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Resumen

El presente trabajo de grado surge por un interés personal sobre la inquietud inicial que
se tiene del ejercicio pedagogico de algunos profesionales en lenguas modernas no licenciados
que ejercen la docencia en la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con estudiantes con
diferentes niveles de comprension de este idioma, lo que conlleva a seguir literalmente el texto
guia en la planeacion y desarrollo de las clases, desconociendo el saber pedagdgico,
competencias, metodologia y estrategias en la ensefianza de ciencias naturales en inglés, motivo
por el cual el objetivo de este trabajo es proponer condiciones que configuren una estrategia
didactica para la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el
Colegio Bilingue Pio XII Campestre.

Metodoldgicamente el proyecto se enmarca en el enfoque cualitativo bajo las premisas de
Monje (2011), Taylor y Bodgan (1984) debido a que la investigadora obtendra el conocimiento
necesario a través de la interpretacion y comprension de la observacion participante y la
entrevista dirigida para formular un marco tedrico con base a datos obtenidos a partir de los
significados de las personas, de la palabra misma de los sujetos, con la intencion de profundizar
en cada una de las cuatro (4) fases establecidas por Rodriguez, Gil y Garcia (1996) que motivan
a realizar una revision bibliografica y en esta linea establecer la relacidn existente entre los
Estandares Basicos de Competencias de las Ciencias Naturales y los Estandares Basicos de
Competencias de las Lenguas Extranjeras, debido a que las conclusiones de este estudio apuntan
claramente a la necesidad de potencializar las competencias de identificar, indagar, explicar,
trabajar en equipo, disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y para

asumirla responsablemente en el desarrollo simultaneo de las competencias lingiisticas y



pragmaticas, por medio del Aprendizaje Basado en Proyectos. Proyectando la implementacién y
retroalimentacion de las categorias establecidas en la estrategia didactica para la ensefianza de las
ciencias naturales en inglés.

Palabras clave: ciencias naturales, lengua extranjera, estrategia didactica, competencia,

metodologia, ensefianza.



Introduccion

Teniendo en cuenta que la practica docente tiene la caracteristica de ser flexible ante los
procesos Yy ritmos presentes dentro del aula; en este sentido, el objeto de estudio de la presente
propuesta investigativa es la ensefianza de ciencias naturales en inglés con nifios del grado
primero.

Cabe aclarar que la implementacion del inglés en la ensefianza de diferentes disciplinas
del saber ha sido una experiencia enriquecedora y de reconocimiento académico particularmente
en paises de habla hispana, en este contexto El Colegio Bilingte Pio X1l Campestre, esta
posicionado como una de las mejores instituciones educativas bilingiies a nivel nacional, debido
a que “el nivel de calidad y dominio del idioma inglés de los estudiantes es evaluado y
certificado por la Universidad de Cambridge” (Colegio Bilingiie Pio XII Campestre, 2018-2021)
sin embargo, se ha encontrado una problematica que limita su ensefianza y es que algunos
docentes son profesionales en lenguas modernas ! no licenciados, motivo por el cual el proceso
en el aula se percibe memoristico y conductista dejando de lado el saber pedagdgico.

Esta situacion despierta la pregunta ;Cémo mejorar la ensefianza de las ciencias naturales
en inglés con nifios de grado primero del Colegio Bilinglie Pio XII Campestre? En este sentido,
se hace indispensable caracterizar la clase de ciencias naturales en inglés, identificar algunos
componentes tedrico-practicos que convergen tanto en la ensefianza de las ciencias naturales
como en la del inglés, para asi proponer algunas condiciones que configuren una estrategia
didactica en la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios de grado primero del

Colegio Bilingue Pio XII Campestre.

! Lengua moderna -que no s6lo va a leer y a escribir, sino que ademas va a hablar y escuchar- debe desarrollar las
destrezas orales y aurales, ademas de sus capacidades de lectura y expresion escrita (Ardila, 1999, p.612).



En este contexto el presente informe consta de los siguientes apartados:

Descripcion del problema a traves de la reflexion sobre la formacion profesional de
algunos docentes profesionales en Lenguas Modernas pero no licenciados, quienes por su
carencia en formacion pedagdgica, ensefian ciencias naturales en inglés articulando o no las
competencias en ciencias naturales y en inglés, con un grupo de estudiantes de grado primero
que presentan a su vez diferentes niveles de comprension del inglés, haciendo uso del texto guia
como recurso vital para la planeacion y desarrollo de la clase, determinando alli la pregunta de
investigacion ¢Como mejorar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios de grado
primero del Colegio Bilingue Pio XII Campestre?

Se prosigue con los objetivos de la investigacion en el que se plantea de manera general
proponer condiciones que configuren una estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias
naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingue Pio XII Campestre, lo que
implica en primer lugar, caracterizar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios
del grado primero del Colegio Bilingtie Pio XII Campestre, en segundo lugar, identificar algunas
relaciones entre los Estandares Basicos de las ciencias naturales y los Estandares Basicos del
inglés que orienten un horizonte de sentido para la ensefianza de las ciencias naturales en inglés
con estudiantes del grado primero y en tercer lugar, plantear las condiciones constitutivas de una
estrategia didactica para mejorar los procesos de ensefianza de las ciencias naturales en inglés
con nifios del grado primero en el Colegio Bilingiie Pio XII Campestre.

A continuacion, se plantean algunas razones de la importancia de esta investigacién en el
apartado de justificacion, donde se reconoce no solo la importancia y uso del inglés en los

contextos académico y laboral, sino también la ruta para mejorar la practica en el aula,



promoviendo metodologias de ensefianza, “desarrollo profesional continuado” (Marqués, 1999,
p.9) reconocimiento de los estandares basicos de competencias en ciencias naturales y en inglés,
permitiendo tener una aproximacion tedrica a la didactica tanto de las ciencias naturales como
del inglés, para continuar con dos (2) antecedentes de orden nacional, el primero titulado Las
ciencias naturales, una posibilidad de ensefianza del inglés como lengua extranjera: a proposito
de una sistematizacion de experiencias en el tercer grado de primaria del Colegio Agustiniano
Ciudad Salitre en Bogotd, bajo la autoria de Ballesteros y Pifieros en el afio 2010, quienes
caracterizan la ensefianza del inglés y de las ciencias naturales con base a tres (3) elementos:
infraestructura y recursos, momentos de la clase y métodos de ensefianza como el método
comunicativo y Respuesta Fisica Total (TPR, en inglés)?. El segundo antecedente, se titula La
Ensefianza de Ciencias Naturales en Inglés en Grado Segundo del Colegio Agustiniano Norte,
escrito por Moreno, Rodriguez y Uyaban en el afio 2017, quienes realizan un ejercicio
cuantitativo con dos (2) grupos de estudiantes sobre la ensefianza de las ciencias en inglés
(Grupo A) y la ensefianza de las ciencias naturales en inglés y espafiol (Grupo), obteniendo
resultados mas favorables en el grupo A gue en el grupo B por la implementacion de la
metodologia Content and Language Integrated Learning (CLIL)?, Aprendizaje Basado en
Proyectos* y transposicion didactica.

El documento desarrolla a continuacion el marco tedrico el cual considera contenidos

conceptuales que fundamentan esta propuesta y que resultan de vital importancia para la

2 “Respuesta Fisica Total es uno de los enfoques y métodos de ensefianza del inglés desarrollados por el Dr. James J.
Asher. Se ha aplicado durante casi treinta afios e intenta ensefiar el lenguaje a través de la actividad fisica (motora)”
(Widodo, 2005, p. 237).

3 Véase. Capitulo 4.

4 Véase. Capitulo 4.



investigadora dado que por su formacion profesional® se hace necesario la aproximacion tedrica
a refrentes de orden pedagogico y didactico en el tema de la investigacion, la ensefianza de las
ciencias naturales en inglés. Este apartado se desarrolla a través de cuatro (4) capitulos asi: En el
primer capitulo se hace referencia a las teorias de la ensefianza haciendo mencion a la
conductista, cognitivista y socio-constructivista.

En el segundo capitulo, se presentan tanto los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Naturales de acuerdo al Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia
(MEN) quién los categoriza en primer lugar, en una aproximacion al conocimiento como
cientifico- a natural, en segundo lugar, manejo de conocimientos propios de las ciencias
naturales (entorno vivo, entorno fisico y Ciencia, Tecnologia y Sociedad) y en tercer lugar,
desarrollo de compromisos personales y sociales; asi como las competencias especificas de
ciencias naturales presentadas por el ICFES, recapitulando competencias como indagar, explicar,
comunicar, trabajar en equipo, disposicion para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante
del conocimiento y disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y para
asumirla responsablemente, en este capitulo se consideran también algunos enfoques en la
ensefianza de las ciencias naturales, sobresaliendo entre estos la ensefianza tradicional y la
ensefianza mediante investigacion dirigida.

El tercer capitulo centra su atencion en el inglés, se presenta la diferencia entre segunda
lengua y lengua extranjera, reconociendo al inglés como lengua extranjera y relacionandola con
los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras, establecidos por el Ministerio

de Educacion Nacional de la Republica de Colombia (MEN) los cuales reconocen las

5 Profesional en Lenguas Modernas.



competencias linguisticas, pragmaticas y sociolinguisticas; complementando el presente capitulo
se presentan los enfoques para la ensefianza del inglés, identificando el enfoque tradicional,
enfatizando en el método de traduccién gramatical, el enfoque natural, haciendo hincapié en el
método directo, el enfoque estructural, mencionando los métodos audio-linguistico y situacional,
finalmente, el enfoque comunicativo a través del método comunicativo.

En el cuarto capitulo, se hace un barrido de algunas estrategias identificadas para la
ensefianza de las ciencias naturales en inglés, reconociendo caracteristicas propias del Protocolo
de Observacion de Instruccion Protegida, Content and Language Integrated Learning (CLIL) y el
Aprendizaje Basado en Proyectos, haciendo hincapié principalmente en esta Gltima estrategia
metodoldgica. Este capitulo cierra con un andlisis comparativo entre las competencias en la
ensefianza de las ciencias naturales y las competencias en la ensefianza del inglés, estableciendo
posibles relaciones entre ellas® que influyen significativamente en las categorias que configuran
la ensefianza de las ciencias naturales en ingles con nifios del grado primero del Colegio Bilingie
Pio XII Campestre.

Una vez desarrollado el marco teorico se da inicio a la metodologia implementada en la
investigacion que es de orden cualitativa sustentada bajo las premisas de Taylor y Bodgan
(1986), Monje (2011), Rodriguez, Gil y Garcia (1996) reconociendo elementos del paradigma
interpretativo de acuerdo con Vain (2012) donde se busca comprender la ensefianza de las
ciencias naturales en inglés para proponer algunas categorias que deben ser consideradas al

momento de disefiar una estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias naturales en inglés

6 Véase. Figura 3. Analisis Comparativo Entre Competencias de Ciencias Naturales y Competencias de Lenguas
Extranjeras. (Edicién propia, 2022)



con nifios de primer grado de primaria. Se implemento la entrevista dirigida y la observacion
participante como técnicas de recoleccion de informacion.

Finalmente se aborda el apartado de resultados y conclusiones entre los que se resalta los
cinco (5) momentos de la clase de ciencias naturales: calentamiento, vocabulario, explicacion del
tema, practica y retroalimentacion, reconociendo que a este Ultimo no se le realiza un ejercicio
correcto, adicionalmente en el aula, la docente por desconocimiento no promueve competencias
propias de las ciencias naturales y del inglés, sin embargo desde el texto guia si se evidencian no
solo competencias (identificar, indagar, explicar y trabajar en equipo) sino también tematicas
relacionadas con los estandares basicos en ciencias naturales, que no son interiorizados por la
docente, por lo que en el analisis comparativo de las competencias de las dos (2) disciplinas del
saber se establecen relaciones entre las competencias identificar, indagar, explicar, trabajar en
equipo y disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y para asumirla
responsablemente del area de ciencias naturales con las competencias de linglistica y pragmatica

del area de inglés. Se cierra este documento con la bibliografia utilizada y anexos.



Descripcion del Problema y Pregunta de Investigacion

Se hace hincapié en la comprension de las practicas pedagogicas, en primer lugar, de la
ensefianza de las ciencias naturales en inglés en el Colegio Bilingiie Pio XII Campestre,
reconociendo que algunos docentes son profesionales en Lenguas Modernas pero no licenciados,
quienes tienen que enfrentar retos al orientar procesos de ensefianza de asignaturas ajenas a su
especialidad, en el caso que nos convoca, la ensefianza de las ciencias naturales en inglés, lo que
invita a preguntarse ¢como contribuir a mejorar la practica de aula de los profesores no
licenciados que ensefian ciencias naturales en inglés?

En segundo lugar, el texto guia orienta planeaciones de clases, mallas curriculares y es
una herramienta Gtil para el docente, en este caso para el profesional en lenguas modernas no
licenciado en ciencias naturales, por lo que se suma la inquietud si, ¢los textos guias que
orientan la ensefianza de las ciencias naturales en inglés reconocen las competencias para la
ensefianza de las ciencias naturales? y en este sentido ¢son o no reconocidas y desarrolladas en
el aula las competencias de ciencias naturales? Esto visto como un acercamiento necesario del
maestro a la politica educativa en particular a los Estandares Basicos de Competencias.

En tercer lugar, en las clases de ciencias naturales en inglés se ha identificado que
algunos estudiantes tienen formacion previa en inglés, bien sea por ser estudiantes antiguos o
provenir de otro colegio bilingle y otros carecen de formacidn previa en inglés, puntualmente, de
ocho (8) estudiantes, tres (3) son antiguos y cinco (5) son nuevos, y ninguno de ellos ha
estudiado en afos anteriores en colegio bilingle, lo que deriva en diferentes comprensiones en la

clase de ciencias naturales en inglés, razon por la cual, surge la pregunta ¢;,cémo dinamizar los



procesos de ensefianza de las ciencias naturales en inglés, con un grupo de estudiantes que
presentan una variedad de niveles de comprension y produccion en inglés?

En esta linea, surge la pregunta problema orientadora del presente proyecto investigativo
¢ Como mejorar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios de grado primero

del Colegio Bilingte Pio XIl Campestre?



Objetivos
Objetivo General
Proponer condiciones que configuren una estrategia didactica para la ensefianza de las
ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingte Pio XII
Campestre.
Obijetivos Especificos

1. Caracterizar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero
del Colegio Bilingue Pio XII Campestre.

2. Identificar algunas relaciones entre los Estandares Basicos de las ciencias naturales y los
Estandares Basicos del inglés que orienten un horizonte de sentido para la ensefianza de
las ciencias naturales en inglés con estudiantes del grado primero.

3. Plantear cualidades constitutivas de una estrategia didactica para mejorar los procesos de
ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio

Bilingie Pio XII Campestre.



Justificacion

Reconociendo la importancia que ha venido cobrando el inglés en Colombia, Sdnchez
(2013) seriald la postura de Vélez-Renddn (2003) planteando que el “inglés tiene un papel cada
vez mas importante dentro de la sociedad colombiana, debido a su creciente uso en el contexto
académico y laboral (p. 6). Lo que posiblemente ha llevado a instituciones educativas a contratar
personal con conocimientos en lenguas extranjeras, pero no licenciados quienes deben
enfrentarse a un gran reto: ensefiar asignaturas ajenas a su especialidad.

Una posible ruta para mejorar estos procesos de ensefianza de ciencias naturales en
inglés, es caracterizando la ensefianza, reflexionando en torno a los momentos de la clase, el
inglés como lengua vehicular en la ensefianza de las ciencias naturales en el Colegio Bilingiie
Pio XII Campestre, donde el inglés se establecié como “lenguaje de instruccién académica”
(Colegio Bilingue Pio XIlI Campestre, 2018-2021) desde grado kinder hasta grado undécimo,
ratificando con Alvarez (2010) que:

El aprendizaje de lenguas extranjeras a temprana edad mejora el rendimiento académico
en general ya que se esta ofreciendo a los nifios una mayor flexibilidad cognitiva y habilidades
de pensamiento creativo, dotando de este modo a los nifios a retos intelectuales que podran
abordar con mas facilidad tanto en su vida académica como en su desarrollo personal (p.253).

Por lo que es pertinente reconocer a Madrid y McLaren (1981) quienes consideran que
los nifios entre cinco (5) a seis (6) afios estan en la edad en que se pueden adaptar con facilidad,
tienen la destreza de imitar, articular sonidos, son curiosos, espontaneos y esta en construccion
su cadigo linglistico, por ende, no les da miedo o pena cometer errores, equivocarse, lo que les

permite corregir a tiempo sus falencias presentadas en el proceso educativo. Estos postulados



hacen pensar la pertinencia de abordar el tema de investigacion con nifios de primero de
primaria.

Asi mismo, para caracterizar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés es necesario
reconocer y comprender los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y
Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras, tener una aproximacion teorica a
la didactica tanto de las ciencias naturales como del inglés y de acuerdo a Marqués (1999)
promover el “desarrollo profesional continuado” (p.6) donde el docente realice trabajos de
investigacion colaborativa, participe en cursos con respecto a la asignatura, busque nuevas
estrategias didacticas, tenga una actitud positiva frente al uso de las TIC, en pocas palabras
aprenda y desaprenda continuamente, siendo estos, elementos integradores de la practica docente
y en esta propuesta investigativa para la ensefianza de las ciencias naturales en inglés junto con la
revision y uso de los textos guias.

Lo que conlleva a identificar y relacionar competencias en ciencias naturales como lo son
identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo y disposicion para conocer la dimensién social
del conocimiento y para asumirla responsablemente con las competencias en lenguas extranjeras
siendo estas la linguistica y pragmatica que orienten un horizonte de sentido para la ensefianza de
las ciencias naturales en inglés y de esta manera plantear tres (3) condiciones constitutivas de
una estrategia didactica que a partir de un antes, durante y después permitan mejorar los procesos
de ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios de grado primero en el Colegio

Bilingtie Pio XII Campestre.



Antecedentes
En las siguientes lineas, se presentaran dos (2) trabajos de orden nacional que preceden el
presente trabajo de grado y guardan relacion con los objetivos planteados para el desarrollo de la
investigacion que se esta abordando.
El primer trabajo, hace referencia a una tesis de grado de la Licenciatura en Lengua

Castellana, Inglés y Francés, titulado Las Ciencias Naturales, una Posibilidad de Ensefianza del

Inglés como Lengua Extranjera: a Propdsito de una Sistematizacion de Experiencias en el

Tercer Grado de Primaria del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre en Bogotéa del afio 2010 y

escrito por Maria del Pilar Ballesteros e Ivan Pifieros quienes bajo el enfoque cualitativo,
emplean la sistematizacion de experiencias caracterizando la ensefianza-aprendizaje de las
ciencias naturales con énfasis en inglés con nifios del grado tercero del Colegio Agustiniano de
Ciudad Salitre.

Como el titulo muy bien lo indica, el objeto de estudio de la investigacion es el
aprendizaje del inglés durante las clases de ciencias naturales dentro del plantel, para lo cual se
establecieron encuentros entre los docentes de las areas de ciencias naturales e inglés al inicio del
afio escolar para consolidar las tematicas a trabajar, estableciendo la intensidad horaria,
didacticas, metodologias y sistema de evaluacion a implementar en el area de ciencias naturales
interrelacionandolo con el inglés, dicho proceso recibi6 asesoria de la editorial Harcourt, razon
por la cual se implement6 el uso del libro como soporte y guia para la ensefianza de las ciencias
naturales con énfasis en inglés; cabe aclarar que cada tres (3) afios la institucién evalua la

eficacia de los libros y por ende de la casa editorial para realizar ajustes en el plan curricular,



razon por la cual, a lo largo del trabajo citado se menciona la experiencia con la editorial
Harcourt y Mc. Millan.

Ahondando en las categorias trabajadas a lo largo del trabajo, los autores caracterizan la
ensefianza del inglés y ciencias naturales en el plantel, presentando en primer lugar, las
adecuaciones en cuanto a estructura, recursos tecnoldgicos y actividades promovidas en el
Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, sefialando que la institucion educativa cuenta con seis (6)
laboratorios para la asignatura de ciencias naturales y dos (2) laboratorios para la asignatura de
inglés, adicionalmente se promueve el aprendizaje del inglés con actividades “como la oracion
de la mafiana, las formaciones semanales, el rincon de la expresion, encuento y otras
actividades” (Ballesteros, Piferos, 2010, p. 32) que fomentan la preparacion y presentacion de la
semana de las ciencias, la semana agustiniana, entre otras.

En segundo lugar, presentan los pasos que se deben seguir en la ejecucion de una clase de
ciencias naturales en inglés, siendo estos el calentamiento como actividad preliminar para
posteriormente dar paso a la presentacion del temay con base al mismo generar un espacio de
practica de la tematica, con el fin de que el estudiante produzca y se pueda evaluar la
apropiacion de los temas por parte del estudiante, en palabras de Maria del Piar Ballesteros e
Ivan Pifieros (2010) “warm up, presentation, practice, production y evaluation” (p. 34)

En tercer lugar, los autores introducen los métodos empleados por los docentes del
Colegio Agustiniano Ciudad Salitre durante las clases con énfasis en inglés, siendo estos los
métodos comunicativos y Total Physical Response, lo que implica ensefiar con dinamismo y de
una manera natural, bien sea realizando mimicas, bailando y/o saltando de manera tal que la

expresion corporal le permita al estudiante comprender lo que se esta hablando en inglés y no se



recurra a la traduccidn, sino que se adquiera vocabulario en inglés relacionado con las ciencias
naturales.

El trabajo citado anteriormente aporta para el desarrollo del presente proyecto,
reconociendo que unos de los aspectos que encontraron como problema los autores para el
desarrollo de su proyecto de grado de licenciatura fue el trabajar “con los estudiantes que no
venian familiarizados con el método y quienes, por supuesto, no cuentan con el nivel requerido y
deseado” (Ballesteros, Pineros, 2010, p.35) de inglés, pero concluyeron que las mismas
herramientas digitales, el uso de los laboratorios y los recursos de los métodos empleados
permitian nivelar a los estudiantes que no tenian la misma comprension del inglés, fortaleciendo
las tres (3) dimensiones dentro de las cuales se quiere formar al estudiante: intelectual, social y
afectiva, por medio de actividades de escucha y de produccion tanto oral como escrita.

Asi mismo, aporta considerando que los docentes de ciencias naturales como los de
inglés desconocian la didactica y la metodologia de la otra area, razon por la cual se comenzo a
vincular personas con conocimientos en inglés con la idea de que “las nuevas maestras podrian
aprender mas rapido ciencias naturales en relacion con el tiempo que un docente de biologia
tardaria en aprender inglés” (Ballesteros, Pifieros, 2010, p.60) generando espacios de discusion
que enriquecieran las experiencias en el aula.

De igual importancia, como antecedente de orden nacional se encuentra el documento de
tesis de grado de la especializacion en pedagogia de la Universitaria Agustiniana, titulada La

Ensefianza de Ciencias Naturales en Inglés en Grado Sequndo del Colegio Agustiniano Norte,

escrito en 2017 por Carmen Moreno, Susan Rodriguez y Andrés Uyaban, quienes parten del

problema, de que el componente disciplinar de las ciencias naturales se puede ver afectado por el



reconocimiento y comprension del vocabulario propio de la disciplina del saber en inglés, motivo
por el cual, los autores implementaron elementos metodoldgicos del enfoque cuantitativo con
una poblacion muestra de sesenta y cuatro (64) estudiantes de dos (2) cursos diferentes, pero del
mismo grado de escolaridad, los cuales, fueron divididos simultaneamente en dos (2) grupos,
reconocidos como grupo Ay grupo B, al primer grupo (grupo A) se le ensefio las ciencias
naturales en inglés y al segundo grupo (grupo B) se le ensefio ciencias naturales tanto en inglés
como en espafiol.

Al tener organizada la poblacién muestra, los autores implementaron como instrumentos
de recoleccion de datos, un pre-test que consistia en reconocer el nivel académico de los
estudiantes, a partir de los resultados de las evaluaciones aplicadas durante el primer y segundo
periodo académico del afio 2017, para posteriormente impartir durante tres (3) semanas las clases
tanto para el grupo A, como para el grupo B y de esta manera poder aplicar la técnica AOP
(Aprendizaje Orientado a Proyectos) y una entrevista dirigida, relacionada con la ensefianza de
las ciencias naturales en inglés, la comprensién de los temas y el vocabulario propio de la
disciplina del saber, para finalmente, evaluar el nivel de comprension de las ciencias naturales
tanto en inglés (Grupo A) como en inglés y espafiol (Grupo B).

Los resultados de dicho trabajo, permitieron reconocer que el grupo A (estudiantes que se
les ensefio en inglés) obtuvo mejores resultados en comparacion al grupo B (estudiantes que se
les ensefid en inglés-espafiol) entre algunas de las razones justificadas por los autores, se
encuentra en primer lugar, la influencia del CLIL (Content and Language Integrated Learning)
teniendo en cuenta que es una metodologia que no solo influye en los conceptos propios de la

disciplina del saber, sino también en inglés y en segundo lugar, puede derivarse del ejercicio de



transposicion didactica por parte de los docentes que no son profesionales en ciencias naturales,
pero quienes hacen un ejercicio juicioso en la preparacion y planeacion de las sesiones de clase
de ciencias naturales.

Para concluir, el trabajo citado aporta al presente proyecto investigativo, reflexionando
sobre la implementacion de proyectos educativos bilingiies en Colombia, como el Programa
Nacional de Bilingiismo, jColombia Very Well y Colombia Bilingle (Bonillay Tejada, 2016,
como se cité en Moreno, Rodriguez, Uyaban, 2017, p. 11) de los cuales no se obtuvieron
resultados exitosos, entre muchas razones por ser disefiados y elaborados por profesionales
ajenos a la educacion, incluir estandares y contenidos sin tener en cuenta el contexto colombiano,
asi como por la participacién de los reconocidos “Formadores Nativos Extranjeros” (Moreno,
Rodriguez, Uyaban, 2017, p. 12) quienes tenian un nivel basico de espafiol y carecian de
formacion pedagdgica, lo que conlleva a reflexionar en torno a las categorias pedagdgicas,

didacticas y disciplinares de docentes profesionales en lenguas modernas no licenciados.



Marco Teorico
Partiendo de una revision bibliografica se establecen cuatro (4) capitulos que dialogan en
torno a la ensefianza de las ciencias naturales en inglés, acudiendo a estandares nacionales y
metodologias internacionales, buscando comprender el ejercicio docente de profesionales no

licenciados.

Capitulo 1
En Relacion Con La Ensefianza

Teorias De La Ensefianza. Mufioz (2010) caracteriza cuatro (4) teorias que

establecen los principios metodoldgicos que orientan los procesos de ensefianza, siendo estas la
conductista, cognitivista y socio-constructivista, pero en realidad no hay una teoria Unica
aceptada para la ensefianza, teniendo en cuenta los avances significativos tanto en las précticas

pedagogicas como en los planes de estudio.
Teoria Conductista. “El conductismo no es la ciencia del comportamiento humano.

Es la filosofia de esa ciencia” (Ardila, 1974) p.7) entre sus principales exponentes se encuentran
Watson, Pavlov y Skinner, para quienes el objeto de estudio de la psicologia es el
comportamiento humano, reconociendo que todos los procesos ocurridos en el cerebro no se
pueden observar ni medir como si se puede hacer en la observacién de los individuos en
interaccion con el medio que le rodea, reconociendo que los sentimientos responden a estimulos
y las conductas reaccionan a ese estimulo.

Centrando la mirada, en la ensefianza de las ciencias naturales en inglés en el Colegio
Bilingtie Pio XII Campestre, es posible reflexionar criticamente en torno a esta teoria, la cual

genera uniformidad en la manera de ensefiar, donde la docente de ciencias naturales suele hacer



uso de comandos e instrucciones en inglés ante los cuales los estudiantes responden de manera
acertada, asi mismo la docente formula preguntas principalmente relacionadas con el vocabulario
propio de ciencias naturales para obtener respuestas mecanicas, sin prestarle la suficiente
importancia a la creatividad, subjetividad, interaccion, reflexion e interpretacion por parte de los
estudiantes, adicionalmente, se evidencia que el texto guia promueve actividades donde se debe
escoger la respuesta correcta, trazar letras, rellenar espacios en blanco con palabras alternativas.
Tornando la ensefianza “ante todo objetiva, no ver las cosas como queremos, sino como
son realmente, es decir estar libres del pensamiento de deseo como lo llama Freud” (Agudelo &
Guerrero, 1973, p. 192) el maestro ensefia dejando a un lado las necesidades, intereses y
habilidades de los estudiantes, controlando y reforzando el trabajo de ensefianza memoristico,
repetitivo y por ende verbalista. Un claro ejemplo de la corriente conductista en la ensefianza de
idiomas es el método audio-lingual o aural-oral el cual busca, que el alumno no traduzca, ni
haga uso de la lengua materna (Mufioz, 2010, p.73) debido a que este comportamiento puede
generar errores gramaticales y lo que se busca es imitar la forma de hablar de un nativo, tanto a

nivel de estructura, vocabulario y pronunciacion.

Teoria Cognitivista. En contraposicion a la teoria conductista, se desarrolla la teoria

cognitivista, la cual le permite al docente aprovechar las experiencias y conocimientos previos
del estudiante para establecer una relacion e interaccion con lo nuevo que se ensefiaré en el aula
y de esta manera generar lo que Ausubel, Novak & Hanesian (1983) definen como “aprendizaje
significativo” reconociendo que el estudiante es quién construye el conocimiento gracias al
contacto directo que tiene con el objeto de estudio y el ambiente que debe ser propiciado por el

maestro para el ingreso, transformacion y reproduccion de la informacion en el individuo.



Motivo por el cual Jean Piaget (1952) es el principal exponente de la teoria cognitivista,
considerando que el pensamiento posibilita el lenguaje, esto es que el nifio al nacer no posee el
lenguaje como tal sino que a medida que se desarrolla cognitivamente va adquiriendo el lenguaje
egoceéntrico como tal, antes que el lenguaje socializado, reconociendo que el nifio a esta edad
habla para si mismo y se olvida un poco del interlocutor; idea que ha sido debatida por Vygotski
(1978) puesto que para €l la funcion principal del lenguaje es la comunicacién y la interaccién
social como tal, es decir, prima lo social y no la distincion del lenguaje egocéntrico y socializado

definidos por Piaget.
Teoria Socio-Constructivista. Lev Vygotski es el encargado de promover la teoria

socio-constructivista, quién considera que la actividad mental se relaciona en gran manera con lo
social, viendo de esta manera la importancia de que el estudiante descubra, desarrolle y
construya el conocimiento a partir de la interaccion social con adultos que posean un nivel de
conocimiento mas alto que el suyo, lo que permitira desarrollar tareas dentro de la Zona de
Desarrollo Proximo (ZPD), esto es que pueda realizar las tareas con ayuda de una persona con un
nivel de conocimiento mas alto para que en un futuro lo pueda hacer por si mismo, por este
motivo y a diferencia de la teoria cognitivista, aqui el maestro y el alumno tienen la misma
importancia, porque el maestro orienta y guia para generar unos contextos pedagogicos donde el
alumno construird y reconstruird su conocimiento.

Motivo por el cual, es de suma importancia que el docente profesional en lenguas
modernas no licenciado, tenga aproximacion a la didactica de las ciencias y del inglés, asi como

conocimiento en estrategias, que promuevan la experimentacion, didlogo, cuestionamiento y



pensamiento critico que despierten en el estudiante de grado primero el interés por descubrir su

autenticidad y capacidades mentales.

Capitulo 2
En Relacion Con Las Ciencias Naturales

Estandares Basicos De Competencias En Ciencias Naturales. La ensefianza

de las ciencias naturales apunta a intereses propios de los gobiernos e instituciones privadas con
el fin de “producir una fuerza de trabajo mas alfabetizada cientifica y tecnoldgicamente para
emprender planes comerciales y militares. Como tal, esa educacion no ha sido disefiada para
tener éxito mas que con una pequefia fraccion de la poblacion” (Lemke, 2006, p. 9) tomando
distancia o mejor distorsionando las necesidades, intereses y realidades de los estudiantes,
motivo por el cual, es necesario salir de un estado de ceguera reorientando prioridades, ajustando
o modificando el curriculo, comprendiendo realidades, activando la imaginacion, creatividad y
compromiso de los sujetos inmersos en contextos sociales, politicos, econémicos y educativos.
Haciendo hincapié al contexto educativo colombiano, cobra sentido referenciar la Ley
115 de 1994, més conocida como la Ley de educacion, la cual reconoce en primer lugar, a las
ciencias naturales y educacion ambiental como uno de los “grupos de areas obligatorias y
fundamentales” (p.8) que comprende un plan de estudio; en segundo lugar, promoviendo la
regulacion del curriculo, por medio de la Ley 115 de 1994 en el articulo 76, la cual estipula la
necesidad de constituir los lineamientos curriculares en el plan de estudios del sistema educativo
colombiano integrando procesos reflexivos, criticos y analiticos sobre la realidad, buscando
construir un futuro a partir del desarrollo de las habilidades, destrezas y cualidades de las

personas en miras a un progreso humano.



Lineamientos curriculares que se desarrollaron por areas del conocimiento en 1998,
proponiendo de esta manera en ciencias naturales y educacion ambiental unos criterios, rutas
pedagdgicas y didacticas tanto para el disefio como para el desarrollo del curriculo, donde el rol
del maestro cobra importancia, pasando de administrador del curriculo a orientador de este,
siguiendo unos logros e indicadores del area disciplinar desde preescolar hasta la educacion
media.

Con base a los lineamientos curriculares, se elaboran los estandares bésicos de
competencia, segun el Ministerio de Educacion Nacional (2004)

Son criterios claros y publicos que permiten conocer lo que deben aprender nuestros
nifios, nifas y jovenes, y establecen el punto de referencia de lo que estan en capacidad de saber
y saber hacer, en cada una de las areas y niveles (p.5).

Razon por la cual se organizan por conjuntos de grados, en este orden de ideas, se
establecen competencias de primero a tercero, de cuarto a quinto, de sexto a séptimo, de octavo a
novenos y de décimo a undécimo, pero en lo que respecta a la presente investigacion, se
enfatizardn las competencias de primero a tercero, las cuales se presentan en una tabla que se
conforma a su vez de tres (3) columnas principales, “la primera columna, me aproximo al
conocimiento como cientifico-a natural ... La segunda columna, manejo conocimientos propios
de las ciencias naturales... Y la tercera columna, desarrollo compromisos personales y sociales”
(MEN, 2004, p. 10) sin embargo, la segunda columna se subdivide en tres (3) columnas, siendo
estas entorno vivo, entorno fisico y ciencia, tecnologia y sociedad, como se representa en la

Figura 1.



Entorno vivo

Esta columna se refiere a las
competencias especificas que
permiten establecer relaciones
entre diferentes ciencias natura-
les para entender la vida, los or-
ganismos vivos, sus interacciones
y transformaciones.

Entorno fisico

Esta otra se refiere a las com-
petencias especificas que permi-
ten la relacién de diferentes
ciencias naturales para entender
el entorno donde viven los or-
ganismos, las interacciones que
se establecen y explicar las trans-
formaciones de la materia.

Ciencia, tecnologia y sociedad

Y esta se refiere a las compe-
tencias especfficas que permiten
la comprensién de los aportes
de las ciencias naturales para
mejorar la vida de los individuos
y de las comunidades, asi como
el anélisis de los peligros que
pueden originar los avances

cientificos.

Figura 1. Explicacion Segunda Columna de los Estandares de Ciencias Naturales. Nota: Adaptada de MEN, 2004,
p. 13
Grosso modo, los estandares de competencias presentados por el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN) buscan que todo tipo de institucion ofrezca la misma calidad de educacion a
todos los estudiantes en Colombia creando espacios que fomenten habilidades cientificas como
la exploracidn, observacién, anlisis y evaluacion que enriquezcan conocimientos previos en
relacion con nuevos conocimientos con tematicas como lo son caracteristicas, necesidades y
cuidados con los seres vivos y objetos inertes, partes del cuerpo humano, funciones de los cinco
(5) sentidos, clima, estados de la materia, unidades de medida, fuentes sonoras, de luz y de calor,
movimiento y magnetismo, permitiendo de esta manera compartir, comunicar y confrontar con
otros los resultados obtenidos y las experiencias vividas.

Luego en el afio 2007 miembros del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES), de la Universidad Nacional y de la Universidad Pedagogica
Nacional, presentan los Estandares Basicos de Competencias para las ciencias naturales, para el

seguimiento y evaluacion en el aula de clase como para el disefio y elaboracion de examenes de



calidad tanto para las pruebas Saber, pruebas de Estado y Prueba Saber Pro, conocido hace unos
afios atrds como Examen de Calidad para la Educacion Superior (ECAES).

En este orden de ideas, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior (ICFES) define siete (7) competencias especificas para la comprension de los
fendmenos propios de la disciplina del saber junto con el lenguaje especializado que implica el
reconocimiento de la misma, estableciendo de esta manera competencias que se desarrollan
durante la vida escolar, siendo estas: identificar, indagar, explicar, comunicar, trabajar en equipo,
disposicidn para aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del conocimiento y
disposicidn para reconocer la dimensién social del conocimiento y para asumirla

responsablemente.
Identificar. Capacidad del sujeto de reconocer y diferenciar fenémenos desde una

comprension basica de los mismos, a partir de conocimientos previos, vocabulario y experiencias
cotidianas; evidenciandose que a medida que se avanza en edad, se desarrollan competencias que
amplian el conocimiento y vision del mundo, mejorando gradualmente la comprension e
interpretacion de los fendmenos cientificos que van adquiriendo nuevos significados, gracias a la
relacion existente entre conceptos y conocimientos adquiridos por medio de cuestionamientos,

percepciones, representaciones, dialogos e interacciones con otras personas.
Indagar. Competencia que se origina desde el planteamiento de preguntas y el

reconocimiento de posibles soluciones para las mismas, motivo por el cual, es de suma
importancia, que el estudiante bajo la orientacion del profesor, sea capaz de elaborar su propio

procedimiento desarrollando “la capacidad de buscar, recoger, seleccionar, organizar e



interpretar informacion relevante” (Baguero, Reyes, Castelblanco, Cardenas, Granes, Hernandez,

2007, p.19) con el fin de validar los elementos de las respuestas planteadas inicialmente.
Explicar. Habilidad de argumentar fendmenos, asumiendo una actitud critica, analitica

y razonable frente a la busqueda de coherencias, validaciones o justificaciones de un mismo

fendmeno, con base en experiencias cotidianas y presaberes.
Comunicar. Capacidad de desarrollar competencias de interpretar, argumentar y

proponer, tanto en la comunicacion escrita, como en la comunicacion oral; aprendiendo a
ordenar ideas con claridad y precisién, para describir procesos, consignar observaciones,
compartir informacion y entablar relaciones con otros sujetos, lo que infiere ser sensible,
respetuoso y establecer normas de comportamiento ante criticas, errores, ideas o puntos de vista
diferentes, sabiendo escuchar y reconociendo tanto los interlocutores como los contextos en los
que se puede presentar la comunicacion.

Trabajar En Equipo. Habilidad de interactuar, asumiendo responsabilidades y
participando con libertad de expresion en un grupo, reconociendo y valorando las
potencialidades y caracteristicas de cada uno de los sujetos participes y por ende de sus
opiniones y aportes al trabajo, que en ocasiones implicara aceptar intervenciones con una mayor
validez y apropiacién del tema que las suyas mismas.

Disposicion Para Aceptar La Naturaleza Abierta, Parcial Y Cambiante Del

Conocimiento. Parte de la idea de reconocer que las ciencias naturales no son verdades

absolutas o procesos acabados y expuestas en textos del saber, sino que implica fomentar en los
estudiantes la capacidad de transformar, interpretar y generar nuevos significados a fenémenos

de las ciencias naturales, potencializando de esta manera la metacognicién.



Disposicién Para Reconocer La Dimensidn Social Del Conocimiento Y

Para Asumirla Responsablemente. Capacidad de trabajar en equipo, intercambiar ideas y

sistematizar experiencias, con la intencionalidad de desarrollar conocimientos que transformen la
vida de las personas, sin embargo, es necesario reflexionar, sobre el uso consciente y responsable

del conocimiento a favor de la sociedad y no en contra de la misma.
Enfoques Para La Enseflanza de las Ciencias Naturales. Buscan enfrentar

las dificultades de ensefianza-aprendizaje de la ciencia donde “la adquisicion del conocimiento
cientifico, lejos de ser un producto espontaneo y natural de nuestra interaccion con el mundo de
los objetos, es una laboriosa construccién social, 0 mejor aln re-construccion” (Pozo, 1997,
p.265) presentando y reflexionando en torno a supuestos epistemoldgicos, contenidos,
actividades y evaluacion en que se basan los principales enfoques para la ensefianza de las
ciencias naturales.

Ensefianza Tradicional. El docente asume el rol de proveedor de conocimiento

disciplinar y el estudiante de reproductor del mismo, donde la transmision de conocimientos se
torna verbal, jerarquizando los contenidos de lo mas simple a lo méas complejo, lo que se podria
relacionar con la teoria conductista mencionada en apartados anteriores’. Perdiendo el valor
formativo en el estudiante, por seguir un curriculo altamente académico, presentando “saberes
acabados, establecidos, trasladando a los alumnos a una vision estatica, absoluta, del saber
cientifico” (Pozo, 1997, p.270) para evaluarlos de manera sumativa, aplicando una evaluacion

especifica y puntual, que le permita al estudiante repetir y reproducir lo explicado por el docente.

" Véase. Capitulo 1.



Ensefianza Por Descubrimiento. En palabras de Wagensberg (1998) “El método

que favorece la transmision de un conocimiento es el mismo que ha favorecido su creacion” (p.
68) Este enfoque de ensefianza se caracteriza porque el docente por medio de experiencias,
actividades planificadas y formulando preguntas mas que respuestas, selecciona y organiza
contenidos disciplinares, que difieren del enfoque mencionado anteriormente (Enfoque
tradicional) porque este ya no es acabado, estatico, sino que promueve la resolucién de
problemas, guiando de esta manera a los estudiantes para que aprenden haciendo, siendo
investigadores activos que se enfrenten a la naturaleza, experimenten, dialoguen y descubran.

Ensefianza Expositiva. Se basa en el aprendizaje por asimilacion propuesto por

Ausubel, autor que entiende el aprendizaje como el proceso de organizacién e integracion de
informacion en la estructura cognitiva del sujeto, lo que origina “la posibilidad de transformar el
significado logico en psicologico en el transcurso del aprendizaje significativo” (Ausubel, Novak
& Hanesian, 1983, p.55) acercando de esta manera las ideas y preconceptos de los estudiantes al
conocimiento cientifico, jerarquizando los contenidos desde lo general a lo especifico, caso
contrario al enfoque tradicional, para poder diferenciar y no integrar conocimientos, razén por la
cual, Ausubel considera que su propuesta es efectiva a partir de la adolescencia, donde el sujeto
tiene apropiacion de la terminologia cientifica y asi mismo ha alcanzado un desarrollo cognitivo,
que le permite relacionar nueva informacion con conocimientos previos.

Ensefianza Mediante Conflicto Cognitivo. Adopta una posicion intermedia entre

la ensefianza por descubrimiento y la ensefianza explicativa, siendo sus principales exponentes
Driver, Guesne y Tiberghien (1985) asi como Strike y Posner (1992) para quienes el

conocimiento alternativo de los estudiantes debe ser confrontado de manera tedrica o0 empirica 'y



es el maestro quien debe hacer ver al estudiante la necesidad de sustituir su concepcion intuitiva
haciendo cambios en la estructura de su conocimiento, donde el estudiante “tome conciencia de
ese conflicto y lo resuelva” (Pozo, 1997, p. 286) reestructurando su conocimiento y

beneficiandose de una teoria mas explicativa, que lo conduzca a un cambio conceptual.
Ensefianza Mediante Investigacion Dirigida. De acuerdo a Gil, Carrascosa &

Martinez (1999) el rol del docente es el de “director de investigaciones” (p.43) similar a la
funcion del maestro en la ensefianza por descubrimiento, promoviendo en el estudiante no solo
cambios conceptuales, sino a su vez procedimentales y actitudinales, por medio de resolucion de
problemas y pequefias investigaciones que involucran procesos de construccion social en
contextos donde alumnos y cientificos pueden formar conocimiento.

Centrando la mirada en los objetivos de la presente investigacion, este enfoque de
ensefianza permite plantear una de las condiciones constitutivas de la estrategia didactica, en
relacion con la teoria socio-constructivista® y el Aprendizaje Basado en Proyectos®, motivo por el
cual se presenta a continuacién la Figura 2. con las fases que debe la ensefianza mediante
investigacion dirigida de acuerdo a Ramirez, Gil y Martinez Torregrosa, 1994 (citados en Pozo,

1997, p. 295-296):

8 Véase. Capitulo 1.
9 Véase. Categorias que se proponen para configurar una estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias
naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilinglie Pio XII Campestre.



Fases de la Ensefianza |
Mediante Investigacion
Dirigida
(Ramirez, Gil y
Martinez Torregrosa,
1994)

1. Despertar interés de los alumnos
N por |a situacion problema seleccionada
/ por el profesor.

2. Realizar estudio cualitativo de la
situacion, definiendo &l problema &
identificando variables que Jo limitan,
3. Formular hipétesis sobre posibles
resultados del problema.
4. Elaborar y explicitar posibles estrategias
de solucion del problema.

( 5. Aplicar la estrategia. >
QAnaﬁza: y discutir rosulmdo)
7. Reflexionar y replantear o redefinir el
problema en un nuevo nivel de analisis.

8. Elaborar memoria final del proceso y
resolucion de la situacion problema.

Figura 2. Fases de la Ensefianza Mediante Investigacion Dirigida. (Autoria propia, 2022) Nota: Adaptado de Pozo,

1997, p.295-296.

La Ensefianza Por Explicacion Y Contrastacion De Modelos. Diferencia

entre educacidn cientifica e investigacion, reconociendo que los docentes no son directores de

investigacion, porque “no tiene que producir conocimientos nuevos ni afrontar problemas nuevos

sino ayudar a sus alumnos a reconstruir el conocimiento cientifico” (Pozo, 1997, p. 299) ni los



estudiantes pueden resolver problemas como los cientificos, porque tendran que abordar
reflexiones en torno a teorias elaboradas por cientificos en contextos diferentes.

Sin embargo, lo que rescata este enfoque de ensefianza, es que el docente expone ante la
clase una diversidad de modelos que se discriminan entre si, con el objetivo de que el estudiante
comprenda, discuta, interprete, integre o diferencie modelos y métodos del conocimiento

cientifico.

Capitulo 3
En Relacién Con El Inglés

El Inglés, Segunda Lengua Vs. Lengua Extranjera. En un mundo

globalizado, es necesario precisar el uso de los conceptos segunda lengua o lengua extranjera,
motivo por el cual se hace hincapié a la definicion del Ministerio de Educacion Nacional (2006)
en su guia N° 22 Formar en Lenguas Extranjeras: Inglés jel reto!, reconociendo en primer lugar,
que la segunda lengua es aquella indispensable en el diario vivir, tanto para las relaciones
sociales y la comunicacidn con otras personas, como para todas las actividades de indole
educativo, politico, comercial, social, entre otros, razén por la cual se tiene acceso a la lengua en
todos los espacios, aprendiéndose de manera informal en las calles, lo que involucra tanto el
contacto con otros actores sociales como formalmente en instituciones educativas.

En segundo lugar, la lengua extranjera no resulta ser imprescindible en la comunicacion
del diario vivir, se aprende principalmente en la formacion académico, en otras palabras,
demanda la asistencia e instruccion en escuelas o institutos del sector privado o publico y “a

pesar de no ser usada en circunstancias diferentes a las académicas, los estudiantes de una lengua



extranjera pueden alcanzar altos niveles de desempefio para ser comunicadores eficientes cuando
asi lo requieran” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.5)

Ahora bien, ¢en el Estado colombiano se habla del inglés como segunda lengua o lengua
extranjera? Grosso modo en Colombia el inglés es entendido y tiene un caracter de lengua
extranjera, motivo por el cual su ensefianza cobra importancia dia tras dia a nivel educativo,
laboral, personal y social, potencializando las cuatro habilidades comunicativas del inglés, siendo
estas la escucha, el habla, la lectura y escritura para una mejor calidad de vida en el mundo de
hoy.

Estandares Basicos De Competencias En Lenguas Extranjeras. La

necesidad de adoptar un lengua comun y universal como es el inglés en el plan de estudios del
sistema educativo colombiano, se ha hecho realidad por medio de la adopcion del Marco Comun
Europeo de referencia para las Lenguas (MCER) estableciéndose de esta manera unas metas de
nivel de desempefios en el idioma inglés (principiante, basico, intermedio y avanzado) a través
de los diferentes grados de escolaridad en Colombia.

Bajo esa tesitura, la formacion en lenguas extranjeras permite el desarrollo del sujeto en
el contexto social, cultural y cognitivo, permite el acceso a mejores oportunidades de educacién
y empleo, desarrollando habilidades comunicativas interculturales, comprendiendo e
interactuando con nuevas culturas, fomentando el desarrollo de la conciencia metalingistica,
abriendo su mente ante la diversidad cultural, apreciando, respetando y valorando elementos
culturas en un mundo globalizado como el de hoy.

Lo que implica, establecer al igual que en el capitulo anterior, unos estandares de

competencias en lenguas extranjeras, con criterios que sirvan “como punto de referencia para



establecer lo que los estudiantes estan en capacidad de saber sobre el idiomay lo que deben
saber hacer con ¢l en un contexto determinado” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.11)
razon por la cual, las competencias comunicativas entran a jugar un papel importante tanto en el
saber cdmo en la practica de estos saberes, conocimientos y destrezas adquiridos en la vida
escolar, formando un cédigo lingtistico que le permita al estudiante explorar, comprender e
interpretar su realidad, en esta linea, la competencia comunicativa junto con las dimensiones de
ética, social y cultural, incluye en los grados 1 a 3 de primaria habilidades de comprensién
(escucha y lectura) y habilidades de produccion (escritura, monologos y conversacion) que
agrupan la competencia linglistica, la competencia pragmatica, y la competencia

sociolingistica.
Competencia Linguistica. Hace referencia al uso no sélo tedrico sino practico en la

codificacidn y decodificacion de contenidos, ideas, propositos a comunicar, lo que implica
seleccionar e integrar vocabulario (destreza Iéxica) en razon de su significado (destreza
semantica) aplicando conceptos ortograficos, fonoldgicos bajo estructuras o reglas gramaticales.
Por una parte, desde la habilidad de comprension, dicha competencia se evidencia en la
comprension de preguntas sencillas, respondiendo a instrucciones dentro del aula, disfrutando de
espacios de lectura y creacion de relatos a partir de imagenes, titulos o vocabulario basico y
familiar. Por otra parte, desde la habilidad de produccidn, la competencia linguistica se evidencia
en la escritura o transcripcion de vocabulario usado frecuentemente o reconocido a partir de
iméagenes; desde los mondlogos, el estudiante es capaz de expresar lo que le gusta y puede hacer
como lo que no le gusta y tampoco puede hacer, asi mismo de manera conversacional participa

recitando rimas, poemas y trabalenguas.



Competencia Pragmatica. Relaciona la competencia discursiva con la competencia

funcional, de manera tal, que el estudiante es capaz de producir textos a partir de la organizacion
de ideas y oraciones, reconociendo las formas lingisticas y sus funciones, de esta manera el
estudiante desarrolla la habilidad de comprension a partir del reconocimientos de ideas generales
y vocabulario basico cuando se refieren a él o ella, reaccionando bien sea de manera verbal o0 no
verbal, desde la habilidad de produccidn, el estudiante esté en la capacidad de responder
escribiendo y describiendo personas, lugares, climas, necesidades, caracteristicas y acciones de
si mismo.

Competencia Sociolingiistica. Capacidad de relacionar las condicionas sociales y

culturales en el uso de la lengua, motivo por el cual en la habilidad de comprension el estudiante
reconoce en primer lugar que hay personas que se comunican en inglés y no solo en espafiol,
identifica los personajes principales en una conversacion o relato y comprende ideas, palabras y
frases cortas, respondiendo de manera verbal y no verbal, desde la habilidad de produccion, el
estudiante hace uso de la expresion corporal, los gestos para hacerse entender, asi mismo
participa activamente en juegos de palabras, canta rondas infantiles y recita trabalenguas.

Enfoques Para La Ensefianza del Inglés. Reconociendo que el inglés forma

parte del curriculo educativo colombiano, es necesario acudir a los diferentes enfoques o
modelos existentes para la ensefianza del inglés, sin embargo, de manera preliminar, merece la
pena citar a Spolsky (2006) quién afirma que reconocer una Unica forma correcta del inglés
“hace parte de un enfoque estructural y cldsico de la ensefianza y el aprendizaje, un punto de

vista ain adoptado por el comun de la gente y por profesores sin entrenamiento en lingiiistica”



reconociendo que el inglés es diverso, presenta una pluralidad de acentos, caracteristicas y
normas propias de acuerdo a las regiones donde se hable.

De igual importancia, es necesario enfatizar en la “creatividad” como aspecto esencial e
importante en el proceso de adquisicion del inglés, especialmente en los niveles iniciales y
preintermedios, a partir de autores tales como Guilford (1950) quien define la creatividad como
“modo fundamental en el aprendizaje de una segunda lengua, como la capacidad para idear,
inventar, disefiar, componer y planificar” (Estébanez, 1992, p. 174) a partir de esta participacion
Getzels y Jackson (1962) complementan mencionando que a si mismo se asumen nUevos riesgos
y a su vez se crean nuevas formas de conocimiento, lo que conlleva finalmente a Jackson y
Messick (1969) a jerarquizar la creatividad en los procesos de aprendizaje del inglés, quienes
aportan significativamente refiriéndose a la creatividad como medio para “producir
proposiciones y comunicarse, el hablante enuncia siempre algo completamente nuevo, bien sea
por la estructura lingiiistica, por el significado o por el contexto” (Estébanez, 1992, p. 174) por lo
tanto, conduce a la codificacion de aspectos conocidos para generar nuevas forma de lengua y
pensamiento, lo que implica y obliga al estudiante a desarrollar la capacidad intelectual y
emocional, analizando al inglés, desde cuatro (4) enfoques, presentados por Richards y Rodgers,
1986, siendo el primero el enfoque tradicional (método de traduccion gramatical), el segundo el

natural, el tercero el enfoque estructural y el cuarto el enfoque comunicativo.
Enfoque Tradicional. Hace hincapié en la traduccion gramatical, motivo por el cual,

se basa en la instruccion, donde se ensefia un listado de vocabulario, se explican los temas
gramaticales para posteriormente poner en practica lo aprendido, por medio de ejercicios

repetitivos y traduccién de oraciones y textos, dejando de lado la pronunciacién.



Enfoque Natural. Hace referencia al método directo, donde el maestro formula

preguntas y respuestas, asi mismo hace demostraciones y acciones sobre el topico a ensefiar,
donde el vocabulario es aprendido inductivamente en el uso cotidiano de frases, prestandole
mayor atencion a la pronunciacion y gramatica.

Enfoque Estructural. Basado en la ideologia conductista, reconoce al método audio-

lingual, fomentando la mimica y memaorizacién de frases que potencialicen en primer lugar, las
habilidades de escuchar y hablar, sin involucrar el uso de la lengua materna, para posteriormente
desarrollar la escritura y lectura por medio de ejercicios repetitivos de completar, reemplazar y
contraer, corrigiendo a tiempo errores y de esta manera desarrollar buenos habitos.

De igual manera, este enfoque, reconoce el método situacional, potencializando en
primer lugar la habilidad oral y en segundo lugar la habilidad escrita en contextos situacionales

que le permitan al estudiante aprender nuevas palabras y estructuras gramaticales.
Enfoque Comunicativo. Busca desarrollar una comunicacion real tanto de manera

escrita como oral, motivo por el cual, para el método comunicativo es de suma importancia
relacionar el inglés con actividades fuera del aula, es decir en contexto sociales cercanos al
estudiante, fomentando de esta manera relaciones interpersonales y aprendizajes individuales que
le permitan al sujeto descubrir, comparar y construir su codigo linglistico con base a la

interaccion con el otro.



Capitulo 4
En Relacién Con La Ensefianza De Las Ciencias Naturales En Inglés

Estrategias Para La Ensefianza De Las Ciencias Naturales En Inglés.

Partiendo de la importancia del lenguaje en los procesos de ensefianza-aprendizaje de contenidos
(ciencias naturales) en un idioma de instruccion (inglés) “los maestros usan el lenguaje para
ayudar a los estudiantes a aprender contenidos y los estudiantes usan el lenguaje para explorar el
contenido y expresar lo que han aprendido” (Bueno, 2012, p.131). Integrando de esta manera, el
lenguaje y contenido hacia la ensefianza de las ciencias naturales en inglés, proponiendo
estrategias didacticas que sin duda alguna se deberan integrar cada uno de los componentes de
las mismas con la motivacion, un elemento fundamental en la ensefianza de las ciencias naturales
o cualquier otra disciplina del saber en una lengua extranjera, fomentando la participacion, el
compromiso por parte de los estudiantes, apuntandole a un mejor rendimiento académico.

Content Language Integrated Learning. O en espafiol AICLE - Aprendizaje

Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras, de acuerdo con Coyle, Holmes y King, 2009
Describe un enfoque pedagdgico en el que el idioma y el contenido de la materia se aprenden en
combinacion. El término genérico AICLE describe cualquier actividad de aprendizaje en la que
el lenguaje se utiliza como herramienta para desarrollar nuevos aprendizajes a partir de una
materia o tema” (p.6)

En este contexto en la ensefianza de las ciencias naturales el inglés implicitamente se esta
aprendiendo, trabajando en relacion con el docente encargado de orientar los procesos de
ensefianza de las ciencias naturales en inglés, reconociendo las competencias del alumnado y

centrando su pedagogia en el estudiante, buscando mejorar la motivacion del mismo y “disminuir



la ansiedad de los estudiantes, fomentando el aprendizaje del idioma por medio de informacién
comprensibles” (Ruiz y Jiménez, 2009. P.82) teniendo en cuenta que el CLIL se enfoca en el
contenido, razén por la cual el alumnado no se siente juzgado si comete errores linguisticos, sino
que desarrolla competencias, reconociendo que en “la ensefianza de las ciencias en inglés es
necesario un conocimiento metodologico especifico, y no la suma de didactica de las ciencias y
del inglés por separado” (Amat, Vallbona y Marti, 2017, p. 4931)
Lo que conlleva a presentar las 4 Cs, de acuerdo a Coyle, Holmes y King, 2009:
e Contenido: Integra contenido de todo el curriculo a través de una interaccién linguistica
de alta calidad.
e Cognicién: Involucra a los estudiantes a través de la creatividad, el pensamiento y
procesamiento del conocimiento.
e Comunicacion: Usa el lenguaje para aprender y mediar ideas, pensamientos y valores.
e Cultura: Interpreta y comprende el significado del contenido y el lenguaje y su
contribucion a la identidad y ciudadania.

Aprendizaje Basado en Proyectos. Tiene sus raices en el constructivismo y los

métodos basados en el descubrimiento, gracias a Nizwardi, 2017 se conocen siete (7) pasos del
Aprendizaje Basado en Proyectos, siendo estos:

1. La formulacion del resultado esperado.

2. Entender el concepto de los materiales de ensefianza.

3. Entrenamiento de habilidades.

4. Disefar el tema del proyecto.

5. Hacer la propuesta del proyecto.



6. Ejecutar las tareas del proyecto

7. Presentar reporte del proyecto.

Esta metodologia, torna el aprendizaje participando activamente en proyectos, motivo por
el cual los conocimientos son disciplinares y transversales, centrando la atencion en el estudiante
y los intereses personales de cada uno.

Basado en la estrategia “aprender haciendo” buscan la solucion de problemas y a su vez
la creacion de conocimientos tedricos y practicos, motivo por el cual, Lamb et al, 1997 (como se
citd en Carr y Jitendra, 2000) establecen las 8 Ws, siendo estas:

e Exploracion (watching) lo que involucra la observacion y cuestionamiento del entorno
dentro del cual se desarrolla el proyecto.

e Cuestionar (wondering) generando de esta manera una lluvia de ideas que permita
reflexionar sobre la informacion inicial, generando espacios de discusion e intercambio
de informacion.

e Busqueda (webbing) y organizacion de los datos acorde al proyecto.

e Evaluar (wiggling) el contenido encontrado para el desarrollo del proyecto, tornando la
informacion hacia la busqueda de ideas.

e Sintetizar (weaving) o integrar la informacién adquirida.

e Crear (wrapping) implica recopilar y empacar ideas e informacion significativa.

e Comunicar (waving) y presentar publicamente la informacion para retroalimentar la
misma.

e Desear (wishing) con base a los comentarios, se valora y reflexiona sobre el producto

final del proyecto considerando posibilidades para una futura ejecucion.



Analisis Comparativo Entre Competencias de las Ciencias Naturales y

Lenguas Extranjeras. Después de realizar una revision bibliografica en perspectiva de las

competencias en ciencias naturales e inglés y de la observacion participante de las doce (12)

sesiones de clase y con base al objeto y muestra de estudio de la presente investigacion, es

posible representar desde el punto de vista de la investigadora un andlisis comparativo entre las

competencias de las ciencias naturales y lenguas extranjeras, como se puede observar en la

Figura 3., enfatizando en las competencias de identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo y

tener disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y para asumirla

responsablemente frente a la competencia linglistica y pragmatica, las cuales se tendran en

cuenta en las categorias que configuran una estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias

naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilinglie Pio XII Campestre.

Identificar

Indagar

Linguistica

Formular preguntas
desde el entorno vivo,
fisico, ciencia,
tecnologia y sociedad
condiciona la
observacion, percepcion
de fendbmenos,
representacion de los
mismos y el
conocimiento disciplinar
de las ciencias naturales,
por lo que diferenciar,
asemejar, interpretar,
comprender y
transformar se
convierten habilidades

*Escucha: los estudiantes
comprenden preguntas
basicas del conocimiento
conceptual de las ciencias
naturales.

*Lectura: la clase no logra
relacionar en inglés una
imagen con una oracion
simple, pero si reconoce el
significado de la imagen, en
una palabra.

*Escritura; los alumnos no
tienen claridad en las
estructuras basicas del



Explicar.

Pragmatica

fundamentales en la
aproximacion de la
didactica de las ciencias
naturales, conversando
simultaneamente con la
competencia
comunicativa y esta a su
vez relacionandola con
los conocimientos
fonologicos y Iéxicos,
los cuales se tornan
repetitivos en la
adquisicién de conceptos
propios de las ciencias
naturales, sin embargo,
sintacticamente se
evidencia dificultad, lo
que altera la destreza
semantica, alterando el
sentido de las preguntas
y respuestas que se
buscan obtener por parte
de los estudiantes

Interactuar de manera
respetuosa y productiva

inglés, ni en la produccion
escrita del vocabulario sobre
la temética y/o palabras de
uso frecuente en la clase de
ciencias naturales en inglés,
donde acuden al deletreo o
transcripcion directa del
tablero.

*Monologo: al estudiante se
le facilita expresar de manera
no verbal (gestos,
movimientos, expresiones
corporales) o verbalmente
haciendo uso del espafiol e
inglés, memorizando en este
altimo oraciones
preestablecidas y
vocabulario propio de las
ciencias naturales tanto para
formular preguntas como
para responder.

*Conversacion: los alumnos
usan comandos en la clase de
ciencias naturales en inglés,
sin embargo, cuando quieren
expresar una necesidad u
opinidn diferente a las
establecidas en los comandos
no logran articularla
correctamente, sino emplean
estructura gramatical del
espafiol y vocabulario propio
de las ciencias naturales en
inglés.

*Escucha: los estudiantes
reconocen cuando se les



Trabajar en
equipo.

Disposicion para
reconocer la
dimension social
del conocimiento
y para asumirla

responsablemente.

con otros de la misma
clase de ciencias
naturales en inglés,
relacionando
conocimientos previos
con argumentos e
interpretaciones de los
demas sujetos
educativos, que orienten
un horizonte de sentido
para la ensefianza de las
ciencias naturales en
ingles.

habla en la clase de ciencias
naturales en inglés,
comprenden ideas generales,
pero reaccionan
principalmente de manera
verbal en espafiol,
empleando vocabulario de
ciencias naturales en inglés.
Por otra parte, carecen de
argumentacion y aceptacion
de opiniones de otros
comparieros.

*Lectura: disfrutan y siguen
secuencia de historias, por
ejemplo, con el cuento de
“Lola Plants a Garden”.

*Escritura: los estudiantes no
logran escribir de manera
autobnoma informacion,
representaciones,
descripciones y
observaciones de ciencias
naturales en inglés bajo
formatos sencillos, sino que
acude al dibujo como medio
de expresion escrita.

*Monologo: el estudiante
logra describir fendmenos
naturales con base a
conocimientos previos y
puede incluir descripciones
de sus compafieros en su acto
comunicativo, haciendo uso
de la lengua materna 'y
lengua extranjera, sin



Comunicar.

Disposicion para
aceptar la
naturaleza abierta,
parcial y
cambiante del
conocimiento.

Sociolinguistica Desarrollar el lenguaje

oral y escrito en
estructuras sociales en
las que viven los
alumnos, ordenando
formas de comunicacion
de acuerdo a los
interlocutores y
contextos de
comunicacion con el fin
de interactuar, socializar
y discultir.

embargo, al buscar
explicaciones referentes a su
concepcion del mundo,
suelen ser de caracter
religioso, por ejemplo, la
estudiante #7 manifesto en
una clase que “cuando Dios
esta triste es cuando llueve”
desconociendo explicaciones
desde las ciencias.

*Conversacion: el alumno
responde a preguntas cuando
es su turno de participacion,
sin embargo, le cuesta
trabajo reconocer que todos
los miembros del grupo
tienen algo para compartir y
aportar a la clase y se
evidencia que la docente no
asigna roles en la
distribucion del trabajo en

grupo.

*Escucha: el estudiante
identifica personajes en una
conversacién, comprende
ideas principales en videos
reproducidos en la clase de
ciencias naturales en inglés y
participa en rondas
infantiles. Adicionalmente se
sorprende al escuchar las
transformaciones y cambios
que han tenido ciertos
fendmenos u objetos e
imagina y propone futuros
cambios.



*Lectura: la clase reconoce
palabras y frases cortas en
textos.

*Monologo: el alumno hace
uso de gestos y movimientos
para hacerse entender y
comprender.

*Conversacion: participa y
responde de manera no
verbal, debido a la falta de
dominio en el desarrollo del
lenguaje oral y escrito sobre
tematicas de las ciencias
naturales en inglés.

Figura 3. Analisis Comparativo Entre Competencias de Ciencias Naturales y Competencias de Lenguas

Extranjeras. (Autoria propia, 2022)



Metodologia

Metodoldgicamente esta propuesta reconoce elementos tanto del paradigma
interpretativo como del enfoque cualitativo, en este orden de ideas, desde el paradigma
interpretativo, Vain (2012) postula:

“Un doble proceso de interpretacion que, por un lado, implica a la manera en que los
sujetos humanos interpretan la realidad que ellos construyen socialmente. Por otro, refiere al
modo en que los cientificos sociales intentamos comprender cémo los sujetos humanos
construyen socialmente esas realidades” (p. 39)

Lo que permite que los estudiantes por medio de sus 0jos y voz den a conocer sus gustos,
intereses, expectativas y motivaciones con la clase de ciencias naturales en inglés y a su vez le
permitan a la investigadora observar, comprender, interpretar y narrar en perspectiva de la
ensefianza de las ciencias naturales en inglés.

Ahora bien, el enfoque cualitativo sustentado bajo las premisas de Taylor y Bodgan
(1984) quienes consideran que la investigacion cualitativa “produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” lo que permite
crear espacios de dialogo acorde al nivel de escolaridad, edad y lenguaje de los estudiantes, sin
buscar en ningin momento la formalidad, sino por el contrario establecer conversaciones
naturales, donde cada uno de los ocho (8) estudiantes participes son los actores principales del
encuentro comunicativo y a su vez, son punto de referencia y aportan informacion subjetiva a
partir de la cual la investigadora tiene conocimientos para llevar a cabo la formulacién de un

cuerpo teorico que logra articular e interpretar la opinién de los participantes.



Cabe aclarar que “los actores sociales no son meros objetos de estudio como si fuesen
cosas, sino que también significan, hablan, son reflexivos” (Monje, 2011, p. 12) y es a través de
técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos, que se reconocen y comprenden los
intereses, motivaciones y expectativas de los estudiantes de grado primero del Colegio Bilingle
Pio XII Campestre, estudiando la realidad en la ensefianza de las ciencias naturales en inglés y lo
que perciben de sus experiencias vividas (Monje, 2011, p. 13) en este sentido los estudiantes
describen con sus palabras y desde perspectivas diferentes temas vistos en la asignatura,
expresando su afinidad por unos tépicos mas que por otros, sus intereses y gusto por las ciencias
en inglés e incluso de manera reflexiva sugieren actividades para implementar en el aula, lo que
implica en la investigadora un espiritu sensible y naturalista ante la comprension de la realidad
social construida por las opiniones y por ende significados de las personas.

En cuanto al proceso y disefio aplicado en la investigacion cualitativa existen cuatro (4)
fases y subfases que organizan y direccionan en el momento de realizar una investigacion de este
enfoque, dichas fases son presentadas por Rodriguez, Gil y Garcia (1996) y se conocen como la
preparatoria, el trabajo de campo, la analitica e informativa. Estas fases a su vez estan

configuradas por varias etapas como se resume en el siguiente esquema.
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Figura 4. Fases de la presente investigacion cualitativa (Autoria propia, 2022).

En esta linea, la primera fase “preparatoria” se conforma a su vez de dos (2) etapas la
reflexiva y el disefio, siendo esta primera la que le permite a la investigadora razonar sobre los
conocimientos adquiridos no solo por medio de su formacion académica, en este caso Lenguas
Modernas, sino también por su experiencia adquirida tanto en el mundo laboral y de la docencia,
reflexion a partir de la cual se puede relacionar el problema de la presente investigacion,
estableciendo cuatro (4) preguntas enfocadas al profesional no licenciado, que ensefia ciencias
naturales en inglés considerando los textos guias como recursos vitales en la préactica docente con
un grupo de estudiantes de grado primero que presentan a su vez diferentes niveles de
comprension del inglés, en este orden de ideas, la primera pregunta ¢como contribuir a mejorar
la practica de aula de los profesores no licenciados que ensefian ciencias naturales en inglés?
Hace referencia al profesional no licenciado, la segunda pregunta ¢Los textos guias que orientan

la ensefianza de las ciencias naturales en inglés reconocen las competencias para la ensefianza



de las ciencias naturales? junto con la tercera pregunta ¢ Son o no reconocidas y desarrolladas
en el aula las competencias de ciencias naturales? corresponde a los textos guias como apoyo a
las practicas en el aula y finalmente la cuarta pregunta ¢ Cémo dinamizar los procesos de
ensefianza de las ciencias naturales en inglés con un grupo de estudiantes que presentan una
variedad de niveles de comprension y produccion en inglés? Hace referencia a la comprension
del inglés con nifios con diferente nivel de expresién y comprension oral y escrita.

Después de reflexionar en torno a la formacién y experiencia en el aula, es posible
reconocer que tanto la experiencia como el conocimiento no son suficientes por si solas, sino que
es necesario articular y reflexionar en torno a ambas. Conllevando a establecer un disefio que
trace los objetivos del presente proyecto investigativo y de esta manera marcar la ruta a seguir
para finalmente establecer algunas categorias que configuren una estrategia didactica para la
ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingle
Pio XII Campestre, lo que implica en un primer lugar, caracterizar la ensefianza de las ciencias
naturales en inglés con nifios del grado primero del Colegio Bilingle Pio XII Campestre, en
segundo lugar, a través de la formulacion de un marco conceptual establecer la relacion entre los
Estandares Basicos de Competencias de las Ciencias Naturales y los Estandares Basicos de
Competencias del inglés que permitan la aproximacion didactica de las ciencias naturales en
inglés, para plantear en tercer lugar, las condiciones constitutivas que configuran una estrategia
didactica para favorecer los procesos de ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios

del grado primero en el Colegio Bilingle Pio XIlI Campestre.



Conllevando al desarrollo de la segunda fase “trabajo de campo” la cual hace referencia
a los dos (2) primeros objetivos especificos® de esta propuesta lo que implicd la recoleccion de
informacion a través de las dos siguientes técnicas: la observacion participante *de doce (12)
clases de ciencias naturales en inglés, cada una de una (1) hora, en un periodo de tres (3) meses,
tomando notas en un diario de campo®? y una entrevista dirigida®® la cual consistio en
veinticuatro (24) preguntas estructuradas en tres (3) categorias, siendo la primera de caracter
pedagdgico, la segunda didactica y la tercera disciplinar, dicha entrevista dirigida se desarrolld
en dos (2) momentos, uno por parte de la docente de ciencias naturales y otro por parte de un par
académico. Lo cual implica, transcribir las respuestas obtenidas en un documento de excel y
discriminar entre singularidad y generalidades que pudieran ser comprendidas e interpretadas de
la mejor manera por parte de la investigadora y poder simplificarlas en los resultados, buscando
establecer relaciones entre las competencias en ciencias naturales y lenguas extranjeras que
configuren las categorias de una estrategia didactica.

Mirando la ruta metodolégica en clave de los objetivos especificos, se requiere
caracterizar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero del

Colegio Bilingue Pio XII Campestre, aplicando en primer lugar, la observacién participativa de

las clases de ciencias naturales en inglés, bajo cuatro (4) criterios preestablecidos, siendo estos:

10 véase. Objetivos.

11 a observacion participativa se considera como una técnica que permite el registro de las acciones perceptibles en
el contexto natural y la descripcién de una cultura desde el punto de vista de sus participantes (Pourtois y Desmet,
1992)

12 Seglin Monje, 2011. El diario de campo es uno de los instrumentos mas importante de registro. Puede ser
cualquier libro, libreta, cuaderno o agenda de anotaciones, en donde se lleva un registro cronolégico de los
principales acontecimientos que el investigador esta presenciando durante el trabajo de campo (p.162)

13 De acuerdo a Monje, 2011. Las entrevistas dirigidas son semiestructuradas y en ellas se usa una lista de areas
hacia las que hay que enfocar las preguntas, es decir, se utiliza una guia de temas. El entrevistador permite que los
participantes se expresen con libertad con respecto a todos los temas de la lista y registra sus respuestas (con
frecuencia mediante grabadora) (p.149)



1. El reconocimiento de los momentos de la clase, se evidencian falencias en la
explicacion por parte de la docente, quien no logra relacionar experiencias, opiniones y
conocimientos previos compartidos por los estudiantes de grado primeo con los nuevos
conocimientos, sino que haciendo caso omiso a la participacion del estudiante, introduce
explicaciones conceptuales extraidas principalmente del texto guia, proveyendo pocos ejemplos
relacionados con el contexto cercano a los estudiantes y limitando los espacios de discusion y
confrontacién entre conocimientos previos y nueva informacion expuesta en la clase de ciencias
naturales. Por otra parte, se reconoce el uso de material didactico (principalmente flashcards,
posters y videos) sin embargo, la docente no hace uso constantemente de estos en la clase, sino
que los presenta ante los estudiantes con la finalidad de introducir el vocabulario propio de las
ciencias naturales, observando fendmenos naturales e identificando lo aprendido por los
estudiantes, por medio de actividades de rellenar, completar, encerrar, trazar, dibujar, colorear en
el texto guia, realizando solo un (1) experimento preestablecido en el texto guia, durante los tres
(3) meses en las clases fueron observadas.

2. El inglés como lengua vehicular en la ensefianza y apropiacién del vocabulario
propio de las ciencias naturales, reflexionando en torno a la ensefianza de las ciencias naturales
en inglés, se reconoce que la docente habla un 70% en inglés durante la clase de ciencias
naturales, sin embargo hay estudiantes que comprenden mejor las explicaciones de la docente en
la lengua instruccional establecida en el colegio, sin embargo hay otros estudiantes,
principalmente los nuevos, que se les ve desconectados con la clase y un poco desubicados en el
desarrollo de las actividades implementadas, a pesar de que la docente proyecta el texto guia

version digital en el televisor y por ende ubica la pagina a trabajar, se evidencia que no es



suficiente para aquellos estudiantes que desconocen lo que la docente estd hablando en inglés
con relacidn al libro, que a su vez esta en la misma lengua de instruccién, razon por la cual,
estos estudiantes no trabajan en sincronia con el resto de la clase, hasta que la docente pasa
evaluando lo desarrollado en clase y de manera personalizada y esta vez en inglés y espafiol
trabaja la misma actividad con los nifios que no lograron los resultados esperados por la docente
de ciencias naturales.

3. Las competencias desarrolladas en la ensefianza de las ciencias naturales en
inglés, de acuerdo con las siete (7) competencias especificas establecidas en los Estandares
Béasicos de Competencias de las Ciencias Naturales por el ICFES y las tres (3) competencias
recopiladas en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras por el
MEN., preocupa que la docente no reconoce de la mejor manera, el desarrollo de los estandares
de competencias en ciencias naturales y en inglés, promoviendo de esta manera la ejecucion de la
clase bajo unos momentos y no potencializando habilidades, destrezas y actitudes en los
estudiantes, solo gracias a la implementacidn del texto guia, se puede rescatar las competencias
especificas de identificar y comunicar en el area de ciencias naturales y la competencia
linguistica en el area de lenguas extranjeras.

4. La revision y uso de los textos guias, se caracteriza por ser una herramienta vital para
la docente profesional en lenguas modernas no licenciada, quien imparte la asignatura de
ciencias naturales en inglés con estudiantes de grado primero, se evidencia gque los textos guias
son ricos tedricamente y se conforma de dos (2) libros, por una parte, se tiene el libro que
contiene la explicacion conceptual y el libro de trabajo con ejercicios a desarrollar, los cuales se

componen de nueve (9) unidades que recopilan tematicas como: solucién de problemas, seres



Vivos- seres no vivos, las plantas, los animales, el cuerpo humano, las estaciones del afio, la
materia, los materiales y posicion-movimiento, las cuales se relacionan con las tematicas
inferidas a partir de las competencias presentadas por el Ministerio de Educacion (2004), siendo
estas las caracteristicas, necesidades y cuidados con los seres vivos Yy objetos inertes, partes del
cuerpo humano, funciones de los cinco (5) sentidos, clima, estados de la materia, unidades de
medida, movimiento y magnetismo, sin embargo, las tematicas de fuentes sonoras, luz y calor,
expuestas por el Ministerio de Educacion Nacional en los estandares de competencias en ciencias
naturales no se trabajan en el texto guia que implementado en el Colegio Bilingue Pio XII
Campestre.

Cabe aclarar que cada unidad del texto guia elabora y presenta un proyecto final,
tornando el proceso de ensefianza-aprendizaje mas vivencial y experimental, para posteriormente
formular un apartado de repaso de conceptos, el cual conlleva a la aplicacién de una
autoevaluacion sobre la comprension y apropiacion tedrica de la unidad vista.

En cuanto al vocabulario se refiere, es importante mencionar que, en la explicacion
tedrica, se hace uso de la negrilla, para resaltar palabras relevantes dentro del texto y junto al
mismo, se encuentra una caja de palabras que va recopilando las palabras importantes de la
unidad, para posteriormente definirla en el apartado de glosario, que se ubica en la Gltima pagina

de la unidad.



En segundo lugar, para caracterizar la ensefianza de las ciencias naturales, se aplico una

entrevista dirigida®, segiin Monje (2011) “el entrevistador permite que los participantes se
expresen con libertad con respecto a todos los temas de la lista y registra sus respuestas” (p.149)
de manera tal que se obtenga un flujo de informacion con base a una guia de veinticuatro (24)
preguntas sobre la comprension de las ciencias naturales en inglés, divididas en tres (3)
categorias, siendo la primera de caracter pedagogico, la segunda didactica y la tercera disciplinar,
en este sentido, las primeras siete (7) preguntas buscan encontrar respuestas en una perspectiva
pedagdgica, desde la pregunta ocho (8) hasta la dieciséis (16) se cuestiona sobre la didactica y
las ocho (8) preguntas restantes son de caracter diciplinar, las cuales son aplicadas a una muestra
de ocho (8) estudiantes del grado primero del Colegio Bilingle Pio XII Campestre, con un rango
de edad entre los cinco (5) y siete (7) afios, cabe aclarar, que por la extension de la entrevista
dirigida y con el objetivo de facilitar informacion pertinente y veridica al presente proyecto, las
preguntas de caracter pedagogico y didactica las aplicé un par docente y las de caracter
disciplinar si las aplicé la investigadora.

Ahora bien, a pesar de que la muestra objeto de estudio manifiesta gusto por la clase de
ciencias naturales y en inglés, también demuestran cierto desagrado o “fastidio” hacia el libro,
asi como confusidn en la presentacion de los examenes aplicados durante la semana de
evaluaciones del cierre de periodo académico, se infiere la necesidad de implementar actividades
al aire libre, visitar y hacer experimentos en el laboratorio, realizar mas salidas pedagdgicas, asi
como trabajar en grupos y creando espacios en el aula para investigar, leer, crear, debatir y

retroalimentar no solo resultados, sino también procesos.

14 \/éase. Anexo 1.



Continuando la ruta metodologica en clave de los objetivos especificos, es necesario
presentar las relaciones que se lograron establecer entre las competencias en ciencias naturales y
en lenguas extranjeras®® a través de la fundamentacion tedrica del marco tedrico, relacionando de
esta manera las competencias especificas de identificar, indagar, explicar, trabajar en grupo y
disposicién para reconocer la dimension social del conocimiento y para asumirla
responsablemente en el area de ciencias naturales con las competencias lingiistica y pragmatica
en el area de lenguas extranjeras, por medio de habilidades tanto de comprension (escuchay
lectura) como de produccién (escritura, monologos, conversacion).

La tercera fase “analitica” consta de tres (3) etapas importantes de acuerdo a Monje
(2011) estas son “a) reduccion de datos, b) disposicion y transformacion de datos; y c) obtencion
de resultados y verificacion de conclusiones” (p.48) las cuales son aplicables durante el
desarrollo del presente trabajo y dan respuesta al tercer objetivo especifico, que busca plantear
las condiciones constitutivas de una estrategia didactica para mejorar los procesos de ensefianza
de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingue Pio XII
Campestre.

En este orden de ideas, dentro de la primera subfase “Reduccion de datos” y con base a
la recoleccion y analisis de la observacion participativa de las doce (12) clases de ciencias
naturales en inglés durante los tres (3) meses y la entrevista dirigida compuesta por veinticuatro
(24) preguntas, se presentan los resultados en perspectiva pedagdgica, reflexionando y
comprendiendo la formacion de la docente de ciencias naturales profesional en lenguas modernas

no licenciada, asi como en perspectiva didactica desde las premisas de Camilloni, Cols, Basabe

15 Véase. Figura 3.



& Feeney (2008) para quienes “la didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagogica, es decir, las practicas de la ensefianza” (p.22) y en perspectiva disciplinar
desde una aproximacion al conocimiento cientifico de las ciencias naturales.

Conllevando de esta manera a dialogar en la segunda subfase “Disposiciéon y
transformacién de datos” con respecto a cada una de las perspectivas mencionadas en la
subfase anterior, en este orden de ideas:

En perspectiva pedagdgica, se reconoce al Inglés como lengua vehicular en la
ensefianza de las ciencias naturales, razon por la cual en la Figura 7. Se puede observar que 50%
de los estudiantes comprenden las instrucciones, preguntas y explicaciones por parte de la
docente dentro del aula, sin embargo, el estudiante #6 manifiesta que “hay cosas que no entiendo
cuando la miss habla en inglés...porque son cosas que no he aprendido y son preguntas dificiles
en inglés” opiniodn a la que se suma el estudiante #1 confirmando que “hay cosas que no he
aprendido en inglés” y finalmente la estudiante #3 manifiesta que “unos temas 10S conozco en

inglés, pero otros no”.

Cuando estas en clase y la
profesora habla en inglés,
¢Comprendes lo que dice la
profesora?

50%

Figura 5. Respuesta a la pregunta No.7 de la entrevista dirigida.



Esto puede deberse entre algunas razones, que el 62% de los estudiantes son nuevos en el
plantel y 38% son antiguos, de aquellos estudiantes nuevos, de acuerdo a informacion provista
por padres de familia, ninguno de los estudiantes proviene de colegios bilinglies, motivo por el
cual, se evidencia que gran parte de los estudiantes nuevos son los que prefieren la ensefianza de
las ciencias naturales en espafiol y les cuesta mas trabajo expresar sus ideas o participar en clase
debido a la necesidad de comunicarse principalmente en inglés, aunque admiten hacer uso de
ambas lenguas (inglés y espafiol) en el acto comunicativo, empleando vocabulario conocido de
las ciencias naturales en inglés y estructuras gramaticales del espafiol.

En perspectiva didactica, es posible reconocer que para el 25% de los estudiantes no les
gusta la clase de ciencias naturales en inglés, motivo por el cual, esta pregunta se asocia con la
pregunta ¢Qué es lo que menos te gusta de la clase de ciencias naturales? Donde la respuesta
que predomino fue trabajar en el libro, esto puede deberse entre algunas razones, porque el texto
guia se encuentra en inglés, adicionalmente por el uso simultaneo del libro del estudiante
(Student book) y el libro de trabajo (Workbook), los cuales tornan el proceso pedagogico
tradicionalista, enfocandose basicamente en la teoria, la memorizacion de conceptos y/o
procesos, haciendo ver de esta forma a las ciencias naturales “compleja con tantos conceptos y
formulas, se muestra como acabada, sin conexion con la vida cotidiana, aproblematica”
(Macedo, 2016, citado en Pérez, 2021, p.3) limitando de esta manera las siete (7) competencias
especificas en ciencias naturales.

Ahora bien, en el reconocimiento de los momentos de la clase, se identifican cinco (5)

momentos de la clase y por ende en la planeacién desarrollada en la plataforma de



Cibercolegios®® siendo estos momentos: calentamiento, vocabulario, explicacion del tema,
practica y retroalimentacion, los cuales comparten similitud con los momentos de la clase del
Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, presentados en el antecedente Las ciencias naturales, una
posibilidad de ensefianza del inglés como lengua extranjera: a propo6sito de una sistematizacion
de experiencias en el tercer grado de primaria del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre en
Bogotéa cuyos autores son Ballesteros y Pifieros (2010) sin embargo, difieren en que estos
altimos presentan produccion y evaluacion, en vez de vocabulario y retroalimentacion como se
evidencia en la clase de ciencias naturales en inglés impartida en el Colegio Bilingle Pio XII
Campestre.

Encontrandose en el primer momento, es decir, en el calentamiento, que la docente todos
los martes iniciaba la clase alternando lectura de cuentos (entre estos, Lola plants a garden cuya
autora es Anna McQuinn) rutinas de pensamiento*®, rompecabezas y juegos de memoria.

En el segundo momento, es decir, en la presentacion del vocabulario, se evidencia que la
docente integra este momento con el tercero, que vendria siendo la explicacion del tema,
introduciendo el vocabulario simultdneamente con la tematica de la clase, la cual groso modo
consiste en los seres vivos, con subtemas como las plantas, los animales y partes del cuerpo
humano, por medio de flashcards, posters, videos, rondas infantiles, juego de ahorcado,

promoviendo de esta manera el deletreo, la pronunciacion de la palabra a aprender y por

16 Cibercolegios es un Sistema de Gestién Educativa compuesto por tres pilares fundamentales que apoyan las
areas administrativas, académicas y de comunicaciones de las instituciones de educacion basica y media.
17'véase. Antecedentes.

18 E] objetivo de las rutinas de pensamiento es precisamente: desarrollar las capacidades del alumnado, hacer visible
el pensamiento y lograr una mayor implicacion en el contenido. Estos modelos de pensamiento se pueden utilizar
insistentemente como una provocacion, para justificar, profundizar y cuestionar. Es tan sencillo integrar las rutinas
en el aprendizaje que, con el tiempo, los estudiantes empiezan a utilizarlas de forma natural. (Cabrerizo Aparicio,
2018, p.2)



supuesto la Respuesta Fisica Total (TPR), tornando el proceso de ensefianza memoristico y
conductual.

Dando continuidad a los momentos de la clase, durante el cuarto momento, en otras
palabras en la practica, los estudiantes trabajan de manera individual tanto en el libro del
estudiante como en el libro de trabajo, desarrollan aproximadamente de dos (2) a cuatro (4)
paginas del libro en cada sesion de clase, de acuerdo a las actividades que tengan que realizar,
porque algunas requieren del trabajo en parejas o grupos, en las cuales se evidencia que la clase
se organiza principalmente se organizan en parejas, evidenciandose que los alumnos se agrupan
de acuerdo al nivel de afinidad que tenga con el otro, de esta manera las nifias suelen trabajar con
nifias y los nifios respectivamente con nifios, quienes después de estar debidamente
“organizados” sin la asignacion de roles en la distribucion de tareas grupales, lo que en ocasiones
genera desorden, discordia o mal entendidos en la clase.

Sin embargo, en lo que respecta al experimento “Germinando un frijol” que se llevo a
cabo durante la observacion de las doce (12) clases, cabe aclarar que es un proyecto establecido
en el texto guia, por lo que explica los objetivos, materiales y pasos a desarrollar, aunque los

resultados obtenidos también se presentan en el siguiente esquema:
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Figura 6. Germinacion de un frijol. Nota: Adaptado de ¢Qué necesitan las plantas para crecer?, Oliver, P. (2021),

p. 36. Pearson Educacién de México S.A. de C.V.

Con el ejercicio practico, se reconoce que la intencion de la docente al organizarlos en
parejas y al desarrollar la actividad de germinar los frijoles, es fomentar el trabajo en equipo,
comunicar, compartir y colaborarse uno con el otro durante el proceso de experimentacion, sin
embargo por dar cumplimiento al desarrollo de las actividades de produccidn escrita en los textos
guias, la docente se limita a realizar experimentos previamente consultados en internet, por
aplicar inicamente los que el libro le provee tanto por facilidad como por el desarrollo de la
actividad.

De igual importancia, en la entrevista dirigida se pregunté sobre las actividades
realizadas por la docente de ciencias naturales en clase, como se presenta en la Figura 7. donde el
trabajo en parejas y el libro fueron los que principalmente sobresalieron, seguidos por

experimentos, videos y aire libre. Lastimosamente los estudiantes y docente a cargo son



conscientes que nunca han visitado y mucho menos han trabajo en el laboratorio, por lo que seria

una buena idea implementarlo en la estrategia didactica.

Actividades en clase

Trabajo en parejas
Laboratorio

Aire libre
Flashcards

Libro
Experimentos
Videos

2 4 6

= Casi nunca = A veces = Siempre

Figura 7. Respuesta a la pregunta No. 10 de la entrevista dirigida.

En cuanto al quinto momento de la clase de ciencias naturales, se hace la
retroalimentacion, la cual suele aplicarse los dias viernes después de un bloque de clase, sin
embargo, el ejercicio lo direcciona la docente de manera general y tanto cualitativamente como
cuantitativamente, limitando la retroalimentacion entre pares, pares y docente.

Complementando la perspectiva didactica, se presenta la Figura 8. En la cual es posible
identificar que el 88% de los estudiantes reconocen que dentro del aula, no tienen establecidos
unos espacios adecuados para el desarrollo de actividades especificas como lo son la
investigacion, lectura, produccion oral y escrita, sin embargo el 12% que respondi6 que si tenian
los espacios para el desarrollo de las actividades mencionadas anteriormente, se logré deducir
que estaba confundiéndose con el “morning circle” que consiste en una rutina matutina, donde
los estudiantes recorren diferentes espacios establecidos dentro del aula, donde se repasan los

meses del afio, los dias de la semana, el abecedario, el horario de clases de ese dia, las emociones



y sentimientos, se alimentan los peces que en resumidas cuentas son las mascotas del salon, para

continuar preguntando sobre el clima y hacer oracion.

¢ Tienes rincones de lectura,
investigacion, ensayo dentro del
aula para realizar tareas
especificas?

2 O
12%

88%

=Si *No

Figura 8. Respuesta a la pregunta No.14 de la entrevista dirigida.

En perspectiva disciplinar, los principales hallazgos estan relacionados con las
competencias desarrolladas tanto en ciencias naturales como en lenguas extranjeras durante la
clase de ciencias naturales en inglés” es positivo el reconocimiento de la competencia
sociolingistica, donde la docente emplea el uso de recursos audiovisuales en inglés (cuentos,
flashcards, videos, posters, canciones) asi como direcciona las instrucciones en la misma lengua,
gesticulando, realizando mimicas o por medio de la expresidn corporal, permitiéndole al
estudiante comprender y apropiarse de una mejor manera del vocabulario empleado durante la
clase de ciencias naturales en inglés, sin embargo llama la atencién, que la docente no tiene un
amplio bagaje de conocimientos con respectos a algunas areas tematicas, por lo que consulta en
el libro terminologia propia de las ciencias naturales.

Por otra parte, surge la necesidad de que la docente valore las caracteristicas individuales
de sus estudiantes, asignando roles rotatorios, actividades puntuales a cada estudiante que

fortalezcan y potencialicen habilidades en el mismo, debido a que durante la entrevista dirigida,



38% de los estudiantes expresaban que no les gustaba trabajar en equipo, entre algunas razones
porque la otra persona no se comprometia con el desarrollo de la actividad y tampoco les gustaba
compartir sus materiales con otro estudiante, lo que se debe en gran medida a la falta de habitos
sociales, entre estos respetar la opinion del otro, reconocer que cada estudiante puede aportar al
trabajo en equipo, promover la participacion activa, aceptar y asumir responsabilidades de
acuerdo al nivel de escolaridad y edad y hacer uso correcto del lenguaje, lo que permite deducir
que la falta de interaccidon afecta no solo el trabajo en grupo, sino también la explicaciéon y
disposicidn para reconocer la dimensién social del conocimiento y para asumirla
responsablemente, limitando la competencia discursiva a partir de la experiencia grupal donde se
generan espacios de dialogo, intercambio de informacion, reconocimiento de ideas del otro para
producir finalmente de manera escrita u oral las acciones llevadas a cabo dentro del grupo de
trabajo, en pocas palabras, es necesario enfatizar en las competencias de identificar, indagar,
explicar, trabajar en equipo, disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y
para asumirla responsablemente, competencia linguistica y pragmatica.

Llama la atencién que los conceptos y conocimiento cientifico de las ciencias naturales
estan configurados por las tematicas trabajadas en el libro, por lo cual, los estudiantes tienden a
relacionar las ciencias naturales con problemas, soluciones, plantas y animales, manifestando que
lo que mas les gusta de la clase de ciencias naturales en inglés son las actividades como colorear,
dibujar, escribir y relacionar, considerando la investigacién como una simple accién, por
ejemplo, la estudiante #3 manifiesta haber investigado cuando se pregunto si las ballenas existian
y cuando hizo un viaje al exterior descubrid que existian muchas de ellas, por nombrar otro caso,

el estudiante #6 afirma que ha investigado para buscar un mufieco perdido en casa y lo hace



dibujando en un papel la infraestructura de su casa, el cual posteriormente se convierte en su
mapa guia, sin aplicar pasos del método cientifico.

Otro hallazgo esta relacionado con la habilidad de escribir, seguida por las habilidades de
hablar y escuchar en la clase de ciencias naturales en inglés, como se puede apreciar en la Figura
9. aunque cabe resaltar que ningun estudiante escogio la habilidad de leer y esto puede deberse a
que todavia los nifios se encuentran en el proceso lecto escritor tanto en espafiol como en inglés,
asi mismo, desde la observacion participante, se reconoce gue los estudiantes no tienen
realmente desarrollada la destreza de la escritura, sino que transcriben directamente del tablero, o
logran escribir palabras por medio del deletreo, pero no por un ejercicio autbnomo, razén por la
cual se podria fomentar por medio de las competencias linguisticas y pragmaticas para despertar

interés en la clase.

¢, Qué te gusta mas, escribir, leer,
escuchar o hablar sobre las ciencias
naturales en inglés?

Escribir Escuchar Hablar

Figura 9. Respuesta a la pregunta No.9 de la entrevista dirigida.

Cerrando la tercera fase “Analitica” es posible plantear las condiciones constitutivas de

una estrategia didactica para mejorar los procesos de ensefianza de las ciencias naturales en



inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingiie Pio XII Campestre, con base al
Aprendizaje Basado en Proyectos y la teoria socio-constructivista, proyectando de esta manera
tres (3) condiciones constitutivas, siendo estas:

1. Antes: permite una aproximacion a la didactica tanto de las ciencias naturales como
del inglés orientando un horizonte de sentido para la ensefianza de las ciencias
naturales en inglés con estudiantes del grado primero.

2. Durante: ejecuta actividades relacionadas al desarrollo tanto de los contenidos
propios de la disciplina del saber como de las competencias en los estudiantes.

3. Después: hace referencia a la evaluacion y retroalimentacion de las dos (2)
condiciones anteriores, replanteando o manteniendo categorias que modifican la
estrategia didactica.

Para finalmente, en la cuarta fase “informativa” dar respuesta a la pregunta orientadora
del presente proyecto ;Como mejorar la ensefianza de las ciencias naturales en inglés con
nifios de grado primero del Colegio Bilingtie Pio XI1 Campestre? presentando a través de una
infografia las condiciones que configuran la estrategia didactica para una mayor comprension del

objeto de estudio, la ensefianza de las ciencias naturales en inglés.



Condiciones que se Proponen para Configurar una Estrategia Didactica para la Ensefianza
de las Ciencias Naturales en Inglés Con Nifios Del Grado Primero en el Colegio Bilingle
Pio X1 Campestre

A lo largo de la investigacion se ha buscado en primer lugar, caracterizar la ensefianza de
las ciencias naturales en inglés, reconociendo grosso modo que entre los cinco (5) momentos de
la clase (calentamiento, vocabulario, explicacion del tema, practica y retroalimentacion) no se
hace el debido ejercicio de retroalimentacidn, asi mismo el vocabulario y expresiones son
aprendidas principalmente por medio de los métodos de Respuesta Fisica Total, audio-lingual,
conductual y memoristico.

De igual importancia la docente no es licenciada ni profesional en Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental, por lo que desconoce la didactica tanto de las ciencias naturales como del
inglés, politica educativa colombiana, estandares de competencias, por lo que ensefia ciencias
naturales en inglés sin un sentido de pertenencia, limitando los espacios de participacion,
discusion en el aula, integracion de conocimientos previos con nuevos conocimientos,
experimentacion, trabajo en grupo, actividades al aire libre, entre otros aspectos.

Sin embargo, el texto guia se convierte en una herramienta vital para la docente de
ciencias naturales no licenciada, el cual no solo reconoce gran parte de las tematicas a ensefiar en
el grado primero, sino también competencias propias de las ciencias naturales como identificar,
indagar, explicar y trabajar en equipo, sin embargo, la docente por desconocimiento propio no
realiza un correcto ejercicio de los mismos.

En segundo lugar, se logran identificar algunas relaciones entre los Estandares Basicos de

Competencias en Ciencias Naturales y los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas



Extranjeras que orientan un horizonte de sentido para la ensefianza de las ciencias naturales en
inglés.®

En tercer lugar, como se logra visualizar en la Figura 11. la estrategia didactica se
organiza alrededor de tres (3) momentos antes, durante y después, con base a un experimento
“Germinar un frijol”?° realizado en una de las doce (12) clases de ciencias naturales en inglés
observadas, proponiendo el Aprendizaje Basado en Proyectos como una metodologia de
ensefianza que contrarresta lo memoristico y conductista.

Permitiendo recoger, establecer y presentar mediante una infografia las categorias
generales que configuran la estrategia didactica, para posteriormente explicar y ejemplificar en el
apartado de condiciones, cada una de las categorias en concordancia con la ensefianza de las
ciencias naturales en inglés en inglés con nifios del grado primero en el Colegio Bilingtie Pio XII

Campestre.

19 Vvéase. Figura jError! Solo el documento principal.. Andlisis Comparativo Entre Competencias de Ciencias
Naturales y Competencias de Lenguas Extranjeras. (Edicion propia, 2022)

20'\/éase. Figura 6. Germinacion de un frijol. Nota: Adaptado de ¢Qué necesitan las plantas para crecer?, Oliver, P.
(2021), p. 36. Pearson Educacion de México S.A. de C.V



Condiciones De una Estrategia Didactica
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TEMA PREGUNTA

Germinacion ;Coémo las plantas crecen?
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Y

CONDICIONES )
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Retroalimentacion.
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Figura 10. Categorias de una Estrategia Didactica para la Ensefianza de las Ciencias Naturales en Inglés con

Nifios del Grado Primero del Colegio Bilinglie Pio XII Campestre (Autoria propia, 2022)



Contexto

El Colegio Bilinglie Pio XII Campestre, ofrece el servicio de educacion desde el grado
kinder hasta undécimo, combinando “los modelos de la pedagogia tradicional, la pedagogia
activa y la pedagogia cognoscitiva” (Colegio Bilingie Pio XII Campestre, 2018-2021) aplicados
a todas las areas fundamentales y obligatorias del saber, entre estas las ciencias naturales y como
se ha venido exponiendo a lo largo de estas lineas, el inglés es considerado la lengua de

instruccion académica.

Figura 11. Modelo pedagdgico Colegio Bilingiie Pio X1 Campestre.

Obijetivo General

Relacionar las competencias de identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo y
disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y para asumirla
responsablemente del area de ciencias naturales con las competencias linguistica y pragmatica

del &rea de inglés.



Condiciones
1.Antes

Es importante que el docente tenga conocimiento del grupo con el que esta trabajando, su
nivel de escolaridad, edad, condiciones fisicas y mentales, gustos e intereses de los estudiantes
que influyan significativamente en el desarrollo del proyecto, en este caso, estudiantes de grado
primero, en un rango de edad entre los cinco (5) a siete (7) afios de edad, algunos amantes al
deporte, unos con destrezas en el dibujo y otros con atencion dispersa.

Durante esta condicion de la estrategia didactica, es importante cautivar a los estudiantes
con una idea, pregunta o tema de proyecto que sea de su interés, por ejemplo: “La stper semilla”,
“¢Como crecen las plantas?” o germinacion de semillas de frijol, relacionando contenidos como
colores, formas, tamafios de las semillas, dispersion de semillas, necesidades de las plantas para
crecer, partes de las plantas, entre otros topicos, logrando una aproximacion al conocimiento
cientifico de las ciencias naturales.

De igual manera, para que una investigacion tenga éxito, debe estar enmarcada dentro de
unos objetivos reales y alcanzables, que permitan el reconocimiento y comprension de
competencias pertinentes de las disciplinas del saber, por ejemplo observar que algunas plantas
crecen por medio de bulbos y no necesariamente por una semilla, promoviendo competencias
como identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo, disposicion para reconocer la dimensién
social del conocimiento y para asumirla responsablemente por medio de la competencia
linguistica y pragmatica.

Lo que implica una bdsqueda y apropiacion de materiales de ensefianza acorde al grupo

de estudiantes, si bien los posters, videos, flashcards y canciones aportan a la practica docente, es



necesario responder a las demandas de los nifios de hoy en dia, acudiendo a laboratorios,
realizando experimento, haciendo uso de las TIC, imprimiendo en 3D, visitando reservas
naturales, parques botanicos, entre otros posibles materiales de ensefianza.

2.Durante

Es importante que después de hacer un ejercicio juicioso en la condicidon “antes” se
ajuste el proyecto nuevamente, centrando la mirada en una de las competencias de la disciplina 'y
de esta manera trazar actividades en concordancia al desarrollo de la mismay con tiempos
estipulados para su puesta en practica, lo que implica realizar un presupuesto real de las
actividades, materiales a emplear durante la produccion del resultado final, estimando a su vez
las estrategias para socializar lo aprendido, por ejemplo para la “super semilla” o germinacion de
semillas de frijol es necesario tener a la mano materiales como algodon, vaso plastico, frijoles,
agua, cinta de enmascarar y marcador, estableciendo de esta manera unos pasos y tiempos para el
desarrollo de las actividades implementadas, promoviendo de esta manera la competencia de
identificar en el area de ciencias naturales, aprendiendo a diferenciar semillas y procesos de
germinacion de las plantas, asi como la competencia linguistica en el area de inglés, formulando
mensajes que comuniquen lo identificado en la actividad.

Por otra parte, dentro de la estrategia didactica, es importante crear espacios para leer,
consultar, producir, debatir, experimentar las cuales llaman mucho la atencion en la muestra
objeto de estudio.

Sin embargo, es necesario prestar atencion no solo al trabajo del estudiante, sino a su
participacion, interaccion con el grupo, siendo critico y aceptando criticas constructivas sobre el

proceso de sus proyectos, lo que fuertemente se criticd en los estudiantes de grado primero del



Colegio Bilingue Pio XII Campestre, porque se demostraban individualistas e irrespetuosos ante
la competencia de trabajar en grupo y la disposicidn para reconocer la dimensién social del
conocimiento y para asumirla responsablemente, cuando en realidad se debe trabajar en grupos
pequefios, donde se establezcan unos roles con el fin de que todos se sientan involucrados y reine
la amabilidad, el ser especifico y mencionar aspectos utiles para mejorar en los procesos
investigativos. Adicionalmente, si se tiene la oportunidad de invitar a una persona externa al
colegio, pero experta en el tema, aportaria significativamente tanto en el desarrollo del proyecto
como vivencialmente en el estudiante.

Para cerrar la segunda condicion, es necesario destacar la importancia de que todo
proyecto finalice con la exhibicion y/o publicacion de resultados, esto con la intencién de
reconocer el trabajo investigativo realizado por el estudiante, potencializar la seguridad,
motivacion e interés de seguir investigando y no por el contrario, sentir que al obtener resultados
se llega al final de una actividad o investigacion sin generar un impacto significativo en el
estudiante.
3.Después

El docente (considerado un orientador) junto con el estudiante realizan un ejercicio de
retroalimentacion, reconociendo los puntos buenos y los que se deben mejorar en una proxima
investigacion, siempre buscando potencializar competencias que conduzcan al sujeto al
aprendizaje significativo, con una apropiacion de conceptos del conocimiento cientifico tanto de
las ciencias naturales como del inglés, mejorando de esta manera la concepcion de la ensefianza

de las ciencias naturales en inglés.



Conclusiones

Pensando en que siempre se puede ensefiar mejor, el presente trabajo de grado concluye
que para contribuir a mejorar la practica en el aula de profesores no licenciados que ensefian
ciencias naturales en inglés, es necesario tener una aproximacion a la didactica de las ciencias
naturales y del inglés, siendo consciente de la complejidad del tema, la cual requiere de una
formacion que profundice en el reconocimiento y apropiacion de los conocimientos cientificos
de las ciencias y del inglés.

Sin embargo, al tratarse de un interés y necesidad personal de la investigadora, que por su
formacion académica en lenguas modernas, busca un horizonte de sentido para la ensefianza de
las ciencias naturales en inglés, se establecen las categorias que configuran una estrategia
didactica para le ensefianza de las ciencias naturales en inglés con nifios del grado primero en el
Colegio Bilingue Pio XII Campestre, reconociendo tres (3) condiciones constitutivas: antes,
durante y después, que buscan articular objetivos y actividades en concordancia al
reconocimiento, comprension, desarrollo y potencializacidn de las competencias en ciencias
naturales, siendo estas identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo y disposicion para
reconocer la dimension social del conocimiento y para asumirla responsablemente junto con las
competencias linguistica y pragmatica del inglés.

Debido a que el texto guia que en un principio fue cuestionado y criticado por la docente
de ciencias naturales en inglés, al considerarlo un recurso vital para la planeacién y desarrollo de
la clase, el cual coartaba la practica docente; cambia de percepcion, después de identificar no
solo el reconocimiento tematico (a excepcion de las fuentes sonoras, de luz y calor ) sino de

competencias (identificar, indagar, explicar, trabajar en equipo) de acuerdo a las establecidas por



los estandares de competencias en ciencias naturales segun el Ministerio de Educacion Nacional
(2004).

En este orden de ideas, se habla de la competencia de identificar haciendo uso de
recursos digitales, ejemplos relacionados con la unidad tematica, juegos, lluvia de ideas o
formulando preguntas relacionadas con el entorno, es como el estudiante comparte su opinion,
conocimiento previo, escribiendo y/o respondiendo de manera oral para generar espacios de
discusion en clase y a su vez desarrollar la competencia de indagar, por medio del analisis de
situaciones, imagenes que conlleven al estudiante a cuestionar, dialogar, interpretar y responder a
preguntas. Adicionalmente, trabaja la competencia de explicar que, de acuerdo al nivel de
escolaridad y grado de los estudiantes, se promueve por medio de actividades de encerrar,
identificar y diferenciar, completar oraciones, trazar letras, dibujar y colorear. Promoviendo
finalmente, la competencia de trabajar en equipo, principalmente generando espacios de
discusion, entrevista y opinion entre parejas de estudiantes.

Competencias gue no son bien desarrolladas en la clase debido al desconocimiento de la
docente, que no las logra articular e interiorizar con sentido en las actividades implementadas en
la clase de ciencias naturales en inglés, situacion que fue mejorando gracias a la revision
bibliogréfica, la observacion participante, la entrevista dirigida, que permitieron reflexionar y
analizar de manera critica la practica docente, realizando ajustes pertinentes que se logran
evidenciar en el producto final del presente proyecto investigativo, la estrategia didactica.

Cabe aclarar que los alcances del presente proyecto investigativo no terminan aqui, por el
contrario, se proyecta la implementacién y retroalimentacién de las tres (3) condiciones

expuestas en la presente estrategia didactica, reconociendo en la evaluacion un proceso directo



para la mejora en la practica docente de profesionales no licenciados. Asi mismo, reconociendo
que el conocimiento cientifico de las ciencias naturales y del inglés es tan amplio, motiva a
seguir investigando, profundizando y creciendo en el reconocimiento de las competencias de las
disciplinas del saber y de esta manera, trazar objetivos y actividades que permitan la ensefianza
con sentido, generando experiencias de aprendizaje que trasciendan la sostenibilidad humana y

ambiental.
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ENTREVISTADOR: Camila Andrea Velasquez Alvarado

10.

(Qué entiendes por “ciencias naturales”?

¢ Te gusta la clase de ciencias naturales en inglés?

¢ Qué temas has visto en ciencias naturales?

¢Esos temas los entiendes tanto en inglés como en espafiol?

¢Qué es lo que més te gusta de la clase de ciencias naturales?

¢Qué es lo que menos te gusta de la clase de ciencias naturales?

¢En qué idioma habla Ms. Camila en clase? ;Comprendes lo que dice la profesora?
Cuéndo estas en clase de ciencias naturales, ;puedes expresar tus ideas o participar en
inglés o se te dificulta?

¢Que te gusta mas, escribir, leer, escuchar o hablar sobre las ciencias naturales en inglés?
¢Que actividades realiza Ms. Camila en clase? (Videos, experimentos, libro, flashcards,

aire libre, laboratorio, trabajo en parejas)



11. ;| Ms. Camila te evalla las actividades mientras la realizas o hasta terminar el periodo
académico?

12. ;Prefieres trabajar en equipo o hacer las actividades de manera autonoma?

En caso de responder “Trabajar en equipo” en la pregunta anterior, formular la siguiente

pregunta:

13. ¢ Cuando trabajas en grupo se asignan tareas y roles o todos realizan lo mismo?

14. ; Tienes rincones de lectura, investigacion, ensayo dentro del aula para realizar tareas
especificas?

15. ¢ Tienes recursos tecnoldgicos en el aula? ¢ Qué otros te gustaria tener?

16. ¢ Qué es investigar? ; Tu has investigado? ;Qué y como has investigado?

17. ¢ Se te facilita comunicarte con los demas?

18. (Sera facil escuchar a los demas?

19. ¢Logras estar concentrado toda la clase?

20. ¢(Repasas en casa?

21. ¢Es lo mismo ensefiar ciencias naturales en inglés y ciencias naturales en espafiol?

22. ;Como te gustaria aprender ciencias naturales?

23. ¢Te gustaria aprender ciencias naturales en espafol o ciencias naturales en inglés?

24. ;Te gustaria ir aprendiendo matematicas, sociales, ética mientras aprendes ciencias

naturales en inglés?



