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Notas preliminares

En Colombia desde la década de 1970, comenz6 a tomar fuerza un nuevo campo
investigativo liderado por el Grupo Historia de la Practica Pedagdgica (GHPP) que
consistio en investigar la historicidad de la pedagogia y del saber pedagdgico desde un
enfoque genealdgico, lo que ha posibilitado: primero, analizar la relacion entre ciencia-
saber y disciplina, escuela-sujeto-saber-poder, y, educacion y pedagogia; segundo: dar
cuenta de la transformacion que la escuela en Colombia ha tenido desde su emergencia, es
decir, comprender las discontinuidades o regularidades de sus practicas y discursos; y
tercero, historiar los saberes especificos, la forma de enunciacion de los saberes escolares,
los textos escolares, la formacion de maestros, la cultura escolar, entre otros, forjando una

memoria viva del saber pedagdgico.

La riqueza de este campo investigativo se sitlia en indagar epistemoldgicamente! por las
condiciones de posibilidad del saber, en otras palabras, interpretar el surgimiento de nuevos
problemas, replantear los objetos de investigacion e identificar los nuevos métodos o vias
de comprension. Asimismo, se trata de caracterizar las herencias y las rupturas, y establecer

cudl ha sido el estatuto disciplinario que, por ejemplo, se le ha atribuido a la pedagogia.

De ahi que, el propdsito general de este trabajo radique en contribuir a la historia de la
ensefianza desde la perspectiva del saber. Enriquecer el analisis de los saberes escolares
como una dimension del saber pedagdgico en la actualidad posibilita conocer, reconocer vy,

quizaés, hacer un anélisis comparado de los nuevos escenarios que configuran la pedagogia,

ya que

en la actualidad asistimos a un proceso de desconcentracion de la escolaridad trazada por Comenio.
La escuela esté perdiendo el monopolio enciclopédico del saber, su sentido todavia pansofico; asisten
a este proceso los medios de comunicacién y la informética. Ellos y otros factores sociales y politicos
hacen que el lugar privilegiado de la pedagogia y didactica, la escuela y el aula, estén dejando de ser

1 CANGUIHEN, George. Estudio de historia y filosofia de las ciencias. Madrid: Amorrorttu Editores, 2009.




el lugar de produccion de discursos pedagdgicos y didacticos para dirigirse hacia la ciencia y el
acontecimiento.’

Analizar la historia cultural y politica, los procesos de institucionalizacion que giran en
torno al saber pedagogico, los sujetos histéricamente transformados en el campo de la
ensefianza y comprender como en la escuela se producen regimenes de verdad, permiten
reconocer a la ensefianza como posibilidad de pensamiento.® Es decir, como objeto de
saber.

Es por ello que, el proposito de la investigacion es realizar un trabajo genealdgico sobre la
ensefianza de la religion en Colombia en la década de 1920, problematizar la emergencia de
la historia de la ensefianza de la religion, y describir sus objetos de discurso y sus
dispersiones como saber escolar. Lo anterior conduce, en primer lugar, a conocer la
configuracién de los contenidos de ensefianza; en segundo lugar, a identificar cuales son los
objetivos sociales, religiosos, culturales y de socializacion a los que debid responder este
saber escolar; y por ultimo, a reconocer los discursos o elementos que le atribuyeron valor

formativo.

Si bien algunos académicos como Humberto Quiceno®, Alexis Vladimir Pinilla®, César

David Salazar®, Luis Alfonso Alarcon Meneses’, Araceli de Tezanos®, Maria Solita Quijano

2 ZULUAGA, Olga Lucia. Otra vez Comenio. En: Revista Educacién y Pedagogia, 2009, vol. 19, no. 47.
Recuperado de: https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/6677

3 Alberto Martinez Boom, en su texto La ensefianza como posibilidad de pensamiento, nos invita a
reflexionar en torno a la ensefianza como categoria susceptible que se puede dotar de un nuevo sentido y no
reducirse a procedimientos, técnicas o practicas. La ensefianza es un ejercicio azaroso, donde hay resonancias,
disonancias o consonancias con los elementos que la atraviesan como la cultura, el conocimiento, la ética, el
lenguaje, entre otros. MARTINEZ BOOM, Alberto. La ensefianza como posibilidad de pensamiento En:
ZULUAGA, Olga Lucia, et al. Pedagogia y Epistemologia. Colombia: Cooperativa Editorial Magisterio,
2003. pp. 185-214.

4 QUICENO, Humberto. Pedagogia catdlica y escuela activa en Colombia 1900-1930. Ediciones Foro
Nacional por Colombia, 1988.

S PINILLA, Alexis. Sujetos y orden social en la politica educativa de las primeras décadas del siglo XX. En:
Historia y sociedad. Universidad Nacional de Colombia. 2015. vol. 29, p. 43-60. Recuperado de:
https://doi.org/10.15446/hys.n29.50414

® SALAZAR, César. La fe es por el oido: oralidad, memorismo y catecismo en Colombia a comienzos del
siglo XX. En: Revista colombiana de antropologia. 2012. vol. 48, no. 2. p.163-188.

7 ALARCON, Luis. Dios y la religion o el reino de la autoridad laica. Educacion, Iglesia y Estado en el
Caribe colombiano, 1863-1879 catdlicos y patriotas: Representaciones sobre las virtudes del ciudadano




y Marlene Sanchez Moncada®, Javier Saenz, Oscar Saldarriaga y Armando Ospina'’, entre
otros, han estudiado la formacién de las subjetividades a partir de la relacion Estado-
Iglesia-Educacion, las préacticas y discursos educativos a través de la instruccion pablica
catdlica, los procesos de institucionalizacion de vigilancia y control de la pedagogia
catolica, la procedencia de la ensefianza catélica y su relacion con la escuela activa, y la
idea de escuela, maestro y método en la ensefianza de la religion, en la actualidad, es
imperativo retomar el analisis de las diferentes discontinuidades que se han gestado en este
campo del saber, caracterizando las herencias, rupturas o puntos de fuga para poder dar

cuenta del estatus disciplinar que se ha configurado en torno a la Educacion Religiosa.

Urge considerar la insistencia en sefialar, por un lado, como la sociedad, la familia y la
escuela declaran abiertamente que el mundo estd en una descomposicion social por la
pérdida de valores; y por el otro lado, el anuncio del detrimento de los buenos modales, las
buenas costumbres y el declive de la moral cat6lica como un poder estructurante de la
sociedad. Segun algunos escritores, politicos y personas del comun, esto se debe, entre
otras cosas, a que las sociedades contemporaneas caracterizadas por el consumo y la idea
del libre desarrollo de la personalidad han puesto en jaque conceptos y practicas de tipo
moral, ético, patriético y comportamental que a lo largo de la historia se han transmitido de
generacion en generacion por medio de la educacion. De ahi que, actualmente sea habitual
escuchar el debate acerca de si en los colegios es pertinente la ensefianza de la educacién
religiosa aun reconociendo la libertad de cultos que desde 1991 con la nueva constitucion

comenzo a reconocerse.

colombiano durante los primeros dos siglos de vida republicana. En: Revista Historia Caribe. 2012. vol. 7,
no. 21. p.75-108.

8 TEZANOS, Araceli. Didactica-pedagogia-ciencia de la educacion: la relacién que confirma la “excepcion”
francesa. En: Revista Educacion y Pedagogia. 2003. vol. 18, no. 46. p. 33-57.

® QUIJANO, Maria Solitay MONCADA, Marlene. La escolarizacion de nifias y jovenes en Bogota. 1870-
1929. En ZULUAGA, Olga Lucia, et al. Historia de la educacion en Bogota Tomo |. Bogota: IDEP, 2012. p.
139-162.

10 SAENZ, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia. Pedagogia, moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946. Medellin: Colciencias/Universidad de Antioquia/UniAndes/ Foro
Nacional por Colombia. 1997.




La ensefianza de la religion se fundamenta en la dimension espiritual caracterizada por la
fe. A lo largo de la historia en Colombia este saber ha llegado a ser considerado una
tradicion** que posee un conjunto de practicas, normalmente gobernadas por reglas
aceptadas abierta o tacitamente y de naturaleza simbdlica o ritual, las cuales buscan
inculcar determinados valores o normas de comportamiento por medio de su repeticion, lo

cual implica automaticamente continuidad con el pasado.

La demanda por retornar con mas fuerza a dicha tradicion desde una perspectiva cristiana-
catdlica en Colombia se debe a que por medio de ella, y a través de sus rituales, se
fortalecen una serie de valores que permiten la construccion de una identidad nacional;
asimismo, se vigorizan los procesos civilizatorios por medio del magisterio eclesial, es
decir, la necesidad de evangelizar la cultura con un caracter innovador y global por tres
razones: una de identidad histérica en los procesos de globalizacion; otra de carécter
politico, que resulta de la necesidad de definir los fines colectivos; y otra por razones

antropoldgicas resultantes de las experiencias que los individuos tienen de si mismos.*?

Las disciplinas escolares memoria activa del saber pedagdgico

¢De que se habla cuando se hace referencia a la historia de las disciplinas escolares? Por el
momento se puede decir que la historia de las disciplinas escolares se define como un
campo de investigacion que se sirve de la historia de las instituciones educativas, del
andlisis de los planes de estudios, de las politicas educativas, de las ideas pedagdgicas y
didacticas, entre otros elementos, para dar cuenta de por qué y como se estructuran los

contenidos de ensefianza. He aqui un elemento fundamental: es a través de la historia de las

11 Desde la perspectiva foucaultiana este concepto de tradicion no hace referencia a “las viejas preguntas del
analisis tradicional ¢qué vinculos establecer entre acontecimientos dispares” ;como establecer entre ellos un
nexo necesario? [sino] se reemplazan en adelante por interrogaciones de otros [...] ¢qué sistemas de relaciones
(jerarquias, predominios, escalonamientos, determinaciones univoca, causalidad circular) se puede describir
de uno a otra? ¢qué series de series se pueden establecer?, y ¢en qué cuadros de amplia cronologia se pueden
determinar continuidades distintas de acontecimientos?” FOUCAULT, Michel. La arqueologia del saber.
Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p.12.

12 GAUCHET, Marcel. El Desencantamiento del Mundo: Historia politica de la religion. Espaiia: Editorial
TROTTA,2005. p. 295.




disciplinas escolares que se puede comprender como se configura la cultura escolar, ya que
por medio de esta es posible observar las tradiciones, continuidades, modos de cambio de

los procesos de disciplinarizacion o transformacion de un saber en objeto de ensefianza.

Para Julia, la cultura escolar estd formada por «un conjunto de normas que definen los saberes a
ensefiar y los comportamientos a inculcar, y un conjunto de practicas que permiten la transmision y
asimilacion de dichos saberes y la incorporacion de estos conocimientos». Estos modos de pensar y
obrar, afiade, se han difundido ampliamente y han sido adoptados en otros dmbitos de nuestra

sociedad «academizada» y constituyen una nueva religién con sus ritos y sus mitos. '3

Pero, para estudiar la cultura escolar desde la historia de las disciplinas escolares es
fundamental analizar el curriculo®*, el cual se puede interpretar como una realidad social e
historica, una invencion social, que presenta una pugna por las aspiraciones y objetivos de
la escolaridad, es decir, un campo de luchas por el significado practico y simbdlico de una

estructura de conocimiento. Por ejemplo:

En Espafia, la consideracion general de las disciplinas como un objeto histdrico susceptible de
generar un campo de investigacion propio, [...] se subdividia en siete secciones de las que al menos
tres de ellas —«La construccion de las disciplinas escolares», «EIl curriculum y la creacién de &reas
curriculares distintivas» y «EI curriculum y los libros de texto»— guardaban una relacién directa y
estrecha con la historia de las disciplinas escolares's.

De manera que, se puede argumentar que las disciplinas escolares son un campo de
conocimiento cuyos cuerpos visibles estan constituidos por la practica cotidiana y
reglamentada de la escuela, institucion que configura y se reconfigura a partir del curriculo
y la cultura escolar. Por tal razon, y de acuerdo con Goodson?®, las disciplinas escolares son
una tradicion selectiva, cuyo significado debe descifrarse escrutando las claves

sociopoliticas de su existencia historica.

13 VINAO. Antonio. La historia de las disciplinas escolares. Universidad de Murcia, 2006. p. 253.
Recuperado de: file:///D:/Downloads/vi%C3%B1ao.pdf

14 GOODSON, I. F. Historia del Curriculum. La construccion social de las disciplinas escolares. Barcelona:
Pomares-Corredor, 1995. p. 15.

15 VINAO. Antonio. La historia de las disciplinas escolares. Espafia: Universidad de Murcia, 2006. p. 244.
Recuperado de: file:///D:/Downloads/vi%C3%B1ao.pdf

16 GOODSON, . F. La construccion social del curriculum posibilidades y ambitos de investigacion de la
historia del curriculum. Revista de educacion. 1991. no. 295. p. 7-37.
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Las disciplinas escolares han mostrado que poseen unas reglas de formacion histérica y
epistemoldgica, y que implican una autonomia constitutiva, es decir, que los contenidos de
ensefianza emergen en la escuela, no en contextos sociales diferentes. Es por ello que el
conocimiento escolar, expresado en la cultura escolar y en el curriculo, tiene unas

caracteristicas propias y una dindmica interna. Por ende,

Si definimos una disciplina de ensefianza por el conjunto de los saberes, conocimientos, técnica
cuya adquisicidn es juzgada util para la formacion o la instruccién de la persona y su insercién
social, podemos identificar las tres normas que la caracterizan: su integracion en los programas
escolares, su representatividad cultural, la utilidad de los saberes que dispensa.’

Al considerar que las disciplinas escolares son entidades construidas en y para la escuela,
habria que rechazar la idea de que esos contenidos de ensefianza no son imitaciones de los
conocimientos cientificos, debido a que la diferencia entre esos saberes cientificos y las
materias de ensefianza prescritas en el curriculo se sitGa en la distancia de significados

sociales y culturales que establecen la produccion del conocimiento escolar.

Por consiguiente, hacer una historia de las disciplinas escolares, del curriculo y de la cultura
escolar, conduce a que no se continle problematizando el grado de adaptacién didactica
que puede existir entre las ciencias y la ensefianza de dichas ciencias, y, ademas, a que se
conozcan a los sujetos, las instituciones y las dinamicas histéricas que permean la
recontextualizacion de los contenidos escolarizados y los dotan de nuevos significados. El
proceso de transformacién del significado cultural y social de las disciplinas no podria
indagarse Unicamente en los programas de estudio, en los libros de texto, en las ideas
pedagdgicas, sino en el ambito méas inaccesible e invisible de las practicas de ensefianza, es

decir, en lo que Antonio Vifiao denomina el cédigo disciplinar.

Este cddigo disciplinar, que circula por el curriculo y la cultura escolar, estructura
regimenes de verdad; también, el cddigo disciplinar despliega la relacion entre saber y

poder en la que se enmarcan los contenidos de ensefianza; asimismo, permite identificar

17 AVANZINI, Guy. La pedagogia desde el siglo XVII hasta nuestros dias. México: Fondo de Cultura
Economica. 1990, p. 330.
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cudl ha sido la funcion educativa de las disciplinas escolares y por qué se legitima o se

deslegitima un saber escolar en una época determinada.

Ahora bien, concebir la historia de las disciplinas escolares desde el saber pedagogico, ya
no desde la cultura escolar, ni desde el cadigo disciplinar, ni desde el curriculo, segun Olga
Lucia Zuluaga, acarrea comprender que la historia de las disciplinas escolares es una
historia epistemologica sobre la ensefianza, de manera que, entraria en juego el papel de la
pedagogia. Si hay un imperativo por reconocer la importancia de historiar las disciplinas
escolares y explicar que son el conjunto de los saberes, conocimientos o0 materias de
ensefianza, que poseen una representacion cultural, que se integran a los programas
escolares y que hay una utilidad a los saberes que dispensa para la formacion o la
instruccion de la persona y su insercion social®; habria que decir, entonces, que se produce

un discurso sobre la ensefianza.

El discurso sobre la ensefianza se denomina pedagogia. Es necesario precisar que, si se esta
pensando la historia de las disciplinas escolares desde un aspecto epistemoldgico, la
pedagogia deberia asumirse como un saber que produce una teoria y una practica en si,
orientada a analizar “[el] discurso normativo propio de la préctica, pero que también esta
sujeto a la normatividad que le llega de la politica de los saberes. [Asimismo, comprende]
un sujeto histéricamente definido: el maestro, como portador de un saber, pero que ha sido

socialmente marginado, como portador y como productor de saber”.®

Asumir que las disciplinas escolares configuran una parte del saber pedagdgico es poner a
circular los diferentes modos de saber, es decir, que el saber permite historiar las practicas
referidas a la ensefianza; en este punto se identifica el proceso de difusion, produccion,

adecuacion, la distribucion y control de los saberes o discursos.

18 AVANZINI, Guy. La pedagogia desde el siglo XVII hasta nuestros dias. México: Fondo de Cultura
Econdmica. 1990. p. 330.

19 ZULUAGA, Olga Lucia et al. Pedagogia e historia: la historicidad de la pedagogia, la ensefianza, un objeto
de saber. Bogota: Ediciones Foro Nacional por Colombia. 1987. p. 13.

12




La relacion entre historia de las disciplinas escolares, curriculo y cultura desde la
perspectiva del codigo disciplinar o el saber pedagdgico posibilita explicar la relacion entre
discursos, contenidos y practicas, esto convoca a realizar una historia de la ensefianza que
despliegue un horizonte comprensible de la produccion, control y discontinuidades de los
saberes, los cuales surgen o se forman de las encrucijadas pedagogicas, politicas y

culturales en las que esta envuelta la educacion, especialmente la escuela.

Desde esa perspectiva, la ensefianza de la religion en la década de 1920 llega a ser un lugar
de disputa que supone unas relaciones de estrategia, técnicas de gobierno y espacios de
dominacion que recomponen el sistema y las politicas educativas. La eventualidad
propuesta para este trabajo busca “encontrar las conexiones [...] las relaciones de fuerza,
las estrategias, etc.; que en un determinado momento han formado lo que luego funcionara
como evidencia o universalidad”?°. Introducirnos en ese lugar es el proposito; para ello se
propone hacer un andlisis arqueoldgico y genealdgico desde la perspectiva de Michel

Foucault.

Es importante aclarar que, para efectos de esta investigacion, la autora asume el andlisis de
la ensefianza de la religion desde la linea de saber escolar trabajada por el GHPP, ya que al
considerar el saber escolar como un practica discursiva, se puede comprender l0os procesos
instituyentes e instituido que han configurado la ensefianza de la religién, de donde
proceden enunciado y formaciones discursivas sobre: un dominio de objetos, los sujetos y
conceptos que configuraran modos de gubernamentalidad. Asi mismo, la categoria central
de saber escolar permite en primer lugar, realizar pesquisas sobre los escenarios discursivos
y no discursivos donde ha circulado el saber la religion y segundo interrogarse el saber
escolarizado que se ha construido y cémo se puede diferencias de otras practicas como la

catequizacion. No es proposito del trabajo ir “tras los fundamentos originarios de una

20 FOUCAULT, Michel. La imposible prision: debate con Michel Foucault. Barcelona: Editorial Anagrama.
1982. p.61.
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disciplina [religion], sino tras los vestigios materiales de algo que podria llegar a tener un

estatus disciplinar.”?!

La construccion de una historia efectiva

Michel Foucault, en su libro Nietzsche, la Genealogia, la Historia??, propone que la
genealogia mas alld de ser un método es una concepcion de la historia, es decir, la
genealogia es una manera de hacer historia, pero con la particularidad de preguntarse por
las rupturas, discontinuidades, series, dispersiones y enunciados que se configuran en un
contexto una préctica discursiva. Por lo tanto, “la genealogia no pretende remontar el
tiempo para restablecer una gran continuidad mas alla de la dispersion del olvido; su tarea

no es mostrar que el pasado esta aun ahi, bien vivo en el presente”.?

En ese sentido, pretender hacer un estudio arqueoldgico-genealdgico de las disciplinas
escolares implica: primero, dar cuenta de los “fenémenos de ruptura”?* o de la emergencia
de las formaciones discursivas sobre la ensefianza, en otras palabras, es intentar describir y
analizar las regularidades que se presentan en el discurro, como se configuran los objetos
discursivos y sus formas de enunciacién. La caja de herramientas permitira realizar una
comprension del campo discursivo del saber de la religion en tanto tratard de “captar el
enunciado en su estrechez y la singularidad de su acontecer, de determinar las condiciones
de su existencia, de fijar sus limites de manera exacta, de establecer su correlacion con los
otros enunciados que pueden tener con él y de mostrar qué otras formas de enunciacion
excluyen.”?; y segundo, implica comprender como se estructura la voluntad de verdad y
saber, que segin Michael Foucault en El Orden del Discurso, “dibuja los planes de objetos

posibles, observables, medibles clasificables, que le imponen al sujeto conocedor una cierta

21 ALVAREZ, Alejandro. Del saber pedagdgico a los saberes escolares. En: Revista Pedagogia y Saberes.
Universidad Pedagdgica Nacional. 2015. no. 42, Bogota. p.2

22 FOUCAULT, Michel. Nietzsche, la genealogia, la historia. Espafia: Pretextos. 2014.

2 1bid. p. 27

24 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del Saber. Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 12.

% bid. p. 42
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posicidn, una cierta forma de mirar y una cierta funcién.”?® Intentar dar cuenta de por qué y
como circula un saber singular en una época, en dltimas, es el objetivo de un analisis

genealdgico.

Asi pues, pensar la genealogia en clave de una historia efectiva de las disciplinas o saberes
escolares es reconocer lo dado y lo impensable, los desplazamientos, los limites, las
unidades, los oérdenes especificos y las dependencias diferenciadas?’, en ese sentido “la
historia sera efectiva en la medida en que se introduzca lo discontinuo en nuestro mismo ser
[...] El saber no estd hecho para comprender, estd hecho para zanjar.”?® Es decir, el
investigador tendrd como tarea explicar y analizar la construccion epistemoldgica de una
época determinada, donde “la genealogia restablece los diversos sistemas de sometimiento:
no la potencia anticipadora de un sentido, sino el juego azaroso de las dominaciones”.?° En
este sentido, la arqueologia y la genealdgica no presuponen Gnicamente cuestiones

procedimentales sino problemas tedricos. *

Si abordamos dichos problemas tedricos desde la procedencia podremos analizar las
singularidades que rodean al acontecimiento de estudio, porque la finalidad es identificar la
proliferacion de sucesos que construyen el acontecimiento en un tiempo determinado, sin
buscar continuidad, concentrandose en las turbulencias del comienzo o en explicar la
relacién de fuerzas. Por ese motivo, la pregunta aqui es ;qué hizo posible que ese
acontecimiento o concepto apareciera en un lugar y momento determinado? En otras
palabras, hablamos de las condiciones de existencia. “La busqueda de la procedencia no
fundamenta, al contrario: agita lo que se percibia inmdvil, fragmenta lo que se pensaba

unido; muestra la heterogeneidad de lo que imagindbamos conforme a si mismo”3L,

%6 FOUCAULT, Michel. El orden del discurso. Fabula Tusquets Editores, 2002. p. 21.

27 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del Saber. Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 14-33.
2 FOUCAULT, Michel. Nietzsche, la genealogia, la historia. Espafia: Pretextos. 2014. p. 47.

29 1bid. p.34.

30 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del Saber. Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 33.

31 FOUCAULT, Michel. Nietzsche, la genealogia, la historia. Espafia: Pretextos, 2014. p.29.
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Con respecto a la emergencia, cuando se hace alusion a ella, se estan abordando las
condiciones de posibilidad, en otras palabras, al surgimiento del acontecimiento que se
posibilita por la ruptura ocasionada por el cruce de fuerzas. “La emergencia designa un
lugar de enfrentamiento; aun asi, hay que evitar imaginarselo como un campo cerrado en el
que se desarrollaria una lucha [...] un “no-lugar”, una pura distancia, el hecho de que los

adversarios no pertenezcan al mismo espacio”.®2

Por medio de la emergencia se puede realizar una historia comparada que se base, por
ejemplo, en encontrar los momentos en los cuales un fenémeno, en este caso los saberes
escolares, dejan de existir, o si siguen existiendo, y como este fendmeno configura una
formacion discursiva que se transforma o desaparece. Desde esta nocion, se quebranta todo
uso platénico de la historia, porque lo que va a interesar aqui es mostrar la dispersion. Por
ende, el trabajo de “la genealogia es gris, meticulosa y pacientemente documental. Trabaja

con pergaminos embrollados, borrosos, varias veces reescritos”.

A continuacion, se presenta un esquema que resume lo descrito:

2|hid. p. 37-38.
Blbid. p. 11
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Figura 1: Esquema comprensivo sobre la perspectiva arqueoldgica-genealdgica
Elaborado por: Jemmy Paola Jaime Alvarez
2021

Por tal razon, y para efectos de este trabajo, se estudiaron y analizaron documentos de la
época, como: periédicos, catecismos, comunicados de la Iglesia Catodlica, leyes, decretos,
entre otros; esto se realizd6 en el Museo Pedagdgico Nacional, el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico, la Biblioteca Nacional de Colombia, la
Biblioteca Luis Angel Arango y la Pagina web de la Conferencia Episcopal de Colombia en
la seccion de documentos historicos. Esto posibilitd la configuracion del archivo y "la
descripcidn arqueoldgica de los discursos [y] descubrir todo ese dominio de instituciones,
de los procesos econdmicos, de las relaciones sociales sobre las cuales puede articularse

una formacion discursiva."3

Para el analisis documental se efectud un ejercicio de tematizacion, donde primero se hizo

una eleccion de fuente primaria que abordara el problema construyendo asi una base de

3 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del Saber. Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 276.
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datos, después se realizo la lectura y la seleccion de los elementos susceptibles de andlisis y

posteriormente se agrupé la informacién en unidades de analisis que fueron:

’ 4

Circusntancias bajo las
cuales se apropio el

Discursos politicos,
catecismo y 10s econdmicos, sociales
contenidos de ensefianza “ ylpedaggglcos jollare
de la instruccion de la a ensenanza ae la
religion. religion.

Figura 2: Unidades de analisis de la fuente primaria.
Elaborado por: Jemmy Paola Jaime Alvarez
2021

A partir de las unidades de analisis se pudo rastrear la recurrencia de algunos enunciados
que ejercen una funcion de existencia de los objetos, conceptos y sujetos a partir del
espacio de correlacién. En este caso, y segun los andlisis realizados por los profesores
Oscar Saldarriaga, Javier Saénz y Armando Ospina, el saber de la religion se configur6 a
partir de unas rejillas de apropiacion (También definidas como fuerzas historicas
conductoras) que posibilitd que circulara desde lo visible y lo no visible en la practica
social, es decir que se apropiara el saber.® Esos filtros o fuerzas historicas conductoras
fueron

35 SAENZ, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia: pedagogia moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946. Bogota: Foro Nacional por Colombia y Ediciones UNIANDES, 1997.
p.5
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La desconfianza en un pueblo producto de una raza enferma y violenta que era considerada
poco digna de confianza para guiar la infancia e incidir en la regeneracién de la raza; el
recelo compartido entre Iglesia y la intelectualidad tradicional [...], la censura eclesiastica
que definia la pertinencia o impugnacion de las reformas educativas, y la aprobacion o
condena de los saberes [...]; las pugnas partidas, la debilidad del Estado, entre otras.®

De modo que, en el primer capitulo se esbozan los discursos y fuerzas hallados en las
diferentes superficies, y que configuraron la importancia de saber de la religion para la
nacion. En el segundo, se describen los contenidos de ensefianza y los enunciados que dan
cuanta del por qué y para qué de este saber. Y en el tercer capitulo se realiza un analisis del

saber de la religion desde el catecismo del padre Gaspar Astete.

% |hid. p.4-5.
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CAPITULO I

Saber3 escolar de la Religion: El designio de la patria y Dios

La escuela moderna en Colombia ha sido
un acontecimiento de saber y poder®® de
gran envergadura, ya que a través de ella se
busco establecer una idea de civilizacion,
progreso, modernidad y modernizacion.
Dicho acontecimiento de saber presento
durante el siglo XIX y principios del siglo
XX dispersiones y discontinuidades que
dieron paso a la emergencia de practicas
discursivas como la escolarizacion o
instruccion que regularon los sistemas de
accion de los sujetos. Dicha regulacion o
reconfiguracién de las practicas giraron en
torno al orden politico y moral, por ende, se
puede afirmar que “la escuela antes que un
acontecimiento del saber aparece como un

hecho inscrito en el orden del poder.” %

De ahi que, en Colombia la educacion

dentro de ese proceso de reorganizacion del

B AN e R

‘f‘:;. £y oo 'G: ;1‘&6\‘! b,

Miré al rededor de mi,y no habia <
quien me auxiliaee: busque,

y no hubo quien me

ayudase.

B RS,

R S e, . T
i

( Es propiedad)

Imagen 1: Estampa doble formula de Consagracion al Sagrado
Corazon de Jesis. 1903

37 En este trabajo la categoria de saber hara referencia a lo que plantea Michel Foucault en su libro La
arqueologia del saber. El saber no es un compendio de conocimientos falsos, verdaderos o coherentes,
tampoco es una disciplina cientifica; el saber es la relacion entre la préctica discursiva 0 domino del objeto (la
religion), el espacio en el que el sujeto puede hablar del objeto, el campo de enunciacion y la apropiacién de
los discursos. FOUCAULT, Michael. La arqueologia del saber. Argentina: Siglo XXI Editores, 2010. p.238.

3 ALVAREZ, Alejandro. Y la escuela se hizo necesaria. En busca del sentido actual de la escuela, Bogota:

Editorial Magisterio. 201.

3 MARTINEZ BOOM, Alberto. Escuela y escolarizacion: del acontecimiento al dispositivo en MARTINEZ
BOOM, Alberto y BUSTAMANTE, José. Escuela publica y maestro en América Latina. Historias de un
acontecimiento siglo XVI1I-X1X. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, 2017. p. 43.
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poder moderno haya llegado a ser una estrategia de poder“® que operé y opera sobre un
campo de posibilidades, y que estructura una nueva racionalidad, donde hay una pugna,
luchas o enfrentamientos incesantes que transforman, desplazan y producen nuevos
regimenes de verdad sobre la nacion, la patria, el sujeto, la moral, el saber, la ciencia, entre
otros. Esta estrategia de poder configurd dispositivos como la escolarizacion, y técnicas
como la disciplina, que garantizaron el orden institucional de la republica.

Para inicios del siglo XX la instruccion y la escuela publica se constituyen en esa red de
relaciones que emergid de la dispersion entre los discursos juridicos, politicos, religiosos,
pedagogicos, economicos y culturales, cuyo objetivo fue impulsar el progreso técnico,
establecer procesos de moralizacion, defender la raza, democratizar la cultura e instaurar un
gobierno de los pobres*. Por lo tanto, el proyecto de escolarizacion respondié a los
intereses de diferentes instituciones como el gobierno, los partidos politicos y las 6rdenes

religiosas*.

De esa manera, se puede analizar que la comunidad politica estuvo al servicio de la fe y de
sus representantes y que los gobernantes instrumentalizaron la religion para garantizar su
legitimidad, politizando la esfera religiosa*®. Esto se puede evidenciar en la primera década
del siglo XX, donde la idea de la resurrecion de la nacion como tarea religiosa, termind
consagrando al pais al Sagrado Corazon de Jesus el 18 de mayo de 1902 con el Decreto
820.

Es de apremiante necesidad intensificar la educacién misional del pueblo catdlico, difundir
mayor conocimiento del objeto y alcance de la Obra de la Propagacion de la Fe y
proporcionar a los sefiores parrocos y directores de institutos catélicos de ambos sexos los

40 FOUCAULT, Michel. El sujeto y el poder. Bogota: Carpe Diem, 1991.

4 SAENZ, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia: pedagogia moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946. Bogota: Foro Nacional por Colombia y Ediciones UNIANDES, 1997.
42 Es importe mencionar que una de las rupturas que se pudo analizar en el periodo de estudio fue la
denominacién asignada al Ministerio que se encargaria del plano educativo, es decir, en los afios estudiados se
evidencio que el Ministerio de Instruccién Publica en el afio de 1923 cambia su nombre por el de Ministerio
de Instruccion y Salubridad Puablicas y, desde 1928 se identifica con el nombre de Ministerio de Educacion
Nacional. Esto llevaria a pensar que sus fines o su papel se transformaron de acuerdo con los discursos.

4 LINZ, Juan. El uso religioso de la politica y/o el uso politico de la religién. En: Hans Maier (Ed.) Concepts
for the comparison of dictorships. Londres, Routledge. 2004. vol. 1. p. 107-125.
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medios mas apropiados para multiplicar los recursos materiales y morales en favor de las
misiones catolicas, difundiendo mas y més el conocimiento de Nuestro Sefior Jesucristo.**

La Iglesia Catdlica, entonces, se asumio como la Unica abanderada de este proceso y se
proclamo6 como la institucion destinada a realizar, a través de la educacion, la formacién de
ciudadanos y con ello afrontar los retos del nuevo siglo. Es importante resaltar que estas
ideas venian tomando forma desde el siglo XIX y que fue a finales del mismo, con el
establecimiento del Gobierno de la Regeneracion, que la idea de un pais consagrado al
credo catdlico fue establecida como un mandato institucional y legal. Asi, por ejemplo, el
Concordato de 1887 establecia que la Religion Catolica, Apostdlica y Romana era la Gnica
religion oficial de Colombia: “los poderes publicos la reconocen como elemento esencial
del orden social, se obligan a protegerla y hacerla respetar, lo mismo que a sus ministros,
conservandola a la vez en el pleno goce de sus derechos y prerrogativas”.*® Segin el mismo
documento, esta tenia la potestad de ejercer su autoridad espiritual, en plena libertad e
independencia del poder civil, “conformandose en su gobierno y administracion con sus
propias leyes”.*® Entre otras cosas, volvia a recuperar el poder de adquirir titulos, poseer y
administrar bienes muebles o inmuebles en la forma establecida por el derecho comun (esto
como respuesta a las reformas liberales que les habia arrebatado este derecho).*” Asimismo,
era posible constituir y establecer 6rdenes y asociaciones religiosas autorizadas por la
superioridad eclesiastica.*®

Con relacion a la educacion, uno de los cambios fue lo referente a la libertad que se le
otorgaba a la Iglesia para establecer institutos de educacion “que se dediquen con
preferencia al ejercicio de la caridad, a las misiones, a la educacion de la juventud, a la

ensefianza en general y a otras obras de publica utilidad y beneficencia”.*® En estas

4 CONFERENCIA EPISCOPAL. Dia Misional. Colombia, 1927. P. 1.

45 CONGRESO DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley 35 de 1888. Que aprueba el Convenio de 31 de
diciembre de 1887, celebrado en la ciudad de Roma, entre el Sumo Pontifice Le6n XIlI y el presidente de la
Republica, Colombia, 27 de febrero de 1889, Art 1.

46 |bid. Art. 2.

47 |bid. Art.5.

“8 |bid. Art.10.

49 Ibid. Art.11.
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instituciones, los encargados (Ordinarios diocesanos) ejercian el derecho “en lo que se
refiere a la religion y la moral, de inspeccion y de revision de textos”. Asimismo, el
arzobispo de Bogota designaria los libros para religion y la moral en las universidades, asi
como las materias indicadas. De igual manera, se indicaba en este Concilio que el Gobierno
cuidaria de que, en las asignaturas literarias, cientificas “y, en general, en todos los ramos
de instruccidn, no se propaguen ideas contrarias al dogma catdlico y al respeto y veneracion
debidos a la Iglesia”.®® La educacion que se impartiria en estos establecimientos seria
supervisada por la Iglesia:
La Santa Sede prestara su apoyo y cooperacion al Gobierno para que se establezcan en
Colombia institutos religiosos En las universidades y en los colegios, en las escuelas y en
los demas centros de ensefianza, la educacion e instruccion publica se organizara y dirigira
en conformidad con los dogmas y la moral de la Religion Catélica. La ensefianza religiosa

sera obligatoria en tales centros, y se observaran en ellos las précticas piadosas de la
Religion Catolica.*

Dicho acto politico fue una forma de institucionalizar ciertas relaciones de poder desde la
significacion y el nexo social, donde se entrecurza- el &mbito iconogréfico, ideoldgico y
social, ya que el corazén de Jesus se constituyd como un simbolo de convergencia nacional

a nivel civico y religioso en pro de guardar la paz pablica.

Dentro del dispositivo escolar®?, el saber de la religion se constituy6 en el medio moral, que
de acuerdo con el concordato de 1887 articulo 1y 12, buscé formar al hombre, ensefiandole

como debia ser y como debia comportarse en la vida terrenal para alcanzar el fin Gltimo

% 1bid. Art. 13.

51 1bid. Art.12.

52 En el trabajo se hace referencia al concepto de dispositivo escolar teniendo en cuenta el andlisis realizado
por el profesor Alberto Martinez Boom en su texto Escuela y escolarizacion: Del acontecimiento al
dispositivo. La categoria de dispositivo escolar es una red de fuerzas, que buscd segin el periodo estudiado,
"incorporar practicas de gobierno de las conductas a partir de cuatro grandes direcciones estrategias: (1) la
instruccion de toda las poblaciones posibles|...] 2) la definicion ya no de un cuerpo de ensefiantes sino de una
funcion docente ampliada que traspasa los limites de la escuela, esta en el aula pero sobre todo esté extendida
por fuera de sus muros, y sometida a procesos de visibilizacion y control; 3) la escolarizacién como
acontecimiento publico y 4) la diferenciacién entre los incluidos y excluidos socialmente de la
escolarizacion.” Es decir que, el dispositivo escolar es una heterogeneidad de instituciones, procedimientos,
tacitas y practicas que distribuye, produce y reorganiza los saberes, las instituciones, sujetos y discursos.
MARTINEZ, Alberto. Escuela y escolarizacion: Del acontecimiento al dispositivo. En MARTINEZ, Alberto
y BUSTAMENTE, José. Escuela Publica y maestro en América Latina. Historias de un acontecimiento, siglo
XVII-X1X. Bogota: Universidad Pedagodgica Nacional. 2014.p. 54-57.
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para el cual habia sido creado, que es la trascendencia o la salvacion, no pudiendo existir
una verdadera educacion que no esté dirigida por completo hacia ese fin sublime
enmarcado en la Providencia. Las practicas de formacion que estuvieron sujetas a la
religion, especialmente a la religion catolica, concebian que el hombre era una unidad de
cuerpo y alma que se encontraba en un estado constante de pecado, sin voluntad y con un
desorden de sus tendencias; es por ello que, a lo largo del tiempo, el proceso de
catequizacion privilegio la santidad como el mejor modelo de comportamiento de los
ciudadanos, prohibiendo “en los colegios y escuelas femeninas la organizacion de clases de
bailes inconvenientes, ejercicios gimnasticos contrarios al pudor de la mujer, competencias

publicas de deporte o bandas de guerra™?.

Lo anterior permite ver la emergencia de una historia del control del sujeto que analiza
Humberto Quiceno® y los intelectuales del grupo de Historia de la practica pedagdgica™.
Por lo tanto, la religion se legitima como un campo constitutivo de la cultura donde se
vislumbra un campo de poder, en el cual es “designada la forma como la conducta de los
individuos o de los grupos podia ser dirigida [...] No solo cubria las formas legitimamente
constituidas de la sujecidn politica o econémica, sino también modos de accion, mas o
menos considerados y calculados, y que estaban destinados a actuar sobre las posibilidades
de accion de otra gente. Gobernar, en este sentido, es estructura, el posible campo de accién

de otros.”®®

Sin embargo, la relacion entre religion, escuela y politica no siempre ha sido de
complicidad y sin conflictos, esta relacion ha tenido fenémenos de ruptura que en ocasiones
han conducido a procesos de secularizaciéon en donde la religion transforma su contenido
teleoldgico o axiologico para incorporarse a las nuevas formas de gobierno. Un ejemplo de

ello se observa en la década de 1920, cuando hubo discontinuidades en los escenarios

53 CONFERENCIA EPISCOPAL. Modestia en los vestidos. Colombia, 1927, p, 2.

% QUICENO, Humberto. Pedagogia catélica y escuela activa en Colombia 1900-1935. Bogota: Ediciones
Foro Nacional por Colombia. 1998. Cronicas histdricas de la educacion en Colombia. Bogoté: Editorial
Magisterio. 2003.

%5 ZULUAGA, Olga Lucia, et al. Historia de la educacién en Bogota Tomo I. Bogota: IDEP, 2012.

% FOUCAULT, Michael. El sujeto y el poder. Bogota: Carpe Diem, 1991.
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educativos, por ejemplo, suscitados por la segunda Mision Pedagdgica Alemana y la Ley
56 de 1927, que obligd a la Iglesia Cato6lica a replantear su papel.

Colombia hacia el camino del progreso

Para ese momento, Colombia vivia un esplendor econdmico gracias a la emergencia del
capitalismo generado por la expansion de la produccion y exportacion del café, banano,
petroleo y por la industria manufacturera. EI aumento de la poblacion urbana por los
procesos de industrializacién y la descomposicién del régimen de hacienda se hacian cada
vez mas latentes. Por otro lado, gracias a las reformas impulsadas por Rafael Reyes en el
escenario politico en pro de la reconciliacion nacional, Colombia pudo vivir un periodo de

estabilidad politica interna hasta 1930. %

Asi, las fuerzas economicas y politicas que se enfrentan coexisten y se superponen, en
busca del progreso y el crecimiento econémico, es por ello que, la estructuracion
discursiva® y las politicas de control social en torno a la medicina, la higiene, la infancia y

la moral, terminaron al final reconfigurando précticas y procesos institucionales.

Es en este momento cuando se evidencia la preocupacion de los intelectuales del momento,
como Laureano Goémez, José Ramdn Lanao *° y Luis Lopez de Mesa®, por el progreso y el
declive de la nacion. Por un lado, existe la afioranza de progreso y, por otro, hay un miedo
de que los pobres, los analfabetos y las protestas sociales que venian emergiendo con el
cambio social acelerado terminen estropeando el proyecto nacional. Esto quiere decir que el
debate de cdmo se configura la nacion en el siglo XIX vuelve a estar en la palestra publica.

57 BUSHNELL, David. Colombia Una nacién a pesar de si misma. Nuestra historia desde los tiempos
precolombinos hasta hoy. Colombia: Editorial Planeta, 2007. p. 227-259.

% La categoria discurso se asume desde la perspectiva de Michael Foucault propuesta en su obra La
Arqueologia del Saber. México: Siglo XXI Editores. “El andlisis del campo discursivo [...] trata de captar el
enunciado en su estrechez y la singularidad de su acontecer, de determinar las condiciones de su existencia, de
fijar sus limites de la manera méas exacta, de establecer su correlacion con los otros enunciados que pueden
tener un vinculo con él; de mostrar qué otras formas de enunciacion excluyen”. p. 41-42.

% LANAO, José. La decadencia de la raza. Santa Marta: Tipografia Mogollén, 1920.

6 | OPEZ, Alejandro. Problemas colombianos. Paris: Paris-América, 1927.
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Es por esa razdn que el estado colombiano propendera por que la nacion se conserve y se
perfeccione.

Dichas preocupaciones llegan hasta el ambito educativo, donde intelectuales conservadores
y liberales como Miguel Jiménez Lopez, Luis Lépez de Mesa, Emilio Robledo, Agustin
Nieto Caballero, entre otros, tienen la preocupacion por el Estado, la vida de la poblacion y
el problema de la degeneracion de la raza, situacion que para ellos afectaria el proceso de
modernizacion de la nacion, y que era necesario transformar desde el sistema de ensefianza

para salvaguardar de la catastrofe a la Republica.

Segun Miguel Jiménez Lopez:

la institucién escolar, llamese escuela, colegio o universidad, es una de aquellas creaciones a que la
sociedad ha llegado como a la solucién mas préctica de la gran necesidad de la formacién de las
generaciones nuevas, pero que de ninguna manera es la solucion mas ajustada a la naturaleza de las
cosas. Si hay algun caso en que la generalizacion sea inaceptable es precisamente aquel en que se
supone que todos los individuos deben ser sometidos a los mismos medios formadores, cual si las
modalidades del espiritu en los diversos seres humanos —lo mismo que su organizacion fisica— no
comportasen variedades infinitas. La Escuela, como hasta hoy ha sido ideada y conducida, es
sencillamente un taller en que se labora con unos mismos medios, entendimientos y caracteres de
estructuras muy diversas y en que se aplica el mismo molde igualitario a personalidades llamadas a
mostrarse en la vida bajo formas inmensamente diferentes; su tendencia natural es la de producir
tipos mentales y morales de una uniformidad arida y estéril.5!

En ese orden, toma fuerza en el campo educativo la propuesta de Benjamin Tejada,
fundador de varios institutos de ensefianza laicos en Antioquia y Caldas y, las propuestas de
los métodos modernos expuestos por la primera y las propuestas de reforma educativa de la
segunda Mision Pedagodgica Alemana, dichos postulados llevo a las pedagogias catdlicas a
replantear su papel en la escuela, por ejemplo los Hermanos Cristianos fueron una de las
primeras comunidades religiosas que intentaron unificar a partir de las reformas
instruccioncitas la idea cristiana con la concepcion de progreso y modernizacion.®? Dicha

unidad presento consensos y disensos, el proceso no fue uniforme, ya que algunas facciones

61 JIMENEZ, Miguel. La formacion de la personalidad. Base de la educacion. Bogota: Imprenta del
Departamento, 1917. p, 7.

62 OSPINA, Carlos. Reformas educativas, institutores e inspeccion gubernamental. Antioquia (1903-1930).
En: Revista Colombiana de Educacion. 2013. no. 65, Bogota.
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del magisterio eclesial y la sociedad civil consideraron que se ponia el statu quo de la
Iglesiay la religion.

En virtud de lo dicho y en uso de la autoridad de que gozamos respecto de las personas y lugares
sujetos a nuestra jurisdiccion, reprobamos, condenamos y prohibimos nominalmente los institutos
docentes que siguen: a) En primer lugar, por ser de propaganda netamente herética, las escuelas y
colegios titulados americanos para hombres o para mujeres, y cualesquiera otros dirigidos o
patrocinados por la secta presbiteriana u otras protestantes, en cualquier parte de la Republica.53

Ademas, lo descrito se evidencio en el articulo redactado para el Periédico EI Colombiano
por Pedro Betancur, quien era el director de la Instruccion Publica en Antioquia. Alli
arremete contra toda idea radical que se quiera desarrollar en las escuelas, porque para él en
“los muros de las escuelas deben tener un Crucifijo, un Sagrado Corazon, o retratos de

nuestros lideres de la Independencia, y nada mas”.%*

Desde esa concepcidn, resulté apremiante la necesidad de intensificar la educacion misional
del pueblo catdlico, difundir mayor conocimiento del objeto y alcance de la Obra de la
Propagacion de la Fe y proporcionar a los sefiores parrocos y directores de institutos
catlicos de ambos sexos los medios mas apropiados para multiplicar los recursos
materiales y morales en favor de las misiones catolicas, difundiendo mas y mas el

conocimiento de Nuestro Sefior Jesucristo.®®

El estado actual de la ensefianza religiosa entre nosotros, adolece sin duda de graves deficiencias.
Estas se echan de ver en lo escaso de los conocimientos religiosos de personas por otra parte
instruidas: basta leer lo que se escribe en los periddicos para convencerse de que hay una ignorancia
muy grande en las verdades de la Religion. Esto no se explica en un pais esencialmente catélico,
cuyos hijos frecuentan en su mayor parte colegios catdlicos, muchos de ellos regidos por
comunidades religiosas, e inspirados casi en su totalidad en los principios catélicos.5®

Asi mismo, desde el aspecto econémico y politico se resalta la importancia de que los
colombianos sean leales con la patria, sirvan a Dios y comiencen a ser Utiles para la

sociedad; este ultimo elemento comienza a relacionarse con la capacidad productiva de los

63 CONFERENCIA EPISCOPAL. Educacion de la nifiez y la juventud. Colombia, 1913. p. 2.
64 BETANCURT, Pedro. La Instruccion Publica. Medellin: El Colombiano, 1914.

5 CONFERENCIA EPISCOPAL. Dia Misional. Colombia, 1927. p.1

6 CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza religiosa. Colombia, 1924. p.3
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individuos, es decir, emerge la necesidad de fortalecer la ensefianza técnica, asi lo expresa

en Ministerio de Instruccién Puablica. &’

Casi increible cuanto falta, en nuestra época, ese espiritu cristiano en la educacion de la nifiez;
muchos, en efecto, se esfuerzan de mil maneras por sustraer la escuela a la maternal vigilancia de la
iglesia, para introducir en ella esa ensefianza laica que trata de suprimir cuento pudiera recordar la
Religién. De este modo lo que debia ser asilo de virtud se trueca en receptaculo de todos los vicios:
pues si desaparece el temor de Dios, que es principio de la sabiduria ;cémo podra la incauta
juventud resistir el embate de las pasiones mas ardientes?%®

Fueron intensos los debates sobre la practica discursiva®® de la ensefianza de la religion,
especialmente por parte de la Iglesia Catolica, acerca de la crisis moral por la que estaba
atravesando el pueblo colombiano. Fueron varias las manifestaciones en torno a la
necesidad de fortalecer la educacion religiosa y afrontar con las herramientas de la religion
los peligros que implicaban la modernidad y sus artefactos (el cine, por ejemplo). Como
afirmaba Leon Martinez Francisco, a través de la difusion de la educacion al pueblo era
posible difundir no solo la ilustraciéon y la moralidad sino también “la verdadera
civilizacion y progreso de los pueblos”.”® Sin embargo, si bien la educacion era el pilar
sobre el cual se podria sustentar un pueblo civilizado y marchando hacia el progreso, era la
educacion religiosa el principal motor sobre el cual debia sostenerse este ideal de sociedad.
Asi, en 1918, E.B en un texto sobre el ideal de una Escuela Normal Catdlica afirmaba que

Colombia, “siempre firme en la fe de sus mayores”, podia augurar lo mejor para el pais si

7 Memoria del Ministro de instruccion y salubridad publicas al Congreso de 1925. Bogota: Imprenta
Nacional, 1925.

% Director: Hermana Inspector De la Escuela Cristiana de Bogota. Breve de su Santidad Benedicto XV.
Revista Pedagdgica. 1927.. no.2, 3, 4. Escuela tipogréfica Salesiana, p. 68-69.

89 En este trabajo una de las categorias centrales es el de préctica discursiva, ya que a través de ella se
pudieron analizar las diferentes formas de enunciacion o condiciones de existencia de objetos de
conocimiento en torno a la ensefianza de la religion como fueron la catequesis, la pastoral, la teleologia, etc.
Las précticas discursivas dan cuenta de la recurrencia, sistematicidad y regularidad de los discurso y sistemas
de acciones. Para Foucault a la practica discursiva no “se la puede confundir con la operaciéon expresiva por
la cual un individuo formula una idea, un deseo, una imagen; ni con la actividad racional que puede ser puesta
en obra en un sistema de inferencia; ni con la “competencia” de un sujeto parlante cuando construye frases
gramaticales; es un conjunto de reglas anénimas, histdricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio,
que han definido para una época dada, y un érea social, econémica, geogréfica o linglistica dada, las
condiciones de ejercicio de la funcion enunciativa. FOUCAULT, Michel. La arqueologia del saber.
Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 54

" LEON, Francisco. Ideales de los proceres. En: Revista Pedag6gica. 1. Namero 111 Julio de 1918. Escuela
tipogréfica Salesiana. p, 68.
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Religion y Ciencia se manifestaban en su fecundidad “fraternalmente unidas”.’* Es
interesante observar que las bases del discurso de la Iglesia se basaron en una conjugacion
de las ideas de progreso y civilizacion atados a la formacion del espiritu cristiano. Incluso
se afirmaba que contrario a la idea de que la fe no estaba en pugna con el progreso’?,
correspondia a la Iglesia encabezar el movimiento progresista, “tan marcado hoy en el
mundo civilizado” para fortalecer, con ello, el avance de la patria en el tema intelectual y
educativo.” Entonces, eran dos los pilares sobre los cuales se debia sustentar dicha

civilizacion y progreso de la Nacion: la religion catolica y la Instruccion Piblica.”

De esta forma, durante las primeras décadas del siglo XX se fue estableciendo o
estrechando en el discurso de la Iglesia la idea de que el poder civil y el poder eclesiastico
estaban indisolublemente unidos y era esta unién la garantia para sostener el orden y el
progreso del pais. Asi lo afirmaba Leon Martinez Fernando en 1918 cuando definia esta
unién como el deber mas alto al que podia aspirar el Gobierno:

El Gobierno debe mirar la Religion como el vinculo més solido de la sociedad, como su mas
precioso interés y como la primera ley de Estado: se dedicara a sostenerla y hacerla respetar
con su ejemplo y con su autoridad, pues no puede haber felicidad sin libertad civil, libertad
sin moralidad, ni moralidad sin religion.”™

Estos principios (felicidad, libertad y moralidad), como afirma el mismo Francisco Leon
Martinez, solo podian lograrse a través de la educacion: “[...] estamos en la grave
obligacion de dar con celo la educacion cristiana [...] debemos inculcar en las almas que
nos estan confiadas la Religién Santa de Jesus; darla a conocer como esencial elemento del
orden social...”. Solo a través de la educacion religiosa, de orden catdlico, se afirmaba, era

posible la formacion de ciudadanos virtuosos para la Patria: “no es sino por este medio

L E.B. EI ideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagdgica. I. Nimero Il Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p, 96.
2 E.B. El ideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagdgica. I. Nimero Il Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 94.
E.B. El ideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagégica. I. Nimero IIl Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p.91.
"4 LEON, Francisco. Ideales de los prdceres. En: Revista Pedagogica. Afio I. Numero I1I Julio de 1918.
Escuela Tipografica Salesiana. p.66.
S LEON, Francisco., Op, cit., p. 67.
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como llegaremos a formar los buenos padres de familia, los magistrados, rectos, los
militares dignos, los comerciantes honrados”.”® La educacion, como vemos, seria el
vehiculo ideal para transformar a nifios y jovenes en esos ciudadanos que harian de
Colombia una nacidn civilizada, pues como afirmaban sus defensores, la Iglesia Catolica
desde sus inicios habia desempefiado tan alta mision: ‘“claustros y monasterios fueron
Santuario de sabiduria en épocas de barbarie y confusion”. Asi pues, fomentar la ensefianza

cristiana era una mision histdrica de la Iglesia, que no fue del todo bien recibida.

El inspector de la Escuela Cristiana de Bogota aseguraba que faltaba mucho esfuerzo en
esta misidn, pues los enemigos de la fe y la ensefianza religiosa intentaban imponer la
ensefanza laica en detrimento de la instruccion cristiana: “muchos, en efecto, se esfuerzan
de mil maneras por sustraer la escuela a la maternal vigilancia de la iglesia™’’ Por esa
razon, y con preocupacion, el director preguntaba qué sucederia con esa falta de temor de
Dios “;c6mo podra la incauta juventud resistir el embate de las pasiones mds ardientes?”.”®
Asi las cosas, lo que empieza a emerger es un discurso que poniendo el acento en una crisis
espiritual sefiala a quiénes correspondia la culpa por el estado de olvido y abandono en que
se encontraba la ensefianza religiosa, los responsables de volverla a poner como centro de
la formacién de la juventud y, ademas, las estrategias que debian seguirse para lograr este
cometido.

En 1924, en la Conferencia Episcopal fue mencionada una crisis en la ensefianza religiosa.
Estas deficiencias, mencionaba el discurso, se podian evidenciar en “lo escaso de los
conocimientos religiosos de personas por otra parte instruidas”’®. Este escaso conocimiento
se explicaba por la falta de estudio adecuado del Catecismo en las escuelas primarias y de
que en los colegios de segunda ensefianza no se seguia un curso “ordenado y completo” de

religion. Asimismo, se cuestionaba que en las Escuelas Normales no se dedicaba el tiempo

76 LEON, Francisco., Op, cit., 68.

7 Director: Hermana Inspector de la Escuela Cristiana de Bogota. Breve de su Santidad Benedicto XV.
Revista Pedagdgica. Afio Il. no. Il 'y IV. Escuela tipogréafica Salesiana, 1922. p.68-69.

78 Director: Hermana Inspector De la Escuela Cristiana de Bogota. Breve de su Santidad Benedicto XV.
Revista Pedagdgica. Afio Il. no. Il 'y IV. Escuela tipogréafica Salesiana, 1922. p.65.

9 CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza de la religion. Colombia, 1924. p.4.
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suficiente a la ensefianza religiosa “por el demasiado recargo de clases diarias en otras
asignaturas”. 8 Si bien se mencionaba la responsabilidad de los padres, quienes “evitaban
inculcar en los hijos el amor y la practica de la Religion e incluso se mostraban “hostiles a
las manifestaciones de la piedad”,® el discurso pronunciado afirmaba la falta de maestros
competentes en esta materia: “que amen su oficio, que tengan entusiasmo para cumplirlo,
que expongan sus ensefianzas en forma ordenada y didactica y que estimulen a sus alumnos

con el ejemplo”.®?

Segun indicaba la Conferencia, la crisis de la ensefianza de la religion recaia, en gran
medida, en la responsabilidad de los maestros: “El mal cumplimiento de parte de los
maestros que propagan ideas anticatdlicas, y cuyas ensefianzas y costumbres no estan en
conformidad con los dogmas y la moral, contra lo pactado en el Concordato con la Santa
Sede (Art. 12).”8 A esto se sumaba el mal ejemplo de otros maestros que, aunque
creyentes, no ponian en practica los preceptos de la Religion, ni ensefiaban a sus alumnos a

cumplirlos, ni oraban, ni cumplian con los mandatos de la Iglesia.®*

Frente a esta situacion, la pregunta que surgia era qué hacer frente a este problema en la
ensefianza religiosa de nifios y jovenes. Como solucion, en la Conferencia Episcopal de
1924 se dieron algunas directrices que apuntaban a la labor que debian desempefiar
parrocos, maestros y directores de escuelas. Asi lo afirmaba con respecto a la labor de los
parrocos: “encarecemos de nuevo a los sefiores parrocos que no olviden la obligacion
gravisima en que estan de vigilar en las escuelas el fiel aprendizaje de la doctrina cristiana,
procurando perfeccionar en el catecismo dominical y en la visita escolar lo que los nifios
van aprendiendo con sus maestros”.% De igual manera habia un fuerte énfasis en la
proteccién de la virtud, sobre todo de cuidar y atenuar los instintos y vicios de nifios y

jovenes:

& 1bid.p.4.
8 1bid. p.4.
8 |bid. p.4.
8 bid. p.4.
8 |bid. p.4.
8 CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza de la religién. Colombia, 1924. p.5.
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Recordar a los padres y maestros, directores y directoras de establecimientos de educacién,
de secciones de gimnasia o clubs de deportes, que tienen grave obligacion de proteger la
virtud de las personas que estan a su cuidado; que se hacen culpables si dejan socavar o
destruir el pudor y la modestia que son muros puestos por Dios para proteger la castidad; y
que si su oficio les impone la cultura fisica del nifio o del joven, con més razén les exige un
trabajo concienzudo para que el cuerpo y los instintos carnales no vayan a conquistar la
supremacia sobre el alma, pues los Prelados estan convencidos de que estos excesos son
contraproducentes para la sana educacion de la juventud. %

Por tal razon, la labor de los profesores era la piedra angular en esa proteccion de dicha
virtud. A ellos correspondia despertar el interés y el animo de los educandos.®” Asimismo,
estos maestros debian contar con los conocimientos necesarios en pedagogia para
desarrollar su labor: los profesores no solo debian ser competentes en la materia, sino tan
aptos y entusiastas que pudieran despertar el interés y el entusiasmo en los educandos: los
profesores, -afirmaban- debian contar con una “vasta y profunda ilustracion de sus dotes
pedagdgicas; requisitos indispensables, a los cuales es preciso afiadir otros mas dificiles, a

saber: la virtud y la abnegacion.®®

Segun las directrices antes esbozadas, existian dos elementos necesarios de los Alumnos
Maestros de dichas Escuelas Normales: fe y severidad en las costumbres: “La fe les es
necesaria, ya que deben educar maestros catolicos; en cuanto a las costumbres, es una
condicion del todo imprescindible para ser dignos del dictado de maestros de la
juventud”.8® Por Gltimo, otro valor que se esperaba de los maestros era la abnegacion como
un factor indispensable de su labor. Y es que, desde esta perspectiva, el maestro no debia
simplemente desempefiar “el papel vulgar de pedagogo”, era preciso que ellos mismos

fueran padres de los Alumnos Maestros: “engendrarlos”, seglin enérgica expresion del

8CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo. Instruccion Religiosa. Colombia, 1927. p.7.

8 CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza de la religion. Colombia, 1924. p.5.

8 E.B. Elideal de una Escuela Normal Catdlica. En: Revista Pedagégica. I. Ntmero |11 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 94.

8 E.B. Elideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagogica. I. Numero 111 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 95.
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mismo San Pablo: “Y es obra larga, de dificil ejecucion, la que se propone aqui, es obra de

amor, no de interés, ni de placer, ni siquiera de honor”®.

Esto resultaba imperativo ya que varios eran los peligros a los que se enfrentaban jovenes y
nifios en el nuevo siglo. Por ejemplo, en la Conferencia episcopal de 1924 se advertia de las
diversiones mundanas que alejaban a esta poblacion de la religion: “la lectura de libros,
folletos y periddicos anticatdlicos y pornogréaficos que, sin restriccion de ninguna clase y a
veces hasta con la autorizacion de los mismos superiores, se permitian a los jovenes
estudiantes.®! Pero también se mencionaba “el teatro y el cine, que fuera del peligro que
entrafian para la moralidad de los jovenes les quitan por completo el gusto para el estudio

de todas las materias”.%?

La mujer, uno de los sujetos/objetos privilegiados por estos discursos de época, fue centro
de la preocupacion de la Iglesia. Uno de estos aspectos que mas preocupaba era su
vestimenta: “se ha introducido el uso de vestidos inmodestos en la mujer y, lo que es mas
grave, la practica de asistir las sefioras a funciones religiosas y aun acercarse a la mesa
eucaristica vestidas muy inmodestamente”.®® Esta preocupacion por el vestido de las
mujeres remitia a una falta de decencia, sintoma de decadencia y perdicion moral de la
mujer, segun sefialaba la Conferencia, que continuaba insistiendo en la inmoralidad de
cierto vestir: la costumbre en nifias y mujeres de vestir de forma “inmodesta”, no solo
ofende la decencia, sino que ademas redunda en su perdicion temporal y, lo que es peor,
eterna, redunda igualmente en ruina miserable del préjimo®. Pero también preocupaba al

clero el tiempo libre de la mujer:

Que cada dia crece la desvergiienza de la mujer y se difunden por todas partes los bailes
provocativos e indecentes, los concursos de belleza y otros reinados paganos, los bafios

% E.B. Elideal de una Escuela Normal Catdlica. En: Revista Pedagégica. I. Ntmero |11 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 95-96.

%1 CONFERENCIA EPISCOPAL, Op. cit., p. 4.

%2 |bid. p.5.

9 CONFERENCIA EPISCOPAL. Modestia en los vestidos. Colombia, 1927. p.1.

% Ibid. p. 1.
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mixtos y los deportes femeninos en vestidos inmorales, o con ejercicios propios de los
hombres, todo lo cual constituye ordinariamente una grave ocasion de pecado.®

Frente a este panorama, la Iglesia presento6 diferentes estrategias encaminadas a responder a
esta crisis moral en la educacién. Dichas estrategias apuntaban a un mayor control de los
sujetos en las instituciones educativas y reforzar los contenidos y tiempos destinados a la
formacion religiosa de nifios y jovenes. Asi, por ejemplo, durante la Conferencia Episcopal
se insistia en la necesidad de continuar la ensefianza religiosa a partir de los textos
canonicos que desde el siglo X1X se venian impartiendo en colegios y universidades. Tales
textos eran el del P. Astete, el catecismo Mayor de Pio X, la “Exposicion Demostrada de la
Doctrina Cristiana”, por el Ilmo. sefior don Juan Buenaventura Ortiz y el Curso abreviado
de religion por el P. Schouppe. Asimismo, en un texto titulado San Juan Bautista de la
Salle y la educacion cristiana de la juventud, su autor hacia énfasis en el caracter practico
de la ensefianza y aconsejaba fortalecer la ensefianza religiosa en la Escuelas primarias
(siguiendo un plan educativo llamado de los “Noviciados™”), en las Escuelas Normales,
“destinadas a proporcionar maestros cristianos a los pueblos” y las Escuelas dominicales,
“en las que los artesanos adquieren los conocimientos especulativos y técnicos relativos a

su oficio”.%

La Iglesia desde las Conferencias episcopales y desde las altas autoridades eclesiasticas
explicé las formas en que debia seguirse la ensefianza religiosa en las escuelas. En primer
lugar, se definian las materias que se debian impartir: lectura, escritura, dibujo, elementos
de la geometria, pero principalmente “la Doctrina Cristiana y las obligaciones del
ciudadano conforme a la constitucion”. %’ Sin duda, se consideraba que un buen cristiano era
un buen ciudadano y, como se sefialé antes, era la religion y su ensefianza en las
instituciones educativas la que aseguraba una sociedad civilizada, encaminada al progreso y

en la cual los principios civicos y el amor a la patria serian respetados. Para ello, era

% |bid. p.2.

% Arzobispo Primado. San Juan Bautista de la Salle y la educacion cristiana de la juventud. Revista
Pedagogica. Afio 11. no. ll1'y IV. Escuela tipogréfica Salesiana, 1925. p.76.

7 Ledn Martinez Fernando. Ideales de los procederes. En: Revista Pedagégica. Afio 1. Nimero 111 Julio de
1918. Escuela Tipogréafica Salesiana. p.67.
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necesario que, en los establecimientos de ensefianza secundaria, se dictaran, al menos,

“cinco afios de ensefianza religiosa, dedicandole una hora diaria®.

La ensefianza, como se insistia en la Conferencia de 1924, debia ser gradual en el método y
en la intensidad explicativa®. Para ello, por supuesto, se requerian maestros alineados con
la doctrina religiosa y no de “costumbres dudosas”: “No deben nombrarse para maestros en
ningun colegio, de cualquier categoria que sea, individuos que propaguen o profesen ideas
o doctrinas condenadas por la Iglesia, o de quienes prudentemente se pueda asegurar que

las profesan”.1%

Veamos por ejemplo como se recomendaba en las escuelas la ensefianza del Catecismo del
Padre Astete, el primer insumo que debian tener los maestros para la ensefianza religiosa.
El Catecismo debia ser aprendido de memoria por los alumnos. Esta clase debia ser
impartida “con puntualidad y esmero, sin mezclarla con otra materia ni contentarse con
media hora de trabajo”. El maestro debia preparar con antelacion la clase, observando los
puntos “dificiles” y, para ello, consultar el catecismo extenso. El mismo debia cuidar el uso
del tiempo: esta clase no podia impartirse en las horas de la mafiana: “pues donde hay nifios
externos no se puede asegurar el éxito del trabajo en dicha hora”. Por ultimo, se encomiaba
a los sacerdotes a vigilar el estricto cumplimiento de estas actividades sefialadas: “daran
aviso al Ordinario de lo que observen”'%, Para el caso de las mujeres, se advertia la
prohibicion de “bailes inconvenientes, ejercicios gimndsticos contrarios al pudor de la

mujer, competencias publicas de deporte o bandas de guerra”. 1%

Otro de los aspectos que se sefialaban al respecto eran los castigos. En un texto sobre este
tema se mencionaban los vales, que podrian ser una buena estrategia de recompensa a los

educandos. Dichos vales, que eran las notas semanales que imponian los Hermanos de las

% CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza de la religion. Colombia, 1924. p.5.

9 |bid. p.5.

100 |pid. p.5.

101 CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo. Instruccion Religiosa. Colombia, 1927. p.7.
102 CONFERENCIA EPISCOPAL. Modestia en los vestidos. Colombia, 1927. p.2.
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Escuelas Cristianas a los alumnos de sus escuelas, reconocerian la buena conducta de los

estudiantes y serian, afirma el documento, una alternativa frente a los castigos fisicos:

Los vales recompensan la buena conducta de los educandos: su fidelidad al orden, al
silencio; la limpieza en la persona y el vestido, la nitidez de los cuadernos [...] la urbanidad
dentro y fuera de la escuela, la postura digna y recogida en un lugar santo; la perfecta
caballerosidad al recibir oficial u oficiosamente alguna autoridad eclesiastica, académica o
civil; la puntualidad en concurrir a los actos publicos.*%®

Por ultimo, se advertia la necesidad de cuidar los espacios que ocupaban los nifios en las
escuelas, asi como los maestros que se educaban en la Escuela Normal Catdlica. Era
deseable, -afirman-, la adecuacion de un local conforme a “las normas de la Pedagogia
moderna”.1® Asimismo, se esperaba que dicho local se encontrara rodeado de la naturaleza,
“porque la vista de la naturaleza ha sido siempre un gozo grande para las almas puras y un
verdadero descanso para los trabajadores del espiritu”.!%® Con respecto a los espacios
también se sefialaba la importancia de que cada estudiante tuviera una mesa y un asiento
individual: “Cada alumno tiene su mesa propia con su respectivo asiento, porque ningdn
progreso razonable ha sido descuidado, y tiempo ha que hemos rechazado el uso de los
bancos y pupitres de a tres o cuatro”.1% De igual manera, se esperaba que los domingos el
Capellan de la Escuela Normal Cat6lica ofreciera la misa para los educandos con el fin de
“incitarlos a las practicas del bien”.1% Sin duda, esto apuntaba a instaurar unas practicas de
control sobre el cuerpo de los alumnos y un interés por modelar la carne y el espiritu de los

estudiantes.

En sintesis, el modelo de educacion que muestran los discursos hasta aqui analizados

presenta a la religion catélica como aquella doctrina capaz de inculcar en nifios y jovenes

18 L, THYS. Estudio de un medio tedrico practico de emulacién: Los Vales. En: Revista Pedagégica. I.
Numero I11 Julio de 1918. Escuela tipogréfica Salesiana. p.84.

104 E.B. Elideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagdgica. I. Ndmero 111 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p.91.

195 E B. Elideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagdgica. I. Ndmero 111 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p.92.

1%6E.B. El ideal de una Escuela Normal Catélica. En: Revista Pedagdgica. I. Ndmero I11 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p.93.

197 |bid. p.93.
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las virtudes necesarias de un pueblo civilizado: “Podemos afirmar que Unicamente la
practica de la Religion Catolica seré capaz de producir virtudes tan dificiles para el hombre,
porque ella sola es la religion del amor”'®. Con la instruccion religiosa -tal y como se
exponia en la Conferencia de 1927-, era posible la mejora de las costumbres, y con ellas la
paz y el bienestar individual, familiar y de los pueblos. Es por ello que, se insistia en la

ensefianza religiosa como una forma de ejercer influencia en la vida de los ciudadanos.

no s6lo se debe procurar el aprendizaje de las verdades religiosas, sino la necesaria
influencia que éstas deben ejercer en la vida cristiana, y el fin de ellas, que es hacer vivir a
los fieles la vida de Cristo en la misma forma que los sacramentos de la vida son el tronco
que los sostiene. 1%°

Todo esto se informaba, era una urgencia apremiante. Si se reconocia la existencia de esta
crisis moral en la que se encontraba el pueblo colombiano en la década de 1920, era
imperativo cuidar con celo estricto la ensefianza religiosa en colegios, escuelas y
universidades. Era perentorio asegurar y contar con un cuerpo de profesores alineados con
la doctrina catdlica, que fueran capaces de ejercer las recomendaciones y practicas
establecidas para asegurar la correcta ensefianza del dogma, asi como los principios para
ejercer la disciplina en los estudiantes. Si esto se lograba era esperable que el pueblo
colombiano marchara de forma correcta por el camino del progreso y la civilizacién. Eran
los principios cristianos los que aseguraban, en Gltimas, la adecuada formacion de

ciudadanos colombianos, ciudadanos que amaran la patria.

Las fuerzas que configuraron la ensefianza de la religion en el periodo de estudio que se
abarca, y que al mismo tiempo permiten comprender las discontinuidades o dispersiones

fueron:

108 B. El ideal de una Escuela Normal Catdlica. En: Revista Pedagdgica. I. Ntimero 111 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 96.
109 CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo. Instruccion Religiosa. Colombia, 1927. p.6
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El discurso de la regeneracion de la raza El intento de laicizacién de los saberes modernos

El fortalecimiento de la moralizacion ! ENSENANZA DE LA RELIGION —————— Eldiscurso de la escuela activa

\

La idea por parte de unos poderes locales de
La busqgueda del progreso técnico Las pugnas partidistas oponerse a una sociedad secularizada

Figura 3: Configuracion de la ensefianza de la religion en 1920 en Colombia.
Elaborado por: Jemmy Paola Jaime Alvarez
2021

Es por ello que, el 31 de diciembre el Papa Pio XI, en su Enciclica Divinillluis Magistri,
afirm6 que “todo método y procedimiento educativo de la juventud que no tenga en cuenta
apenas para nada la mancha transmitida por los primeros padres a toda su posterioridad, ni
tampoco la gracia divina, y por ende, se funde todo entero en las fuerzas de la naturaleza, se
desvia totalmente de la verdad.”''° Para el magisterio, cada vez se reafirmaba la crisis que
vivia la instruccion de la religién, ya que en las escuelas no se estaba instruyendo a los
alumnos en la formacion moral, en conocer la existencia del alma, el caracter de la
naturaleza humana y su condicién en el mundo. Entonces, para esta época la experiencia
escolar estaba situada entre las intenciones reformistas del dispositivo escolar y la

resistencia de caracter religioso de algunos grupos de la sociedad colombiana.!!

Lo anterior genero que la Iglesia repensara su papel en la ensefianza y reafirmara su papel
como institucion legitima en el campo educativo y en la esfera civil; por ende, el objetivo

ultimo de la Iglesia fue formular “sus verdades de una manera sencilla y concreta con el fin

110 pjg XI. Enciclica Divini Illius Magistri, De la educacion cristina de la juventud. 1929.
111 OSPINA, Carlos. Reformas educativas, institutores e inspeccion gubernamental. Antioquia (1903-1930).
En: Revista Colombiana de Educacion. 2013. n°65.
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de que el cristiano dé razon inmediata de lo que cree, ama y espera.” 2 y "presentado con
todos los recursos de la pedagogia y metodologia de hoy"!® el Credo y la fe. Asi pues, la
Iglesia se vio en la necesidad de reformular algunas de sus practicas en ese proceso de
modernidad y permanecer vigente en el plano educativo a partir de fungir el saber moral,
con los objetivos de la modernizacion tecnocientifica y los procesos institucionales'4, “de
alli que examinar cuerpos y almas, una por una, fuera el principal cometido™!® de la
pedagogia catolica y los discursos bioldgicos de la época. Otras de las fuerzas que
permearon el papel de la Iglesia Catdlica en el dispositivo escolar fueron, como ya se habia
mencionado en una parte del capitulo, la segunda Mision Pedagdgica Alemana y la ley 56
de 1927, acontecimientos que generaron una ruptura en la formacién discursiva de la

ensefianza de la religion.

La Segunda Mision Pedagogica Alemana: una mirada hacia la modernidad

El 30 septiembre de 1923 el sefior presidente de la Republica Pedro Nel Ospina firma la ley
57 de 19236 en la cual aprueba contratar una mision de pedagogos que estudie las
necesidades del ramo de Instruccién Pdblica y proponga las reformas que juzgue
convenientes. Esta decision se toma ya que el Ministerio de Instruccion Publica le presenta
al Congreso un informe donde detalla que “el problema de la Instruccién Publica es
demasiado complejo en todas partes, y en Colombia resulta mucho maés, porque su
organizacion no es unitaria y no responde a un plan tnico.”**” Esto contradice uno de los

postulados del primer Congreso Pedagdgico Nacional de 1917:

112 ASTETE, Gaspar. Catecismo de la Doctrina Cristiana. Colombia: Editorial Bedouth, 1922. p. 13.

13 1bid. p. 13.

114 SAENZ, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando. Mirar la infancia. Pedagogia, moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946, Medellin: Colciencias/Universidad de Antioquia/UniAndes/ Foro
Nacional por Colombia, 1997.

115 MUNOZ, Diego. Concepciones de nifiez y juventud en las pedagogias cat6licas de principios del siglo XX
en Colombia. En: Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 2007.vol.5, no.2.

116 CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 57 de 1923. Por la cual se autoriza al Gobierno para contratar
técnicos extranjeros en el ramo de Telégrafos, para establecer una Escuela Superior de Telegrafia y
Radiotelegrafia y para traer al pais y contratar en el interior una Misién de pedagogos que estudie las
necesidades del ramo de Instruccién Publica y proponga las reformas que juzgue convenientes. Colombia, 30
de septiembre de 1923.

117 Ministerio de Instruccion Pabica. Memoria del Ministerio del Instruccion Publica al Congreso. Casa
Editorial de la Cruz, Colombia, 1923. p. 8.
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Lo que importa ante todo es asegurar la unidad de esta ensefianza, estableciendo la debida
coordinacion entre sus diversos grados, entre las escuelas infantiles, la segunda ensefianza, la
ensefianza industrial, la profesional y artistica, de modo que todas ellas sean constante y practica
realizacién del ideal nacional, que ha de animar a quienes consagren a esta obra redentora toda su
inteligencia, su alma, su corazdn, todas sus energias fisicas y morales.®

Aparte de ello, se continda con los altos indices de analfabetismo, lo que no contribuye con
el progreso econémico y moral de la nacion. Cabe aclarar que, aunque, para los afios 1921
y 1922 la estadistica indica que Colombia no ocupa los Gltimos lugares en el escario
educativo, es necesario que el Gobierno haga un esfuerzo para que el grueso de la
poblacion, especialmente la rural, pueda acceder a instruirse.

Todos los que se esfuercen por el progreso del pais, gobierno, entidades particulares deben perseguir
un doble objetivo, extender hasta las méas apartadas regiones los beneficios de la educacion
difundiendo la escuela por dondequiera que haya seres racionales, y mejorar siempre la calidad de la
educacidn, de acuerdo con los progresos moderno.!®

Escuelas primarias. Alumnos matriculados,
Oficiales,  Privadas. Total. Matricula oficial,  Privada, Total,
En 1921, . . . . . . . . 5,415 390 5,805 ‘Enl92l. . . . . . . 344,792 15,644 360,636
En1922. . . . . . . . . 5,640 413 6,053 Enl922, ., ., . . . . 355,890 17,547 373,443
Aumento., ., . . . ., . . 225 23 248 Aumento . , ., . . . 11,104 1,703 12,807
Alumnos asistentes.,
Asistencia olicial.  Privada, I"otal,-
Enit1921., . . . . . . 289,174 - 12,149 0L 3
Eni922 . ., . . . . 297,387 14328 N5
Auvmento . . . L L . 8213 2,189 10,402

Imagen 2: Cuadros estadisticos presentados por el Ministerio de Instruccion Publica al
Congreso en 1923.
Por otro lado, el informe también describe que las causas del atraso en el campo educativo
son las deficiencias del personal docente, la carencia de elementos materiales como
muebles, locales, utiles y textos necesarios para la ensefianza, y la falta de interés por llevar
a la préactica ciertas ideas provechosas que provienen de naciones mas cultas. Segun el

informe estas causas se resumen en una sola: la falta de dinero. ‘“Analizando los

118 URIBE, José. Primer Congreso Pedagégico Nacional. Bogota: Imprenta Nacional, 1917, p. 7.
118 Ministerio de Instruccion Pubica. Memoria del Ministerio del Instruccion Puablica al Congreso. Casa
Colombia: Editorial de la Cruz, 1923. p. 30.
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presupuestos nacionales, departamentales y municipales encontramos que las partidas
destinadas a la instruccion publica primaria son sobremanera reducidas e insuficientes para

el fin que debe llegar.”*?

Debido a la situacion precaria de la educacién, los maestros mal remunerados son obligados
a abandonar las ingratas labores del magisterio y buscar otras labores més lucrativas; las
escuelas funcionan generalmente en locales antipedagogicos y antihigiénicos; ademas, el
ambiente de abandono y mezquindad, descrito por el Ministerio de Instruccion, no permitio
que los movimientos renovadores llegaran a la escuela. Los alumnos pobres, que
representaban la gran mayoria de la poblacion escolar, no tenian el apoyo de los Gobiernos,
y, debido a su pobreza, prescindieron del beneficio de la instruccion elemental y de sostener
una asistencia por demas deficiente para ayudar a sus padres en el trabajo cotidiano. 2
Aunque el problema estructural de la educacion es pecuario, el dispositivo escolar también
padece otras problematicas, especialmente en el campo de la instruccion. Asi lo declara el

ministro de Instruccion Pubica, Miguel Arroyo Diaz.

Segun él, la verdadera educacién se ha descuidado por: 1. La falta de respeto, 2. El no
cumplimiento de la disciplina escolar (medio principal para la formacién de la voluntad), 3.
El abandono de la formacién préctica de los buenos ciudadanos, 4. La desmedida liviandad
de la juventud, (enemiga del trabajo constante y dignificador), “prueba de que las virtudes
escolares, base de las civiles, no se cultivan con la intensidad que ellas requieren”!??, 5. La
falta de entereza, valor moral, honradez “que con tanta frecuencia vemos en los hombres de
hoy, y que tiene en gran parte, su origen en las aulas, donde no se supo inculcar en la nifiez

los sentimientos y los habitos que forman el verdadero caracter moral.”*?®

Es por ello que se hizo indispensable recordarles a los maestros a través de la Circular

Numero 138 del Ministerio de Instruccion Publica de 1923 que “deben impartir una

120 pid. p. 30.
121 pid. p.34.
122 |pid. p.40.
123 |bid. p.40.
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educacién integral y armonica, dando la preferencia a la correccion de los vicios y a la
formacion de los buenos hébitos y procurando el desarrollo consiente de las facultades
intelectuales.”*?* Para ello, se les indica a los maestros trabajar los siguientes puntos para

perfeccionar su labor moralizadora.

1° Sélida formacion religiosa, ante todo, como base de la educacion verdadera, para la cual de hace
indispensable el ejercicio racional de las practicas necesarias.

2° Educacion civica y patriética de los nifios, para que aprendan a manejar la sociedad y tengan
conciencia de los derechos y deberes anexos a la vida ciudadana.

3° Cultivo de la dignidad personal en los alumnos, a fin de que sepan respetar lo que merezca
respeto, que amen el trabajo como medio de regeneracion, que huyan de la superficialidad del dia 'y
se concrete a labores serias, que sean enérgicos sin terquedad, activos, prudentes y honrados, sobre
todo.

4° Empleo de un sistema disciplinario, correcto, racional adecuado a nuestro medio.*?®

Con este panorama llega al pais en 1924 la Segunda Misidn Pedagdgica Alemana, la cual
como lo describe Enrique Serrano*?® en su investigacion, estuvo conformada por tres
profesores y tres consejeros colombianos: Anton Aitel, director de la mision, quien se
encargo de la reforma universitaria conjuntamente con el conservador Emilio Ferrero, quien
habia sido ministro de Instruccion Publica; Karl Gloetnof, el cual se dedicd a la ensefianza
primaria y normal con Gerardo Arrubla, un conservador que habia dirigido la instruccion
publica de Cundinamarca entre 1918 y 1922. Y Kar Decker, quien abordd la ensefianza
secundaria, asistido por el pedagogo liberal Tomas Rueda Vargas'?’. Este acontecimiento
fue de suma importancia para que algunas de las fuerzas politicas, econémicas y culturales
cruzadas en el dispositivo escolar iniciaran a repensar la idea de estructurar una “educacion
obligatoria y una escuela libre”'?8, lo que ponia en riesgo el monopolio que la Iglesia
Catolica habia tenido hasta el momento en el escenario educativo, ya que se formulaba la

concepcion de una escuela secular.

124 |bid. p.41.

125 |bid. p.41.

126 SERRATO, Enrique. Las misiones pedagdgicas alemanas y la formacion de las Escuelas Normales: el hilo
conductor de la modernidad en Colombia. En: CONSTAIN, Juan. 200 afios de la presencia alemana en
Colombia. Bogota: Universidad del Rosario, 2012. p. 25-37.

127 |bid. p. 31.

128 |bid. p.31.
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Por otro lado, la Mision Pedagdgica Alamana propuso retomar los medios de
comunicacion, como la prensa y la radio, con el fin de contribuir a la circulacion de
contenidos de ensefianza para remediar el problema del analfabetismo, con lo que la Iglesia
Catolica nunca estuvo de acuerdo, como lo expreso el magisterio eclesial en el texto

Lectura Malas.

Como punto de la mayor importancia declarar perentoriamente que los Ordinarios tienen el derecho
y el deber de prohibir la lectura de libros por causas justas, derecho y deber proclamados por el
Codigo Candnico (can. 1935); y que dentro de esta disposicion del Cddigo se comprenden también
los periédicos diarios, semanales o mensuales que atacan los dogmas y la moral de la Iglesia
Catélica, o la ridiculizan o desprestigian, ya sea en la doctrina, ya en las ceremonias y practicas
externas de la religion o en las personas de sus ministros (Can. 1384, nimero 2; y 1399, 6); asi como
también aquellos que so pretexto de mesura, de que hacen alarde, aprovechan, no obstante, toda
ocasién que se les presenta para hacer mofa de la religién; acogen las calumnias contra la Iglesia y
sus ministros, y por el estilo que emplean dejan comprender, al menos de manera velada, su aversion
a cuanto se refiera al gobierno y disciplina de la Iglesia o a su intervencion en lo que mira al régimen
politico y civil de la sociedad (Conc. Plenario, niimero 130).”2°

Asi mismo, en el Proyecto de Ley organica de Instruccion Publica!® se plante6 que se
debia reorganizar la ensefianza secundaria creando un ciclo comdn de cuatro afios después
de la escuela primaria, el cual orientaria a los alumnos hacia las escuelas técnicas,
profesionales o el bachillerato, seccion que estaria dividida en clasico, cientifico o
comercial, y deberia ser accesible a las mujeres. Este planteamiento, sin duda, representaba
un peligro para el saber de la religion, ya que desplazaba el saber de la religion a un
segundo plano para darles prioridad a otros saberes, pues el bachillerato deberia girar en

torno a las letras y las ciencias.

En el campo de la instruccion superior, la reforma concebia la creacion de una sola
universidad oficial en la capital de la Republica, llamada Universidad de Colombia, con
facultades de teologia (postulado que favorecia al magisterio eclesial clero); filosofia y
letras; derecho y ciencias politicas; medicina, con sus dependencias y auxiliares; ciencias

naturales e ingenieria. De igual modo, se propuso la organizacion de la Universidad a nivel

128 CONFERENCIA EPISCOPAL. Lecturas Malas. Colombia, 1927. p.1.
130 Mision Pedagdgica, Proyecto de Ley organica de Instruccién Pablica. Sociedad Editorial, Bogota:
Sociedad, 1925.
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administrativo y académico: Consejos Directivos Universitarios de los Departamentos;
Consejo Universitario; Consejo Directivo de cada Facultad; Cuerpo Universitario: personal
docente y estudiantes; Organos de la Universidad: el Claustro, el Consejo Universitario, el
Rector, la Representacion de Estudiantes; Organos de las Facultades: Sala plena, Consejo
Directivo, Decano. Y para la instruccion técnica o profesional era indispensable la creacion
de una Escuela de Artes y Oficios para varones y otra para mujeres, complementadas con
cursos de oficios domésticos y trabajos manuales. Por su parte, el Instituto Técnico Central
se concentraria en la ensefianza Industrial Superior (técnicos mecanicos, electricistas,
constructores, expertos para dirigir empresas industriales, maestros para escuelas
profesionales inferiores). Para logar verificar el alance de las reformas, la misma Misién
Pedagogica considera fundamental la creacién de un Consejo Nacional de la Instruccion

Publica.

Finalmente, el proyecto de Ley Orgéanica de la Instruccion Publica elaborado por la Mision
Pedagogica no fue aceptado en principio porque suponia un recorte a los privilegios de la
Iglesia Catdlica en la ensefianza secundaria y elemental al quererla volver obligatoria®s!,
Sin embargo, para 1927 el gobierno colombiano, con base en los adelantos reformistas de la
Mision Pedagogica, decreté el caracter obligatorio de la educacion primaria a través de la
ley 56 de 1927, donde nuevamente estaria en jaque el monopolio del magisterio eclesial.

La Ley 56 de 1927

Esta ley va a dar un viraje al escenario educativo nacional, ya que por medio de esta se
dictamina el nacimiento del Ministerio de Educacién Nacional. En su articulo 1 se dispone
que el Ministerio de Instruccion y Salubridad Publicas se llame Ministerio de Educacion

131 para profundizar en el tema se pueden consultar los trabajos de RODRIGUEZ, Arelis. Tomas Rueda
Vargas como asesor de la segunda misién pedagdgica alemana en Colombia: aportes y desafios (1924-1926).
Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota, Colombia. 2013. PINILLA, Alexis. Sujetos y orden social en la
politica educativa de las primeras décadas del siglo XX. En: Historia y sociedad, vol. 29, Universidad
Nacional, 2015. p. 43-60. Recuperado de: https://doi.org/10.15446/hys.n29.50414. HELG, Aline. El
desarrollo de la instruccion militar en Colombia en los afios 20: estudio del impacto de una misién militar
suiza. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional, 1986. Recuperado de:
https://core.ac.uk/download/pdf/234805286.pdf
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Nacional.'®> Este renombre no solo respondi6 a una necesidad de nominacién sino que
busc6 organizar mejor el despacho de los asuntos y las responsabilidades financieras, y
coordinar y dirigir la obligatoriedad de la educacion primaria en el pais, ya que la ley
determind en su articulo 4 que:

Los padres, guardadores y demas personas que hagan las veces de los padres estan obligados a
proporcionar a los nifios un minimo de educacién que comprenda las bases necesarias para la
vida en materia de instruccién intelectual, moral y religiosa, civica y fisica tal como las fijara el
Decreto reglamentario de esta Ley, pero quedan en libertad de escoger los medios de dar
cumplimiento a esta obligacion en alguna de las formas siguientes: a) Haciendo instruir a los nifios
en una escuela, ya sea pablica o privada.t®

La ley en términos generales permitié que institutos de ensefianza secundaria que eran
oficiales se organizaran de forma privada y con libertad de ensefianza, lo que para la Iglesia
Catdlica era inadmisible, ya que el gobierno con lo estipulado en el Concordato y en la
Constitucién de 1886 no estaria garantizando la regulacion de la ensefianza, dejando la

puerta abierta a los enemigos de los dogmas. Asi lo expresaba el magisterio eclesial:

El gobierno estd resquebrajando la ensefianza de las buenas costumbres y moral, no acata la
Constitucién Nacional que dispone en su articulo 41 que la educacidn publica sera organizada y
dirigida en concordancia con la religién catdlica; la instruccién primaria costeada con fondos
publicos sera gratuita y no obligatoria. EI Concordato celebrado entre la Santa Sede y el Gobierno de
Colombia el 31 diciembre de 1887 y promulgado como ley de la Republica el 21 de septiembre de
1888, dice en su articulo 12: “En las universidades y en los colegios, en las escuelas y en los demas
centros de ensefianza, la educacion e instruccién publica se organizara y dirigira en conformidad con
los dogmas y la moral de la religion cat6lica. La ensefianza religiosa sera obligatoria en tales centros,
y se observaran en ellos las practicas piadosas de la religion catdlica” dejando a la deriva la
educacion la nifiez y a la juventud.'3*

A lo que el gobierno respondio, con el Decreto 57 de 1928 en el articulo 3, que la
percepcion de la Iglesia Catolica era infundada porque a los institutos de ensefianza,
especialmente a los de secundaria, se les exigia cumplir con el reglamento y con los
programas procedentes del Ministerio de Educacion. Una de esas directrices exigia que en
el bachillerato comun y ordinario se garantizara la ensefianza de la doctrina cristiana, asi

como de otros saberes (gramatica, geografia, historia, dibujo, higiene, urbanidad e

12CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 56 de 1927. Por lacual sedictan algunas disposiciones
sobre instruccién publica. Colombia, 10 de noviembre de 1927.

133 |bid.

134 CONFERENCIA EPISCOPAL. Educacion de la nifiez y la juventud. Colombia, 1927. p.2

135 CONGRESO DE LA REPUBLICA. Decreto 57 de 1928. Por el cual se reglamenta la ensefianza
secundaria. Colombia, 19 de enero de 1928.
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instruccion civica, aritmética, entre otras). Asi pues, el Estado sostuvo que al ser el
principal receptor de la instruccion pudo establecer un monopolio, observar la abstencion o

practicar la concurrencia a favor de la ensefianza de la religion y de la Iglesia.

Las disposiciones legales del momento no buscaron generar transformaciones en cuanto a
los contenidos y métodos, sino que se enfocaron en centralizar y unificar la educacion rural
y urbana, y en la reglamentacion de las facultades de educacion. Aqui la Iglesia y el saber
de la religién tuvieron que adaptarse a sus condiciones de posibilidad. Aunque el saber de
la religion durante el periodo de la regeneracion cont6 con el apoyo por parte del partido
conservador en Colombia, lo que se intentd esbozar en este capitulo son las diferencias,
rupturas y umbrales que configuraron la préctica discursiva. Y he aqui la funcion
arqueoldgica que tratd de desarrollarse en este apartado: mostrar “como era posible que
unos hombres, en el interior de una misma préctica discursiva, hablasen de objetos

diferentes tuvieran opiniones opuestas, hicieran elecciones contradictorias.”*®

138 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del saber. Argentina: Siglo XXI. Editores, 2010. p. 259.
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CAPITULO Il

Educacion y formacion bajo el régimen de cristiandad

El monacato caracteristico de la Europa medieval extendié la formacion cristiana a través
de las escuelas monésticas y catedralicias, germen de las futuras universidades, cuyos
centros culturales tenian una clara intencion formativa en sus miembros; primero una
educacion en las virtudes cristianas, lo que se tradujo en una moral cristiana, luego en una
vision de la sociedad y la cultura centrada en los valores emanados del mensaje de Cristo, y
una vision politica que se configurd bajo las ideas cesaropapistas, o el origen divino de los

reyes.3’

Al decir de Brejé, San Agustin, Santo Tomas de Aquino y San Buenaventura, entre otras
figuras emblematicas de la Iglesia, sentaron las bases para una filosofia cristiana que
recuper0 los viejos planteamientos de Platon y Aristoteles, pero acomodados a la doctrina
emanada de Cristo. San Agustin y Santo Tomaés establecieron una ética cuyo punto de
partida es el libre albedrio y la necesidad de alcanzar la vida eterna mediante el ejercicio de
virtudes que se visibilizan en la comunidad. Igualmente establecieron una antropologia o
una visién del ser humano siguiendo los principios del dualismo platénico (alma-cuerpo), o
materia-espiritu, en donde se insistia en el desprendimiento de los placeres terrenales para
aspirar al mundo celestial, o la vision beatifica de Dios. Y wuna vision politica
(cesaropapismo), que enfatizaba el poder de la Iglesia por encima del poder de los reyes,
pero que en lo practico se traducia en una conjuncion entre Iglesia y el poder real: la Iglesia

legitimaba la autoridad de los reyes, y los reyes colaboraban estrechamente con la Iglesia.
138

Los elementos anteriormente mencionados dan cuenta de toda una vision del mundo que

debia ser formada en los fieles de la Iglesia. Los monasterios eran centros especializados en

137 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religion. México: FCE. 2015.
138 BREIE, E. Historia de la filosofia. Buenos Aires: Sudamericana. 1956.
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formacion de la cultura cristiana. Se brindaba una determinada comprension de la sociedad,
de las relaciones interpersonales, de la politica, la literatura y también de la ciencia. La
aparicion del “curriculo” medieval conformado por el Trivium y el Quadriviun es un claro
ejemplo de esta evolucion educativa en la época medieval. La formacion en literatura,
filosofia, aritmética, musica, artes, gramatica y retorica se convirtié en el paradigma de la
educacién cristiana para que hombres y mujeres extendieran el Reino de Dios por el

mundo.%

Religion y formacion

Desde tiempos muy antiguos, ancestrales, existen vestigios de un sentir religioso, mitico-
religioso, o trascendental. Como se evidencia en los textos sagrados de las grandes
religiones como el cristianismo, judaismo, hinduismo, budismo e islamismo. Los seres
humanos han buscado a lo largo de la historia expresar su creencia en un Dios, y demostrar
ese vinculo con lo sagrado a traves de unos ritos y un tipo de conducta que surge de un
arquetipo de doctrina o de principios que transparentan lo mas profundo en que se sustenta
esa misma creencia o acto de fe. La mayoria de las religiones, antiguas y nuevas, como lo
explica el tedlogo aleman Otto Rudolf*°, tienen esa estructura comdn: una dimension
metafisica que pone al ser humano en relacion con Dios, con el “mas alla”, el cielo, el
paraiso o una vida después de la muerte. También, segln el doctor en teologia José Luis
Mezal#!, existe una dimension fisica caracterizada por los rituales y fiestas especificas que
utilizan objetos materiales para concretizar de alguna manera al Dios invisible: Altares,
frutas, agua, vino, figuras ceremoniales, vestidos especiales, etc., toda una “parafernalia”
para hacer visible la dimension metafisica o espiritual. En tercer nivel estd la doctrina
religiosa, compartida a traves de libros sagrados, mitos ancestrales o historias espirituales

contadas de generacion en generacion y guardadas con respeto y veneracion en los textos

139 SIERRA, Javier. Concepciones e historia de la forma escuela. En NOGERA, Carlos y RUBIO Andrés.
Genealogia de la Pedagogia. Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional. 2020. p. 258-307.

140 OTTO, Rudolf. Lo santo, lo racional y lo irracional en la idea de Dios. Madrid: Alianza editorial. 1996.
En: http://www.posgrado.unam.mx/filosofia/pdfs/Textos 2019-1/2019-1 Otto L oSanto.pdf

141 MEZA, José Luis. Educacién religiosa escolar. Naturaleza, fundamentos y perspectivas. Bogota: Pontificia
Universidad Javeriana, 2015.
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sagrados. La cuarta dimensidn que estructura la experiencia religiosa es la estructura ética u
orientacion del comportamiento. La experiencia religiosa exige un tipo de conducta que

debe ser consecuente con las creencias metafisicas, los rituales y los principios doctrinarios.

Se colige que, para la sociedad ha sido fundamental comprender y transmitir la dimension
ética o del comportamiento que emana de las religiones. Particularmente en el metarrelato
del judeo-cristianismo, este elemento ético es mucho mas nitido, teniendo en cuenta que los
textos sagrados dedican sendos capitulos a estructurar el comportamiento de los individuos
y comunidades, como se evidencia en los métodos de San Sulpicio, en la direccion de los
catecismos, el Catecismo por el P. Poey y el D. José Hernandez, el Catecismo explicado
por Mazo'# y el “Curso abreviado de religion, o Verdad y Belleza de la religion cristiana”
del padre Schouppe*®.

PARTE TERCERA.
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Imagen 3: indice de la parte tres, Curso abreviado de religion o Verdad y Belleza de la
religion cristiana del padre Schouppe.

142 CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo y ensefianza religiosa y reglas para llevar a debido efecto, con
uniformidad y eficacia la salvadora enciclica “4CERBO NIMIS”. Colombia, 1913.

143 SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religion o Verdad y belleza de la religion cristiana. Parfs:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. (Cabe aclarar que el texto circulo en Colombia para la ensefianza de la doctrina
religiosa en la escuela secundaria y en el nivel universitario).
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La concepcidn de ética que se forjé para la época fue concebida como una serie de ideales
de vida que emanan del Dios o los dioses, y que exigen ser seguidos con total devocion y
coherencia. De alli que, todo creyente debiera ser consecuente en su vida con los ideales
sociales y comunitarios que han sido establecidos para una adecuada armonia entre Dios y
los seres humanos. 4 En el judeo-cristianismo esto es mas palpable a través de los 10
mandamientos, que son una expresion visible de la conciencia de sometimiento a Dios. Los
mandamientos son un mensaje con pretensiones de universalidad, es decir, para toda la
humanidad, y en el fondo son pautas de comportamiento para poder vivir en sociedad. Los
tres primeros mandamientos hacen referencia al comportamiento que se debe tener con
Dios: amar a Dios, no jurar, santificar las fiestas religiosas. Los otros 7 mandamientos
hacen referencia a pautas de conducta para vivir en comunidad.}*® Es por ello que la
ensefianza de los mandamientos fue un contenido que siempre estuvo presente en la
doctrina cristiana, ya que como se expone en el Catecismo de San Pio X de la Doctrina
Cristiana y de Sus Partes Principales “los Mandamientos nos ensefian todo lo que hemos de
hacer para agradar a Dios, que se resume en amar a Dios sobre todas las cosas y al préjimo

como a nosotros mismos por amor de Dios.””14®

En ese sentido, se puede plantear la tesis, de que en las grandes religiones historicas
(aunque puede ser extensivo a toda experiencia religiosa), existe un ideal de formacion
humana: se forma un tipo de ser humano y para un tipo de sociedad. El cristianismo en la
historia de la ensefianza en Colombia ha trazado en los diferentes momentos histéricos un
modelo de ser humano que debe ser cultivado mediante la doctrina religiosa, el culto, los
rituales y la transferencia de conocimientos e ideales por parte de la comunidad. La revision

documental arroj6 entre otras cosas, como en el principio esta la familia dando forma a sus

144 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religion. México: FCE. 2015.

145 De acuerdo con el analisis realizado por Antonio Quirés, los catecismos que circularon antes del segundo
concilio vaticano, tenian como finalidad, a través de la enunciacién de los mandamientos, la bienaventuranzas
o las verdades teologicas, “mostrar el fundamento teoldgico de las cuestiones, conectando dogmaética, moral y
antropologia. Son constantes las referencias al dogma trinitario. Por ejemplo, en el estudio de la familia, no
duda en fundamentar la comunion familiar como un reflejo de la vida intratrinitaria poner la paternidad divina
como fuente de la humana; o la sexualidad como imagen del poder y la ternura de Dios.” QUIROS, Antonio.
Sobre los Mandamientos. Pamplona, Universidad de Navarra. 1993. p. 683.

196 SAN P10 X, Doctrina Cristiana y de Sus Partes Principales. Fratelli Lanzani-Tip. Edit. Milan, 1905. p.31
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miembros, pero luego es la comunidad religiosa la que afianza en el colectivo dicho
modelo, mediante un proceso que dura toda la vida, desde el nacimiento hasta la muerte.

Puede afirmarse con seguridad, que la religion pretende ser formadora del caracter moral y

del sentido de la vida, tanto de manera individual como colectiva.'*’

En términos generales, en el proyecto de formacidn de la subjetividad en este contexto se articulaban
tres elementos centrales, a saber: ser leales con la patria, servir a Dios y ser (tiles a la sociedad.
Como anoté anteriormente, la concepcidn del buen ciudadano se ligaba con la de buen cristiano y los
valores civicos se equiparaban a las virtudes del catolicismo; a su vez el deber con la patria se
conseguia mediante la creacion y consolidacion de un sentimiento nacionalista basado en el recuerdo
emblematico de los préceres nacionales y los simbolos y la iconografia que daban origen a la nacién.
El servicio a Dios se prestaba mediante el fortalecimiento del espiritu cristiano catélico.4?

A continuacién, se analiza mas detenidamente esta afirmacion desde el cristianismo.

Doctrina cristiana y la formacion de la conciencia moral

En los estudios sobre el cristianismo como religion histérica se encuentran procesos de
humanizacién para cada uno de sus miembros. Esto significa que todos sus miembros
trazan deben compartir, un ideal de humanidad, pues emana del mismisimo Dios de Israel y
su Hijo Jesucristo, Dios con nosotros.**® Para el caso de Jests modelo de humanidad, su
comportamiento se convierte en el paradigma de lo que todo creyente deberia ser y hacer.
Como se muestra en la leccion nimero 4 de la Doctrina Cristiana y de Sus Partes

Principales de San Pio X, donde se hace una alusién al papel salvador de Jesus.

(Por qué, pues, quiso Jesls padecer tanto? - Quiso JesUs padecer tanto para satisfacer mas
copiosamente a la divina justicia, para mostrarnos mas Su amor y para inspirarnos sumo horror al
pecado. - ¢Por quién murid Jesucristo? - Jesucristo muri6 por la salvacion de todos los hombres y por
todos ellos satisfizo. - Si Jesucristo murié por todos los hombres, ;por qué no todos se salvan? -
Jesucristo murid por todos; pero no todos se salvan, porque o0 no le quieren reconocer 0 no guardan
Su ley, o0 no se valen de los 11 medios de santificacion que nos dejo. - ¢Basta para salvarnos que
Jesucristo haya muerto por nosotros? - Para salvarnos no basta que Jesucristo haya muerto por
nosotros, sino que es necesario aplicar a cada uno el fruto y los méritos de su pasién y muerte, lo que

147 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religion. México: FCE. 2015.

148 GOMEZ, Laureano. Interrogantes sobre el progreso de Colombia: conferencias dictadas en el Teatro
municipal de Bogota. Bogota: Editorial Minerva, 1928. p. 5.

149 BREIE, E. Historia de la filosofia. Buenos Aires: Sudamericana. 1956.
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se hace principalmente por medio de los sacramentos instituidos a este fin por el mismo Jesucristo, y
como muchos no reciben los sacramentos, o no los reciben bien, por esto hacen para si mismos indtil
la muerte de Jesucristo.'>

Al decir de Foucault, este tipo de experiencia religiosa fue un proceso continuo que busco
un “principio de racionalidad moral”*®* que fuera inculcado en cada una de las dimensiones
del ser humano: ética, espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal y
sociopolitica, a fin de lograr su realizacion plena en la sociedad®?. Asi pues, en la religion
cristiana el sustantivo formacion es un hecho constante, lo que lleva a pensar en que se
forma para algo, con un fin, con una intencionalidad, con un propoésito. Para la
investigacion, en la década de 1920 se forma para modelar el caracter, la voluntad,

controlar del cuerpo y la moral:

El educador de las almas, el mas noble de los destinos del hombre, el misionero pedagogo que con el
saber y la piedad conquistan pueblos; con la luz alumbra las inteligencias, y con el fuego enardece
los corazones. Es el motor guia de la juventud que se confia; el escultor de hombre, de ciudadanos y
de cristianos; el unificador de las tres vidas que hay en el hombre: la interna, la externa y la
sobrenatural; el artificie de la sociedad formada por esos mismos hombres que tiene a su cuidado y
que son la esperanza de la familia y la patria.t>

Al decir de Bauer, en la tradicion judeo-cristiana es clara la idea de formacion. Teniendo en
cuenta el contexto historico-cultural del pueblo de Israel, por ejemplo, si se lee con
detenimiento el texto del Deuteronomio o antigua ley, es claro que se trata de una serie de
mandatos morales para la vida cotidiana: desde no hacer trampa o estafar en los negocios,
hasta el cuidado de los hijos. De igual forma, continGa el autor, todo el antiguo testamento
esta atravesado por principios morales que buscan dar forma al creyente en Dios. Los textos
sapienciales, o de sabiduria, son otro claro ejemplo de esto, sigue diciendo: hay consejos
para la amistad, sobre el comportamiento con los padres, con las mujeres, en los negocios, e

incluso con las riquezas. Todo con la clara intencion de formar un creyente que se

150 SAN PIO X, Doctrina Cristiana y de Sus Partes Principales. Fratelli Lanzani-Tip. Edit. Mil&n, 1905. p.10-
11.

151 FOUCAULT, Michel. Hermenéutica del Sujeto. Madrid: Ediciones Alka, 2005. p.14.

1520 ACODESI. La formacion integral y sus dimensiones. Bogota: Kimpres, 2002.

153 ULLOA, Ana Mercedes. Conferencia: Disciplina Escolar en el Colegio Maria Auxiliadora 25 de agosto.
En: Revista el Institutor. Afio XIX. no. 236, septiembre. Tunja. 1923. p. 34.
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diferencie de las précticas, costumbres y modos de vida que tenian otros pueblos cercanos,

pero considerados paganos o “gentiles” >,

Se observa como en el antiguo testamento el pueblo de Israel transparenta una clara
conciencia de que en relacion con Dios no todo se vale ni cualquier forma de actuar es
legitima. Hay prohibiciones y actuaciones loables o virtuosas. Esta conciencia implicaba la
accion intencionada de formar a las nuevas generaciones o educar a los nuevos miembros
de la comunidad para que asumieran el pensamiento y la forma de ser de los “Hijos del
Dios verdadero”, en contraposicion a los “hijos de otros dioses” considerados equivocados
0 extraviados en su manera de ser. Se sefiala la importancia de reconocer que las tradiciones
de Israel se enriquecieron con las tradiciones éticas de otros pueblos. En cierta forma los 10
mandamientos ya se encontraban formulados de manera similar en otros grupos humanos,
solo que en Israel adquieren una dimension trascendente, puesto que fueron dados por el
mismo Dios a Moisés. Este ultimo aspecto -advierten-, vale la pena resaltarlo en la
tradicion judeo-cristiana: el pueblo debe ser formado de determinada forma, porque Dios lo
pide asi, es decir, es voluntad de Dios mismo que este decalogo de comportamiento
correcto sea transmitido de generacion en generacion y el dispositivo escolar en Colombia
ha sido como lugar privilegiado para educar la conciencia individual y colectival®. Por
consiguiente, los contenidos de ensefianza que enmarcaron el saber de la religion en la
década de 1920 giraron en torno a la idea de la salvacion y el condcete a ti mismo. Asi se

evidencia en las imagenes del catecismo de primera comunion.®

154 BAUER, Alfredo. Historia critica de los judios. Buenos Aires: Colihue, 2007.
155 Ibid.
1% £ T.D. Cartilla moderna de Religion, Catecismo para la primera comunién. Barcelona, 1929. p.12.
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Imagen 4: Yo pecador, de la Cartilla moderna de Religion, Catecismo para la primera comunion
1929.

Saber de la religion, via de la salvacion

Se encuentra que la ensefianza de la religion tuvo como una de sus finalidades explicar por
qué los hombres eran seres imperfectos que podian perfeccionarse a través de la educacion,
siempre y cuando perfeccionaran su dimension moral, fisica e intelectual. Ya que el saber
de la religién para esta época se caracterizd por ser la forma en que seria socialmente
traducida y materializada una relacion negativa del hombre consigo mismo, es decir, fue la

manera de institucionalizar al hombre contra él mismo, se muestra cobmo a partir de ello, el
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saber de la religion intentd constituir un principio de orden colectivo sobre la voluntad de
los individuos por medio de las relaciones de reciprocidad. **7 Por ello,

se debe atender muy especialmente en los nifios, puesto que en ellos alienta la dualidad humana, a la
higiene del alma y la higiene del cuerpo. Entran en la primera: el reconocimiento al Ser Supremo por
los beneficios recibidos, el robustecimiento de los buenos sentimientos, el dominio de la voluntad, la
direccion ordenada de la inteligencia hacia el bien y la repulsion metédica de la misma inteligencia
por el mal. Nociones son estas que el preceptor debe inculcando lentamente al nifio, hablandoles a la
conciencia y al espiritu, que, como la blanda cera, estdn dispuestos a recibir y retener todas las
impresiones. %8

La salvacion se constituyd en el camino para salvaguardar las almas y para labrar la
felicidad moral y material del individuo, de la familia y de la sociedad humana. La
salvacion es una gracia divina que todo hombre puede tener por misericordia de Dios.*>®
Sin embargo, en los catecismos se hacia énfasis en la pregunta ¢Se salvaria quien, siendo
miembro de la Iglesia Catolica, no practicase sus ensefianzas? A lo que la doctrina cristina
respondia que “Quien, siendo miembro de la Iglesia Catdlica, no practicase sus ensefianzas,
seria miembro muerto y, por tanto, no se salvaria, pues para la salvacién de un adulto se

requiere no sélo el bautismo y la fe, sino también obras conformes a la Fe.”1%°

De manera que, para acceder a la salvacion era importante que los contenidos de ensefianza
giraran en torno a la formacién del hombre en la vida terrenal para conseguir el fin sublime
para el cual fue creado desde analogias como la vida y la muerte, el amor y el odio, la
amistad y la enemistad, el placer y el dolor, la justicia y la injusticia. Los contenidos de
ensefianza buscaban que el hombre permaneciera fiel a la verdad que se le habia ensefiado
ya que “la educacion esencialmente consiste en la formacion del hombre tal cual debe ser y

como debe portarse en esta vida terrena para conseguir el fin sublime para el cual fue

157 GAUCHET, Marcel. El Desencantamiento del Mundo: Historia politica de la religion. Espaiia: Editorial
TROTTA S.A., 2005.

158 RUIZ, Manuel. Circular N°1 de la Secretaria de Instruccion Publica del Departamento. Colombia, 1921.
p.1.

1% SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religion o Verdad y belleza de la religion cristiana. Parfs:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. p.206.

160 |bid.
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creado”. Lo anterior se constituye en una pedagogia moralizadora caracterizada por los

siguientes principios:

o B~ W

La salvacion que se alcanza potenciando las virtudes teologales, la fe, la esperanza 'y
la caridad.

El arte de vivir al servicio de Dios.

El amor al préjimo desde la anegacion.

Moral practica que promulga la idea de unidad.

Las cuatro virtudes que hacen de un buen cristiano un buen colombiano, que son: la

prudencia la justicia, la fuerza y la templanza.

Principios resaltados en el Edicto del Catecismo del Padre Astete, donde se menciona la

necesidad de conocer a Cristo y su doctrina y practicarla para la salvacion:

si el magistrado ha de estudiar la jurisprudencia, el médico la medicina, el soldado las estrategias
militares, ¢no habéis nosotros amados hijos de aprender la ley del sefior, de conocer el balsamo que
cura las heridas del alma, el arte de haberos con los enemigos de vuestra salvacion e interiorizar las
buenas costumbres, acciones y méritos que se convertirdn en preciosas gemas el dia que piséis los
umbrales de la eternidad? 6

El saber de la religién se constituy6 en una ruta de evangelizacién y catequizacion para

alcanzar la salvacion, donde era importante ensefiar verdades que debian ser aprendidas por

su misma naturaleza dogmatica y promover conductas que revelaran la piedad cristiana. Asi

pues, la santidad se convirtié en el modelo de comportamiento a alcanzar. Lo expresa asi un

representante de la Escuela Normal Catdlica en el afio 1918:

En primer lugar, la virtud. Esa palabra, dice llmo. Sefior Dupanloup, no expresa suficiente mi
pensamiento; diré, pues aln con toda fuerza, que es preciso la santidad, esto es la virtud sélida y
consumada, la virtud ejemplar...La debilidad del siglo presente se escandalizara quizé de tan austera
exigencia... veamos lo que dicen los paganos. Quintiliano escribe “Es menester que la santidad del
que ensefia el nifio preserve sus tiernos afos de las injurias del vicio” y agrega “No basta que vean en
él la mayor austeridad, es preciso que sea realmente intachable y puro de todo vicio.®2

1t ASTETE, Gaspar. Catecismo de la Doctrina Cristiana. Colombia: Editorial Bedouth, 1922. p. 5.
162 E.B. El ideal de una Escuela Normal Catolica. En: Revista Pedagégica. I. Nimero I11 Julio de 1918.
Escuela tipografica Salesiana. p. 94-95.
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Como se colige, la ensefianza de la religion en pro de la salvacion, y a través de la santidad,
centro la formacion en el devenir mismo del ser humano que esta ligado indisolublemente
al misterio divino. Esta relacion entre ser humano y Dios que se establecio a traves de los
contenidos de ensefianza de la religion, construyé el fundamento de toda experiencia
religiosa y es a partir de alli que lo sagrado se constituye en discurso; como lo expresa
Rudolf Otto en su texto “Lo santo, lo racional y lo irracional en la idea de Dios”%3,
enmarcado en una practica de reverencia, veneracion, ritos, sacrificios, rituales de
iniciacion que han permitido que la dimensién pragmatica de la religion se instaure no solo

en lo mas privado de la esfera social sino en el escenario publico del Estado.

De ahi que lo ético y moral en la ensefianza de la religion estén vinculados a la
comprension del deber y de la praxis social de la creencia. De modo que, el gobierno
colombiano en las dos primeras décadas del siglo XX consideré “la Religion como el
vinculo mas solido de la sociedad, como su mas precioso interés y como la primera ley de
Estado: se dedicara a sostenerla y hacerla respetar con su ejemplo y con su autoridad, pues
no puede haber felicidad sin libertad civil, libertad sin moralidad, ni moralidad sin
religion™164,

Otro de los contenidos que se resalta en la ensefianza de la religion gira entorno al concepto

de condcete a ti mismo.

Condcete a ti mismo y Cuida de ti

El 6 de enero de 1982 Michel Foucault inaugura su Cétedra de Historia de los sistemas de
pensamiento, sobre la Hermenéutica del sujeto, en el College de France, con su leccion del
Cuidado de uno mismo y conocimiento de uno mismo. A lo largo de la historia ha existido

esta preocupacion, ya que avoca a la cuestion del sujeto, su conocimiento. Segun Foucault,

163 OTTO, Rudolf. Lo santo, lo racional y lo irracional en la idea de Dios. Madrid: Alianza editorial. 1996.
En: http://www.posgrado.unam.mx/filosofia/pdfs/Textos 2019-1/2019-1 Otto LoSanto.pdf

164 |_edn Martinez Fernando. Ideales de los procederes. En: Revista Pedagogica. Afio 1. no. I11. Julio de 1918.
Escuela Tipogréafica Salesiana. p. 67.
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“este principio se ha convertido en términos generales en el principio basico de cualquier
conducta racional, de cualquier forma de vida activa que aspire a estar regida por el

principio de la racionalidad moral.””1¢®

El discurso del cuidado de uno mismo en el saber de la religion implicé: primero, “un
determinado modo de enfrentarse al mundo, a un determinado modo de comportarse, de
establecer relaciones con los otros.”*®® En el periodo de estudio abarcado en el trabajo, este

aspecto se puede evidenciar en la ensefianza de la ley moral.

...la ley en su acepcién mas general, es una regla impuesta a las criaturas para dirigirlas a su fin con
el ejercicio conveniente de sus facultades. Segln esto la ley no es mas que la expresién de la
voluntad del Criador, o lo que es lo mismo, la expresion del orden que El ha establecido en el
universo. En este concepto general se distingue por de pronto la ley fisica y la ley moral. La primera
es la que dirige la formacion de los seres, su desarrollo y sus operaciones necesarias; la segunda, la
que dirige las acciones propias de los hombres.1¢

Entonces a partir de la ley moral definida como una regla obligatoria, general, justa y
permanente, promulgada en beneficio de una sociedad por quien tiene el derecho de
gobernarla, es decir, legitimamente dada y debidamente promulgada, sefiala Foucault que
se establecié un modelo de conducta basado en verdades dogmaéticas, que era necesario
crear; estas verdades dogmaticas se convirtieron en preceptos obligatorios para todos, como
las costumbres de los fieles y el culto divino. Y en unos consejos que se dirigian
principalmente a los que Dios llama a un género de vida especial y consagrada a su

servicio. 168

La ley moral regida por leyes eclesiasticas, por las que emanan del Soberano Pontifice y de
los Obispos, encargados de gobernar la Iglesia, no pueden violarse sin incurrir en culpa ante

los ojos de Dios, ya que en efecto

185 FOUCAULT, Michel. Hermenéutica del Sujeto. Madrid: Ediciones Alka, 2005. p.14.

186 |bid. p.14

167 SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religién o Verdad y belleza de la religion cristiana. Parfs:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. p.342. (Cabe aclarar que el texto circuld en Colombia para la ensefianza de la
doctrina religiosa en la escuela secundaria y en el nivel universitario).

168 FEOUCAULT, Michel. Hermenéutica del Sujeto. Madrid: Ediciones Alka, 2005. p.16
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el poder legislativo le fue positivamente conferido por su divino fundador: Todo lo que ligareis sobre
la tierra, dijo a sus discipulos, sera ligado en el cielo; y el que no escuche a la Iglesia, que sea a
vuestros ojos, como un gentil yg un publicano (San Mateo, xviii). — 2° Independientemente del
derecho divino positivo, la Iglesia posee el poder legislativo en virtud del derecho natural. Siendo
una sociedad perfecta e independiente, tiene el derecho, de gobernarse y de ordenar lo que es
necesario a su conservacion o Gtil a su fin.1%

En virtud de este poder, la Iglesia habia establecido leyes y mandatos, para velar por su
observancia, y castigar a los transgresores, por ejemplo, con la excomunion, y con la
privacion del sacramento. El fin de las leyes eclesiasticas es buscar mantener el orden y la
paz en todo el cuerpo de la Iglesia, con una administracion estable y prudente; prevenir los
abusos y facilitarles a los fieles la observancia de la ley divina, y la practica de todo lo que
Jesucristo ha prescrito y ensefiado.!’® Como resultado, la ensefianza de los mandamientos se
constituyé en una herramienta dentro del saber de la religion para que el sujeto conozca
qué no puede hacer contra él y contra los demas, ejerciéndose asi un poder politico, el cual
se basé en la premisa de que solo se puede conocerse a si mismo si se conoce lo divino, lo
cual se materializa en el segundo elemento del discurso del cuidado de uno mismo en la
ensefanza de la religion: “la preocupacion por uno mismo [que] implica una cierta forma

de vigilancia sobre lo que uno piensa y sobre lo que acontece en el pensamiento.”*"!

Conviene mencionar las técnicas de control, como, por ejemplo, el examen de conciencia
donde la ignorancia, los malos habitos y los pecados buscan ser desterrados a través de la
ensefianza del dogma cristiano. La formacion del saber religioso en la década de 1920
también tuvo que ver con la correccion®’®. La correccion se materializé con el estudio de
conciencia, por ende, en los catecismos por lo general habia un apartado dedicado a por qué

y coOmo se examinaba la conciencia ya que “estd un juicio practico pronunciado sobre la

165 SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religion o Verdad y belleza de la religién cristiana. Paris:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. tbid—p. 3487

170 Ibid. p. 347.

171 FOUCAULT, Michel. Hermenéutica del Sujeto. Madrid: Ediciones Alka, 2005.-p.14.

172 |hid. p. 20.
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bondad o malicia, sobre la licitud o ilicitud del acto que se debe hacer o evitar, en la

circunstancia particular en que uno se encuentra.”!’3

Como sefiala Schouppe, en la ensefianza del dogma cristiano la voz de la conciencia no se
concibe como regla de conducta sino como un medio que permite juzgar prudentemente
que es recto. De ahi que, la conciencia recta sea aquella cuyo juicio se conforma con la
verdad y con la ley bien entendida; es erronea o falsa cuando nos representa como buena
una accioén que es mala, o como mala, la que es buena y permitida. El error de la conciencia
que proviene de la ignorancia, es vencible o invencible. El error es vencible, cuando el que
obra, teniendo alguna duda o sospecha sobre la bondad o malicia del acto, y sobre la
obligacion de examinar si el acto es realmente bueno o malo, no se cuida de asegurar su
juicio por los medios necesarios. El error es invencible, cuando el espiritu no duda, ni
sospecha del acto que se ejecuta ni al obrar, ni al proponerse la causa del acto.}’* “Para
formarse una conciencia recta, es necesario: 1° instruirse en la ley divina, segln su estado y

condicion; 2° seguir las advertencias y consejos de un confesor ilustrado.”*™

El tercer elemento de constitucion del discurso conodcete a ti mismo es la “forma de
comportarse que se ejerce sobre uno mismo, a través de la cual uno se hace cargo de si
mismo, se modifica, se purifica, se transforma o se transfigura.”'’® Y es aqui donde la
ensefianza de la salvacion (ya descrita) y la idea de perfeccion se anclan y desempefian un
papel fundamental, ya que por medio de ella se intenta mantener un estado continuo que no
irrumpa con la ley divina. Por tal razén, en el saber de la religion en la escuela,
constantemente circulaban consejos a través de los catecismos o cursos abreviados de

religién, que garantizarian la vocacion y una lucha contra el pecado, un ejemplo de ello es

173 SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religién o Verdad y belleza de la religion cristiana. Parfs:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. p. 350. (Cabe aclarar que el texto circulo en Colombia para la ensefianza de la
doctrina religiosa en la escuela secundaria y en el nivel universitario).

4 1bid. p. 350.

175 |bid. p. 351.

176 FEOUCAULT, Michel. Hermenéutica del Sujeto. Madrid: Ediciones Alka, 2005. p.14.
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el Curso Abreviado de Religion del padre Xavier Schouppe en el apartado tres, el capitulo

sexto, titulado Perfeccidn cristiana, consejos evangélicos, estados de la vida, vocacion:*’’

Los consejos evangélicos de que hablamos aqui consejos son la practica de tres grandes virtudes, de
pobreza voluntaria, de castidad perpetua y de obediencia. El Salvador los propuso como un camino
mas excelente que el trazado en los mandamientos de su Ley santa. EI Evangelio nos muestra tres
caminos para llegar a Dios: el primero es el de los mandamientos; todos los hombres deben
guardarlos para alcanzar la salvacion. El segundo es el de los consejos que consiste en afiadir la
observancia de los consejos a la de los mandamientos. El Sefior no ha hecho obligatorio este camino;
pero lo ha propuesto a las almas generosas que quieran consagrar toda su existencia a Dios. En esto
consiste la vida religiosa. El tercero es un camino intermedio, a saber: la virginidad o el celibato en el
siglo.t®

Para finalizar y como lo expone Diego Mufioz en su investigacion Concepciones de nifiez y
juventud en las pedagogias catdlicas de principios del siglo XX en Colombia, los
contenidos de ensefianza basados en la concepcion de la teleologia moral de la época
giraron en torno a la revelacion de Dios y su relacion con el comportamiento del creyente,
por eso fue tan importante el estudio de los mandamientos, sacramentos y ceremonias
liturgicas, ya que estos contienen las normas establecidas mediante las cuales se intent6 dar
respuesta a ;quién soy yo?, ¢qué puedo saber? y ¢qué puedo hacer?, estructurando los
diferentes modos de subjetivacion, los cuales se enmarcaron en representar la condicion y
aspiracion del ser humano, y el caracter provisional de la moral, que se caracterizd por
obedecer las costumbres, por la firmeza en la toma de decisiones, por el dominio de si
mismo, especialmente de los propios deseos y pasiones; y por ultimo, por aceptar que la
mejor forma de vida era cultivar la justicia, la prudencia y la templanza para alcanzar el
paraiso y la salvacion. Es decir que, la moral catélica fue el escenario de pugnas por el
control del consenso y por demarcar los limites al disenso; asi mismo, la identificacion e
igualacion entre el ser nacional y el ser catdlico, residid en que la Iglesia Catolica a través
de la ensefianza de su dogma se percibia como un todo por encima de todas las partes, lo

que generd que se autoproclamara y que la sociedad la reconociera por mucho tiempo,

17 SCHOUPPE, Xavier. Curso abreviado de religion o Verdad y Belleza de la religion cristiana. Paris:
Libreria de Ch. Bouret, 1879. p. 353-356. (Cabe aclarar que el texto circulo en Colombia para la ensefianza de
la doctrina religiosa en la escuela secundaria y en el nivel universitario).

178 Ibid. p.354.
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como matriz unificadora de la sociedad. Este papel fue fundamental para legitimar su

ensefianza en las escuelas.!’”

Cristianismo y formacion de las dimensiones humanas

El cristianismo, que hunde sus raices en el judaismo, presenta con mayor nitidez la idea de
formar al ser humano para un determinado ideal de sociedad. Con la aparicion de
Jesucristo, el Mesias se fue estructurando en una forma de ver al ser humano, muy distinta a
la que era comun en el mundo antiguo. Al decir de Bauer, Jesus irrumpe en el contexto
antiguo, marcado por el autoritarismo romano que extendia su poder a la regién geografica
de Israel-Palestina, estableciendo una nueva vision del hombre poco conocida en su
momento. Junto a los mandamientos ya conocidos del pueblo de Dios, JesUs trae un
mensaje salvifico respaldado por una conducta moral en donde eran frecuentes valores
como la compasion, el perddn, la paz y el amor. En el contexto romano estos valores eran
ideales de vida contraculturales. Para un romano del siglo | d.C., insiste el autor, perdonar
al enemigo no hacia parte de su comprension de la existencia, al contrario, al enemigo
habia que castigarlo o exterminarlo. Igualmente, la idea de compasion no era un asunto
recurrente en los antiguos romanos, caracterizados por una sociedad dividida en Patricios y
Plebeyos, y en donde eran permitidos los castigos crueles como la crucifixion. Jesus
entonces trae un nuevo modelo de humanidad que irrumpe con fuerza en un mundo de
odios, resentimientos y opresiones. EI mismo pueblo de Israel, cuyos habitantes para la
época eran mas reconocidos como judios (Hijos de Judd), vivian bajo el yugo romano y los

excesos de autoridad de sus gobernadores. &

179 Para profundizar en el tema se puede consultar a SALAZAR, César. La fe es por el oido: oralidad,
memorismo y catecismo en Colombia a comienzos del siglo XX. En: Revista colombiana de antropologia,
vol.48, no.2, 2012. RENFIGO, John y DIAZ Carmen. Reflexion critica en torno al hecho religioso. En:
Anadlisis Revista Colombia de Humanidades. 2015. vol. 47, no. 87. Bogota: Universidad Santo Tomaés.
MUNOZ, Diego. Concepciones de nifiez y juventud en las pedagogias catdlicas de principios del siglo XX en
Colombia. En: Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. 2007. vol.5, no.2. Manizales.
180 BAUER, Alfredo. Historia critica de los judios. Buenos Aires: Colihue, 2007.
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Con el desarrollo del cristianismo, en la denominada Iglesia Primitiva, en los siglos 11 y 111
D.C., fue surgiendo la necesidad de formar a los creyentes en diferentes dimensiones de lo
humano de acuerdo con la doctrina de los Evangelios. Asi, fue apareciendo un
catecumenado o una educacion religiosa inicial que incluia una formacion ética o moral
cristiana, una reflexion social, una formacién espiritual, una educacion artistica y una
vision politica. Los textos de los Padres de la Iglesia (época patristica), dan cuenta de esta
formacion en la fe con claras repercusiones sociales. Los padres de la Iglesia estaban muy
interesados en dar forma a un tipo de creyentes que compartieran una determinada
cosmovision, lo cual abarcaba la vida en familia, las relaciones sociales, la relacion con el
poder politico y también determinadas comprensiones de la historia humana. Esto es un
claro ejemplo de cémo desde tempranas épocas el cristianismo adopto el ideal de formar
hombres y mujeres para un tipo de sociedad: una nueva humanidad que emergia del

mensaje salvifico de Cristo.!8!

Dimension social de la formacion cristiana

La primitiva Iglesia, como se ha sefialado, ya daba muestras de que el cristianismo no solo
era una doctrina espiritual con un componente metafisico y soteriol6gico de salvacion y
vida eterna. La Iglesia entendié que era necesario y de gran importancia construir un
modelo de sociedad contraste que posibilitara una vida digna para cientos de excluidos de
la férrea estratificacion social romana. En el cristianismo tenian cabida esclavos,
extranjeros, mujeres, viudas, pobres, libertinos, ladrones, y toda una amplia gama de
personajes que no contaban dentro del modelo de ciudadania romana. Para tal efecto se
formaban a los nuevos creyentes en la idea de una nueva sociedad cosmopolita, abierta,
plural y fraterna en donde los vinculos no estaban marcados por la sangre o la nacion, sino
por ser hijos de un mismo padre que esta en los cielos. De esta manera, se fue configurando

un modelo de sociedad alternativa o contraste que resultaba muy interesante y valida. 18

181 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religiéon. México: FCE, 2015. p.113
182BAUER, Alfredo. Historia critica de los judios. Buenos Aires: Colihue, 2007. p. 281-351
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El resultado de esta formacion para una nueva sociedad, segun Frazer, fue la persecucion y
el martirio. Los romanos no aceptaron con tranquilidad y benevolencia la idea de un grupo
social: los cristianos, que iban en franca oposicion a las tradiciones y cosmovisiones
romanas. Durante los siglos I a Il d.C., la Iglesia primitiva sufrié los embates del martirio y
la crueldad. No obstante, en lugar de desaparecer el discurso social que caracterizaba a la
nueva doctrina religiosa, lo que hizo fue afianzarse'®. La idea de “Sangre de martires,
semilla de cristianos” del te6logo Tertuliano, segun Alfredo Bauer, no fue solo un eslogan
para indicar el poder renovador del cristianismo, sino un signo de la nueva sociedad que

lentamente se abria paso entre un imperio romano decadente y autoritario.'8*

La formacion en una dimension social que estructuraba la vida cristiana en estas épocas
tempranas de la Iglesia se hacia de manera explicita e implicita. Al decir de Sobrino,
implicitamente al pertenecer a una comunidad cristiana traia consigo un modo de vida en
donde se negaban o suprimian viejos comportamientos, muchos de ellos provenientes del
paganismo romano o de otras religiones que circulaban en la Europa de la época, pero,
también explicitamente se afirmaba un compromiso social a través del bautismo, que
implicaba acciones muy concretas en favor de los pobres, los marginados y los demas
hermanos. La idea de una comunidad solidaria que comparte sus bienes, tal y como aparece
en los Hechos de los apdstoles, da cuenta de un modelo de sociedad alternativa en donde la
busqueda de riquezas y el afan material no son lo central, y mas bien el desprendimiento y
la generosidad se convierten en la nueva expresion de que hay un nuevo sentido de la

existencia que implica salir de si mismo.1&

El nuevo sentido de la existencia serd la revelacion de Dios expresada en los textos
sagrados da cuenta, donde se da cuenta de por qué el mismo Padre Celestial, mediante su

hijo Jesucristo, desea una nueva sociedad para todos sus fieles. Pero esta nueva sociedad se

183 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religion. México: FCE, 2015.

184B AUER, Alfredo. Historia critica de los judios. Buenos Aires: Colihue, 2007. p. 73-97
185 SOBRINO, Jon. Jesucristo liberador. Madrid: Trotta, 2004.
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va concretando cuando el pueblo de Dios va formando a sus hijos en este ideal de vida. La
pregunta central que permite hacer una triada entre el saber, el poder y la religion, y que
posibilita analizar la formacion discursiva del saber escolar de la religion es y sera: ¢Cual
es el tipo de cristiano que mejor responde a los clamores y exigencias del contexto y a las
transformaciones que exige el mundo? Este cuestionamiento, al parecer impulsd a las
comunidades cristianas primitivas a comprometerse en serio con la formaciéon de sus

miembros.186

Afirma Foucault que con el transcurso de los siglos este ideal de formar para un tipo de
sociedad se fue estructurando con mayor rigor, en la medida en que la primitiva Iglesia se
fue reconfigurando bajo la perspectiva de una comunidad universal para todos: la Iglesia

Catolica, Apostdlica y Romana.

Se ha dicho a menudo que el cristianismo dio origen a un codigo ético fundamentalmente distinto
del mundo antiguo. Se pone menos énfasis en el hecho de que el cristianismo propuso y extendio
nuevas relaciones de poder a todo el mundo antiguo. El cristianismo es la Unica religién que se
organizo como Iglesia. Y como tal, postula en teoria que ciertos individuos, en virtud de su calidad
religiosa, pueden servir a otros no como principes, magistrados, profetas, adivinos, benefactores o
educadores, sino como pastores. Sin embargo, esta palabra designa una forma de poder muy especial.
[...] Esta forma de poder se orienta hacia la salvacion (en oposicion al poder politico). Es oblativa
(en oposicién al principio de soberania); es individualizante (en oposicion al poder juridico); es
coextendido y continuo con la vida; se vincula con una produccién de verdad -la verdad del propio
individuo.*

Con el advenimiento del cristianismo catélico, afianzado en la Edad Media, la idea de
formar en la dimensién espiritual, social, cultural y politica se consolidé notablemente. La
aparicion de los monasterios catélicos, a lo largo y ancho de Europa, marcd la
evangelizacion del continente. Comunidades como los benedictinos, cistercienses,
camaldulenses y, mas adelante, los frailes franciscanos y dominicos estructuraron lo que se
ha denominado el “régimen de cristiandad”'®, lo cual es un claro intento de formar una

humanidad bajo el estandarte de la cruz.'®

186]hid. p p.23-59

187 FOUCAULT, Michel. El sujeto y el poder. Bogota: Carpe Diem, 1991. p.9-10

188 De acuerdo con Foucault, ese régimen de cristiandad giro entorno al poder pastoral, que se ha
caracterizado porque “1) es una forma de poder cuyo objetivo Gltimo es asegurar la salvacion individual en el
otro mundo. 2) El poder pastoral no es meramente una forma de poder que ordena; también debe estar
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Durante la transicion del Edad media a la moderna se consideraba que la ensefianza oficial
no era todavia un asunto politico, sino que seguia siendo una cuestion eclesiastical®, de ahi
que, con el Concilio de Trento ( 1545-1563) se limito a recordar las antiguas tradiciones
educativas y a reafirmar los deberes de los obispos y sacerdotes como por ejemplo,
garantizar practica de la catequesis; es por ello que, el primer acercamiento al saber escolar
de la religion fue la catequesis®®?.

Llegada la época de las revoluciones, la emergencia de los nuevos sistemas educativos, el
nacimiento de la escuela, las pretensiones del poder civil y politico y la idea de consolidar
una sociedad basada en la razén; hizo que la Iglesia como institucion ratificara su finalidad

en el campo educativo.

Puesto que la educacién consiste esencialmente en la formacion del hombre, ensefidndole lo que debe
ser y como debe comportarse en esta vida terrena para alcanzar el fin sublime para el cual ha sido
creado, es cosa clara que no puede existir verdadera educacion que no esté dirigida por completo
hacia ese fin Gltimo.!%2
Una estrategia que se implemento fue que los saberes de la ensefianza y la escritura
encontraron un punto de conexién con la doctrina cristiana que se reflejé en la practica de
alfabetizar al buen catdlico. “Para hacerse una idea, conviene examinar como la religion

misma paso a ser un saber elemental cuya escolarizacién podia tenerse en cuenta cuando no

preparado a sacrificarse por la vida y la salvacion del rebafio. En ello se distingue del poder soberano, el cual
exige el sacrificio de sus subditos para salvar el trono. 3) Es una forma de poder que no solo se preocupa por
toda la comunidad, sino por cada individuo particular, durante toda su vida. 4) Finalmente, esta forma de
poder no puede ejercerse sin conocer el pensamiento interior de la gente, sin explorar sus almas, sin hacerlos
revelar sus secretos mas intimos. Ello implica el conocimiento de la conciencia y la habilidad de guiarla.”
Ibid. p.9-10.

189 FRAZER, James. La rama dorada. Magia y religion. México: FCE, 2015.

19 AVANZINI, Guy. La pedagogia desde el siglo XVI1I hasta nuestros dias, México: Fondo de Cultura
Econdmica, 1990.

191 Aunque, no es objeto se este trabajo analizar la formacién enunciativa de la catequesis, seria interesante
comprender como se dio la articulacion de la catequesis con el sistema escolar.

192 AVANZINI, Guy. La pedagogia desde el siglo XVI1I hasta nuestros dias, México: Fondo de Cultura
Economica, 1990. P 55
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habia sido hasta entonces més que un conjunto de practicas y de creencias o un saber

sabio.”1%

De modo que, la emergencia de la escuela en Colombia y su estructuracion como
dispositivo de poder respondio al objetivo de ayudar a configurar cierte moral de los sujetos
ajustada a un nuevo orden politico, social y econdémico, es decir que, la idea de formacién
fue encaminada a un proyecto de nacién cuyo instrumento ideo fue la ensefianza de la
doctrina cristiana y la civica.!®* Es importante aclarar que a partir de lo analizado, el
saber escolar de la religién ha tenido multiples formas de enunciacion, para un proximo
trabajo es pertinente analizar y comprender los limites, encrucijadas y discontinuidades

que pueden existir en esas formas de enunciacion.

) Eduacion

Catequesis Dt Religion religiosa
g Cristiana & &

escolar

Figura 4: Formas de enunciacion del saber de la religion en la escuela siglo en Colombia.
Elaborado por: Jemmy Paola Jaime Alvarez
2022

El fin propio e inmediato de la ensefianza de las escrituras y la historia sagrada en las
primeras décadas del siglo XX fue el de cooperar con la gracia divina, a formar el
verdadero y perfecto cristiano y ciudadano. Por eso, la educacion cristiana comprende todo
el ambito de la vida humana: sensible y espiritual, intelectual y moral, individual,
doméstica y social. Desde esa perspectiva, la religion en el espacio escolar en la década de

1920 se caracterizO por desarrollar tres dimensiones de las siete encontradas en la

19 HERBRARD. Jean. La escolarizacion de los saberes elementales en la época moderna. En: Revista de
Educacion, 1989. no. 288; p. 84

194 para analizar mas detalladamente esta tesis, se sugiere revisar el libro de ALVAREZ, Alejandro. Y la
escuela se hizo necesaria. En busca del sentido actual de la escuela, Bogota: Editorial Magisterio. 2011.
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investigacion adelantada por Ninian Smart!®, las cuales fueron: la dimension narrativa o
mitica, la préctica y ritual y la dimension social e institucional. 1°® Estas se describen en el

esquema a continuacion.

Dimension mitica:
Escenario donde se transmiten las
narrativas de manera oral o escrita.
Los textos sagrados escritos se
constituyen en los niicleos de las
interpistaciones de dichas narraciones

Dimension ritual:

Las religiones tienen practicas
como el culto, la predicacion, la
oracion, la confesion, los
sacrificios, los ofrecimientos, los
ritos de transicion. Estas practicas
encierran un sentido.

Dimension institucional: Es la
forma de organizacion que
incide y seintegra en mayor o
menor medida en la sociedad.

Figura 5: Dimensiones desarrolladas en el saber de la religién en las dos primeras décadas del
siglo XX en Colombia.
Elaborado por: Jemmy Paola Jaime Alvarez
2020

19 SMART, Ninian. Dimensions of the sacred. An anatomy of the World’s Beliefs. Los Angeles: University
of California. 1996.

19 MEZA, José Luis. Educacion religiosa escolar. Naturaleza, fundamentos y perspectivas. Bogota: Pontificia
Universidad Javeriana, 2015.
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CAPITULO I

La educacidn religiosa y el Catecismo, un analisis

Imagen 3: Portada del Catecismo de la Doctrina
Cristiana del Padre Gaspar Astete que circulo en
Colombia

Segun el analisis realizado en los capitulos anteriores, se hace evidente la preponderancia
de la educacion religiosa en el contexto de la escuela colombiana, a lo largo del periodo
objeto de analisis. Esto se explica a partir del tipo de sujeto que se pretende formar y, a la
vez, del sentido mismo de patria que se busca configurar desde la practica misma de la

educacion.
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No obstante, lo que méas llama la atencion en materia de la ensefianza de la religion es que,
dentro de los planes de estudio del momento, aparezca la doctrina del padre Gaspar Astete
como materia inicial del pénsum, pudiendo, por ejemplo, los curas parrocos del momento
haberse encargado de orientar la ensefianza en materia religiosa y catequética. En este
sentido, pareciera que el afdn manifestado va mas alla de la mera ensefianza de la religion,
por cuanto se trata de desterrar la “gangrena de la incredulidad”, la cual, a juicio de las
autoridades eclesiasticas del momento, devora el cuerpo de la materia y es causa de un
profundo malestar social y posiblemente de los males que aquejaban a la nacion

colombiana en aquel momento.

Este escenario llama, desde luego, a suprimir la ignorancia de quienes hacen parte de la
sociedad, a formar un nuevo tipo de subjetividades bajo un conjunto de valores que
contribuyan a la transformacion estructural de las formas de relacionarse entre los diversos
sujetos, con las instituciones e incluso con la misma divinidad. De ahi que el catecismo se
convierta en la herramienta central dentro del contexto de la ensefianza de la religion. Esto
parece quedar claro en el documento de 1913 titulado Catecismo y ensefianza religiosa, en

el cual se afirma:

Es el catecismo un compendio que en cortas paginas expone con orden l6gico y natural las relaciones
que unen al hombre con Dios y con los projimos, y los diferentes deberes que de aquéllas se
desprenden. Todos los libros de religion, de legislacién y de moral no son méas que el desarrollo y el
comentario de aquel libro.*”

Esta cita deja ver con claridad que la funcién de la ensefianza de la religion, a partir del
catecismo conlleva una tarea concreta, la de conducir, sobre todo, a las nuevas generaciones
a realizar el bien, a aprender qué es lo bueno y lo malo, a conducirse de la manera correcta
y, en virtud de esto, a obtener la salvacion. Esto, por supuesto, implicara asumir unas
actitudes y practicas que permitan evidenciar que la ensefianza de esta doctrina produce los

efectos esperados tanto en la vida individual como en el ambito mismo de las comunidades.

197 CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo y ensefianza religiosa y reglas para llevar a debido efecto, con
uniformidad y eficacia la salvadora enciclica “Acerbo Nimis”. Colombia, 1913. p. 1.
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Asi mismo, la religion se convierte en lo mas importante, en tanto garantiza de manera
efectiva los valores y virtudes que se desean formar, como parece quedar claro en el

documento sobre Ensefianza de la nifiez y de la juventud de 1913.

Exhortamos en el Sefior a todos los maestros seglares a que den suma importancia a la ensefianza
religiosa, no sélo dictando lecciones de religion, sino informando todas las ensefianzas cientificas y
literarias en el espiritu de la fe catolica; a que velen solicitos por la moralidad de sus discipulos, ya
que, con la persuasion y el ejemplo, los estimulen a la practica de la piedad y virtudes cristianas, y los
animen a frecuentar los sacramentos.*%

Lo anteriormente mencionado se pone de manifiesto en aspectos como la necesidad de
conocer a Cristo y su doctrina, de cara a vencer la ignorancia a través del estudio de lo que
se considera para el momento la verdad. De esta forma, el catecismo se convierte en algo
asi como en un libro de oro, de los mas importantes que existen en el mundo, pues
contribuye no solo a recorrer un camino que lleva a la verdad, sino a moldear de una
manera especifica la conducta de los individuos, para el caso particular, en el contexto de la
sociedad colombiana. Quiz4 por esto la insistencia en que:

La ensefianza o formacion de la moral estriba en los nobles principios de nuestra sacrosanta religion;
lleva al joven a la préactica fiel e inmediata de los principios aprendidos. Como fin primordial se
propone prepararlo para que sea capaz de afrontar mas tarde la lucha cuando sea duefio y sefior de su
voluntad.!%

Asi las cosas, siendo la religion lo fundamental en la ensefianza y el catecismo el insumo
por excelencia, este aparece como la sintesis fundamental de principios esenciales que se
deben ensefiar y practicar en la escuela y que, a la vez, debe caracterizar a todo buen
cristiano. De ahi que convenga examinar algunos elementos que se han enunciado y que, en

efecto, pueden mostrar de qué modo dispositivos como el catecismo?® van configurando

198 CONFERENCIA EPISCOPAL. Ensefianza de la nifiez y la juventud. Colombia, 1913. p. 1.

199 ;S6lo la cura de almas? En: Revista Pedagdgica. Organo de la Escuela Normal Central de Institutores.
julio de 1927, Bogoté: afio X, no. Il. p. 89.

200 Teniendo en cuanta la descripcion que realiza Foucault en la entrevista concedida en 1977 sobre qué es el
dispositivo, y donde se afirma que los dispositivos son “estrategias de relaciones de fuerza sosteniendo tipos
de saber.” El catecismo para efectos de este trabajo se considera un dispositivo, ya que primero teje una red de
relaciones sobre el objeto de estudio, dichas relaciones se enmarcan desde los diferentes discursos de la
época, las instituciones reguladoras y las proposiciones teleoldgicas. Y segundo, tuvo una funcion estratégica
que fue instruir en el saber de la doctrina cristiana legitimando ciertas practicas. De ahi que, analizar el
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cierto tipo de subjetividades y de précticas que permitan lograr los fines propuestos,

concretamente en el contexto de la educacion.

Elementos propios del catecismo

Es importante tener en cuenta que el Catecismo de la doctrina cristiana del padre Gaspar
Astete esta dividido en cuatro grandes partes, a saber, EI Credo, el Padrenuestro, los
mandamientos y los sacramentos, y en ellas se sintetizan los principios basicos de la
doctrina cristiana. Asi mismo, se sefiala qué es lo que debe ser ensefiado por los maestros
en el contexto de la educacion religiosa y, por su parte, qué es lo que deben aprender los
estudiantes recitdndolo de memoria. Se supone, al respecto, que este conocimiento es
suficiente para orientar la conducta y, sobre todo, para transformar la vida misma de

quienes se educan en estos principios.

En este orden de ideas, se trataba de cooperar con la formacion cristiana y contribuir a la
formacion de buenos cristianos, ejemplares, capaces de transformar una sociedad que,
como se concibe desde la Iglesia, estd permeada por actitudes que involucran la falta de fe,
el alejamiento de la divinidad y, desde luego, la negacion de los principios basicos de la
doctrina cristiana. Por eso, se insiste en el Edicto del Catecismo:

La educacion cristiana comprende todo el &mbito de la vida humana sensible y espiritual, intelectual y
moral, individual, doméstica y social, no para menoscabarla en manera alguna, sino para elevarla,
regularla y perfeccionarla, segun los ejemplos y las doctrinas de Cristo. La escuela, considerada aun en
sus origenes historicos, es una institucion subsidiaria y complementaria de la familia y de la Iglesia; y
asi por légica necesidad moral, debe solamente no contradecir, sino positivamente armonizarse con los
otros ambientes en la unidad moral, lo mas perfecta que sea posible, hasta poder constituir, junto con la
familia y con la Iglesia, un solo santuario, consagrado a la educacion cristiana.?%

catecismo como dispositivo permite u ofrece un nuevo campo de racionalidad sobre la practica de la
ensefianza de la religion, cuando se analizan sus fines, contenidos y métodos. El catecismo va més all4 de lo
no dicho. AGAMBEN, Giorgio. ¢Qué es un dispositivo? En: Revista Sociol6gica. Mayo - agosto 2011. afio
26, no. 73, pp. 249-264, México.

21 Primado de los arzobispos, vicarios y prefectos apostolicos de Colombia. Edicto. En: Astete, Gaspar.
Catecismo de la Doctrina Cristiana. Medellin: Bedout. p. 7.
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Lo mencionado ratifica que a través del Catecismo no se pretende solamente, a pesar de que
la metodologia sea memoristica, aprender ciertas formulas u oraciones, sino producir un
conjunto de actitudes conducentes a generar conciencia de pecado, temor de Dios,
contricion, entre otros. Esto, desde luego, limita a los sujetos en su manera de actuar y de
relacionarse con los otros, bajo la conciencia especifica de que cualquier accion realizada
debe estar orientada por la conciencia del bien y, sobre todo, que lo que se haga debe llevar
como premisa el hecho mismo de no ofender a Dios porque eso podria implicar aspectos

como “el pecado mortal”, la condena eterna, entre otros.

Considerando esto, en el Catecismo se pueden encontrar aspectos que llevan a limitar la
accion de un sujeto bajo ideas como las que indican: que el pecado mortal es la maxima
ofensa y genera inmenso temor entre los cristianos. En sus paginas se dice, por ejemplo,
que este surge por accion, pensamiento, deseo u omision de algo contra las leyes divinas,
pero también en relacion con las humanas. Los enemigos que excitan a quebrantar los
mandamientos divinos son el mundo, el demonio y la carne. EI mundo debe combatirse
despreciando sus placeres y vanidades; el demonio “con humildad y oracion™; y las
inclinaciones de la carne “con ayunos y demas mortificaciones”. La confesidn, ademas, es
el sacramento que garantiza la expiacion de los pecados, por cuanto involucra el

reconocimiento y el arrepentimiento de las faltas o pecados cometidos.

Al respecto, resulta instructivo lo que se indica en el edicto del Catecismo en lo referente a
la escuela; igualmente, la familia tiene la obligacién de formar a sus nuevos miembros en
los principios propios del cristianismo, lo que implica que cualquier otro tipo de creencia
pueda ser calificado de herético. La escuela estd llamada a profundizar los principios
propios de la fe cristiana, lo que mas concretamente se traduce en formar cristianos dociles,
obedientes de la voluntad divina y que se esmeran por su salvacion. En ese sentido, se

expresa en el edicto mencionado que:

En la escuela se continla la educacién principiada en el hogar; el maestro hace las veces del padre;
modela el corazén del nifio; lo orienta hacia la victoria definitiva en las luchas por la existencia bajo la
vigilancia de los Ordinarios a quienes compete el derecho y el oficio de vigilar para que en las escuelas
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no se ensefie nada contra la fe y las malas costumbres, ya que la institucién religiosa en la juventud
esta sujeta a la autoridad e inspeccion de la Iglesia.?®?

Segun lo anterior, la escuela tiene una tarea expresa y no puede salirse de ella, por lo que
ademas el maestro es un agente que incide de forma directa en esta labor y el que cumpla
con su funcidn, segun se le ha asignado, esta dado en términos de que continte con la
formacion que viene desde el hogar, pero también si forma en la fe, atendiendo a las
“buenas costumbres” del momento. Asi mismo, se ratifica el papel dominante de la Iglesia
como institucion que garantiza y vigila que la formacidn necesaria, en efecto, se aplique en

la préctica.

Desde luego que este ejercicio esta sustentado por el mismo catecismo y por la idea de que
este es la fuente Gltima de la verdad y de sabiduria, por lo que quien aspire a la verdad v al
conocimiento solo lo podra lograr a través de esta fuente, de la cual toda la humanidad debe
beber. Esto contribuye a comprender por qué para el momento la formacion de los jovenes
debia ser eminentemente religiosa, méaxime si se creia que la escuela catdlica era el

escenario ideal para la formacion de seres humanos modelo de virtud y de ciencia.

Ahora bien, ;qué se pretendia formar a través del catecismo? Al respecto hay dos
elementos que aparecen como fundamentales, ilustrar el entendimiento y formar la voluntad
para la vida practica cristiana, en aras de que el ser humano se encamine hacia el fin para el
cual fue creado, que no podia ser otro que volver a Dios, su padre, lograr la salvacion desde
su propia actuacion y su paso por el mundo. De ahi que, “la educacién esencialmente
consiste en la formacion del hombre tal cual debe ser y como debe portarse en esta vida
terrenal para conseguir el fin sublime para el que fue creado.”.?®®Esto supone, entonces,
obrar bajo una voluntad que no le pertenece, sino bajo la idea misma de que quien orienta,
controla y lo ve todo es la voluntad divina, de la cual no conviene separarse, por todas las

consecuencias negativas que ello podria acarrear.

22 |bid. p.8.
203 |pid, p.7.
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Esto, por supuesto, implica una serie de ejercicios que favorecerian internalizar esta
conciencia en quienes estan sujetos a esta formacion. Para ilustrar un poco lo mencionado,
convendria citar un pasaje del documento sobre Catecismo y ensefianza religiosa,?* al

plantear los posibles remedios frente a las deficiencias de la ensefianza religiosa.

Incllquese por todos los medios posibles a los maestros de primera ensefianza el sentimiento de su
deber, a fin de que se dediquen con empefio a ensefiar a sus alumnos el Catecismo del P. Astete, que es
el texto ordenado por la Autoridad eclesiastica, y que no pasen a estudios ulteriores de Religion en las
Escuelas elementales, sin que esta asignatura se haya cursado satisfactoriamente. A este respecto
encarecemos de nuevo a los sefiores parrocos que no olviden la obligacion gravisima en que estan de
vigilar en las escuelas el fiel aprendizaje de la doctrina cristiana, procurando perfeccionar en el
catecismo dominical y en la visita escolar lo que los nifios van aprendiendo con sus maestros.?%

Este es un claro ejemplo de como se pretende llevar a quienes se forman en las escuelas a la
doctrina que se busca implementar, buscando generar cierto tipo de transformaciones en el
contexto social, en este caso, relacionadas con las dificultades en torno al espiritu religioso
del momento y a lo que tiene que ver con la difusion de la ensefianza de la religién para el
mayor namero posible de quienes para el momento pueden acceder a la institucion escolar.
En ultimas, se trata de generar cierto tipo de costumbres, con el fin de mejorar aquellas que
se consideran poco sanas para el momento. Es por ello que se considera que:

Con la instruccion religiosa viene la mejora de costumbres; con la mejora de costumbres la paz y el
bienestar de los individuos y de las familias, y con esto el progreso positivo de los pueblos. En ese
catecismo no sélo se debe procurar el aprendizaje de las verdades religiosas, sino la necesaria
influencia que éstas deben ejercer en la vida cristiana, y el fin de ellas, que es hacer vivir a los fieles la
vida de Cristo en la misma forma que los sarmientos de la vid en la vida del tronco que los sostiene.2%

Como se pone de manifiesto, esta mejora de costumbres esta encaminada a producir efectos
practicos, tendientes a ideales como el progreso, a partir de la influencia en la vida de los
diferentes sujetos. Con ello, atendiendo a la perspectiva de Michel Foucault, se trata de

operar cierto cambio o ciertas operaciones en el cuerpo, en el alma, en el pensamiento y la

204 CONFERENCIA EPISCOPAL. Catecismo Yy ensefianza religiosa y reglas para llevar a debido efecto, con
uniformidad y eficacia la salvadora enciclica “Acerbo Nimis”. Colombia. 1913.

25 | bid. p. 4.

206 |hid. p. 6.
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voluntad, en la forma de ser, con un fin concreto®’, en el caso particular, actuar conforme
los designios de la divinidad, buscando la salvacion y teniendo a Dios como fundamento de

la existencia.

En este sentido, el catecismo no debe comprenderse como un mero libro de oraciones, de
doctrina o de formulas de fe, sino como un dispositivo, el cual configura una red de
relaciones heterogéneas, vinculadas con la fe y la ensefianza de la religion, asi como una
formacion cuya funcion es responder a una urgencia, para el caso concreto la relacionada
con los problemas propios de la sociedad en torno a la fe y, sobre todo, los que tienen que
ver con la ensefianza de la religion no solo en la escuela, sino en el terreno social. Esto
explica el afan de que deba aprenderse al pie de la letra, por mas que se pudiese insistir en
gue no se trata tanto de memorizar como si de comprender. Asi parece ponerse en evidencia
en las siguientes lineas: “De conformidad con el mandato de la ultima Conferencia, insistir
en que la enseflanza religiosa empiece por el catecismo del Padre Astete, que debe

aprenderse de memoria”2°8,

Lo mencionado se visibiliza, incluso en el tipo de preguntas con las cuales se pretenden
evaluar a los estudiantes en el contexto de la clase de religion. Un ejemplo es presentado a
través de la leccion de religion que busca abordar el tema Astete: las dos preguntas sobre
las indulgencias. En la cuarta parte, concretamente en lo relacionado con qué son las
indulgencias, se presentan una serie de preguntas que para ser resueltas de manera correcta

suponen una memorizacién total de los principales elementos que se encuentran en el

207 Seglin Michel Foucault en Tecnologias del yo “A modo de contextualizacion, debemos comprender que
existen cuatro tipos principales de estas ‘tecnologias’, y que cada una de ellas representa una matriz de la
razon préactica: 1) tecnologias de produccion, que nos permiten producir, transformar o manipular cosas; 2)
tecnologias de sistemas de signos, que nos permiten utilizar signos, sentidos, simbolos o significaciones; 3)
tecnologias de poder, que determinan la conducta de los individuos, los someten a cierto tipo de fines o de
dominacién, y consisten en una objetivacion del sujeto; 4) tecnologias del yo, que permiten a los individuos
efectuar, por cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto nimero de operaciones sobre su cuerpo y su alma,
pensamientos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacién de si mismos con el fin
de alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad. Estos cuatro tipos de tecnologias casi
nunca funcionan de modo separado” {FOUCAULT, Michel. Tecnologias del yo. Barcelona: Paidés. 2008, p.
48). En relacion con esta idea, el catecismo bien podria ser calificado como una tecnologia del yo por
antonomasia.

28 |pbid. 48
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catecismo y que se corresponden con las indulgencias, las cuales son posteriores a la
exposicion preliminar.
¢Qué ha hecho Dios para que los hombres puedan salvarse? ;Por qué murié Nuestro Sefior Jesucristo?
¢Donde nos espera Dios? ;A quiénes ha mandado para que les ayuden a los hombres a conseguir la
vida eterna? ¢Por qué quiere Dios que los hombres no pequen? ;Cémo pagamos a Dios por las ofensas
que le hacemos? ;Qué cosa son las indulgencias? (...) Nombreme algunas gracias de las que Dios ha

concedido a los cristianos (...) (De cuantas clases son las indulgencias? ;Qué es indulgencia parcial?
¢De cuantos dias o afios pueden ser las indulgencias parciales?2%°

Desde luego, segun se ha expuesto, el aprendizaje memoristico de este tipo de cuestiones es
algo que no solo se limita a rendir cuenta de ellos en un examen, sino que su funcionalidad
debe trascender a la vida préactica, recordarle al creyente sus obligaciones para con Dios y
para con los otros. En suma, podria decirse que cada una de estas doctrinas se aprende para
que, frente a la posibilidad de actuar de la manera incorrecta, se recuerde lo que se debe
hacer, segun sea la voluntad divina. Al respecto es ilustrativo lo que sefiala Michel Foucault
acerca de la confesion cristiana: “En la confesion cristiana se obliga al penitente a
memorizar leyes, pero se hace con el fin de descubrir sus pecados”?!?. Algo semejante
sucede con el hecho de tener que memorizar las diversas partes del Catecismo del padre

Astete, en el que, por cierto, la confesion y la comunién ocupan lugares importantesX?.,

Lo anterior nos conduce a comprender la manera como el cristianismo opera en tanto
religién no solo de salvacion, sino confesional, al imponer verdades tan estrictas a quienes
se forman en este tipo de fe. Esto supone ver el catecismo bajo la dptica de la admision de
un conjunto de obligaciones y de su aceptacion como verdad fundamental y permanente, al
tiempo que implica, incluso, asumir cierto tipo de decisiones autoritarias, por lo que se trata
no solamente de creer, sino también de mostrar con pruebas concretas qué se cree y si se es
coherente con esa fe al llevarla a la vida practica y aceptar la autoridad, empezando por la

divina, pero sin desconocer la humana. En ese sentido, se puede afirmar que:

29 |_eccion de Religion. En: Revista Pedagdgica. Organo de la escuela normal central de instituciones. Bogota:
ano X, no. 3, julio de 1927. pp. 100-101.

210 Foucault, Michel. Tecnologias del yo. Barcelona: Paidés, p. 71.

211 Algunos elementos en torno a la confesion y a la comunion seran desarrollados en lineas posteriores.
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Los cristianos tienen hambre en nuestras parroquias de la doctrina divina, maxime en los nifios en
cuyos corazones quedo con el bautismo plantada la raiz de la fe con las virtudes infusas que reclaman
continuos crecimientos. La necesidad de la ensefianza catequistica es apremiante (...) porque el mal es
urgente y gravisimo.??

El nifio, por ende, se convierte en sujeto en tanto se relaciona -el poder solo existe en las
relaciones-;?'3 en la relacion heterénoma de la escuela con el maestro, resulta el sujeto
ideal, sobre el cual aplicar el ejercicio disciplinario que implica la ensefianza propia del
catecismo y quiza porque imponiendo sobre los nifios este tipo de verdades se garantiza el
mejoramiento futuro de la sociedad en relacion con sus costumbres y con la fe. Se trata de
que el nifio conozca y lleve a su vida las verdades fundamentales de la fe cristiana, las
cuales seran la garantia de un cambio real, que opere en la practica, como fruto del proceso

de la ensefianza, del cual la escuela tiene una enorme responsabilidad.

Quiza por esto mismo, el mencionado Catecismo o Compendio de la doctrina cristiana
inicia con oraciones como el Credo o el Simbolo de los apdstoles, el cual contiene los
elementos fundamentales alrededor de la fe, reconociendo a Dios como Padre y
Todopoderoso, creador del cielo y de la tierra, asi como insistiendo en que quien se llama
cristiano lo hace en virtud de la gracia divina?!*. Esto supone un camino que debe llevar a la
comprension de cudl es el fin mismo del ser humano y de lo que todo creyente debe saber,

lo cual es sintetizado por el mismo padre Astete en los siguientes términos:

Cuando el cristiano llega al uso de razén debe saber y entender cuatro cosas: 1° lo que debe creer; 2° lo
que debe orar 3° lo que debe hacer (...) El cristiano sabra lo que debe creer sabiendo el Credo y las

212 Primado de los arzobispos, vicarios y prefectos apostélicos de Colombia. Edicto. Op. Cit., p. 14.

213 para Foucault el poder es una multiplicidad de fuerza, es una relacion, un modo de accion que produce
sujetos, discursos, verdades y saberes a través de técnicas, tacticas y estrategias. Esto ha posibilitado analizar
que las relaciones de poder operan sobre un campo de posibilidades, que estructuran una nueva racionalidad
donde hay una pugna, luchas o enfrentamientos incesantes que transforman, desplazan y producen nuevos
regimenes de verdad. Al concebir el “ejercicio del poder como una forma en la que ciertas acciones pueden
estructurar el campo de otras acciones no seria posible dar cuenta de la sujecion del sujeto y la objetivacion de
las relaciones de poder a partir Gnicamente de la violencia, la lucha ni por el lado del consenso sino por un
modo de accidn singular, que en este caso seria el Gobierno, entendido como la relacion entre sujetos y la
relacion consigo mismo. Es decir que, comprender la naturaleza de las relaciones de poder y su mecanica
implica, segun Foucault, es reconocer que el poder es una estrategia que configura disposiciones, maniobras,
tacticas y técnicas. FOUCAULT, Michel. El sujeto y el poder. Bogota: Carpe Diem, 1991. p. 92.

214 E| Catecismo del padre Gaspar Astete define la gracia como “un don sobrenatural que Dios concede al
hombre para su salvacion por los méritos de Jesucristo Nuestro Sefior” (ASTETE, Gaspar. Catecismo de la
Doctrina Cristiana. Colombia: Editorial Bedouth, 1922. p. 59).
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demas verdades reveladas por Dios y que la Iglesia ensefia (...) El cristiano sabra lo que debe orar
sabiendo el Padrenuestro y las demas oraciones de la Iglesia (...). El cristiano sabra lo que debe hacer
sabiendo los mandamientos de la ley de Dios, los de la santa Iglesia y las obras de misericordia (...), el
cristiano sabra lo que debe recibir sabiendo los sacramentos.?*
Parece una cuestion sencilla y algo que, a primera vista, no reviste mayor problema, pues se
trata de que, simplemente, quien decida profesar la religion cristiana siga estos preceptos.
No obstante, no parece haber otro camino, sino solo este, por eso solo es digno de salvacion
quien profese la religion cristiana y se oriente por este sendero. Quien no siga esta via,
sencillamente estard en pecado mortal, negara a Dios y se hara acreedor de la condena
eterna o incluso del desprecio de los demas. Asi mismo, en cuanto a la catequesis o
ensefianza del catecismo, no se trata solo de inculcar una serie de doctrinas o principios,
sino de ejercer un influjo directo sobre la voluntad, bajo la idea misma de educacion de la
voluntad, tal como se puede ver a través de lo expresado en el Boletin de Instruccion

publica de Cundinamarca, de julio de 1917.

La voluntad puede ser educada y debe ser educada, por cuanto puede ser arrastrada al mal por las
pasiones, y es preciso por consiguiente prepararla para que pueda sostenerse en el camino del bien'y
verle siempre con claridad (...) La educacion de la voluntad se ha de procurar por medios que la
ilustren para que siempre vea como bueno lo que es bueno en si, y que la muevan a elegirlo.?6

Es importante mencionar que lo que se sefiala como la voluntad debe renunciar a los
apetitos y a las pasiones, para concentrarse propiamente en la relacion con la divinidad,
quiza la unica considerada como auténtica y conducente a la verdadera felicidad de los
seres humanos. Asi, el hecho mismo de pretender renunciar a las pasiones, hacer siempre el
bien y renunciar al mal, de la mano de la doctrina cristiana profesada por la Iglesia, requiere
un ejercicio continuo de: 1. Saber quién se es y qué esta pasando dentro de si mismo, 2. De
aceptar la fe, 3. De reconocer las faltas, 4. De administrar los deseos y, en caso de ser
necesario, 5. De confesar y arrepentirse de lo que se ha hecho mal. Por esto mismo, los
articulos de fe no se convierten en meros ornamentos o quiza elementos caprichosos, sino

que desde el mismo catecismo estos dan noticia de Dios.

215 pid. p.60.

216 Boletin de instruccion pablica de Cundinamarca. Bogota: tomo 4, no. 36, julio de 1917. pp. 301.
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En suma, este ejercicio de formacion de la voluntad supuso a la vez el conocimiento de
Dios como la unica fuente auténtica de formacién de la voluntad, la Gnica guia apropiada y,
en tanto mueve para el mayor bien del hombre. Por eso, al respecto, se afirma que “debe

ensefiarse al nifio a pedir a Dios diariamente que mueva su voluntad”?’.

Asi mismo, este ejercicio implica alejar al nifio de todo aquello que pueda influir
negativamente en su voluntad, por resultar contrario también a la voluntad divina vy,
ademas, apartar a nifios y jovenes de colegios en los que se ensefian doctrinas contrarias a
las promovidas por la Iglesia o donde ellos no cuenten con el ejemplo adecuado para
configurar su voluntad conforme a la voluntad divina. Esto explica por qué ademas de
hacer de la ensefianza de la religion a través del catecismo la practica fundamental, también
se realiza un llamado a que se informen todas las ensefianzas cientificas y literarias en el

espiritu de la fe catolica.

Lo anterior supone que la inteligencia misma sea vinculada al proyecto de Dios para el ser
humano, por lo que esta se comprende como la luz de la voluntad en la medida en que
ensefia qué es lo bueno y qué es lo malo. Esto implica que la inteligencia no esté4 asociada a
ningun tipo de capacidad o habilidad para realizar algo, para problematizar, para pensar de
manera critica la realidad, sino simplemente para discernir entre el bien y el mal. Por esto
mismo, la inteligencia se comprende como la luz de la voluntad, por lo que formarla de la
manera correcta serd garantia de la toma de las mejores decisiones en las diversas

circunstancias.

De ahi que lo que se ensefie para formar la inteligencia, se haga a partir de tres elementos, a
saber: por medio de la doctrina o ensefianza, a través de la lectura y, del ejemplo. Desde
luego, la educacion se desenvuelve en plano eminentemente moral, por lo que las
ensefianzas estaran relacionadas con este campo, las lecturas no deberdn versar sobre
cualquier tema, sino sobre los medios que conducen al bien y alejan del mal, por eso

también el énfasis en la ensefianza a través del Catecismo. Por supuesto, tratdndose de un

27 |bid. p. 301-302.
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asunto moral, el ejemplo resulta fundamental para que los sujetos de formacion puedan

comprender lo que deben y no deben hacer.

El ejemplo es el medio mas general de educacién moral; no todas las personas que rodean al nifio
pueden influir sobre él con sus ensefianzas de palabra, pero todas influyen con sus ejemplos. Es tan
grande la fuerza del ejemplo que, como éste sea duradero, aunque no sea autorizado es sumamente
dificil no ser arrastrado por él; y la fuerza del mal ejemplo es mayor que la del bueno.?*8

Desde luego que, en consonancia con la doctrina propia del Catecismo, nadie querra
transitar por los senderos del mal, pues estos solo conducirdn a la condenacién y al
tormento eterno. Esto se fundamenta en la idea misma del juicio final, pues al término de su
paso por el mundo todo ser humano va a ser juzgado por aquel que lo creo. Por eso, lo mas
ventajoso para el nifio es que desde su més tierna infancia comprenda cual es la manera
correcta de orientarse en su existencia, pues al terminar su vida se le pediran cuentas de su
actuacion en el mundo. De igual modo, en virtud de formar una inteligencia que en realidad
ilumine su voluntad debe adquirir los elementos necesarios para discernir qué ejemplo

seguir y, por el contrario, cual debe desechar.

Esto podria considerarse prenda de garantia para lograr la salvacion, pues, segin lo
recuerda en padre Astete: “Antes del fin del mundo seran juzgados los hombres: a todos, al
fin de su vida, juzgara y sentenciaré el Sefior; a los buenos, a gozar eternamente de Dios en
la gloria, y a los malos a padecer eternos tormentos en el infierno, privados para siempre de

ver a Dios”%19,

Este tipo de sentencia se convierte en un elemento que deja claro por qué dentro de la
formacion del nifio la inteligencia debe estar en funcion de identificar lo bueno y lo malo,
con el fin de que la voluntad decida actuar conforme a ello. De igual manera plantea la
necesidad de que los nifios, a través de su formacion, puedan desarrollar un caracter firme
que les permita defenderse y mantenerse firmes frente a los ejemplos dafiinos. Asi mismo,

explica por que la tan difundida idea de que solamente acogerse a la gracia divina puede

218 |bid. p. 302.
219 Astete, Gaspar. Op. cit., p. 39.
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salvar de estos peligros y permite salir triunfante. En este mismo sentido, en el Catecismo

se encuentran las claves para mantenerse siempre bajo esta gracia.

Justamente uno de esos medios de los que se dispone, segun lo contempla el Catecismo es
la oracion, puesto que el ser humano, al depender de su Creador, necesita dirigirse de
alguna manera a €l para solicitar su gracia. Por eso, la oracion se contempla como un medio

para pedirle algunos favores a Dios. En términos de lo planteado por el Catecismo:

La oracién es obligatoria y necesaria como homenaje de la creatura al Creador y como medio de
conseguir la divina gracia para nuestra salvacion (...) En la oracion pedimos bienes espirituales y
temporales, sobre todo, la gloria de Dios, nuestra salvacion y los medios de alcanzarla.??°

Desde luego, practicas como la de la oracion, segun los términos utilizados por el
Catecismo no implican solo dirigirse al Creador, sino reconocer una condicion propia, la
fragilidad humana, la incapacidad para obtener ciertas metas a través del propio esfuerzo,
las carencias caracteristicas de lo humano, la necesidad de gracia y salvacion. Esto supone
el descubrimiento del propio yo y la aceptacién de la idea de que sin Dios es posible muy
poco 0 quiza nada para el ser humano. De ahi que no se trate solamente de ensefiar a repetir
las formulas correspondientes, sino también de una forma especifica de produccion del yo,
por cuanto que el Catecismo caracteriza la oracion como un medio para pedir y alcanzar la

salvacion.

Se trata, por ende, de realizar una serie de operaciones que llevan a alcanzar el bien mas
preciado para cualquier humano, a saber, la inmortalidad en la contemplacién de la
divinidad. Por esto mismo quiza se destaca que los principales frutos de la oracion tienen
que ver con la union con Dios y la separaciéon de las cosas de la tierra; da fuerza para
resistir al mal; alcanza muchas gracias, bienes espirituales y temporales y aumento mismo
de la gracia. En suma, ensefiar a orar es ensefiar un camino hacia la salvacion y aprender a

orar es garantia de poder acceder a este preciado tesoro.

0 pid. p. 40.
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Lo anterior explica la solicitud de que en todos los hogares se rece cada noche el rosario,
practica muy comdn, aun en nuestros dias, a la vez que se insiste en aprender oraciones
como, el Padrenuestro y el Avemaria, el Yo pecador y el Credo, no solo porque los
confesores solieran ordenar a sus penitentes que los recitaran, sino que estas oraciones
ensefian como se debe orar, recogen las peticiones esenciales a Dios, presentan los
elementos bajo los cuales se implora la gracia, se manifiesta el arrepentimiento o,

sencillamente, incluyen las verdades esenciales de la fe.

Algo similar sucede con los sacramentos, los cuales, segun se sefiala, son unas sefiales
exteriores a través de las cuales se otorgan la gracias y las virtudes, por lo que a través de
ellos el ser humano, desde su aprendizaje en la nifiez debe tener claro qué debe y qué le
conviene recibir de parte de Dios. En palabras del padre Astete: “Los sacramentos dan la
gracia santificante, juntamente con las gracias propias de cada sacramento, las virtudes

teologales y frutos del Espiritu Santo”?L,

De inmediato podria sefialarse que este tipo de exposicion genera una division entre
aquellos que acceden a los sacramentos y quienes, por diferentes circunstancias no acceden
a ellos, puesto que esto ultimos renuncian a un privilegio que solo estara disponible para
quienes utilicen el pasaporte que permite el acceso a la gracia. En suma, quienes no hacen
uso de los sacramentos quedaran relegados a la categoria de pecadores, a estar alejados de
la gracia divina, a ser una suerte de anormales en un contexto donde la normalizacion viene
de la mano de la idea de la gracia que solo emana de esta fuente. De manera similar, quien
no se inicie en el camino de los sacramentos dificilmente podria descubrir quién realmente
es, pues ademas de brindar la gracia santificante, estos llevan a descubrirse, a saberse, a

través de las diferentes practicas que ellos implican.

En este sentido, los sacramentos no solo deben administrarse, como en el caso del
bautismo, desde los primeros dias de la vida, sino que suponen un camino de ensefianza y

preparacion para quien los va a recibir, con el fin de que esté preparado para recibirlos y, a

21 pid. p. 66.
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la vez, comprenda la manera en la que la gracia se manifiesta a través del sacramento del

que se trate.

Un ejemplo de ello se manifiesta en los requisitos para recibir el sacramento de la
confirmacion, a través del cual, segun lo establece el Catecismo, se confirma y recibe la fe
profesada en al bautismo. Para recibir el sacramento, por ejemplo, debe haber toda una
disposicion, no se debe estar en pecado y menos si este es calificado como pecado mortal,
por eso quien quiera confirmarse y esté inmerso en esta situacion debe ponerse en “gracia
de Dios”. En esta misma linea “los adultos que van a recibir el sacramento de la
confirmacion, deben estar suficientemente instruidos en las verdades de la fe, y de modo

especial en lo que se refiere a este sacramento”??2,

Como se puede ver, no se trata solo de aprender los principios basicos y los elementos
relacionados con el sacramento, como tampoco solamente de prepararse para recibirlo®?,
sino que esta preparacion implica comprender una serie de prohibiciones que se establecen
y, a la vez, reconocer si se puede estar inmerso en ellas para poderse transformar, acceder al

sacramento y, desde luego, a las gracias que vienen con él.

Quiza en uno de los sacramentos en los cuales mas se evidencie la urgencia de reconocer lo
que se es, de transformarse, de formar el propio yo es en el de la confesidn que, en términos
del Catecismo se establece para perdonar los pecados que se cometan después del bautismo.
Asi mismo, se establece que este se debe recibir solamente cuando se produce la confesién
y la correspondiente absolucion por parte del sacerdote. Por eso, frente a la pregunta “qué
pecados se deben confesar” se responde que: “Estamos obligados a confesar los pecados

mortales, no confesados, y es bueno y provechoso confesar también los veniales??,

222 | bid. p. 69.

223 Al respecto, Patricia y Santiago Londofio nos recuerdan que “para prepararse a recibir el cuerpo de Cristo
se elaboran ‘ramilletes espirituales’ con jaculatorias, sacrificios y oraciones varias. Los regalos y las estampas
conmemorativas coleccionadas en albumes o misales, son motivo de gran regocijo” (Londofio, Patricia y
Londofio, Santiago. Vida diaria en las ciudades colombianas. En: MELO, Jorge Orlando y BEJARANO, JesUs
Antonio (asesores). Nueva Historia de Colombia, vol. 4. Bogota: Planeta, 1989. p. 348.

224 Astete, Gaspar. Op. cit., p. 70.
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La confesion, como lo ha analizado Michel Foucault, en términos de las tecnologias del yo,
implica revelar lo que se es, a traves de una suerte de interrogatorio, por medio del cual,
quien se confiesa reconoce la cualidad de pecador, y el interrogador, en el caso particular el
sacerdote, puede hacer uso del poder que le asiste por ser la autoridad elegida por Dios para

tal fin y para hacer que brote la verdad??.

En este mismo sentido, no se puede acceder de cualquier forma al sacramento de la
penitencia. Para ellos, segun lo expuesto en el Catecismo se precisa de cinco cosas: examen
de conciencia, contricion de corazon, propdésito de la enmienda, confesién de boca y
satisfaccion de obra. Esto quiere decir que si uno de los pasos falla, el sacramento no
cumplird el efecto deseado hasta tanto no se haya transitado por cada uno de los pasos
propuestos, los cuales implican plena conciencia de los pecados cometidos y no
confesados: el dolor de haber ofendido a Dios, el firme propdésito de no volver a ofender al
Creador, manifestar sin engafio de manera verbal los pecados cometidos al confesor con la
intencion de cumplir la penitencia, asi como satisfacer a Dios por la pena debida por los

pecados, cumpliendo la penitencia que asigne el confesor.

Recorrer este camino implica, en suma, un reconocimiento de la propia condicion y, desde
luego, una transformacién real de lo que se es, con el fin de poder acceder a los bienes

preparados por Dios para quienes van por el sendero del bien.

Al respecto, atendiendo al primer aspecto, el del examen de conciencia como medio para
recibir dignamente el sacramento de la penitencia, en el Catecismo se indica que “es hacer

las diligencias necesarias para uno acordarse de los pecados no confesados, discurriendo

25 Seguin Michel Foucault: “Al menos desde la Edad Media, las sociedades occidentales colocaron la
confesion entre los rituales mayores de los cuales se espera la produccion de la verdad: reglamentacion del
sacramento de penitencia por el concilio de Letran, en 1215, desarrollo consiguiente de las técnicas de
confesion, retroceso en la justicia criminal de los procedimientos acusatorios, desaparicion de ciertas pruebas
de culpabilidad (juramentos, duelos, juicios de Dios) y desarrollo de los métodos de interrogatorio e
investigacion, parte cada vez mayor de la administracion real en la persecucién de las infracciones y ello a
expensas de los procedimientos de transaccion privada, constitucion de los tribunales de inquisicién: todo ello
contribuy6 a dar a la confesion un papel central en el orden de los poderes civiles y religiosos” (FOUCAULT,
Michel. Historia de la sexualidad I. La voluntad de Saber. México: Siglo XXI Editores, 2008, p. 36). Al
respecto, podria decirse que esta practica sigue siendo tan frecuente en nuestro contexto, que adn sigue siendo
actual la sentencia de Foucault acerca de que el hombre, en Occidente, ha llegado a ser un animal de
confesion.
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por los mandamientos de Dios y de la Iglesia, y por los lugares donde uno ha andado y
ocupaciones que ha tenido, después de haber conocido la luz de Dios para conocer sus

culpas”??®,

Es claro que, de acuerdo con lo citado, se trata de desterrar de la vida propia todo aquello
que aparta de Dios, pero también reconocer las malas acciones realizadas y que van en
contraposicion de los mandatos propios del Padre. Solo desde este lugar podria reconocerse
una voluntad real de cambio en el sujeto. Al respecto conviene resaltar lo que el mismo

Foucault sefiala alrededor de esta practica.

El examen de conciencia consiste en intentar inmovilizar la conciencia y eliminar los movimientos del
espiritu que le apartan a uno de Dios. Esto significa que debemos examinar cualquier pensamiento que
se presente a la conciencia para comprobar la relacion entre el acto y el pensamiento, la verdad y la
realidad, para ver si hay algo en este pensamiento que mueva nuestro espiritu, provoque nuestro deseo
0 aleje nuestro espiritu de Dios.??’

Mas alla de continuar hablando del examen de conciencia como practica relacionada con el
sacramento de la confesion, lo mismo que de exponer una teologia propia de los
sacramentos, conviene dejar claro cdmo este tipo de doctrina y su ensefianza esta ligada a
una escala de valores que se pretende formar, unas actitudes concretas a ensefiarse y, en
ultimas, un tipo de sujeto que se busca configurar, es decir, un sujeto que obre bajo la idea
de la gracia, desde una condicién que le es propia, la de criatura y la de la dependencia de
un Creador, a quien debe permanecer unido a través de su existencia. Desde ese punto de
vista, quizd los sacramentos sean el medio para mantener intacta dicha uniéon o para
restaurarla cuando esta sea haya visto socavada por diferentes factores y, sobre todo, por la

negligencia misma del ser humano.

Lo expuesto se evidencia en el Catecismo en la necesidad de acceder a otros sacramentos
como la comunidn, a través del cual, segun las consideraciones del padre Astete, se recibe a

Jesucristo, se mantiene el alma y se aumenta la gracia. Asi mismo, este sacramento lleva

226 Astete, Gaspar. Op. cit., p. 71.
27 Foucault, Michel. Tecnologias del yo. Op. cit., pp. 89-90.
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consigo como efecto la mayor unidad a Dios, el debilitamiento de las malas inclinaciones,
la fuerza para obrar bien, contribuye a preservar del pecado y se convierte en prenda de
resurreccion. Esto supone una clara desventaja en su relacion con Dios para quien no ha
tenido la fortuna o simplemente no quiere acceder a la comunion. Por eso mismo, se
presenta un afan para que una vez haya uso de razon se encamine a los nifios a la catequesis
que les permita acceder a un sacramento como este, una vez cuenten con uso de razon.

Segun el padre Astete:

Los nifios que no han hecho su primera comunion, pueden y deben recibir el viatico siempre que
puedan distinguir del alimento comun el Cuerpo sacrosanto de Jesucristo y adorarlo con reverencia
(...) Los nifios estan obligados a hacer la primera confesion y la primera comunion cuando llegan a
tener uso de razon, que suele ser hacia los siete afios.??

De acuerdo con lo mencionado no hay una decision personal, se trata sencillamente de una
orden que debe cumplirse, el nifio sencillamente tiene que acceder a lo que se le exige y su
familia, simple y llanamente, debe ser garante de que el infante pueda recibir el sacramento,
pues no acatar la orden puede convertirlo, incluso, en un pecador mortal. El nifio, en este
caso, queda reducido a un sujeto sobre el que se ejerce el poder a través de la idea y la
practica del sacramento. Asi mismo, la escuela debe velar, antes que nada, porque el nifio
adquiera los rudimentos requeridos para que pueda acceder a los sacramentos y con ellos a
las verdades propias de la fe y a la gracia necesaria para la salvacion. En este punto
podemos comprender por qué, haciendo uso de la sentencia de Michel Foucault, en nuestro
contexto no solo somos animales de confesion, sino animales de sacramentos, en el
contexto de una cultura donde bautizarse, confesarse y recibir la primera comunion siguen

considerandose acontecimientos dignos de festejo.

28 Astete, Gaspar. Op. cit., p. 77.
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CONCLUSIONES

Problematizar la emergencia de la educacion religiosa, describir sus objetos de discurso y
sus dispersiones como disciplina escolar, nos conduce, en primer lugar, a conocer la
configuracién de los contenidos de ensefianza; segundo, a identificar cuéles son los
objetivos sociales, religiosos, psicologicos, culturales y de socializacion a los que debio
responder este saber escolar. Y, por ultimo, a reconocer los discursos o elementos que le
atribuia el valor formativo. En el periodo de estudio, se pudo analizar diferentes fuerzas que
configuraron discursos y dinamicas complejas, de acuerdo con el texto Formar a los
ciudadanos de la Republica catdlica; la moral como base del proyecto educativo
conservador de Carlos Rodriguez fue “un siglo de refundacion e incertidumbre, en el que
todo estaba por hacerse y nada era seguro, y el cual ha sido descrito como un laboratorio de
experimentacion politica.”?%°. Este analisis geneal6gico probamente aportara a comprender
por qué una parte de la poblacion demanda retornar a algunas préacticas discursivas del siglo
XX.

La demanda que hoy tienen algunos sectores de la sociedad por resignificar la ensefianza de
la educacion religiosa desde una perspectiva cristiana-catdlica en Colombia se debe a que,
por medio de ella, y los rituales, se fortalece una serie de valores que permiten la
construccién de identidad nacional; asimismo, vigoriza los procesos civilizatorios por
medio del magisterio eclesial, es decir, la necesidad de evangelizar la cultura con un
caracter innovador y global. El interés de problematizar la ensefianza de la religion emerge
por comprender por qué la sociedad colombiana demanda lo anteriormente descrito, es
decir, analizar como nos hemos constituido. Intentar reflexionar sobre la singularidad en la
actualidad es el trabajo arqueoldgico-genealdgico que se pretende en un mundo que genera

cada vez mas sospechas e incertidumbre.

229 RODRIGUEZ, Carlos. Formar a los ciudadanos de la republica catdlica; la moral como base del proyecto
educativo conservador. Bogotéa: Universidad de los Andes, 2019.
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Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a aprender son los pilares
que enmarcan hoy en dia la ensefianza de la educacion religiosa, ejes transversales que se
materializan en la escuela, como dispositivo, por medio del proyecto de vida cuyo objetivo
es lograr que el ser humano viva dignamente. Pero, ¢este ha sido el proposito de la

educacion religiosa a lo largo de la historia en Colombia?

Es por ello que, al finalizar este trabajo surgen preguntas problematizadoras que podran ser

abarcadas desde otros estudios:

1. ¢Qué relacion existe entre escuela, Iglesia y politica en el siglo XXI?

2. ¢Qué contenidos se ensefiaron en la educacion religiosa en el siglo XXI en Colombia, y
hay una ruptura con los contenidos del siglo XX?

3. ¢Qué tipo de vicisitudes se pueden establecer entre educacion religiosa y catequesis
escolar?

4. ¢Cual fue el papel del colegio denominado como americano®*

en el siglo XX, en la
configuracion de la ensefianza de la educacion religiosa?

5. ¢Cémo ha sido la formacion de maestros que estan a cargo de la ensefianza de la
educacion religiosa?

6. ¢Qué series de cuadros se pueden estructurar entre educacién, instruccion publica,

escuelas publicas primarias, las escuelas privadas y la religion?

Estos interrogantes permiten “reconstruir a partir de lo que dicen los documentos [...] el
pasado del que emana y que ahora ha quedado desvanecido”?3!. Para pensar en analizar las
mutaciones, los desplazamientos, las transformaciones en el campo de la validacion y las
reglas de utilizacion de los conceptos en la disciplina escolar de la educacion religiosa es
necesario analizar diferentes superficies como leyes, biografias, periodicos, el cine y los

manuales escolares.

230 CONFERENCIA EPISCOPAL. Educacidn de la nifiez y la juventud. Colombia, 1913
231 Foucault Michael. La arqueologia del saber. Argentina: Siglo XXI Editores, 2010. p. 15.
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Para finalizar, repensar la ensefianza de la educacion religiosa desde un ejercicio
genealdgico posibilita entender que el s

aber escolar a lo largo de la historia se ha constituido como una practica discursiva que
configura un pensamiento racional donde se construye un objeto, un método y un lenguaje
propio. El saber de la ensefianza de la religion hoy denominado Educacion Religiosa se ha
configurado en una practica discursiva que configura unos saberes propios de la escuela
sobre la moral y la teologia que se enuncia, circulan y se apropian institucionalizando
valores individuales y colectivos y paradigmas que rigen el proyecto de vida de manera

individual y colectiva.

Asimismo, historiar los saberes escolares permite dar cuenta del comienzo y la emergencia
de los contenidos y como estos han transformado el sistema escolar, especialmente la
escuela. Configurar el campo de investigacion de los saberes escolares es visibilizar una
historia de la educacion, la pedagogia y la cultura, en la cual el dispositivo central es la
escuela. La escuela ha llegado a ser un dispositivo que tiene una funcién que se centra en

instruir, disciplinar y educar.

Cabe aclara que la escuela como dispositivo deja ver una red de elementos y discursos
como los son los objetivos reales y programados que orientan la ensefianza. Estos objetivos
pueden llegar a transformarse o transmitirse a través de la tradicion. De igual modo, la
escuela establece una relacion entre la ciencia y la pedagogia, en la cual un elemento
fundamental a analizar es la didactica. En este dispositivo se cruzan una serie de discursos
que provienen de los poderes publicos, el maestro, los estudiantes y de diferentes campos
de conocimientos. Vale la pena resaltar que realizar una investigacion sobre la educacién
religiosa es un derrotero a seguir para trabajar el archivo, la pesquisa y descubrimiento de

documentos que registran este acontecer.
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