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2.Descripcion

Trabajo de grado que se propone identificar las caracteristicas curriculares presentes en el
area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales
con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota, a partir de lo planteado en los documentos
institucionales, el conocimiento de los docentes y el contenido de las sesiones de clase de
Educacion Fisica y Deporte observadas. Para el desarrollo del proyecto se utiliza el
paradigma comprensivo hermenéutico con un enfoque cualitativo y el método de estudio de
caso, implementando para el analisis de la informacion la técnica de triangulacién entre lo
gue se escribe, lo que se dice y lo que se hace, logrando generar recomendaciones para las
Instituciones Educativas que deseen implementar el Deporte Escolar adaptado como
estrategia para el desarrollo de esta poblacién.

1. Fuentes

Alcaldia de Bogota. (2011). Proyecto de Acuerdo O62 DE 2011, Por medio del cual se
incluyen en las aulas exclusivas como proyecto educativo a las personas en
condicion de deficiencia cognitiva moderada y severa en casos especiales. Bogota,
Colombia.

Alonso, L. (1995). Sujeto y discurso: el lugar de la entrevista abierta en las practicas de la
sociologia cualitativa. En J. Delgado & J. Gutiérrez (Ed.), Métodos y técnicas
cualitativas de investigacion en ciencias sociales (pp. 226-240). Madrid: Editorial
sintesis S.A.




Benitez Y Gamarro (2010). El deporte en la escuela. Hacia la busqueda del deporte
educativo: Propuestas de intervencién en la educacion fisica en secundaria. Sevilla.
Editorial deportiva Wanceulen.
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José, Costa Rica.

Santivafez, V. (2013). Disefio curricular a partir de competencias. Ediciones de la U.
Bogot4, Colombia, pp. 27-33.

Secretaria de Educacién. (2009). Evaluando Ciclo a Ciclo, Lineamientos Generales.
Bogota, Colombia, p.18.

2.Contenidos

En el proyecto de investigacion se veran reflejados diversos temas que ayudan en la

construccion del marco tedrico, algunos de ellos son:

1. Deporte Escolar: En este apartado se encontrara un estado del arte donde se pretenden
dar a conocer las diversas perspectivas que se tienen acerca del Deporte Escolar, a partir
de estas el grupo investigativo plantea un nuevo concepto con el cual se busca adaptar
este topico a las necesidades de la poblacién con la que se va a trabajar.

2. Deporte Escolar Adaptado: Atendiendo a las necesidades de la poblacion objeto de
estudio se opta por desarrollar la tematica del Deporte Escolar adaptado en donde se
encuentran valiosos aportes para el componente curricular y su flexibilizacién al ambito
deportivo.

3. Discapacidad: El concepto discapacidad siendo uno de los mas relevantes se desarrolla
a partir de las concepciones de la Organizacion Mundial de la Salud y las diferencias que
existen con otros términos como incapacidad y minusvalia.

4. Inclusidon: Esta temética al igual que las anteriores se desenvuelve desde diversas
perspectivas y concepciones, de igual manera se hacen aclaraciones conceptuales frente
a la inclusion, la exclusion y la integracion en el ambito escolar.

5. Curriculo: Este es uno de los contenidos mas importantes y fundamentales en la
investigacién, dentro de este gran tema se desglosan y desarrollan otras tematicas
relacionadas con el mismo, como por ejemplo, el origen etimolégico de la palabra
curriculo, la evolucién del concepto, las caracteristicas, los tipos de curriculo existentes
haciendo énfasis en el comprensivo al ser el mas apropiado para la poblaciéon con
discapacidad, también se tienen en cuenta el concepto de curriculo planteado por la
LOGSE y la Ley General de Educacion de Colombia, finalmente en este tema




encontramos la concordancia que tiene el curriculo con el Proyecto Educativo
Institucional (PEI).

6. Modelos Pedagodgicos: Se encuentra una recopilacion teérica acerca de lo que
significan un modelo pedagdgico, su funciéon y los tipos de modelos que existen.

7. Modelos Didacticos: En el desarrollo de esta tematica se halla una compilacion
conceptual acerca de los modelos didacticos, su funcidn y su categorizacion.

8. Modelos Evaluativos: Como ultimo gran tema se ubican los modelos evaluativos y las
formad de evaluar en el deporte escolar, al igual que en los otros temas se hacen
aclaraciones conceptuales a partir de la perspectiva de diversos autores.

Los tdpicos anteriormente mencionados evidencian una relacion directa con los objetivos
de la investigacion y el andlisis de la informacion.

3. Metodologia

El proyecto de investigacion, se desarroll6 desde la perspectiva del paradigma comprensivo
— hermenéutico el cual permitio interpretar por medio de las experiencias, las realidades de
cada una de las instituciones educativas en relacion con el Deporte Escolar; el enfoque es
cualitativo, se realiz6 la descripcion de los componentes curriculares del Proyecto Educativo
Institucional de cada una de las instituciones, para lo cual se us6 el método de estudio de
caso que permitié recoger la informacién cumpliendo las siguientes etapas:

1. Planteamiento del problema y objetivos. 2. Revision de la literatura. 3. Obtencion de los
datos.4. Transcripcion de los datos. 5. Analisis global. 6. Analisis profundo.

Poblacién: En el proyecto investigativo se abordaron 5 de las 6 Instituciones Educativas
Distritales con aulas exclusivas para nifios y jévenes con discapacidad cognitiva en la ciudad
de Bogota y que hacen parte del (Proyecto de acuerdo 062 de 2011) de la Secretaria de
Educacion, estas son: Colegio Las Américas IED, Colegio Carlos Arturo IED, Colegio
Villemar el Carmen IED, Colegio Bolivia IED y el Colegio Gustavo Restrepo IED: en el
Colegio Juan Francisco Berbeo no se logra realizar la investigacion.

Instrumentos: Para la recoleccion de informacion se hizo uso de 3 instrumentos: Matriz de
Andlisis de los documentos institucionales, Entrevista semi-estructurada dirigida a docentes
del area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte y Observacion No Participativa que se
desarrolla en las sesiones de clase de Educacion Fisica y Deporte de estas instituciones,
teniendo en cuenta (8) categorias de analisis (Perfiles, Modelos Pedagodgicos, Objetivos,
Contenidos, Estrategias didacticas, Modelos Evaluativos, Deporte Escolar y Programas de
Extension) las cuales fueron determinadas a partir de lo planteado desde la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) y lo expuesto por Santivafiez (2011) y que se validaron por
expertos en el tema.




6.Conclusiones

A continuacidn se presentan las caracteristicas curriculares del Proyecto Educativo
Institucional que son relevantes en el desarrollo del componente pedagadgico.

El componente de perfiles, refleja su importancia al presentar las caracteristicas del ser
humano que debe tener el personal docente y los estudiantes con discapacidad,
respondiendo de esta manera al contexto social, cultural y educativo. Lo anterior posibilita la
orientacion del docente (Licenciado en Deporte o carreras afines) encargado de la educacion
de esta poblacién y de los objetivos o metas que pretende alcanzar mediante el Deporte
Escolar Adaptado.

En relacién con los modelos pedagogicos se propone la implementacidén de los modelos de

Aprendizaje Significativo y Tradicional, generando como resultado un modelo pedagdgico
acorde a las necesidades y caracteristicas de la comunidad educativa donde estudiante y
docente cumplan roles activos y los procesos de ensefianza-aprendizaje sean bidireccionales
y puedan ser aplicados al Deporte Escolar adaptado dentro de la escuela para la poblacién
con discapacidad.

Respecto a los contenidos a desarrollar desde el area de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte, en estas instituciones estan orientados a las caracteristicas de la poblacién,
teniendo en cuenta la edad, nivel de escolaridad y desarrollo fisico-motor, en donde la
educacién primaria, basica y media se proyecta al desarrollo de habilidades basicas
motrices, reconocimiento corporal, motricidad fina y gruesa, independencia segmentaria,
ubicacion temporo-espacial, capacidades coordinativas, capacidades condicionales y
patrones basicos de movimiento, que buscan posibilitar la independencia de estos escolares
en todas las dimensiones humanas, mediados por las estrategias que el docente y la
institucion consideren pertinentes.

Finalmente, la evaluacién en estos centros educativos esta dada por lo planteado en la
Escala Nacional de Evaluacién (Decreto 1290 de 2009), a lo que se apunta, es que se haga
una adaptacion para la poblacion con discapacidad, en donde la valoracion sea de caracter
cualitativo personalizada, en el cual el docente por medio de la observacion describe el
desempeiio y cumplimiento de cada estudiante, sin priorizar el nivel de dificultad con el que
se hallan realizado de las diferentes tareas y objetivos planteados.

Leidy Katherine Fajardo Zabala; Paula Andrea Marin Rodriguez; Juan Manuel
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se realiza con el fin de identificar las caracteristicas
curriculares presentes en el area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogot4, a partir de lo planteado en los
documentos institucionales, el conocimiento de los docentes y el contenido de las sesiones de clase
de Educacion Fisica y Deporte observadas.

El rastreo bibliografico permitio abordar los antecedentes de la interrelacion del Deporte
Escolar y la discapacidad, evidenciando falencias considerables en el disefio de programas
deportivos acordes a las caracteristicas y particularidades de la poblacion estudiantil con
discapacidad para el contexto de la Ciudad de Bogota, para analizar esta problematica fue
necesario usar como metodologia el paradigma comprensivo hermenéutico, interpretando por
medio de las experiencias, las realidades de cada institucion, con un enfoque cualitativo, el cual
buscé hacer una descripcion de los componentes curriculares del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) de cada una de las instituciones y con el método de estudio de caso, se desarrollé cada una
de las etapas ligadas a la técnica de la triangulacion que facilit6 el contraste entre lo que se escribe,
se dice y se hace.

La justificacion de esta investigacion se sustenta principalmente en la importancia de
contribuir al desarrollo del componente pedagdgico como aporte valioso a la creacion de los
Lineamientos Pedagodgicos del Deporte Escolar Adaptado, dirigidos a Instituciones Educativas
Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota, enriqueciendo el quehacer del Licenciado
en Deporte, formando en este, un pensamiento de educacion inclusiva y socializadora que permita

al escolar con discapacidad desarrollarse en todas las dimensiones humanas.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes

Distintas son las publicaciones e investigaciones que se han realizado en Colombia acerca
de los desafios que presenta la educacion ante la inclusion de poblacion con discapacidad,
careciendo notablemente de componente deportivo cada una de estas, dichos desafios se ven
enmarcados por la creciente indiferencia de las politicas institucionales, que repelen los esfuerzos
que ha realizado la comunidad mundial y la misma comunidad de nuestro pais, por el cumplimiento
de los marcos legales, que desde el principio humanitario de igualdad busca brindar oportunidades
de educacion y de esta forma ayudar al estudiante con discapacidad en su desarrollo como ser
autonomo.

A pesar de los lineamientos que presenta el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2014)
y de las distintas estrategias que se han implementado, es importante precisar que mas alla de lo
escrito, las concepciones de la sociedad y la forma en que se subestima a esta poblacidn determina
la incapacidad de potenciar y valorar la diversidad que enriqueceria y transformaria el sistema
actual de educacion y deporte colombiano.

Para contextualizar sobre el proceso de inclusion de nifios y jovenes con discapacidad en
el escenario escolar regular, a continuacion se suscitan algunas de las investigaciones realizadas,
gue dan muestra del encausamiento que se ha dado al tema de la discapacidad y la inclusion.

El estudio desarrollado por Sarmiento encamina su investigacion en la calidad de

vida, el empoderamiento y la participacion. Este documento muestra el anélisis de

conceptualizaciones enmarcadas en la calidad de vida y sus relaciones con la

participacion y el empoderamiento de las personas en condicién de discapacidad en



relacién a su propio proyecto de vida. Dicho estudio proporciona argumentos

empiricos captados de una experiencia Colombiana en rehabilitacion Integral con

participacion comunitaria, como una estrategia que pretende cambiar la situacion
imperante en los programas Yy servicios de rehabilitacion en la Fundacién FE, del

mismo modo propone lineamientos que pueden ser aplicados en la formulacion e

implementacién de proyectos tendientes a mejorar la calidad de vida, la

participacion y el empoderamiento de las personas con discapacidad y sus familias.

(Rincdn, 2013, p.16).

Los aportes que se realicen al proceso de inclusion de nifios y nifias con discapacidad,
dependen en gran medida de las familias, maestros y demés estudiantes que pertenezcan al
contexto de esta poblacidn, desarrollar diariamente habilidades en un contexto natural, posibilita
el proceso asistencial que elimina barreras de acceso al entorno escolar (Rincon, 2013).

Otro estudio importante a resaltar la formulacion de la politica publica de la

discapacidad en lo local, teniendo presente la evidencia de un alto indice de

exclusion de personas con discapacidad en el sector laboral y social. Dicho estudio

dio como resultado el identificar que el proceso de participacion en lo local para el

afio 2004 en las localidades de San Cristébal y Teusaquillo no cumplié con las

disposiciones consagradas en la constitucion de 1991, en relacion con la democracia

participativa, en segundo lugar se identificd que las estrategias de discapacidad
formuladas en el proceso de gestion no fueron coherentes con la problematica de

discapacidad. Galvez citado por Rincén, 2013, p.17)

Este estudio no se limita a describir la normatividad que promueve la participacion de nifios y
jévenes con discapacidad, por el contrario pretende resaltar que ocurre cuando se brindan espacios

de participacion en el contexto escolar regular donde convergen tanto escolares con discapacidad

3



como estudiantes sin diagndstico alguno (Rincon, 2013).

Asi mismo el estudio trabajado por Alvarado (citado por Rincon, 2013) quien en su
investigacion “Vivir la discapacidad”, resalta un analisis de experiencia de vida de
los discapacitados y sus familias frente a la politica publica en Tunja. Esta
investigadora terapeuta fisica de profesion, refiere en su documento los relatos de
un grupo de tres personas conformado por individuos con discapacidad y familiares,
el plus del documento es la politica publica dado que en los relatos de los
participantes se puede apreciar como se han concretado las acciones del estado en el
desarrollo de sus funciones en la vida de las personas con discapacidad y sus
familias. Dentro de los resultados referidos en la anterior investigacion se encuentra
que ademas de describir la experiencia de vida de las personas con discapacidad y
sus familias, relacionandolo con el accionar del estado colombiano se logré dar voz
a una pequefia parte de un grupo poblacional histéricamente segregado y
discriminado (pp.17-18).

Otro estudio significativo es el propuesto por Camacho (citado por Rincén, 2013),
quien en su investigacion titulada “Representaciones sociales sobre los escolares en
situacion de discapacidad que tienen los estudiantes de la institucién educativa
distrital de la Ciudad de Bogota”, propuso identificar cual es la estructura de las
representaciones sociales sobre la discapacidad que han sido construidas por los
nifios en un colegio integrador de escolares con discapacidad y qué relacion guardan
con las diferentes practicas sociales presentes en la interaccion de tales sujetos.
Como resultados de este estudio se logra identificar que inicialmente los estudiantes
sin discapacidad tienen la visién de la persona con discapacidad con un problema

fisico o una enfermedad, asi mismo se encuentra presente en los estudiantes el



sentimiento de lastima hacia sus comparieros con discapacidad, las dinamicas de

exclusion, aislamiento y rechazo. (p.19).

Esta investigacion tiene como objetivo la construccion de una mirada que pretende una
sociedad cada vez mas incluyente, utilizando las experiencias de nifios y jovenes sin discapacidad
que comparten aula con estudiantes gque tienen algun tipo de diagnéstico, encontrando que estos
estudiantes han desarrollado la capacidad de valorar al otro como ser valioso, reconociendo sus

potencialidades y oportunidades (Rincon, 2013).

Finalmente el estudio realizado por Gomez titulado “Magnitud de la exclusion educativa de
las personas con discapacidad en Colombia”, investigador realizar un acercamiento a la magnitud
de la exclusion educativa de las personas en situacion de discapacidad en Colombia, tomando como
base la informacion del registro para la “localizacion y caracterizacion de las personas con

discapacidad” (Rincon, 2013, p.20).



1.2 Pregunta Problema

A partir de la observacion y la interaccion que como estudiantes se tuvo en espacios
escolares que ofrecen procesos de inclusion educativa para poblacion con discapacidad en la
ciudad de Bogotd, se logré evidenciar la escasez de programas deportivos escolares acordes a las
necesidades y caracteristicas de los nifios y jovenes que hacen parte de la poblacion estudiantil con
discapacidad de las aulas exclusivas de la ciudad de Bogota, se logré establecer la siguiente

pregunta problema:

¢Cuales son las caracteristicas curriculares presentes en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad

de Bogota?



1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Determinar las caracteristicas curriculares presentes en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad

de Bogota.

1.3.2 Objetivos especificos.

1. Identificar desde lo planteado en los documentos institucionales de las Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota las caracteristicas curriculares
en el Area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte, y su relacion con el Deporte Escolar y/o
practicas deportivas Escolares.

2. Describir las caracteristicas curriculares del area de Educacién Fisica, Recreacion y
Deporte a partir de lo expresado por los docentes y/o directivas de las Instituciones Educativas
Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota.

3. Caracterizar las relaciones entre los documentos institucionales, los docentes y las practicas

del area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte respecto a las caracteristicas curriculares.



1.4 Justificacién

Debido a la falta de programas deportivos escolares adaptados a las caracteristicas de la
poblacion estudiantil con discapacidad en el contexto local, se tiene la necesidad de realizar la
siguiente investigacion cuyo objetivo es identificar las caracteristicas curriculares presentes en el
area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con
aulas exclusivas de la ciudad de Bogota.

El poder contribuir con la creacion del componente pedagégico que identifique las
caracteristicas curriculares del area de Educacion Fisica, Recreacién y Deporte, dirigidos a
Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota aportara desde el
énfasis de Deporte Escolar, al iniciar una nueva e innovadora linea de investigacion, que permita
abordar nuevas indagaciones que develen la interrelacion de Deporte Escolar, Discapacidad e
Inclusion.

El aporte que se da a la Licenciatura en Deporte es el tener una nueva linea de investigacion,
esta podra ampliar sus relaciones con otros programas relacionados al campo de saber a nivel
nacional o local.

Finalmente, los aportes que haga esta investigacion a la formacién del Licenciado en
Deporte, fortaleceran los saberes necesarios que le permitan desarrollar e implementar procesos
formativos conformes a las necesidades y caracteristicas de los escolares con discapacidad,

ampliando su campo de accion, enriqueciendo su labor docente.



2. MARCO TEORICO

Mediante el presente marco teodrico se busca establecer la correlacion existente entre los
temas centrales de esta investigacion, asi como alimentar los argumentos tedricos que la sustentan.
Los conceptos transversales que se van a abordar son: Deporte Escolar, Discapacidad,
Inclusion; y como conceptos principales de esta investigacion son: Curriculum educativo,

Estructura del curriculo, Modelos Pedagogicos, Modelos Didacticos y Modelos Evaluativos.

El término central del subgrupo de investigacion sera sin duda el curriculo, tomandolo
desde la perspectiva educativa, abordado de diferentes formas a lo largo del tiempo, experimentado
una evolucién historica lo cual ha permitido a distintos autores dar diferentes significados desde
su saber y quehacer.

A continuacion se presentan las concepciones existentes acerca de los temas

correspondientes a esta investigacion.

2.1 Deporte Escolar

Como primer tema trasversal de esta investigacion el Deporte Escolar es un concepto
moderno que ha evolucionado con el tiempo. Se inicia diciendo que el Deporte Escolar es:

Toda actividad fisico-deportiva realizada por nifios, nifias y jévenes en edad escolar,

dentro y fuera del centro escolar, incluso la desarrollada en el &mbito de los clubes

0 de otras entidades publicas y privadas, considerando por tanto, deporte escolar

como sinénimo de deporte en edad escolar. Goémez y Garcia (citado por Hoyos,

Gutiérrez & Pérez, 2011).



Pasados uno afios después de lo planteado por Gdmez y Garcia (citado por Hoyos et. al,
2011), surge una aproximacion acerca del deporte escolar mas acertada a lo que se va a desarrollar
en esta investigacion, esta dice que:

El deporte en primer lugar escolar remite (...) al tipo de deporte y de actividad fisica

que se desarrolla en el marco legal de la escuela. En segundo lugar, a todo tipo de

actividad fisica que se desarrolla durante el periodo escolar al margen de las clases

obligatorias de educacion fisica y como complemento de estas” Blazquez (citado

por Hoyos et. al, 2011, p.14)

Después de Blazquez se tiene en cuenta el concepto planteado por Fraile (citado por Hoyos
et. al, 2011) quien asevera que,

El deporte escolar se relaciona con las actividades fisico- deportivas para el tiempo

no lectivo, dirigida por educadores a partir de actividades polideportivas o

recreativas y que se desarrolla desde la incorporacion de los alumnos y alumnas al

sistema de ensefianza hasta el ingreso en la etapa universitaria. Su finalidad
educativa y socializadora ayudara al desarrollo integral del escolar.

Otro elemento a tomar en consideracion a partir de lo que se plantea sobre deporte escolar
es “Cualquier actividad deportiva, ludica y recreativa que es organizada por su centro escolar,
realizada por el alumno voluntariamente en horario no lectivo, dentro o fuera de sus instalaciones
(...) no se contemplan aqui las clases de educacion fisica de caracter curricular” Diaz (citado por
Hoyos, Gutiérrez y Pérez ,2011). Alli hace referencia a que cuando se habla de este término y
practicas se deben excluir las realizadas en la clase de educacion fisica. En el deporte escolar segun
Le Boulch, Koch y Pila (citado por Hoyos et. al, 2011), “se agrupa todo tipo de practicas o
actividades fisicas con un caracter ludico, recreativo o competitivo que se realizan en el interior de

la escuela” (p.13).
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Desde el enfoque planteado para el curriculo de Educacion Fisica, la perspectiva del

desarrollo del Deporte en la escuela se transforma en varios aspectos:

1

Se ubica el deporte escolar como programa de extension, que no sustituye la clase de
educacion fisica y debe organizarse en el tiempo y organizarse espacio conforme al
proyecto educativo institucional.

La organizacion parte de un enfoque pedagdgico claro, en el cual los paradigmas
formativos dirigen los procesos deportivos.

Se transforman aspectos reglamentarios del deporte, para adecuarlo al interés cultural y al
proyecto ludico.

Se propicia la participacion amplia de los estudiantes, que favorece su iniciativa y
autonomia y promueve la participacién de la comunidad.

La construccion de un proyecto deportivo desde la escuela transforma la organizacion
deportiva en sus aspectos formativos, cobertura y cualificacién cultural (MEN, 2011).

A partir de las anteriores concepciones los autores de este proyecto investigativo proponen

que el Deporte Escolar debe ser entendido como: todo tipo de actividades fisicas y deportivas

realizadas por el estudiante, que pertenecen a un proyecto pedagogico y cultural que se aleja del

afan competitivo, es un medio de formacion, que se realiza de manera libre y recreativa y logra

mayores niveles de participacion a través de diferentes modalidades de encuentro y diversificacion,

todo esto realizandose al interior del establecimiento educativo y al margen de la clase de

Educacion Fisica.
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2.2 Discapacidad

El termino de discapacidad como segundo tema transversal es sumamente importante, ya
que desde alli, se sustenta lo significativo de esta investigacion.

A continuacion se realiza una conceptualizacion, basada en diversos autores, con la
finalidad de formar un constructo propio, aclarando términos como deficiencia, minusvalia,
incapacidad, los cuales se toman constantemente como discapacidad, pero que en realidad no son
iguales.

La deficiencia segun la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) (1997) son problemas
en las funciones o estructuras corporales, como es el caso de una desviacion significativa 0 una
pérdida” (p.13), es decir, que se puede entender como la pérdida o anormalidad total o0 parcial de
una estructura o funcion psicologica, fisioldgica o anatomica.

La minusvalia segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) (1997) es Una situacion
desventajosa para un individuo determinado, consecuencia de una deficiencia o de una
discapacidad, que limita o impide el desempefio de un rol” (p.11), esta minusvalia se presenta
indiscutiblemente como respuesta de la sociedad hacia la deficiencia o discapacidad que poseaun
individuo.

El término discapacidad segin Emerson et al. (Citado por la OMS, 2011) dice que:

Abarca todas las deficiencias, las limitaciones para realizar actividades y las restricciones
de participacion, y se refiere a los aspectos negativos de la interaccidn entre una persona (que
tiene una condicion de salud) y los factores contextuales de esa persona (factores ambientales y

personales) (p.19)
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En segundo lugar encontramos lo expuesto por la Ley general de la persona con
discapacidad N° 29973 del Pert (2012) que afirma que:

La persona con discapacidad es aquella que tiene una o mas deficiencias fisicas,

sensoriales, mentales o intelectuales de caracter permanente que, al interactuar con

diversas barreras actitudinales y del entorno, no ejerza o pueda verse impedida en el
ejercicio de sus derechos y su inclusion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad

de condiciones que las demas (p.1).

Por ultimo se encuentra lo expuesto por la Asamblea General Organizacion de los Estados
Americanos (1999) que dice que la discapacidad es toda “Deficiencia fisica, mental o sensorial, ya
sea de naturaleza permanente o temporal, que limita la capacidad de ejercer una o mas actividades
esenciales de la vida diaria que puede ser causada o agravada por el entorno econdémico y social.

Teniendo como referencia lo citado, se concluye que la discapacidad es la caracteristica del
individuo que implica una alteracion de tipo, sensorial, cognitivo, intelectual y fisica, por las cuales
se limita la participacion activa de los sujetos en los diferentes contextos de la sociedad a la que
pertenece, siendo esta la causa restrictiva para el pleno desarrollo de la persona eso, definido por

nuestros co-investigadores Cindy Morales, Ménica Rodriguez y Viviana Quiroga.

2.3 Inclusion

Como ultimo tema transversal, se presenta la inclusion, no sin antes aclarar términos como

exclusion e integracion, permitiendo de esta forma entender el concepto de inclusion educativa,

importante en esta investigacion:
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La exclusion segun el Instituto de Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion
del Profesorado de Espafia (2012) es:

El proceso de separacion de las personas o grupos sociales de los &mbitos sociales

propios de la comunidad en la que se vive, que conduce a una pérdida de autonomia

para conseguir los recursos necesarios para Vivir, integrarse y participar en la

sociedad de la que forman parte (p.10).

También se puede comprender como:

La negacion de los derechos para satisfacer necesidades de salud y educacién, desde

la afiliacion al sistema de seguridad social vigente y el acceso a los servicios de

atencion médica y de rehabilitacién con oportunidad y calidad, igualmente el

acceso, permanencia y provecho en el sistema educativo (Gomez, 2010, p.22).

La integracion hace referencia a que una persona con discapacidad sea “incluida” dentro
de alguna actividad social, pero que no es realmente participe de ella, solo se adentra en ella pero
la actividad o grupo no se acopla a las necesidades del sujeto sino que el simplemente debe
adaptarse a lo existente o quedarse como un simple observador.

Entonces la inclusion significa “participar en la comunidad de todos en términos que
garanticen y respeten el derecho, no s6lo a estar o pertenecer, sino a participar de forma activa
politica y civilmente en la sociedad, en el aprendizaje en la escuela, etc.” (Parrilla, 2002, p.18),
trasladandolo al contexto Colombiano podemos decir que segun la Secretaria de Educacion se ha
entendido la inclusién como un:

Proceso que implica apuestas desde un enfoque diferencial, desde la perspectiva de

los derechos humanos, con el fin de materializar las acciones a través de modelos

educativos sin exclusiones, que den respuesta a las distintas necesidades,

condiciones y situaciones de nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos,
14



eliminando las barreras fisicas, pedagogicas y actitudinales y donde la diversidad es

entendida como un elemento enriquecedor del proceso de ensefianza-aprendizaje,

favorecedor del desarrollo humano” (p.1).

Cuando se habla de inclusion educativa, en la actualidad se espera que en los
contextos educativos en donde se promueve la participacion de estudiantes sin discriminacion por su
condicion, se fortalezcan los imaginarios de practicas educativas cada vez mas inclusivas que
promuevan mayores habilidades en los estudiantes con diagndéstico de discapacidad o sin éste, como
también la formacion en valores para los estudiantes, la mirada desde las potencialidades y de esta
manera lograr desdibujar el lenguaje del déficit propio en algunos entornos sociales, lo cual puede ir
enriqueciendo cada vez mas el proceso de participacion e inclusion de las personas con discapacidad
en los distintos escenarios deportivos y la dinamica de una sociedad que acepta la diversidad.

Este nuevo concepto se origina como sustituto al término de integracién, en junio de 1994
en la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales. Aunque cabe aclarar que la
definicion de "inclusion™, también surge de la Conferencia Mundial sobre Educacion Para Todos,
celebrada en Jomtien, Tailandia, en 1990, referenciada por la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO en el afio 2000.

Posteriormente en el temario abierto sobre Educacion inclusiva en el 2004, luego del
analisis del estado mundial de la educacion bésica, se siguen identificando problemas
fundamentales en la inclusion educativa, como son:

a) Las oportunidades educativas limitadas y con poca accesibilidad,

b) La concepcion restringida de la educacion a la alfabetizacion y célculo y no

como aprendizajes para la vida y para el ejercicio de la ciudadania,
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C) El riesgo cada vez mayor de que las personas con discapacidad, los grupos
étnicos y minorias linglisticas, nifias y mujeres, yotros grupos marginales pudieran
quedar excluidos de la educacion. En consecuencia concluyeron entonces:
“extender las oportunidades basicas para todos los alumnos era una cuestion de
derecho”, también que se requiere mas que un nuevo compromiso con la educacion
tal como existe hoy. Lo que se requiere es una “vision ampliada” que vaya mas alla
de los actuales niveles de recursos, de las estructuras institucionales, de los
curriculos, y de los sistemas convencionales de ensefianza, y al mismo tiempo
construir sobre lo mejor de las préacticas actuales. (UNESCO, 2000).

De acuerdo con lo anterior, la Inclusién presume un proceso complejo, que va mucho mas
alla de asignarle un pupitre al estudiante con discapacidad, de compartir un espacio fisico con €l o
de asegurarle una buena interaccion con uno o dos maestros. La inclusion supone por parte de
todos los miembros de la comunidad educativa el compromiso de generar un ambiente de
cooperacion entre todos los estudiantes, porque s6lo en este contexto se puede generar el respeto,
la aceptacidn, la solidaridad, no como un aspecto méas dentro del curriculo sino como un proyecto
de vida gque beneficie a todos los estudiantes (Salazar, 2009).

Desde la perspectiva escolar, cuando los individuos con discapacidad ingresan a la
propuesta de inclusion al aula regular, se busca fundamentalmente prepararlos para optimizar su
participacion en la vida comunitaria; es decir, se proyectan haciendo parte de una familia, de una
comunidad, de un trabajo, pero no como miembros pasivos predestinados siempre a recibir sino
como personas solidarias que aporten y contribuyan a la sociedad segin sus posibilidades, e

interactuando arménicamente con los demas.
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2.4 Deporte Adaptado

El término Deporte Adaptado, se entiende como:

Aquellas modalidades deportivas que se adaptan al colectivo de personas con algin
tipo de discapacidad o condicidn especial, bien porque se han realizado una serie de
adaptaciones y/o modificaciones para facilitar la practica de ese colectivo, o porque
la propia estructura del deporte permite su practica sin "adaptaciones"”. Reina (citado
en Moya, 2014, p.9)

El deporte considerado como actividad inherente al ser humano, segun lo planteado
por Gonzalez (citado por (Alvis y Neira, 2012), permite que el deporte adaptado
desde 1918 afiance la actividad deportiva como un cambio social; reduciendo la
mortalidad luego de la post-guerra de 1944, consolidando la conformacién de los
Juegos Deportivos en 1948, adquiriendo importancia la competiciéon como hecho
internacional. Desde la influencia de la antigua Grecia los paises europeos,
especialmente Espafia acepto el deporte adaptado no solo como un método de
integracion social, sino como una necesidad, involucrando la diversidad en el
comportamiento social, como manifestacion de bien individual que no podia estar
al margen del bien colectivo.

En Australia, a lo largo de la década de los 80; el gobierno promovio estrategias en
la politica deportiva enfocandola hacia la inclusién y a la diversidad, en busca de
equidad y acceso de laminoria. Por su parte México desde 1940, inicia la formacion
de organizaciones deportivas como parte del proceso de integracién social para
todas las discapacidades. Posicionando al deporte como una estructura sélida y

factor incidente en la construccion cultural y social de los individuos de acuerdo



con la carta de las naciones unidas.

Por su parte Colombia a finales de la década de los 90 y como producto de la
existencia de organizaciones de deportistas con discapacidad fisica, visual y
auditiva en los afios 70; disefia y estructura el sistema Unico de deporte paralimpico,
proyectando la integracion y participacion de los diversos grupos de personas con
discapacidad, dando cumplimiento a la ley 181 de 1995 y a lo planteando en el
Sistema Nacional del deporte, encabezado por el Instituto Colombiano de Deporte,
adhiriendo a las Ligas deportivas incluida las Fuerzas Armadas, mediante la
participacion en programas, planes, proyectos y estrategias especificos para esta
poblacion. Dando autoridad a través de la ley 582 de 2000 en sus articulos 2y 4, a
que el Comité Paralimpico Colombiano, se encargue como ente rector de organizar
y coordinar a nivel nacional e internacional la actividad fisica, la recreacion, el
deporte y el aprovechamiento del tiempo libre de las personas en condicion de

discapacidad (Alvis y Neira, 2012, pp. 3-4)

2.5 Curriculo

2.5.1 Origen etimologico del curriculo.

Partiendo desde la concepcion etimolédgica Goodson (2000) ilustra que:
La palabra curriculum deriva de la palabra latina currere que significa <<correr>>,
y se refiere a una pista (...) Las implicaciones de la etimologia son que el curriculum
es, por lo tanto, socialmente construido y definido como una pista a seguir, o lo que

es mas importante, es presentado como tal (p.59); y como se sefiala “segun la



etimologia, el curriculum debe entenderse como el “contenido presentado” para ser

estudiado”. Barrow (citado por Goodson, 2000)

A partir de la proyeccion etimoldgica se puede denotar que el curriculum es un lineamiento
0 camino a seguir por parte de las instituciones educativas, es bastante importante esa relacion que
presenta el autor al referirse a una pista y a la accion de correr, pues se puede entender mediante
esta comparacion que en el sistema educativo solo debe haber un camino el cual se debe alcanzar,
no solo para la unificacion educativa sino para la consecucion de metas comunes en el ambito

escolar.

2.5.2 Evolucidn del concepto de curriculo.

(Goodson, 2000), plantea la siguiente evolucion del concepto de curriculo de acuerdo a las
distintas formas de concebir al mundo.

1 Conjunto de disciplinas o asignaturas que se estudian en una institucion o centro educativo.
(Siglo XV1I)

2. Conjunto de disciplinas o asignaturas que conforman los planes y programas que se
estudian en una institucion educativa.( Siglo XVI1II)

3. Coleccion adecuada de asignaturas que pueden estudiarse separadamente o en relaciones
reciprocas. Estas asignaturas son predeterminadas en forma logica con el fin de canalizar
el aprendizaje de los alumnos.

4. Es una serie planificada de encuentro entre el alumno y alguna seleccién de las ramas del

saber.
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10.

11.

12.

13.

Es el programa educacional o un ambiente planificado por el colegio.

Es un plan para orientar el aprendizaje.

Curriculo es un conjunto de experiencias, ya sean intencionadas o bien realizadas o en una
realizacion que tienen potencial para reconstruir la experiencia humana.

El curriculo consiste en los medios para poner en marcha ciertos propdésitos determinados del
procesos escolar... cada educando tiene un curriculo propio e individual.

El curriculo se compone de contenidos, métodos de ensefianza y finalidades. Estas tres
dimensiones en interaccidn constituye el curriculo operacional.

Curriculo es un programa de experiencias disefiado de como los educandos alcancen, en el
mayor grado posible ciertos fines y objetivos educacionales.

Curriculo es un conjunto de experiencias de aprendizaje que los sujetos de la educacion viven
en una sociedad y en un proceso historico concretos, que han sido previstas con el fin de
dinamizar su propio desarrollo integral como personas y como sociedad organizada.

Curriculo son actividades intencionadas y experiencias organizadas, orientadas Yy
sistematizadas que la vida, sin ayuda no proporcionaria.

El curriculo constituye un recurso metodoldgico que representa las relaciones entre un conjunto
de elementos que se encuentran vinculados en funcién de un determinado objetivo, que tiene

sentido en funcidn de la contextualidad histérica que sirve de base.

2521 Curriculo segun Posner.

Posner (2001) menciona que algunos conciben el concepto de curriculo como el
contenido o los objetivos que la institucion espera que alcancen sus estudiantes y otros

entienden el concepto de curriculo como el conjunto de estrategias de ensefianza que el
20



profesor planea utilizar. Por lo tanto se evidencia una gran diferencia al encontrar dos
enfoques diferentes al momento de la concepcion curricular, una centrada en los fines y la
otra en los medios. Esta discusion se presenta por la sencilla razon, que las definiciones no
son filosofica ni politicamente neutrales.

Para Posner (2001) los conceptos de curriculo son:

1 Alcance y secuencia. (...) un documento de alcance y secuencia es un
listado de los resultados de aprendizaje esperados en cada grado o nivel. Dando asi la
secuencia del curriculo; los resultados son agrupados de acuerdo con un tema o dimension,
dando de este modo el alcance del curriculo (...).

2. Silabo. El silabo es un plan para un curso completo. En general, el plan
incluye las metas y/o la justificacién del curso, los temas, los recursos utilizados, las
asignaturas establecidas y las estrategias de evaluacion recomendadas. (...).

3 Tabla de contenido. (...) el contenido de la ensefianza es equivalente al plan
curricular. Cuando el unico propésito de la educacidn es trasmitir informacion y la ensefianza
consiste en cubrir un contenido (...).

4. Libros de texto. (...) para profesores que ensefian “mediante el libro”,
funciona como una guia diaria, esto es, como una guia tanto para los fines como para los
medios de ensefianza. (...).

S. Plan de estudio. (...) “curriculo” como “plan de estudios” o “conjunto de
planes” conducen a una vision de curriculo como una serie de planes que el estudiante debe
recorrer. (...).

6. Experiencias planeadas. (...) el curriculo comprende todo el conjunto de
experiencias de los estudiantes planeadas por el colegio (...). Bien sea de tipo académico,

deportivo, emocional o social. (pp. 6-10).
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Por otro lado, Santivariez (2012) afirma que han existido 3 concepciones o0 miradas distintas
que ha tenido el curriculo, partiendo desde la edad media y finalizando en el siglo XX teniendo
esto grandes repercusiones en la época actual, estas miradas han sido: el curriculo concebido como
conjunto de cursos o asignaturas, el curriculo concebido como conjunto de experiencias y el

curriculo concebido como sistema.

2522  El curriculo concebido como conjunto de cursos o asignaturas.

Se desarrolla desde la edad media hasta la mitad del siglo XIX(...). Se utilizan como
términos sindnimos: planes de estudio, pensum y programas de estudio. Tiene como
proposito primordial asegurar la transmision de la cultura universalmente acumulada a las
generaciones nuevas, Gamboa (citado por Santivafiez, 2012). “En la universalidad se
conoce como plan o programa de estudio 0 pensum, y es exactamente o mismo en los otro
niveles del sistema educativo, claro estd que los planes y programas contintan siendo

conjuntos de disciplinas o asignaturas”. (Santivafiez, 2012, p.27).

Programa. El programa es “la organizacion para utilizar los recursos, el tiempo y el espacio
de acuerdo con los fines y objetivos de un plan”. (Tetay, 1997, p13).

Asignatura. Segtiin Tetay (1997) la asignatura es “un saber que posee un cuerpo propio de
conceptos, principios, teorias y métodos que permiten construir, desarrollar y apropiarse de un
conocimiento” (p.53), todo esto buscando el beneficio y el desarrollo integral de los estudiantes.

Las asignaturas: Tendran el contenido, la intensidad horaria y a duracién que determine el
proyecto educativo institucional, atendiendo los lineamientos que expida el Ministerio de

Educacion Nacional.
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En el desarrollo de una asignatura se debe aplicar estrategias y métodos pedagogicos
activos y vivenciales que incluyan la exposicion, la observacion, la
experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller de trabajo, la informatica
educativa, el estudio personal y los demas elementos que contribuyan a un mejor
desarrollo cognitivo y una mayor formacion de la capacidad critica, reflexiva y
analitica del educando. (Rivera, 2011, p.37).

En el desarrollo de cada asignatura se deben tener en cuenta los logros, los cuales son una

via de desarrollo y puesta en practica de los conocimientos que se pretenden ensefiar.

El logro representa el resultado que debe alcanzar el (la) estudiante al finalizar el
area o la asignatura, el resultado anticipado, las aspiraciones, propositos deseado,
los aprendizajes esperados en los estudiantes, el modelo a alcanzar, tanto desde el

punto de vista cognitivo como practico y afectivo (Rivera, 2011).

Plan de Estudio. El plan de estudio segun la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
“Es el esquema de las areas obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas
asignaturas, que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.” (Articulo 79)
(p.39), este plan debe responder a las necesidades de los distintos niveles y grados de la institucion
educativa a partir de lo constituido en el PEI de cada una de las instituciones educativas.

En laeducacién formal, dicho plan debe establecer los objetivos por niveles, grados y areas,
la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion, de
acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional y con las disposiciones legales vigentes. (Rivera,
2011, p.35)

También hay que tener en cuenta lo planteado por La Secretaria de Educacion del Distrito

(SED) (2009) que afirma que:
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el plan de estudio debe contemplar las didacticas, la distribucion de espacios, los

recursos necesarios para el trabajo en el aula, los criterios de evaluacion , los planes

de seguimiento y las estrategias para apoyar a los estudiantes , alli nos podemos

entender que el plan de estudios no se limita solo al conjunto de areas fundamentales

y optativas de una institucion educativa sino que retne todo los elementos que dicha

institucion considere necesario para el desarrollo de sus propdsito segun lo

establecido en el PEI, como lo son el enfoque pedagogico y los planteamientos

conocimiento, ensefianza, aprendizaje, evaluacion, etc. (p.18).

Son componentes estructurales del plan de estudios la investigacion del contexto, los fines
y objetivos de la educacion los propoésitos nacionales de la Educacion Fisica, los logros
institucionales, los conocimientos fundamentales, procesos de formacidn, practicas corporales,
competencias, caracteristicas del desarrollo del estudiante, los grados de la educacion, procesos

didacticos, logros y proyectos. (Ley 115, 1994).

El plan de estudios de cada institucion, se construye a partir del analisis de las
relaciones que se establecen entre los componentes estructurales y el contexto institucional y
cultural de cada institucion. En la estructuracion del plan de estudios se debe considerar: el
desarrollo a largo plazo, que se extiende desde el grado obligatorio de preescolar hasta el grado
once dentro del cual se tienen en cuenta la organizacién de grupos de grados; y la accion inmediata
0 accion horizontal del curriculo que comprende el afio académico y su organizacion secuencial.
Finalmente se debe decir que este plan de estudios a su vez esta constituido por otro micro
organismos estructurales los cuales le dan una consolidacion y validez.
Son todos estos apartados los componentes principales en cuanto a la organizacion
entendida desde la parte curricular, se ha venido dando un constructo a través del tiempo, que ha

ayudado a formar desde lo mas sencillo a lo mas complejo lo que se entiende por curriculo.
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Después de esto el autor plantea las principales caracteristicas de esta concepcion curricular
las cuales son:
1. Su ordenamiento es vertical e independiente, ofrece poca oportunidad de relacionar los
diferentes conocimientos.
2. Enfatiza en los contenidos de la asignatura. ..
3. El curriculo se ve como una estructura fija compuesta por asignaturas.
4. Su preocupacion principal es el contenido.
5. Elrol del profesor es llevar al educando de conocimientos
6. Elrol del educando es <<recepcionar>> la mayor cantidad de contenidos que el profesor
<<llena>> a la memoria de este. (Santivariez, 2012, p.28)
En esta primera concepcion se entendia un curriculo como una estructura vertical la cual

era muy estricta, rigida y en donde el estudiante era poco participe en la construccion de

conocimiento por no decir que su intervencion era nula, se entiende también que la relacion
estudiante-maestro se limitaba a la transmision de conocimientos por parte del docente y el
estudiante Unicamente era receptor de dichas instrucciones (Santivafiez, 2012). También en esta
primera época el curriculo se entendia como un conjunto de todo lo que conformara la educacion
en términos de estructura, se llegaba a confundir o se le daba el mismo nombre a todo lo referente
con las asignaturas, pues como anteriormente se menciond, el curriculo tenia como sinénimos al

plan de estudios o los programas.

2523 El curriculo concebido como conjunto de experiencias.

“El curriculo concebido como conjunto de experiencias: se caracteriza por estar centrada

en las experiencias de aprendizajes que vive el educando, y que son integradores de todo
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el proceso educativo. Dicha concepcion surge a finales del siglo XIX” (Santivafiez, 2012,
p.30). Siendo esta la concepcion que marca punto de partida en la nueva educacion donde
el estudiante es mas participe.
Algunas caracteristicas de esta concepcion son:

1. Las experiencias se programan para lograr los objetivos deseados. Requiere la labor de un
docente para que programe las experiencias.

2. Exige necesariamente la relacion directa (o indirecta) entre sujeto y ambiente, a través de
la observacion.

3. Esuna concepcion dinamica y flexible donde el educando desarrolla el curriculo
viviéndolo, acorde a su realidad y el momento.

4. Aprovecha las diversas experiencias vividas por el educando dentro y fuera del aula.

5. Permite que el educando aprenda haciendo y asi logre un aprendizaje mas (til para su vida

futura. (Santivafiez, 2012, p.31)

En esta nueva concepcidn se evidencia un cambio drastico en lo entendido por curriculo y
en el objetivo propio de la ensefianza y del aprendizaje, entonces el estudiante pasa a tener una alta
participacion en el desarrollo del conocimiento, es mediante su experiencia que el aprende
tomando como referencia, el lugar, las circunstancias y obviamente los propoésitos que el docente

proponga previamente para el aprendizaje de su educando.

2524  El curriculo concebido como sistema.

“El curriculo concebido como sistema el cual es un conjunto de elementos o unidades
interrelacionadas, los que a su vez, interactian a través de distintos procesos para lograr un objetivo

comun como es la formacion integral del educando” (Santivanez, 2012, p.32).
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Segun esta concepcion, el curriculo posee cinco elementos esenciales:

Perfiles: “Responde a quien se dirige la informacion. Caracteristicas de los sujetos
involucrados en las acciones educativas tanto al inicio como al final de dichas acciones: se conoce
como perfil del egresado, ideal basico, etc.” (Santivafiez, 2012, p.33).

Obijetivos: “Responde ¢Para quée?, la accion educativa sefiala la intencionalidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Se conoce como objetivos, aprendizajes del educando.” (Santivanez,
2012, p.33).

Competencias.

Contenidos: “Responde a qué se aprende en funcion de los objetivos. Estan organizados en
areas de formacion, niveles, ciclos, cursos o temas. Se selecciona segun exigencias de caracter
pedagogico, psicologico, 16gico y social” (Santivanez, 2012, p.33).

Estrategias didacticas: “Responde ;cOmo se ensefia y como se aprende? Las estrategias
(de ensefianza-aprendizaje) determinan, el tipo de experiencias, que se van a generar para lograr
el aprendizaje del alumno” (Santivanez, 2012, p.33).

Estrategias de evaluacién: “Responde a cuales son las técnicas e instrumentos que
informan el tipo y nivel de logro alcanzado por los educandos en relacion con los objetivos.
Ayudan a tomar decisiones, mejorar el trabajo y superar dificultades en el aprendizaje”
(Santivafez, 2012, p.33); todos los cuales constituyen una estructura y se desarrollan a través de
cuatro procesos que son los siguientes: “disefio curricular, implementacion curricular, ejecucion
curricular y evaluacion curricular”. (Santivafiez, 2012, p.32).

El curriculo se manifiesta como una realidad compleja, en donde sus elementos
orientadores e instrumentales pasan por diversos procesos de creacion, experimentacion, reajuste
y evaluacion” (Santivafiez, 2012, p.33). Esta concepcion de curriculo se acerca mucho a lo que es

hoy en dia, aunque cabe anotar que los procesos y los elementos anteriormente mencionados hacen
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parte de lo que se entiende por programa mas que de un curriculo porque como se evidencia este

ha cambiado con los afos.

2525 Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo Espafiol (LOGSE)

Otra de las definiciones mas acertadas al concepto de curriculo es el propuesto por La
LOGSE (citado por Barba y Capella, 2010) la cual define el curriculo: “como el conjunto
de objetivos, contenidos, métodos pedagogicos y criterios de evaluacion de cada uno de los
niveles, etapas, ciclos, grados, y modalidades del sistema educativo, que regula la practica
docente”(p. 37), aunque como hemos mencionado anteriormente estas concepciones se
guedan cortas a la hora de identificar y definir claramente lo que es el curriculo 0 mas bien
el PEIl hoy en dia; continuando con laidea de Barbay Capella (2010) y haciendo un analisis
en profundidad de esta definicion, lleva a afirmar que, dos son las funciones basicas que
tiene el curriculo: a. Clarificar y explicar las intencionalidades y plan de instruccién de las
actividades escolares a realizar, b. Servir de guia para el trabajo docente.

Otras de la tantas definiciones que se tiene sobre este tema lleva a pensar y a afirmar que
el curriculo se puede concebir como un conjunto de précticas que tienen lugar en una institucion
educativa, buscando relacionar la esencia de ésta con lo que traen los estudiantes desde afueray a
lo que sucede dentro de las aulas educativas, teniendo como fin Gltimo lograr un proceso de
aprendizaje a partir de las experiencias por parte de los estudiantes, los educadores y la comunidad

educativa. (Tetay, 1997).
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2526 Ley General de Educacioén (Ley 115 de 1994).

Segun la Ley General de Educacion de Colombia, el curriculo “Es el conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local (...)” (articulo 76)
(p.37). Esta misma nos plantea otra idea sobre el tema tomando de igual forma como punto de
inicio lo expuesto en la Ley General de Educacién de 1994, diciendo que:

Dentro de los limites fijados por la ley(...) las instituciones de educacién formal
gozan de autonomia para organizar las areas fundamentales de conocimientos
definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas
establecidas en la ley, adaptar algunas &areas a las necesidades y caracteristicas
regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas,
culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de

Educacion Nacional (articulo 77)(p.38).

Es en la ley 115 de educacion en donde se brindan las primeras apreciaciones sobre el
curriculo y los componentes de éste, da las pautas necesarias para que cada colegio tenga unos
referentes a la hora de la construccién de dicho curriculo, es fundamental entender que esta ley
rige a todas las instituciones de caracter pablico y privado del pais, proponiendo de esta manera

una homogeneidad en la educacion nacional.

2.5.2.7.1 Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Finalmente se referenciara al curriculo actualmente denominado (Proyecto Educativo
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Institucional (PEI) no s6lo como la organizacion de los planes, programas, asignaturas y demas,
sino que también entran a hacer parte de éste la comunidad educativa , la comunidad académica,
los administrativos y otros entes que hacen parte y contribuyen al desarrollo de las instituciones
educativas, es desde alli que se decide a partir de la Ley general de educacion de 1994 que cada
institucion educativa tiene la autonomia para crear y desarrollar un PEI de acuerdo a las necesidades
de su poblacion y de los objetivos que busca cada establecimiento, siempre y cuando respeten y
mantengan ciertos parametros establecidos por la ley, como por ejemplo las areas fundamentales.
En la Ley general de Educacion (1994) también se hace referencia de lo que se debe entender y
concebir como PEI, alli se dice que:

Con el fin de lograr la formacion integral del educando, cada establecimiento

educativo debera elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional

en el que se especifiquen (...) los principios y fines del establecimiento, los recursos

docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el

reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello

encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus reglamentos.

PARAGRAFO. El Proyecto Educativo Institucional debe responder a situaciones

y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la region y del pais, ser

concreto, factible y evaluable. (Articulo 73) (p.36).

Para el desarrollo de este trabajo, no se tomara literalmente ninguno de los conceptos
mencionados anteriormente sino que se asumira una definicién y postura propia considerando
todos los elementos esenciales que se exponen en las anteriores concepciones (Goodson, 2000;
Santivafiez, 2013; Ley 115, 1994) a partir de esto se apunta a que:

Después del cambio de denominacion a PEI se puede considerar este ultimo como una

estructura organizacional que retne diferentes criterios, planes de programas, metodologias y
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procesos que contribuyen a una educacion integral y a la formacion permanente, en lo personal,
cultural y social de un individuo fundamentado en el desarrollo integral de sus dimensiones y
capacidades, su dignidad, sus deberes y derechos.

Dentro de los limites establecidos en la ley y en el proyecto educativo institucional, las
instituciones de educacion formal, tienen la autonomia de organizar las areas definidas de
conocimiento respectivas a cada nivel, introducir areas optativas, adaptar algunas areas segun las
necesidades y caracteristicas de la poblacion, apropiarse de métodos de ensefianza y organizar
actividades formativas, culturales y deportivas, dentro del lineamiento establecido por el MEN,
cabe sefialar, que en el PEI no sélo se concibe lo relacionado con las areas, asignaturas y planes
de estudio sino que dentro de €l también hace parte los objetivos, misién y vision del colegio, la
comunidad académica, los administrativos, los padres de familia, los cuales ayudan
significativamente al pleno desarrollo del &mbito educativo en cada una de las instituciones.

De lo anterior se puede deducir que con el transcurso de los afios las concepciones de
curriculo han variado segun el autor y segun la época en la cual se desarrolla, también existen
concepciones que se pueden desplegar al tiempo, es decir, que no siempre van en un orden y
pueden ir unas ligadas con otras, ello afirma que el curriculo no se da de forma unanime sino que
es un conjunto de caracteristicas, requisitos y variables que hacen que se presente en las
instituciones educativas de maneras particulares, dando siempre respuestas al ;Qué ensefiar?,

¢Para qué ensefar?, ¢Cuando ensefiar?, ;Como ensefiar? y ;Qué, como y cuando evaluar?

2.5.3 Caracteristicas del Curriculo.

Las principales caracteristicas que todo curriculo educativo independientemente del nivel,

ciclo o grado del sistema educativo debe cumplir, son:
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1. Abierto: el curriculo tiene una parte comun al territorio nacional y otracompletada
por cada uno de los enfoques pedagogicos con competencias en educacion
2. Flexible: se puede adaptar a la realidad del entorno del colegio y de los estudiantes.
Inclusivo: Existe una parte de formacion comun para todos los estudiantes a nivel
nacional.
3. Atiende a la diversidad: permite incluir las diferencias o sefias de identidad de cada
comunidad educativa.
4. Profesor reflexivo: un curriculo con las caracteristicas anteriores, debe dar como
resultado un profesor reflexivo, guia y orientador (Rivera, 2011).
Estas caracteristicas son fundamentales para un mejor desarrollo de la integralidad de los
estudiantes con discapacidad, ya que son condiciones necesarias para la propuesta de un curriculo

mas acorde con las particularidades de las instituciones educativas.

2.5.4 Tipos de Curriculo.

A continuacion se presentara una breve recopilacion conceptual de algunos de los tipos de

curriculos existentes.

2.5.4.1 Curriculo Integral e Interdisciplinario.

“Los curriculos integrales tenian como base un nucleo sobre el cual giraban varias
asignaturas o capos del conocimientos organizados l6gicamente, pero cada uno de ellos se
ensenaba independientemente” (Lafrancesco, 2004, p.29), el autor con lo anteriormente planteado

expresa que esos nucleos llamados integrales son ejes de articulacion o correlacion entre diversos
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temas, proyectos, areas o programas lo cuales estan dados por los intereses de los estudiantes o la
especializacion de los centro educativos sin dejar atras el desarrollo de cada uno desde su campo
de saber, es decir, que aunque todas las tematicas girenen torno a un ndcleo comdn, estos también
tienen particularidades y desarrollan desde los mismos.

“La interdisciplinariedad implica la colaboracion entre las disciplinas, las ciencias, las
artes, las tecnologias y en la pedagogia se opone al conocimiento fragmentado y se orienta hacia
la integracion y globalizacion de los conocimientos la educacion en general”(Lafrancesco, 2004,
p.35); con este curriculo integral e interdisciplinario, se ve necesario hacer una reestructuracion
del mismo donde se propenda crear y desarrollar una vision general de los saberes mediante la
interrelacion de los conocimientos, los cuales deben ponerse al servicio del ser humano, en el caso

del &mbito educativo, debe servir principalmente a los estudiante.

2.5.4.2 Curriculum Oculto.

En la escuela los procesos de ensefianza-aprendizaje se dan a diario, por lo tanto se asume
que el docente expresa sus intenciones y actividades en un documento Ilamado plan de estudios y
que lo que alli plasma se debe realizar durante las sesiones de clase, pero en ese ambito educativo
es necesario entrever que no solo lo plasmado es lo que se ensefia; dentro de los aprendizajes
obtenidos en la escuela se puede ver que la ensefianza de normas, procedimientos,
comportamientos y demas también se despliegan y son iguales de importantes que lo contenidos
escritos, aungue esos no estén explicitados en los documentos. (Grinberg & Rossi, 1999).

Segun Jackson (Citado por Grinberg & Rossi, 1999), el “curriculum oculto refiere al
conjunto de influencias formativas que ejerce la escuela pero que no estan explicitadas, ni fueron

formalmente reconocidas”(p.81); aqui se da el sustento de que la escuela ademads de la ensefanza
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prevista en los planes , también tiene una alta influencia en otros aprendizajes que se encuentran
implicitos en el acto educativo, alli se puede encontrar las relaciones que crea el nifio con sus

iguales y sus superiores, el cumplimiento de un horario, el respeto por los demas, etc.

25.4.3 Curriculo comprensivo.

La realidad educativa actual ha modificado sus planteamientos y convicciones
generales en muchos aspectos, entre los cuales se pueden destacar:
1 Los docentes reconocen, en términos generales, la existencia de la diversidad, se
entiende que el hecho educativo puede ser todo, menos homogeneidad. (Perfil
Docente)
2 Se entiende la educacion como un instrumento de democratizacion, por los que se
amplian sus objetivos a la formacion global de la persona.
3. El curriculum se abre a una diversidad de perspectivas y enfoques, que promueven

una diversificacion en su ampliacion.

4. Se modifica el concepto de igualdad de oportunidades, que se entiende como la
posibilidad que tiene todo ciudadano de acceder a la cultura y desarrollar sus
destrezas y conocimientos.

Se promueve asi un cambio en las instituciones educativas para potenciar una escuela
comprensiva, es decir aquella que acoge a todos los escolares sin distincion de ningun tipo. Se trata
de construir una escuela para todos, que garantice el derecho a la educacion que tiene todos los
individuos de una sociedad (Muntaner, 2001).

La comprensividad se fundamenta en la diversidad pues como afirma Lopez (citado por

Muntaner, 2001) “la diversidad es un hecho inherente al desarrollo humano, y la educacion escolar
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tendra que asegurar un equilibrio entre la necesaria comprensividad del Curriculum y la innegable
diversidad de los alumnos” (p.190). Asi, la escuela se ve avocada a arbitrar los mecanismos
oportunos, que permitan atender a todos y a cada uno de los alumnos de acuerdo con sus
necesidades, incluidos aquellos que presentan necesidades educativas especiales.
La puesta en practica de una escuela comprensiva exige responder adecuadamente al reto
que plantea la diversidad y, para ello, es preciso recorrer un proceso:
1. Aceptar la diversidad es, SENCILLO
2. Entender la diversidad es, COMPLICADO
3. Potenciar la diversidad es, COMPLEJO
4. Ladiversidad es, EVIDENTE
Esta perspectiva considera al alumno como un conjunto de personas diferentes, donde todas
ellas, en algin momento de su escolaridad, requieren atencion y ayuda y es la propia escuela la

que ha de ofrecer los recursos para adecuar su respuesta a las necesidades de todos sus alumnos.

Ello conduce a centrar el debate de la integracion o inclusién escolar no sobre los alumnos
con necesidades educativas especiales, sino sobre la atencion a la diversidad, pues ésta no se reduce
a los alumnos con problemas de aprendizaje y conducta, sino que abarca a todos los alumnos del
grupo sin excepciones (Muntaner, 2001). (Perfil del estudiante)

“La escuela comprensiva educa desde la diversidad y en la diversidad, lo cual repercute en
una mayor calidad y eficiencia de la escuela” (Muntaner, 2001, p.65)

Esta atencion a la diversidad de los alumnos hay que entenderla como un valor social y
politico que se traduce, a nivel didactico, en la propuesta de potenciar diversas posibilidades de
intervencion.

La igualdad de oportunidades se fundamenta en que todos los centros escolares estén en

condiciones de ofrecer una ensefianza de calidad que brinde las mismas posibilidades a todos los
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alumnos, independientemente de sus capacidades, de sus caracteristicas fisicas, de su sexo,

procedencia o clase social.

2544 Curriculos Simultaneos.

Por otro lado encontramos la perspectiva de Posner (2001) donde afirma que sin

importar la perspectiva del curriculo siempre habra 5 curriculos simultaneos, estos son:
El curriculo oficial, o curriculo escrito, estd documentado en tablas de alcances y
secuencias, silabos, guias curriculares, tablas de contenido y listas de objetivos. Sus
propositos es dar a los profesores una basa para la planeacion de lecciones y la evaluacion
de estudiantes y a os administradores una base para supervisar a los profesores y hacerlos

responsables de sus practicas y resultados.

El curriculo operacional comprende lo que es realmente ensefiado por el profesor y cémo su
importancia es comunicada al estudiante, es decir, como hacen os estudiantes para saber que lo
ensefiado “cuenta”. Es decir, el curriculo operacional tiene dos aspectos: (1) el contenido
incluido y enfatizado por el profesor en clase, es decir, lo que el profesor ensefia.

(2) los resultados de aprendizaje sobre los cuales los estudiantes deben, de hecho, responder,
es decir, lo que debe ser logrado.

El curriculo oculto generalmente no es reconocido por los funcionarios de los colegios aunque
puede tener una profundidad y un impacto mayor en los estudiantes que cualquier otro curriculo
oficial u operacional. Los colegios son instituciones y por ello configuran un conjunto de normas
yvalores. (...) las lecciones que el curriculo oculto ensefia tratan acerca de los papeles sexuales,
comportamientos “apropiados” para la gente joven, la distincion entre trabajo y juego, en los

cuales lo nifios pueden descubrir en diversas formas de tareas, quien tiene el derecho de tomar
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decisiones, para quién y qué clases de conocimientos son considerados legitimos. Giroux &
Purpel (citado en Posner, 2001).

El curriculo nulo (Posner citando a Eisner, 1994) esta conformado por temas de estudio no
ensefados, y sobre los cuales cualquier consideracion debe centrarse en las razones por las que
son ignoradas. (...).

El extracurriculo comprende todas aquellas experiencias planeadas por fuera de las asignaturas
escolares. Contrasta con el curriculo oficial en virtud de su naturaleza voluntaria y de su
capacidad de respuesta a los intereses de los estudiantes. No se trata de un curriculo oculto sino

de una dimensioén reconocida abiertamente de la experiencia escolar. (...). (pp. 11-13).

Todos los cinco curriculos contribuyen de manera significativa a la educacion de los estudiantes y

se interrelacionan de manera que no se desarrollar uno sin la presencia del otro.

2.6 Modelos Pedagogicos

Un modelo es la representacion del conjunto de relaciones que describen un fendmeno o
una teoria. “Un modelo pedagdgico es la representacion de las relaciones que predominan en una
teoria pedagdgica, es también un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve para
organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia”. (Florez, 2005,

p.175).

Teoria pedagogica. Se habla de teoria pedagdgica cuando:
1. Se reconoce un concepto fundamental de formacion como principio calve y unificador de
la pedagogia.

2. Se define el concepto de hombre que se pretende formar
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3. Se caracteriza el proceso de formacion o de humanizacion de los jovenes, en el desarrollo

de cada una de las dimensiones de la formacion.

4. Se describe el tipo de experiencias educativas que se privilegian para afianzar e impulsar

el proceso de desarrollo.

5. Se describen las regulaciones que permiten “enmarcar” y cualificar las interacciones entre
el educando y el educador en la consecucion de las metas de formacion.
6. Se describen y prescriben métodos y técnicas disefiables y utilizables en la practica

educativa como modelos de accidn eficaces (Flérez, 2005).

2.6.1 Categorizacion.

Modelo Pedagdgico Tradicional. Segun Florez (2005) en el modelo pedagdgico
tradicional “Se enfatiza en la formacion del caracter de los estudiantes para moldear a través de la
voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal humanistico y ético que recoge la tradicion
metafisico-religiosa medieval.” (p.178).

“En este modelo el método y el contenido de la ensefianza en cierta forma se confunden
con la imitacion del buen ejemplo y del ideal propuesto como patrén, cuya enmarcacion mas
proxima se manifiesta en el maestro”. (Florez, 2005, p.176).

El método fundamental de aprendizaje es el academicista y verbalista, esto quiere decir que
las clases estan bajo un régimen de disciplina en donde los estudiantes son receptores de los
conocimientos del docente. (Florez, 2005).

El estudiante adquiere por medio del oido, observacion y repeticién la herencia cultural de

su sociedad por medio de la accion docente representada como la autoridad. (Flérez, 2005).
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Figura 1. Modelo Pedagdgico Tradicional. Flérez (2005) Pedagogia del Conocimiento. Editorial:
McGraw Hill Interamericana, S.A. Colombia.

Modelo pedagdgico roméntico (experiencial o naturalista). Este modelo pedagdgico
sostiene que el contenido méas importante del desarrollo del nifio es lo que procede de su interior
y, por consiguiente, el centro, el eje, de la educacion es el nifio. EI ambiente pedagdgico debe ser
muy flexible para que el nifio despliegue su interioridad, sus cualidades y sus habilidades naturales
de maduracion y se proteja de lo inhibidor y nada autentico que proviene del exterior que puede
violar su espontaneidad. El desarrollo natural del nifio se convierte en la meta y a la vez en el
método de la educacion (Florez, 2005. p.181).

El rol del maestro debe ser liberador y guia en donde prime la expresion, originalidad y
espontaneidad del nifio o estudiante.

En este modelo el contenido y el tipo de saber no es el eje central, lo que realmente cuenta
es el desarrollo espontaneo del nifio desde su experiencia con lo que lo rodea, este es considerado

el verdadero aprendizaje (Flérez, 2005).
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“La experiencia del nifio es por si misma valiosa, no requiere ponerse a prueba, no necesita
confirmarse, ni refutarse, ni evaluarse, ni controlarse, pues no tiene pretension de verdad. Su

verdad es su autenticidad” (Flérez, 2005, p.181).

ALUMNO

DESARROLLO

Natural, espontdneo
y libre.

¥
MAESTRO
(@undliar)

Figura 2. Modelo Pedagdgico Romantico. Florez (2005) Pedagogia del Conocimiento.
Editorial: McGraw Hill Interamericana, S.A. Colombia.

Modelo pedagdgico conductista. Este modelo se desarrolld paralelamente con la fase
superior del capitalismo, bajo la mirada del moldeamiento meticuloso de la conducta productiva
de los individuos. EI método se basa en la fijacion y control de los objetivos instruccionales
formulados con precision y reforzados de manera minuciosa; adquirir conocimientos, cédigos
impersonales, destrezas y competencias bajo la forma de conductas observables, es equivalente al
desarrollo intelectual de los nifios. Se trata de una transmision fragmentada de saberes técnicos
mediante un adiestramiento experimental que utiliza la tecnologia educativa. (Flérez, 2005, p.
182).

Este modelo se ve altamente influenciado por dos corrientes, primero que todo por el
tradicional frente a los contenidos ensefiados y por el conductista en cuanto a lo entendido por el
alumnado, asi pues, los educadores para ser eficientes lograr traducir a palabras o acciones que sus

estudiantes logre llagar a prender (Florez, 2005).
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Florez (2005) afirma que la “ensefianza conductista es un proceso de evaluacion y control
permanente, arraigado en la esencia de lo que es un objetivo institucional” (p.184).
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Figura 3. Modelo Pedagdgico Conductista. Flérez (2005) Pedagogia del Conocimiento.

Editorial: McGraw Hill Interamericana, S.A. Colombia.

La perspectiva pedagdgica cognitiva o constructivista En esta perspectiva se pueden

diferenciar al menos cuatro corrientes:

1 La pedagogia constructivista, la cual establece que la meta educativa es que cada
individuo acceda de manera progresiva y secuencial, a la etapa superior de su desarrollo intelectual
de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares. EI maestro debe crear un ambiente
estimulante de experiencias que faciliten en el nifio su acceso a las estructuras cognoscitivas de la

etapa superior. (Fl6rez, 2005, p.188).

2. Una segunda corriente es la del enfoque constructivista que se ocupa del contenido de la
ensefianza y del aprendizaje, alli se privilegian los conceptos y estructuras basicas de las ciencias,
por encontrar en ellas un material de alta complejidad que brinda mejores oportunidades. J. Bruner
(1973) es el iniciador de este enfoque optimista que asegura que cualquier contenido cientifico

puede ser comprendido por los nifios si se les ensefia bien y se les traduce a su lenguaje, facilitando
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que los nifios entiendan por si mismos los conceptos basicos estructurales y los modos de investigar
de cada ciencia, esto mediante el descubrimiento. (Florez, 2005, p.189)

3. Una tercera corriente cognitiva orienta la ensefianza y el curriculo hacia la formacion
de ciertas habilidades cognitivas, que se consideran mas importantes que el contenido (Flérez,
2005, p.191)

4. Una cuarta corriente social-cognitiva, basa los éxitos de la ensefianza en la interaccion
y la comunicacion de los alumnos y en el debate y la critica para lograr mediante estos resultados

cognitivos, éticos colectivos y soluciones a problemas reales comunitarios mediante la interaccion

tedrico-préctica. (Flérez, 2005, p.192).
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Figura 4. Modelo Pedagdgico Constructivista. Florez (2005) Pedagogia del
Conocimiento. Editorial: McGraw Hill Interamericana, S.A. Colombia.

Modelo pedagdgico social. Este modelo propone el desarrollo maximo y multifacético de
las capacidades e intereses del alumno. Este desarrollo esta influenciado por la sociedad, por la
colectividad donde el trabajo productivo y la educacion estan intimamente unidos para garantizar

a los alumnos no soélo el desarrollo del espiritu colectivo sino el conocimiento cientifico-técnico.
(Florez, 2005, p.196).
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Los escenarios sociales logran generar unos estimulos en los estudiantes, con el fin de que
se logre un trabajo en equipo y cooperacion, proyectandolo a la resolucion de problemas que no
podrian realizar de forma individual: como menciona Posner (citado por Florez, 2005) que "A
través de la participacion en las comunidades, los estudiantes podrian considerarse a si mismos
capaces, incluso obligados, de comprometerse con el analisis critico y la solucion de sus
problemas”(p.114).

Al menos cuatro requisitos o exigencias deben cumplir la ensefianza segun esta pedagogia
social:

1. Los retos y problemas a estudiar son tomados de la realidad, no son ficticios ni
académicos (...).

2. EIl tratamiento y busqueda de la situacion problema se trabaja de manera integral,
no se aisla para llevarla al laboratorio sino que se trabaja con la comunidad involucrada (...)

3. Aprovechamiento de la oportunidad de observar a los compafieros en accion, no
para imitarlos (...) El profesor y los participantes, sean alumnos o no de la escuela, estan
invitados y comprometidos a explicar sus opiniones, acuerdos y desacuerdos sobre el tema

de la situacion estudiada (...).

4. En el modelo de pedagogia social, la evaluacion es dinamica, pues lo que se
evalla es el potencial de aprendizaje que se vuelve real a la interaccion del alumno con

aquellos que son mas expertos que él. (Flérez, 2005, pp. 197 - 198).

43



METAS

Desarrollo pleno del individuo
para la produccidn sodal (mate-
nal y cultural)

s

45ARROLLO

MAESTRO
A

ALUMNO
METODO\_,
do

el mét de cada
dencia. Enfasis en el
trabajo productivo

Discusidn y critica

Figura 5. Modelo Pedagdgico Social. Florez (2005). Pedagogia del Conocimiento.
Editorial: McGraw Hill Interamericana, S.A. Colombia.

Teoria del Aprendizaje Significativo. Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno
depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe
entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en
un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. (p. 3)

Segun Ausubel en el proceso cognitivo del aprendizaje significativo, es de gran importancia
conocer los procesos cognitivos del estudiante, no solo en la cantidad de informacion que posee,
sino que conceptos y como los relaciona al tomar posiciones especificas, desde esta postura el
maestro no toma al estudiante como mente en blanco, sino a partir de su conocimiento como
generar nuevos conocimientos (Ausubel, 2009).

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una
interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas
informaciones (no es una simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y
son integradas a la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la

diferenciacion, evolucion y estabilidad de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de
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toda la estructura cognitiva. (Ausubel, 2009, p.4).

Esta teoria se relaciona con el modelo pedagdgico social, porque los conocimientos
adquiridos por el estudiante mediante la interaccion con la sociedad, van més alla del desarrollo del
espiritu y se enfoca en los aprendizajes técnicos los cuales los podran poner en préactica en su

contexto.

2.7 Modelos Didacticos

Los modelos didacticos, son sin lugar a dudas, una herramienta de vital importancia, para
lleva a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje, esta orientado a constituir una pertinencia en
las distintas acciones formativas, buscando explicar y dejar entrever las diferentes relaciones que
se articulan entre el analisis tedrico o corpus de conocimiento que cimiente y fortalezca la
injerencia préactica, tanto del profesor, como del alumno.

El concepto de modelo didactico, se configura, segin Marin (2006) como una “herramienta
intelectual Gtil, para abordar los problemas de la ensefianza en el aula, ayudandonos a establecer
el necesario vinculo entre el analisis tedrico y la intervencion practica; conexion que tantas veces
se ignora en la propuesta pedagdgica de los docentes” (p.3).

Asi mismo la concepcion de modelo didactico, es entendida como una estructura dindmica,
que se transforma con el tiempo y que adquiere un sentido y un significado propio, principalmente
en el contexto educativo. Esto debido a que permite identificar las diferentes dificultades que
acontecen en las relaciones educativas, y busca potenciar los roles tanto de quien aprende como
de quien ensefia. Es una herramienta, porque esta focalizada, en generar procesos de reflexion,
para su posterior implementacion. Los modelos no solo buscan una integralidad en la intervencion

educativa, sino que al mismo tiempo se constituyen en interpretaciones de la realidad, con el
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contexto y con la mediacién del pensamiento, buscando obtener algun grado de validez, para asi
fundamentar la ensefianza, como una finalidad de caracter formativo y cientifico. (Marin, 2006).

Otra definicion de modelo did4ctico es la que propone Garcia (2000) cuando afirma que se
constituye en una “herramienta intelectual para abordar los problemas educativos, y, por otra, los
materiales didacticos, las experiencias practicas de grupos innovadores, las actuaciones concretas
de profesores en sus aulas” (S.p).

Es sin lugar a dudas que los modelos didacticos, son instrumentos, que permiten
caracterizar la realidad educativa y ayudan a clarificar las formas del ¢Para qué ensefiar? ;Qué
ensefar? ;Coémo ensefiar? y ,Como evaluar? Estos interrogantes, permiten identificar las pautas y
parametros encargados de transformar la realidad educativa, para asi edificar proyectos
alternativos que orienten las maneras de enfocar la ensefianza, respondiendo a las necesidades de
quien aprende.

Asimismo hay que mencionar que los modelos didacticos, son al mismo tiempo estrategias
de ensefianza, que brindan pautas generales y especificas, para interpretar la realidad de quien
aprende, asi como la comprension de quien dirige los procesos de ensefianza-aprendizaje (Mayorga
y Madrid 2010).

Segln Mayorga y Madrid (2010) la esencia de un modelo es:

Una reflexion anticipadora, que emerge de la capacidad de simbolizacion y

representacion de la tarea de ensefianza-aprendizaje, que los educadores hemos de

realizar para justificar y entender la amplitud de la practica educadora, el poder del
conocimiento formalizado y las decisiones transformadoras que estamos dispuestos

a asumir”. (p.93).

Los modelos didacticos son ante todo estructuras, que programan y direccionan las

acciones, las intervenciones, las técnicas y los medios empleados para hacer de los procesos
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educativos, un analisis holistico de caracter formativo.
Hay que subrayar que los modelos didacticos responden a necesidades temporo-espaciales,
que van desde el modelo didactico tradicional o transmisivo, modelo didactico-tecnoldgico,

modelo didactico espontaneista-activista y un modelo didactico alternativo o integrador.

2.7.1 Categorizacion.

El modelo didactico tradicional o transmisivo. Centra su interés Unicamente en los
contenidos. La prioridad es realizar un proceso unidireccional, dirigido a acumular, fragmentar y
subdividir la interiorizacion de lo que se aprende. Es una estructura mas sistematica, donde segun
Garcia (2000) no se tienen en cuenta las concepciones o ideas de los alumnos, sino que dichos
intereses deben venir determinados por la finalidad social de proporcionarles una determinada

cultura.

El modelo didactico-tecnoldgico. Es un modelo mucho mas activo, el cual sigue centrando
su atencion a la acumulacion excesiva de contenidos, pero que empieza a priorizar la manera de
articular la teoria y la practica, como necesidad a una intervencién educativa, mas estructurada,

sistematica y globalizada (Mayorga y Madrid 2010).

El modelo didactico espontaneista-activista. Es una construccién que evoluciona para dar
paso a la participacion activa y consciente del alumno, y ensalzar el deseo activo por aprender. Ya
no es un proceso unidireccional, sino que su esencia, permite la interaccion y la integracion de los
actores sociales y educativos que intervienen en la ensefianza, esto con la finalidad de que lo que

se ensefia, sea de utilidad y gran relevancia para el alumno. (Garcia, 2000) y (Mayorga y Madrid,
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2010).

Los modelos didacticos alternativos o integradores. Nacen como consecuencia de integrar la
realidad educativa al contexto. Esta aseveracion permite que el modelo responda a necesidades
individuales con finalidades colectivas, donde el alumno sea participe de su propia construccion,
generando autonomia para resolver las distintas situaciones que acontecen en todo proceso de
ensefianza-aprendizaje. Segiin Mayorga y Madrid (2010) este modelo didactico alternativo “se
concibe como un proceso de “investigacion escolar”, es decir, no espontaneo, desarrollado por
parte del alumno/a con la ayuda del profesor/a, lo que se considera como el mecanismo mas
adecuado para favorecer la “construccion” del conocimiento escolar”(p.97).

Finalmente se puede afirmar que el modelo didactico, lo que busca, es edificar un marco
conceptual, estructural, como punto de referencia para lograr disefar, dirigir, direccionar,
programar y evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, todo esto se lleva a cabo a través de las
intervenciones del docente y de las estrategias metodoldgicas empleadas para que el alumno
aprende significativamente. Segun Marin (2006) estas estrategias se pueden dividir en:

1. Metodologias centradas en transmision de la informacion.

2. Metodologias centradas en la actividad de los alumnos

3. Metodologias centradas en procesos de aplicacion.

2.7.2 Modelos Didéacticos Del Deporte En La Escuela.

Modelo Basado En La Técnica. EI modelo de ensefianza basado en la técnica es un modelo
que parte del modelo tradicional, en donde varios autores lo han denominado como un modelo

técnico 0 mecanicista, el cual condiciona las précticas deportivas enfocandolas a la ensefianza de
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latécnica para el aprendizaje con la variable del deporte, segun Janeira (citado en Fernandez ,2003)
enuncia que la técnica es indispensable y fundamental al momento de la ejecucién del juego.
“Este modelo arranca de la concepcion del ser humano como una biomaquina y por tanto
la ensefianza del deporte se orienta hacia la coordinacion de una serie de habilidades motrices
especificas” (Jiménez 2010, pag. 2). Por otro lado, el modelo de ensefianza basado en la técnica
empieza a coger un gran auge en deportes individuales, que buscan el perfeccionamiento y eficacia
de la misma, como en la gimnasia, atletismo, taekwondo, tenis y natacién; sin embargo en la
actualidad éste modelo ya es implementado en deportes de conjunto como el futbol, baloncesto,

béisbol y rugby.

Modelo Basado En La Ensefianza En La Comprension. EI modelo de ensefianza para la
comprension, es un modelo de ensefianza que va en busca del entendimiento de los aspectos
tacticos de algun deporte, ademas de eso se enfoca en incrementar los aspectos de la motivacion y
los sentimientos de los participantes; para cumplir esta meta es necesario que se realicen
adaptaciones en las actividades, es decir, que se planteen juegos modificados, juegos estratégicos
y se permita con ellos que el estudiante resuelva diversos problemas. (Pefia, 2013).

Bunker y Thorpe tenian como finalidad con este modelo despertar la motivacion de los
estudiantes y permitir la mayor comprension en la practica de algun deporte otorgando una gran
importancia a los aspectos tacticos sobre los técnicos; el modelo de la ensefianza para la
comprension se enfoca en dos objetivos primordiales el primero en aumentar la participacion de
los estudiantes sin distincion o rechazo por las habilidades motrices en diversos deportes y en
segunda instancia, fomentar en los estudiantes la reflexion, analisis y toma de decisiones frente a

una situacién deportiva determinada (Pefia, 2013).
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Modelo De La Responsabilidad Personal Y Social. El modelo de la responsabilidad social
y personal permite un control sobre los comportamientos de los estudiantes en una situacion
determinada, trabajando especialmente en el autocontrol y la responsabilidad (Hellison, 2003),este
modelo se ofrece principalmente para un trabajo con estudiantes con problematicas sociales donde
por medio de la practica deportiva y la regulacién de las actividades, comportamientos y
responsabilidades estos actores mejoren y potencien sus conductas individuales y sociales; la
“responsabilidad social se concibe mas que altruismo, como una identificacion de uno mismocon
los demas, una actitud que se traduce en un comportamiento que favorece el bien comun” (Escarti
et al., 2010, pag. 389).
Este modelo se organiza en torno a 4 niveles de responsabilidad, esto son:
1. Respeto a los derechos y sentimientos de los demés
2. Esfuerzo

3. Autodirecciéon

4. Ayuda a los deméas(Escarti et al., 2010)

2.8 Modelos de Evaluacion

La evaluacion no consiste en otra cosa que en la reflexion valorativa y sistematica acerca
del desarrollo y el resultado de las acciones emprendidas. Se trata de un momento inevitable del
proceso educativo, que no ha cobrado su importancia como instrumento que conduce lossistemas
de educacion y formacion hasta la actualidad y dentro de estos sistemas esta integrado
evidentemente el deporte como proceso complejo de ensefianza- aprendizaje. (Timén y Hormigo,
2010. p. 93).

Son muy frecuentes en el ambito educativo los debates abiertos sobre los diferentes
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significados que se le atribuyen a la evaluacion, esto conlleva a una gran diferencia de criterios.
A continuacion se exponen algunas ideas que se asocian a la evaluacion:

1. Es comun hablar de evaluacion como sindnimo de examenes, los cuales se
consideran una herramienta para ejercer el control y se asocia a una ensefianza conservadora
y autoritaria.

2. No se le da al alumnado suficiente informacion a la hora de emitir juicios sobre
las tareas, dejando de lado el feed-back enriquecedor, y limitandose a la negativa.

3. Alos instrumentos de evaluacion no se les da el uso para el que fuerondisefiado,
como es el caso de las calificaciones, que se usan como elemento de control disciplinario.

4. Se observa un notable desacuerdo entre la teoria y la practica.

5. Es comun usar el término evaluacion como sindnimo de calificacién, lo que
muestra el deterioro al que ha llegado el concepto.
6. Se evaltua normalmente el producto y no el proceso, limitdndose a medir la
capacidad de memorizacion y dejando de lado numerosas competencias cognitivas.
7. Los significados mas frecuentemente asociados con la evaluacion son ideas
relativas:
a. El control externo.
b. La funcion penalizadora.
c. El célculo del valor de una cosa.
d. La calificacion.
e. Eljuicio sobre el grado de suficiencia o insuficiencia de determinados
aspectos. (Timon y Hormigo, 2010 pp. 93-94).
Timon y Hormigo afirman que “la evaluacion es un proceso que genera informacion

pero esta informacién genera una retroalimentacion, lo que quiere decir que aumenta el
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conocimiento sobre el objeto evaluado” (p.94),

Desde este punto de vista la evaluacion saca a relucir aspectos que de otra forma podran
quedar ocultos, permite acercarse mas estrechamente a la naturaleza de ciertos procesos, sus
formas de organizarse, los efectos, las consecuencias, los elementos que intervienen, etc. (p.94).

Paralelamente estos autores presentan los elementos que debe reunir cualquier proceso de
evaluacion:

1. Busqueda de indicios: es la base sobre la que se apoya todo proceso de

evaluacion.Se pueden utilizar instrumentos de medicion o simplemente la observacion.

2. Forma de registro y analisis: existe un amplio abanico de instrumentos para
recoger esos indicios. Se utilizara el mas recomendable.

3. Criterios: son necesarios para comparar el objeto de la evaluacién y sus
caracteristicas. Son los elementos mas complicados de elaborar. El principal debate que se
abre en materia de evaluacion es sobre la legitimidad de los criterios adoptados en una
determinada accion evaluativa.

4. Juicio de valor: es el elemento central de toda accidn evaluativa, y el que articula y
da sentido a los componentes definidos anteriormente. La basqueda de indicios, la forma de
registro y analisis, asi como la construccidn de criterios estan orientados hacia la formulacion

de juicios de valor.

5. Toma de decisiones: es el fin ultimo de la evaluacion, el elemento indispensable
que le da sentido a la accion evaluativa. El fin de la evaluacion recae en la toma de decisiones.

A pesar de ello, a menudo es obviado. (p.94)
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PROCESO DE EVALUACION

Reconocer el objetoa Definir la funcidn de la

evaluar evaluacion

- Buscar indicios
- Registrar
- Analiza e Interpretar

Tomar Decisiones Compartir informacion

Figura 6. Proceso de evaluacion. Timon y Hormigo (2010). El deporte en la escuela.
Hacia la basqueda del deporte educativo: Propuestas de intervencion en la educacion fisica en

secundaria. Editorial deportiva Wanceulen. Sevilla.

Algunas definiciones de evaluacion segun distintos autores son:

1 Proceso de identificar, obtener y proporcionar informacién util y descriptiva acerca del
valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de unobjeto
determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones, solucionar los
problemas de responsabilidad y la compresion de los fendmenos implicados. (p.95).

2. Proceso de obtencion de informacion y su uso para formular juicios que a su vez se
utilizarén para tomar decisiones. (p.95).

3. Proceso sistematico de recogida rigurosa de informacion cuantitativa y/o cualitativa. valida
y significativa del proceso y del producto, para constatarla con unos referentes o criterios
y emitir unos Juicios estimados y/o predictivos con tal finalidad de tomar decisiones de

mejora del sistema.(p.95).
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2.8.2 Tipos de Evaluacion.

El método Holistico de la evaluacion, orientado hacia el perfeccionamiento propuesta por
Stufflebeam y Shinkfield citado por (Timon y Hormigo, 2010, p.97) propone en armonia con su
Modelo CIPP (contexto, input, proceso y producto), estos cuatro tipos de evaluacion:

1 Evaluacion del contexto: cuyos objetivos se orientan a definir el contexto
institucional, identificar tanto la poblacion objeto de estudio, valorando sus necesidades, como
las oportunidades de satisfacerlas, diagnosticar los problemas que subyacen a ellas y juzgar silos
objetivos propuestos guardan la coherencia suficiente con dichas necesidades.

2. Evaluacién de entrada: tiene como objetivo identificar y valorar la capacidad del
sistema, las estrategias de programas alternativos, la planificacion de procedimientos para
desarrollar dichas estrategias, asi como los presupuestos y programas.

3. Evaluaciéon del proceso: cuya finalidad consiste en identificar o pronosticar,
durante el proceso, los efectos de la planificacién, proporcionar informacion para las decisiones
programadas, y describir y juzgar las actividades y los aspectos mas relevantes del procedimiento.

4. Evaluacién del producto: aborda como objetivo recopilar descripciones y juicios

acerca de los resultados, relacionandoles con los objetivos y la informacion facilitada por

el contexto, la entraday el proceso, e interpretacion de su valor o mérito (p. 93)

Ademas de esta clasificacion, se puede establecer otra teniendo en cuenta la temporalidad.
Segun el momento en el que se lleve a cabo la evaluacion se podra diferenciar entre los siguientes
tipos:

1. Evaluacion inicial: es aquella que nos permite conocer el punto de partida, el nivel

de inicio, para establecer un diagnostico. Todo esto sera util para establecer distintos niveles de
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ensefianza, agrupar por niveles o establecer los objetivos, entre otros aspectos.

2. Evaluacién Progresiva: es la que se realiza a lo largo del proceso. Sirve para
proporcionar informacién al alumno sobre su proceso de ensefianza, lo que permite una
retroalimentacion continua.

3. Evaluacién Final: se lleva a cabo al final de cada uno de les niveles propuestos y
es sumativa. Constata el nivel adquirido, valora el rendimiento final y determina la eficacia

del proceso.

Teniendo en cuenta todo esto, la evaluacion se realizara a todos los niveles del proceso de
ensefianza-aprendizaje, y no se quedara exclusivamente en los alumnos como tradicionalmente se
ha venido haciendo. De este modo, la evaluacién se utilizara como medida de control de la propia
accion docente, con el objetivo de orientar al profesor para mejorarla. (p. 96).

Segun Timén y Hormigo el proceso de evaluacion también puede ser clasificado en funcion

de su finalidad:

Tipo de Evaluacion Finalidad
Sumativa Aguella que se realiza al final del proceso (final o global).
Formativa Evaluacidn continua, retroalimentacion,
Procesual Evaluacion del proceso didactico.
- Valoracidn de la propia realidad educativa. Exige madurez,
Autoevaluacidn o
motivacion.
Heteroevaluacion Evaluacion externa.
Especifica Aguella realizada sobre datos especificos de una tarea.
Comprensiva Pluridimensional de objetivos.
Acumulativa Evaluacion realizada al final.
Estimativa Cuantificacion o estimacion de los resultados

Figura 7. Tipos de evaluacion segun su finalidad. Timon y Hormigo (2010). El deporte
en la escuela. Hacia la busqueda del deporte educativo: Propuestas de intervencion en la

educacion fisica en secundaria. Editorial deportiva Wanceulen. Sevilla.
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3 METODOLOGIA

El proyecto de investigacion, se desarroll6 desde la perspectiva del paradigma comprensivo
— hermenéutico el cual permitié interpretar por medio de las experiencias, las realidades de cada
una de las instituciones educativas en relacion con el Deporte Escolar; el enfoque es cualitativo
que buscd hacer una descripcion de los componentes curriculares del Proyecto Educativo
Institucional de cada una de las instituciones, para lo cual se usé el método de estudio de caso que

de acuerdo a sus etapas, permitio recoger la informacion.

3.1 Paradigma Comprensivo Hermenéutico

El paradigma que sustent este proyecto investigativo fue el Comprensivo — Hermenéutico,
puesto que permitié abordar de manera coherente el proceso metodoldgico que se desarrollé con
base a las caracteristicas y particularidades de la poblacion objeto de estudio y su contexto.

A continuacion se resaltan conceptos tedricos acerca de este paradigma que permiten la
apropiacion del mismo:

Florez y Tobdn (2001), conciben la hermenéutica como:

Un enfoque global y holistico sobre cosas o acontecimientos esencialmente ligados

a su contexto (...) es pluralista y se abre a varias posibilidades de interpretacion,

cada una de las cuales pueden exhibir un fragmento de verdad; pero ello no significa

que todas tengan igual valor de verdad, o que en consecuencia no hay que creer en

ninguna porque “la verdad obtenida mediante la hermenéutica seria relativa,

subjetiva. (pp 185-187)
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Por otro lado Gadamer (citado en Morales, 2011) habla de que la hermenéutica no significa
un procedimiento en cuanto a la actitud del ser humano que quiere entender a otro que como
oyente o lector quiere entender la manifestacion verbal. Siempre es pues: entender aun ser humano,
Moreno (citado en Morales, 2011) complementa diciendo que precisamente es ese sentir “lo
complejo de la hermenéutica donde no se trata de un paso a paso, sino una integracion de
actitudes”.

Finalmente para Ricoer (citado en Flérez y Tobon, 2001)

La hermenéutica rompe con la clausura del universo linguistico y nos dispone a

interpretar el texto en una escala superior como integrante de una realidad mas

amplia y de mayor complejidad que es su contexto, que es el horizonte historico

cultural que lo acompafia y hace posible su sentido (p.186).

3.2 Enfoque Investigativo Cualitativo

Para este trabajo se aplica el enfoque cualitativo, el cual es dificil y laborioso porque
requiere de una mayor cualificacion tedrico conceptual, pero que aporta indiscutiblemente,
informacion sobre componentes subjetivos, actitudes, comportamientos, conductas y motivaciones
(Ander-egg, 2000).

La investigacion cualitativa tiene como misién la recoleccion de informacion en todas las
formas posibles, menos en la numeérica, se centra principalmente en la exploracion de alguna
situacion en particular que sirva para dar profundidad sobre un tema en especial. (Nifio, 2011).

Retomando el concepto de investigacion cualitativa Taylor & Bogdan (1986) hacen alusion
a esta “como aquella que produce datos descriptivos, las propias palabras habladas o escritas de

las personas, la conducta observable” (p.20), para ellos la investigacion cualitativa es inductiva,
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los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos causan sobre las
personas que son objetos de estudio y tratan de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas

En la realizacion de esta investigacion el enfoque cualitativo va a permitir obtener
informacidn de manera inmediata y personal de cada una de las instituciones educativas distritales
con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota; es pertinente pues se quiere realizar una identificacion
de las caracteristicas curriculares presentes en el area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte
de dichas instituciones, a partir de esta investigacion cualitativa se podra efectuar una triangulacién
de la informacion compilada en el marco tedrico, con lo expuesto en los documentos
institucionales de cada centro educativo , lo descrito por los docentes y/o directivos y finalmente

contrastarlo con lo evidenciado en las sesiones de clase observadas.

3.3  Método Estudio de Caso.

El método de estudio de caso es una herramienta valiosa de investigacion, y su mayor
fortaleza radica en que a través del mismo se mide y registra la conducta de las personas
involucradas en el fenomeno estudiado (...), segin Martinez (citando a Yin, 1989). Ademas, en el
método de estudio de caso los datos pueden ser obtenidos desde una variedad de fuentes, tanto
cualitativas como cuantitativas; esto es, documentos, registros de archivos, entrevistas directas,
observacién directa, observacion de los participantes e instalaciones u objetos fisicos Martinez
(citando a Chetty, 1996, p.167).

Por otra parte, Martinez (citando a Yin en Chetty 1996) argumenta que el método de estudio

de caso ha sido una forma esencial de investigacion en las ciencias sociales y en la direccion de
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empresas, asi como en las areas de educacidn, politicas de la juventud y desarrollo de la nifiez,
estudios de familias, negocios internacionales, desarrollo tecnoldgico e investigaciones sobre
problemas sociales. De manera similar, Martinez (citando a Chetty 1996) indica que
tradicionalmente el estudio de caso fue considerado apropiado s6lo para las investigaciones
exploratorias. Sin embargo, algunos de los mejores y méas famosos estudios de caso han sido tanto
descriptivos como explicativos. (p. 168).

Este método es apropiado para la investigacion puesto que sus etapas metodoldgicas
permiten desarrollar los objetivos propuestos, ademéas de describir especificamente las

caracteristicas de la poblacion objeto de estudio.
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3.4

Etapas Metodoldgicas

Las etapas metodoldgicas del método de estudio de caso y que se aplican para la investigacion son:

Planteamiento del problema, preguntas de investigacion y objetivos

v

Revision de la literatura y formulacién de proposiciones

Principio de
triangulacién
Obtencién de
los datos:realizaciéon
de entrevistas y encuestas

v

Transcripcion de los datos

Transcripcion de entrevistas, tabulacién de encuestas

v

Anilisis global
Constante comparacién de la literatura con los datos obtenidos para la
codificacién de los mismos

Y

Andlisis profundo
Comparacién sustantiva de los resultados con los conceptos de la literatura

v

Conclusiones generales e implicaciones de la investigacion

Figura 8. Procedimiento metodoldgico de la investigacion. Martinez (s.f. p. 182). El

método de estudio de caso. Estrategia metodolégica de la investigacion cientifica. Universidad

del Norte. Pensamiento & gestion.
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35 Categorias de Analisis

Las caracteristicas curriculares presentes en el Area de Educacion Fisica, Recreacion y
deporte de las Instituciones Educativas Distritales deben posibilitar el acceso al curriculo a todos
los estudiantes, en especial aquellos con discapacidad, con quienes se deben promover aprendizajes
tan equivalentes, al curriculo comun, como sea posible.

Estas caracteristicas provistas desde la Ley general de educacion (Ley 115 de 1994) son:

Tabla 1. Categorias de analisis (Cont).

. . p p DEFINICION DE
CATEGORIA DEFINICION DE LA CATEGORIA SUBCATEGORIAS SUBCATEGORIA
Conjunto de roles, conocimientos, habilidades
y destrezas, actitudes y valores necesarios que
posee un recurso humano determinado para
PERFILES el desempefio de una profesion conforme a las No Aplica
condiciones geo-socio-econdmico cultural del
contexto donde interactian. (Segura, 2004, p.
50)
Un modelo es la representacion del conjunto
de relaciones que describen un fenémeno o
una teoria. “Un modelo pedagdgico es la
representacion de las relaciones que
MOD’ELO predominan en una teoria pedagdgica, es No Aplica
PEDAGOGICO también un paradigma que puede coexistir
con otros y que sirve para organizar la
blisqueda de nuevos conocimientos en el
campo de la pedagogia.” (Flérez, 2005, p.175).

Los objetivos constituyen la previsidn de lo que

se espera que los alumnos consigan al terminar

los diversos momentos del proceso de

OBIJETIVOS aprendizaje. La formulacion de los objetivos es No Aplica
una de las tareas mas importantes que hay que

realizar en el proceso de planificacion del

proyecto de un centro. (Branda, 1994, p. 38)

Son el conjunto de conocimientos y saberes

economicos, politicos, cientificos, sociales,

culturales, y tecnoldgicos que constituyen o

CONTENIDOS conforman las diferentes &reas disciplinares No Aplica
indispensables para la formacidn integral del

individuo. Incluye los criterios para la seleccion

de contenidos (Batista, 2008, p.110)
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ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

MODELO DE

EVALUACION

DEPORTE
ESCOLAR

Son estrategias previamente planeadas por el
maestro para lograr un fin u objetivo
pedagdgico determinado; es decir, una
estrategia Didactica es un plan adecuado por el
maestro para responder a las necesidades
especificas de cada estudiante. (Chica, 2011)

Corresponde al manejo de informacion
cualitativa y cuantitativa para juzgar el grado de
logros y deficiencias del plan curricular, y tomar
decisiones relativas a ajustes, reformulacion o
cambios. Igualmente permite verificar la
productividad, la eficacia y la pertinencia del
curriculo (Timoén y Hormigo, 2010, p.85).

En el deporte escolar seglin Le Boulch, Koch y
Pila (citado por Hoyos, Gutiérrez y Pérez, 2011).
“se agrupa todo tipo de practicas o actividades
fisicas con un cardcter ludico, recreativo o
competitivo que se realizan en el interior de la
escuela” (p.13).

TIPOS

COMPETENCIAS

No Aplica

Esta clasificacion atiende
a diferentes criterios. Por
tanto, se emplean uno u

otro en funcion del
propdsito de la
evaluacion, a los

impulsores o ejecutores
de la misma, a cada
situacion concreta, a los
recursos con los que se
cuente, a los
destinatarios del informe
evaluador y a otros
factores. (Carballo, 1990,
pp.423-431)

Es laintegracion de todos
los saberes dirigida hacia
una educacion total del
ser, basada en un
aprendizaje significativo
que le permita
resolver los problemas
que se le presenten a lo
largo de la vida (Gonczi &
Athanasou, 1996, p76).
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3.6 Poblacion

El presente trabajo investigativo tiene como objeto de estudio las seis Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota y que hacen parte del convenio

con la secretaria de educacion (Proyecto de acuerdo 62 de 2011), estas son:

3.6.1 Colegio Las Américas IED.

El colegio IED las Américas es un establecimiento educativo de caracter oficial de la
ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Kennedy (8) especificamente en la Kr 73 C Bis # 38
C - 84 Sur; este establecimiento calendario A, mixto ,de jornada mafiana y tarde, y de caracter
académico, brinda una educacion en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Bésica Secundaria
y Media, utilizando los modelos educativos basados en el preescolar escolarizado, educacion
tradicional y aceleracion del aprendizaje. De igual manera se preocupa por la atencién escolar de

la poblacién en condicion de discapacidad cognitiva.

Este colegio dentro de sus objetivos tiene el de “formar al ciudadano que requiere la actual
sociedad, brindandole la posibilidad al estudiante de desarrollar la totalidad de sus competencias,
habilidades y destrezas”, asimismo pretende “estimular la integracion Escuela- Comunidad, a fin
de crear en nuestra institucion educativa, nuevas formas de convivencia y participacion”. Esta
institucién educativa cuenta con una sola sede para la prestacion de sus servicios a toda la

comunidad académica.
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3.6.2 Colegio Carlos Arturo Torres IED.

El colegio IED Carlos Arturo Torres es un establecimiento educativo de caracter oficial de
la ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Kennedy (8) especificamente en la Tvs 72 B # 44
C - 19 Sur ; este establecimiento calendario A, mixto ,de jornada mafiana, tarde y nocturna y de
caracter académico, brinda una educacién en los niveles de Preescolar, Bésica Primaria, Bésica
Secundaria y Media, utilizando los modelos educativos basados en el preescolar escolarizado,
educacidn tradicional y educacién para jovenes en extra edad y adultos. De igual manera se
preocupa por la atencion escolar de la poblacion en condicion de discapacidad cognitiva, auditiva,
autismo, visual y a la poblacién afrocolombiana.

Esta institucion educativa cuenta con dos sedes para la prestacion de sus servicios a la
comunidad académica, en una de ellas se encuentra la poblacién en condicion de discapacidad con
mayor grado de afectacion y en la otra se da una integracion del alumnado estandar y de algunos

en condicion de discapacidad en un grado mas leve.

3.6.3 Colegio Villemar del Carmen IED.

El colegio IED Villemar del Carmen es un establecimiento educativo de caracter oficial de
la ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Fontibon (9) especificamente en CII 20 D #96 G
- 51; este establecimiento calendario A, mixto ,de jornada mafiana, tarde y de caracteracadémico,
brinda una educacion en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media,
utilizando los modelos educativos basados en el preescolar escolarizado y en la educacion
tradicional de igual manera se preocupa por la atencion escolar de la poblacién en condicion de

discapacidad cognitiva y auditiva y a la poblacion afrocolombiana, indigenas y raizal.
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3.6.4 Colegio Bolivia IED.

El colegio IED Republica de Bolivia es un establecimiento educativo de caracter oficial de
la ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Engativa (10) especificamente en Kr 68 G # 78 —
90; este establecimiento calendario A, mixto, de jornada mafiana, tarde y de caracter académico,
brinda una educacion en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media,
utilizando el modelo educativo de la educacién tradicional. De igual manera se preocupa por la

atencion escolar de la poblacion en condicion de discapacidad cognitiva.

3.6.5 Colegio Juan Francisco Berbeo IED.

El colegio IED Juan Francisco Berbeo es un establecimiento educativo de caracter oficial
de la ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Barrios Unidos (12) especificamente en Kr 28
B # 78 - 40; este establecimiento calendario A, mixto, de jornada mafiana, tarde y de caracter
académico, brinda una educacion en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria
y Media, utilizando los modelo educativos de la educacion tradicional y el preescolar escolarizado.
De igual manera se preocupa por la atencion escolar de la poblacion en condicién de discapacidad

cognitiva y a la poblacién afrocolombiana, indigenas y raizal.

3.6.6  Colegio Gustavo Restrepo IED.

El colegio IED Gustavo Restrepo es un establecimiento educativo de caracter oficial de la
ciudad de Bogota ubicado en la localidad de Rafael Uribe (18) especificamente en Calle 28 Sur #

14 - 51; este establecimiento calendario A, mixto, de jornada mafana, tarde y de caracter
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académico, brinda unaeducacion en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria
y Media, utilizando los modelo educativos de la educacién tradicional y el preescolar escolarizado.
De igual manera se preocupa por la atencion escolar de la poblacion en condicién de discapacidad

cognitiva y visual.

3.7 Muestra

Para identificar las caracteristicas curriculares presentes en el Area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte, de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad

de Bogota, se tuvieron en cuenta los siguientes actores:

5 Proyectos Educativos Institucionales (PEI), correspondientes a las Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogotéa (Proyecto de acuerdo 062 de
2011).

1 Docentes del Area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota.

4 Directivos de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad

de Bogota.

40 Observaciones no participantes de las clases del Area de Educacion Fisica, Recreacion

y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota.

3.8 Validacion de los instrumentos y prueba piloto.

Los instrumentos que se presentaran en el documento, fueron validados por el Doctorando.
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Victor Hugo Duran Camelo, docente de la Universidad Pedagdgica Nacional.

La prueba piloto se llevo a cabo en la Institucion Educativa Distrital San José de Castilla
ubicada en la localidad de Kennedy en el barrio Castilla, se selecciond esta institucion por dos
razones: la primera, dos de los tres investigadores son egresados de este colegio facilitando el
acercamiento con la comunidad académica y administrativa y la segunda razon es porque esta
institucion tiene aulas inclusivas para poblacion con discapacidad fisica y cognitiva leve y sus
caracteristicas son similares a la poblacion objeto de estudio de esta investigacion que se desarrolla

en las instituciones con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota.

Personal participante en la prueba. Leidy Katherine Fajardo Zabala, Paula Andrea Marin
Rodriguez y Juan Manuel Monroy Sol6rzano, estudiantes-investigadores que forman parte de la
Unidad de Disefio, Procesamiento, Aplicacion y Andlisis de los diversos instrumentos. Las tareas
que desempefiaron fueron:

1 Aplicacion de la matriz, la entrevista semi estructurada y las observaciones no

participantes.

2 Revision del diligenciamiento de los formatos de la matriz, la entrevista semi estructurada
y las observaciones no participantes.
3. Andlisis de los resultados y de la experiencia.
4. Correcciones de los instrumentos.
Desde el Colegio IED San José de Castilla fueron participes en la aplicacion del
instrumento:
1. Rectora Gilma Garcia quien facilitd los documentos institucionales.

2. Docente Nicolas Hernandez del Area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte el cual
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respondio las preguntas de la entrevista.
3. Los estudiantes del grado 603, 801 y 1103 quienes fueron los grupos de observacion de
las diferentes sesiones de clase de educacion fisica, estos grupos se escogieron debido a

que tienen la participacion de estudiantes con discapacidad.

3.9 Instrumentos

Para la recoleccion de informacién y triangulacién de esta, se hizo uso de 3 instrumentos los
cuales permitieron obtener toda la informacion posible de cada una de las instituciones, estos
fueron:

1 Matriz de Analisis de los documentos institucionales.

2 Entrevista semi-estructurada.

3 Observacion No Participativa.

Estos instrumentos de recoleccion de informacion fueron creados por el grupo

investigativo, teniendo en cuenta (8) categorias (Perfiles, Modelos Pedagdgicos, Obijetivos,

Contenidos, Estrategias didacticas, Modelos Evaluativos, Deporte Escolar y Programas de
Extensién) las cuales fueron determinadas a partir de lo planteado desde la Ley General de

Educacion y lo expuesto por Santivafiez (2012) y que se validaron con expertos en el tema.

3.9.1 Matriz de analisis de Documentos Institucionales.

Las matriz es una “representacion diagramatica de un conjunto de ideas” (Strauss & Corbin,
2002, p. 200), también puede ser entendida como rejillas de recoleccion de datos que son utiles

para establecer categorias o temas, estas se colocan como columnas verticales y el observador es
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el encargado de documentar en las horizontales si las categorias o temas se vinculan con la
informacion encontrada o no.

También se comprende a una matriz como un método analitico y de codificacion que ayuda
a mantener la informacion organizada y permite la relacion entre categorias e informacion
recolectada.

Este instrumento es pertinente y apropiado para esta investigacion porque ayudard a
organizar y ordenar mediante (8) categorias de andlisis (Perfiles, Modelos Pedagdgicos, Objetivos,
Contenidos, Estrategias didacticas, Modelos Evaluativos, Deporte Escolar y Programas de
Extension) la informacion encontrada en los documentos institucionales de cada uno de los centros

educativos, logrando su oportuno analisis.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

[ Sicoders docducadier |
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION FiSICA
LICENCIATURA EN DEPORTE
Enfasis: Deporte Escolar

FORMATO MATRIZ ANALISIS DOCUMENTOS INSTITUCIONALES

El presente instrumento de investigacion se realiza con el fin de identificar las caracteristicas curriculares del area de Educacion
Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota por medio de la
recoleccion y anadlisis de los documentos institucionales, de cada una deellas.

DOCENTE ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD

PERFILES

MODELO PEDAGOGICO

OBIJETIVOS

 Area ASIGNATURA:
AR ASIGNATURA:

CONTENIDOS

ASIGNATURA:

ESTRATEGIAS DESARROLLO DE CLASE

TG INFRAESTRUCTURA
TIEMPO
MATERIAL

MODELOS DE TIPOS

EVALUACION COMPETENCIAS
CRITERIOS

____ Amea | ASIGNATURA:

CONCEPTO DE
DEPORTE ESCOLAR

. ARea ] ASIGNATURA:

PROGRAMAS DE
EXTENSION
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3.9.2 Entrevista semi-estructurada.

La entrevista es una técnica de tipo oral que se basa en preguntas estructuradas y respuestas
generadas entre el investigador (entrevistador) y los participantes (entrevistados), esta técnica
permite recoger las opiniones y puntos de vista de los participantes (Nifio, 2011).

La entrevista también es definida segin Rodriguez, Gil y Garcia (1996) como una técnica
en la que el entrevistador solicita informacion al entrevistado/s, para obtener mayor cantidad de
datos sobre un problema determinado, se entiende que en la entrevista es necesaria la presencia de
por lo menos dos personas las cuales van a tener indiscutiblemente un intercambio verbal.

La entrevista es utilizada en investigaciones con enfoque cualitativo por parte de docentes,
sociblogos, psicologos y demas entes del medio social que tiene como propdsito obtener o
proporcionar alguna clase de informacion (Nifio, 2011).

La entrevista no estructurada “es muy util en los estudios descriptivos y en las fases de
exploracion para el disefio del instrumento de recoleccion de datos” (Canales, Alvarado y Pineda,
2010, p.164). Cabe resaltar, que al ser una entrevista semi-estructurada se hace referencia a una
conversacion abierta que como lo refiere Grele (citado por Alonso, 1995) es por lo tanto una:

Conversacion entre dos personas, un entrevistador y un informante, dirigida y registrada por
el entrevistador con el proposito de favorecer la produccion de un discurso conversacional,
continuo y con una cierta linea argumental — no fragmentado, segmentado, pre codificado y
cerrado por un cuestionario previo- del entrevistado sobre un tema definido en el marco de

una investigacion. (p.228).
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Algunas de las ventajas de este méetodo son:
1. Esadaptable y susceptible de aplicarse a toda clase de sujetos en situaciones
diversas.
2. Permite profundizar en los temas de interés.
3. Orienta a posibles hipétesis y variables cuando se exploran areas nuevas.
(Canales et. al, 2010, p.164)

Para esta investigacion se utilizara la entrevista semi estructurada, pues esta al ser mas
flexible, abierta, adaptable, permite tener mayor libertad en la recoleccion de la informacion ya
que se puede realizar en forma de conversacién y se puede hacer las modificaciones pertinentes en
relacion a como se desarrolla esta técnica (Canales et. al, 2010).

Esta técnica se aplicara a los docentes del area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte
de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota, para
identificar cuales son los conocimientos que tienen acerca del PEI y como es su intervencion
practica, para esta entrevista semi-estructurada se utilizaran diversos recursos tecnoldgicos para
facilitar la recoleccion de datos, finalmente esta informacion recolectada sera contrastada con lo

evidenciado en el PEI y las observaciones no participantes.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION FiSICA
LICENCIATURA EN DEPORTE
Enfasis: Deporte Escolar

FORMATO ENTREVISTASEMIESTRUCTURADA

El presente instrumento de investigacidn se realiza con el fin de identificar las caracteristicas curriculares del area de
Educacion Fisica, Recreacidn y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota
por medio de la recoleccién de informacién brindada por el/los docente/s a cargo de las asignaturas del area. El uso que se
le dara a esta informacion sera de total confidencialidad y tendra uso exclusivo para la investigacion. Gracias.

Institucion: Escudo:
Sede: Tipo de sede:
Direccion Sede Exclusiva: Teléfono /Fax:

Nombre del PEI:

Nombre del Area:

Nombre de la asignatura:

1. PERFIL

1.1 ¢Qué tipo de formacién académica tiene usted? ¢ Cudntos afios de experiencia tiene como docente? ¢ Ha tenido
experiencias laborales previas con poblacidn con discapacidad? ¢ Cudles?

1.2 ¢Tiene usted conocimiento sobre cudl debe ser el perfil del/ los docente/s del drea de Educacidn Fisica,
Recreacién y Deporte en esta Institucion? ¢ Cudles?

2. PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEI)

2.1 ¢Usted como personal docente de esta institucidon educativa, tiene conocimiento del PEI? ¢Considera que la
Misién y la Vision de la institucién son acordes a la poblacion con discapacidad? éPorqué?

2.2 ¢Cudles son los aspectos que usted considera relevantes del PEI frente al area de Educacién Fisica, Recreacién y
Deporte con poblacion con discapacidad?

2.3 Desde su conocimiento y permanencia en la institucién educativa ¢ Qué plantea el PEl acerca de la planeacién y
desarrollo del drea de Educacidn Fisica, Recreacion y Deporte respecto a la poblacion con discapacidad? ¢ Considera
que es adecuado? ¢Por qué?

2.4 {Cémo es la intervencidn del drea de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte con la poblacién con discapacidad?

3. MODELOS PEDAGOGICOS

3.1 ¢Conoce usted el modelo pedagdgico de la institucion? De conocerlo ¢ Cudl es? ¢Esta de acuerdo con estos
modelos? ¢Por qué? ¢ Considera usted que este es acorde para implementarlo con la poblacién con discapacidad?
éPor qué?

3.2 ¢{Qué modelo pedagdgico utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? éPor qué?

3.3 ¢Cual es el modelo pedagdgico que usted considera es el adecuado para implementar con la poblacién con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas adecuado.
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(Cont)

4. OBIETIVOS

4.1 ¢Cuales son los objetivos a alcanzar en el drea de Educacidn Fisica, Recreacién y Deporte para la poblacién con
discapacidad en esta instituciéon?

4.2 ¢las practicas deportivas y actividades que se realizan en el drea de Educacidn Fisica, Recreacién y Deporte
contribuyen a alcanzar los objetivos propuestos para la poblacidn con discapacidad en esta institucién? ¢Por qué?

5. CONTENIDOS

5.1 ¢Cudles son los contenidos planteados a realizar en el area de Educacién Fisica, Recreacién y Deporte para la
poblacién con discapacidad en esta institucién?

6. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

6.1 iConsidera que el material didactico es el adecuado y suficiente para la realizacion de las clases del area de
Educacidn Fisica, Recreacion y Deporte con la poblacion con discapacidad? ¢ Porqué?

6.2 ¢Qué estrategias diddcticas utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? é¢Por qué?

6.3 ¢Considera que la infraestructura deportiva de la Instituciéon Educativa es adecuada para la poblacién con
Discapacidad? ¢Por qué?

6.4 ¢El tiempo asignado para las actividades o clases del drea de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte es suficiente
para implementar con la poblacién con discapacidad? ¢ Por qué?

7. MODELOS DE EVALUACION

7.1 ¢Qué tipos de evaluacion utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? ¢ Por qué?

8. COMPETENCIAS

8.1 ¢ Cuadles son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el drea de Educacion Fisica,
Recreacién y Deporte?

9. DEPORTEESCOLAR

9.1 Como docente del drea de Educacion Fisica, Recreaciony Deporte ¢Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucidn existe el Deporte Escolarpara la poblacién con discapacidad? éPor qué?

9.2 ¢En esta institucidn educativa se llevan a cabo procesos educativos encaminados a las perspectivas del
Deporte Escolar con la poblacién con discapacidad? ¢ Cuales?

10. PROGRAMAS DE EXTENSION

10.1 ¢Qué programas de extensidn relacionados con el deporte hay en la institucién educativa?
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3.9.3 Observacion no participante

La observacion es la técnica de recoleccion de datos cientificos més antigua, esta sepuede
definir como “el registro visual de lo que ocurre en una situacion real, clasificAndolo y consignando
los acontecimientos pertinentes de acuerdo con algun esquema previsto y segun el problema que
se estudia” (Canales et. al, 2010, p.160). En esta técnica de investigacion el observador debe tener
claro el o los objetivos que persigue, la unidad que va a observar y la forma en que las registrara,
deberé tener un instrumento debidamente planificado el cual sea confiable y valido asi le permitird
tener una muy buena recoleccion de datos; este observador también debe poseer gran destreza en
la recoleccion de informacion asi registrara los aspectos y situaciones importantes y dejara de lado
los que no le aportan en su investigacién (Canales et. al, 2010).

Para este trabajo se usara la observacion no participante como la “Técnica de observacion
en la que el observador no participa en las actividades del grupo que esta estudiando” (Girouz &
Tremblay, 2004, p. 181); también Canales et. al (2010) definen la observacion no participante
“cuando el investigador no tiene ningun tipo de relaciones con los sujetos que seran observados,
ni forma parte de la situacion en que se dan los fenomenos de estudio” (p.161); alli se realizaran
observaciones de las clases correspondientes al rea de Educacién Fisica, Recreacion y Deporte,
en donde se contrastara lo propuesto desde el PEI de la institucion y lo expuesto en la entrevista
por el docente, teniendo en cuenta (8) categorias de analisis (Perfiles, Modelos Pedagdgicos,
Objetivos, Contenidos, Estrategias didacticas, Modelos Evaluativos, Deporte Escolar y Programas

de Extension)
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION FiSICA
LICENCIATURA EN DEPORTE
ENFASIS: Deporte Escolar

FORMATO OBSERVACION NO PARTICIPANTE

El presente instrumento de investigacidn se realiza con el fin de identificar las caracteristicas curriculares del area de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogotd
por medio de la recopilacion de informacidn a través de la observacion no participante de las clases del area.

OBSERVACION N2

Institucién: Escudo:

Sede: Tipo de sede:

Jornada: Ciclo:

Fecha:

Direccion Sede Exclusiva: Teléfono /Fax |

Hora de Inicio: Hora de finalizacién: |

Nombre de la asignatura:

MODELO PEDAGOGICO. (Para la poblacién con discapacidad)

OBIJETIVOS DE LA CLASE. (Para la poblacion condiscapacidad)

CONTENIDOS DE LA CLASE. (Para la poblacion con discapacidad)

ESTRATEGIAS DIDACTICAS. (Para la poblacién condiscapacidad)

MATERIALES E INFRAESTRUCTURA. (Para lapoblacion con discapacidad)

TIEMPO. (Para la poblacion con discapacidad)

MODELOS EVALUATIVOS. (Para la poblacion con discapacidad)

PROGRAMAS DE EXTENSION
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3.10 Cronograma

En el desarrollo del trabajo investigativo se determinaron unas fechas para la realizacién

de cada una de las etapas del proyecto, a continuacion se presenta dicha Planeacion.

Tabla 2. Cronograma

ETAPAS

FECHA

Planteamiento del problema

Marco referencial

Metodologia

Validacioén de instrumentos

Recoleccion y analisis de la
informacion

Conclusiones y entrega de
documento

4 Agosto - 5 de Diciembre de 2014

16 de Febrero - 15 de Abril de 2015

16 de Abril - 29 de Mayo de 2015

15 de julio — 5 de Agosto de 2015

10 de Agosto — 23 de Octubre de 2015

17 de Noviembre de 2015
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4 RECOLECCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Para realizar el anlisis de la informacion obtenida de cada una de las instituciones objeto

de estudio se opto por realizar tablas que permitieron la organizacion de esta, empleando una para

cada instrumento de recoleccién de informacion utilizado (Matriz de documentos institucionales,

Entrevista Semi-estructurada y Observaciones no participantes), organizandola de acuerdo a las

categorias de andlisis establecidas para esta investigacion.

A continuacion se presenta un cuadro que permite identificar de que instituciones se pudo

obtener informacién (X) y de cuales no (--).

Tabla 3. Esquema general recoleccidn de informacion

DOCUMENTOS OBSERVACIONES NO
INSTITUCIONALES ENTREVISTAS PARTICIPANTES
COLEGIO CARLOS y y y
ARTURO TORRES IED
X X X
COLEGIO GUSTAVO
RESTREPO IED X X X
COLEGIO LAS y y _
AMERICAS IED
_ X - -
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4.1 Analisis de los Documentos Institucionales

Tabla 4. Categoria Perfiles - Documentos Institucionales

PERFIL DEL ESTUDIANTE

PERFIL DEL DOCENTE

- Asimila las instrucciones para la ejecucién con éxito del proceso que se
le asigna.

- Lograr centrar la atencion el tiempo que demanda el proceso que se le
asigne.

- Evoca informacion en su mayoria practica para la ejecucién de un
proceso.

- Ponen en practica el manejo de las caracteristicas de un objeto para la
ejecucion de la tarea.

- Inicia acciones y propone ideas en situaciones nuevas e imprevistas.

- Hace uso adecuado del espacio asignado para el desarrollo de las tareas
propias de su trabajo o funcion.

- Busca apoyo para resolver situaciones de su entorno personal y laboral
cuando no encuentra en si mismo la respuesta hacia las mismas.

- Interpreta orientaciones que le permitan ubicarse dentro de un contexto
espacial.

- -Ejecuta tareas teniendo en cuenta las caracteristicas de color, forma,
tamafio y textura de los objetos.

- -Percibe sonidos de intensidad moderada del ambiente y dellenguaje.

- Discrimina sonidos del medio ambiente y dellenguaje.

- Adopta y mantiene la posicidn que se requiere para la ejecucion de un
proceso.

- Logra ejecutar actividades simultaneas en movimiento y con equilibrio.

- -Sus agarres presentan el nivel de funcionalidad que se requieren para
ejecutar las tareas con calidad.

(Documento institucional Colegio Gustavo Restrepo. Pag. 1 de1)

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
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Tabla 4. Categoria Perfiles - Documentos Institucionales (Cont)

PERFIL DEL ESTUDIANTE

PERFIL DELDOCENTE

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

El educador es el orientador de los procesos de formacidn y aprendizaje
de los estudiantes, acorde con las expectativas sociales, culturales, éticos
y morales de la familia y de la sociedad.

(Manual de Convivencia Colegio Villemar el Carmen IED. Pag. 163)

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
PERFILES

PERFIL DEL ESTUDIANTE

PERFIL DELDOCENTE

La institucién formara a los estudiantes que hacen parte del programa de
inclusion escolar teniendo en cuenta algunos aspectos basicos como:
Grado de dificultad que presenta al adquirir aprendizajes, fortalezas,
necesidades y competencias curriculares, sociales y ocupacionales. Por lo
tanto, pretende que:

Desarrolla un nivel funcional y adecuado de comunicacion.
- Acepte, cumpla y respete las normas establecidas y participe en la
construccidn de las mismas. -
Sea responsable en el manejo de su libertad, reconocimiento y haciendo
uso correcto de sus deberes y derechos, a pesar de susdificultades.
-Reconozca su individualidad con posibilidades vy limitaciones.
-Acepte, tolere y respeta la diferencia.

-Tenga la disponibilidad para trabajar en equipo. -
Haga de la actividad escolar una relacion placentera, socializante y
trascendente.

-Perciba, asimile y comprenda el mundo.

-Cuide su propiaintegridad.

- Asuma en lo posible una actitud reflexiva y de superacion frente al
mundo.

- Desarrolle un nivel de lectura y de escritura funcional acorde con su
condicion de aprendizaje.

- Se ubique temporal y espacialmente aprendiendo a desplazarse solo por
diferentes lugares de la ciudad.

- Responda de manera adecuada a la resolucién de conflictos.

-Sepa sobre las funciones de su organismo y los cuidados que debe tener
con su cuerpo.

El docente del Colegio Carlos Arturo Torres debe promover y desarrollar
actividades académicas, sociales, culturales y convivenciales, que
redunden en beneficio de los estudiantes, favoreciendo su desarrollo
integral siendo:

-Mediador  del proceso de formacién  del estudiante.
- Habil coordinador del trabajo con los estudiantes.

-Creativo, amable e innovador, manifestando alto sentido de pertenencia
a la institucion.

- Promotor de la practica de valores éticos y morales que incentiven el
respeto por la diferencia.

- Un profesional con alto sentido de compromiso y responsabilidad enel
quehacer pedagodgico, interactuando con los deberes y derechos de la
comunidad educativa.

-Un docente comprometido con el
implementados dentro de la Institucion.
- Gestor de proyectos pedagodgicos, que le permitan apropiarse de
valores, reflejados en el desarrollo investigativo, social ycomunitario.

- Dinamico, que busque la actualizacidon y apropiacion de los avances
cientificos, sociales, tecnoldgicos y pedagdgicos, proyectandolos hacia la
comunidad.

- Capaz de proponer, flexibilizar y adaptar el curriculo y su practica
pedagdgica, atendiendo las necesidades educativas especiales
presentadas por algunos de los estudiantes.

- Que sea ético, humano, autocritico, propositivo y accesible al cambio.

- Mediador para resolver problemas y tener habilidad para tomar
decisiones.

desarrollo de los proyectos
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Tabla 4. Categoria Perfiles - Documentos Institucionales (Cont)

- Maneje las cuatro operaciones basicas y las aplique en la resolucion de
situaciones cotidianas.
- Describa e incursione en el uso funcional de las TIC'S

- Poseedor de capacidad de comunicacién y habilidad para mantener
buenas relaciones humanas con alumnos, padres de familia, profesores,
administrativos y directivos docentes.

- Evaluador de su accionar, y el de las personas a su cargo, considerando

5. Demuestra capacidad de entrega, da y recibe afecto, es capaz de
reconocer sus emociones y expresar adecuadamente sus
sentimientos, es sensible, amable, cordial y tierno. Valora el
sentido de la amistad y es buen compafiero.

6. Como lider generador de actitudes positivas, establece con
facilidad adecuadas relaciones interpersonales y responde a la
confianza en él depositada. Su convivencia esta basada en el
respeto y los buenos modales.

7. Se esfuerza por convivir dentro de una democracia participativa.
Sabe comunicarse con los demas en forma sincera y honesta.

CATEGORIA
PERFILES (Manual de Convivencia Colegio Carlos Arturo Torres IED. P4g. 13) los procesos y sobre la base de losresultados.
(Manual de Convivencia Colegio Carlos Arturo Torres IED. Pag. 13, 14)
COLEGIO BOLIVIA IED
PERFIL DEL ESTUDIANTE PERFIL DEL DOCENTE
c':::flcl_’:;A NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO LAS AMERICAS IED
El estudiante del Colegio Las Américas como sujeto central del Proceso | El docente del colegio Las Américas , como organizador del proceso
Educativo, debe ser una persona que cultiva en su espiritu grandes valores | educativo y formador de juventudes, es una persona quedebe:
humanos y éticos.
1. Caracterizarse por su formacion integral, basada en solidos
1. Se destaca por su honestidad, es consciente de sus principales éticos y morales, honestos, responsables, respetuosos,
responsabilidades personales, familiares y sociales. justos y equitativos, comprometido con la emision de educar.
2. Posee una alta autoestima, es respetuoso de si mismo y de los |2. Su vocacidn debe ser la razén principal de su labor realizandola con
demas. agrado, amor, alegria y entusiasmo. Valora a los estudiantes, Padres
3. Tolerante con la diferencia, solidario y generoso en cualquier de familia y Comunidad en general. Les da buen trato, es sensible,
situacion de su vida. afectuoso, comprensivo y amable.
CATEGORIA 4. Cultiva siempre su vida espiritual, es leal consigo mismo y con los | 3. Ser un lider positivo con gran capacidad de escucha, abierto al dialogo
PERFILES demas y respetuoso de las creencias de los otros. que brinde confianza y oriente oportunamente, que establezca

didlogos claros, sinceros y asertivos, propiciando la integracion y las
buenas relaciones interpersonales.

4. Ejercer la autoridad a través de su testimonio y conducta ejemplar.
Saber ser exigente y flexible al mismo tiempo, facilitando el cambio
en sus estudiantes.

5. Manifestar sentido de pertenencia a la institucidn conociendo a
profundidad el Proyecto Educativo Institucional demostrando
idoneidad profesional, creatividad, gran capacidad de investigacién y
actualizacidn en aras de mejorar dia a dia su quehacer, comprometido
con el cambio vy los adelantos cientificos y tecnolégicos.

(Manual de Convivencia IED Colegio Las Américas. Pag78
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Tabla 4. Categoria Perfiles - Documentos Institucionales (Cont)

10.

11.

12.

Ama su colegio, manifieste sentido de pertinencia, que esté
comprometido con los principios institucionales, con alta
motivacién y deseos de aprender.

Valora el conocimiento como medio de superacién personal,
desarrolle su autonomia como uno de sus logros mas
importantes, que le permita ser autocritico y responder por la
consecuencia de sus actos, y que establezca metas claras dentro
de un Proyecto de vida definido de manera positiva ydinamica.
Con laboriosidad y actividad fortalece cada dia su rendimiento
académico, investiga, se actualiza y busca mediante el uso de su
creatividad, innovar hacia el mejoramiento de su calidad devida.
Es consciente de la importancia del cuidado de su salud fisica y
mental. Practica el deporte y utiliza adecuadamente el tiempo
libre.

(Manual de Convivencia IED Colegio Las Américas. Pag 79
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4.1.1 Categoria Perfiles.

Como actores principales del proceso de ensefianza-aprendizaje en las Instituciones
Educativas Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota, se presenta la siguiente
descripcion del perfil del estudiante y del perfil docente que corresponde a la indagacion realizada

de los documentos institucionales de estos centros educativos.

Perfil del Estudiante. De acuerdo a la investigacion realizada con base a los documentos
institucionales se puede decir que el perfil del estudiante debe cumplir principalmente procesos de
aprendizaje y ejecucion adecuados que incluyan tareas y acciones de su trabajo o funcion asignado,
debido a la proyeccidn que tienen las instituciones frente a las competencias laborales que deben
desarrollar los estudiantes en su estadia en la institucion y las cuales les seran de gran ayuda en su
vida, al igual que debe ser un ser politico capaz de desplegar un nivel éptimo de comunicacién en
su comunidad educativa al tiempo que reconoce Y tolera la diferencia del otro y de su entorno,
ubicandose temporo-espacialmente y con capacidad de trasladarse eficazmente en los diferentes
contextos a los que acuda, estas habilidades son vitales al momento de establecer relaciones
interpersonales con diversos actores de la sociedad, de igual manera serd un ser axioldgico con
capacidad de autocuidado, de autocritica y de autonomia, esto desarrolla sus potencialidades
individuales y su incidencia en la sociedad, finalmente el cuidado de su salud fisica y mental por
medio de la préactica del deporte y el uso adecuado del tiempo libre, debe ser una constante en su

diario vivir.
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Perfil del Docente. Por otro lado el perfil docente denota capacidades como orientador de
procesos de ensefianza-aprendizaje, responsable e idéneo con su quehacer pedagogico
favoreciendo el desarrollo pleno de los estudiantes, debe ser un promotor de valores que
incentive el respeto y la tolerancia por la diferencia, generando en sus estudiantes el
reconocimiento y aceptacion de su condicién acrecentando sus potencialidades individuales,
es un ser axioldgico, innovador, dinamico, creativo, autocritico, mediador, lider, formado
integralmente, al tiempo que es capaz de proponer, flexibilizar y adaptar el curriculo de acuerdo
a las necesidades educativas de los estudiantes, mostrando siempre sentido de pertenencia

hacia la institucion.
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Tabla 5. Categoria Modelos Pedagdgicos - Documentos Institucionales

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
MODELOS
PEDAGOGICOS

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

El modelo pedagdgico es la manera a través de la cual son llevados a la practica los fundamentos de la institucion educativa. El modelo pedagédgico del
colegio Villemar el Carmen I.E.D. recoge los principios del APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO y su derivada la PEDAGOGIA DIALOGANTE dado que tiene en
cuenta las diversas dimensiones humanas y el papel activo del estudiante en el aprendizaje.

Este modelo pedagdgico, esta centrado mas en el desarrollo que en el aprendizaje, por lo tanto tiene en cuenta las diversas dimensiones del desarrollo
humano. La primera dimension esta ligada con el pensamiento, la segunda con el afecto, la sociabilidad y los sentimientos; y la tltima, con la praxis y
la accion, en funcién del “sujeto que siente, actta y piensa” como decia Wallon (1987). En un lenguaje cotidiano, diriamos que el ser humano piensa,
ama y actua; y que es obligacion de la escuela enseiarnos a pensar mejor, amar mejor y actuar mejor. Entre cada una de estas dimensiones humanas
existen interdependencias.

(Informe de postulacidn Premio 2015: EXCELENTE GESTION INSTITUCIONAL. Pag.16

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
MODELOS
PEDAGOGICOS

“La construccidn del curriculo en el Colegio Carlos Arturo Torres, es un modelo SOCIAL COGNITIVO de tipo interestructuralista, caracterizado por la
interaccion entre el sujeto y el objeto, en tanto el estudiante construye saberes en la medida que interactua con el objeto de conocimiento y con el
maestro, estableciendo una relacién dialdgica que problematiza su vision del mundo con la intencion de contribuir a su mejoramiento y trasformacion.
Los aprendizajes, son el resultado de los conocimientos desde una perspectiva de interaccion en la que se despliegan aspectos socio-afectivos,
cognitivos y fisico-creativos, desde una perspectiva de interaccidn en la que se evidencia no solamente en la apropiacién de saberes tedricos-practicos,
sino los aspectos: intrapersonales, de interacciéon con los demas sujetos, la creacion, propuesta de nuevas alternativas, el ejercicio asertivo de la
comunicacion y el trabajo en equipo. Tenemos en cuenta la Base Comun de Aprendizajes Esenciales en referencia a la movilizacion de saberes, valores,
conocimientos y actitudes que permiten en un estudiante resolver de manera ética las diferentes situaciones que confronta su vida.”

(Cuadernillo Docentes IED Colegio Carlos Arturo Torres. Pag2

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
MODELOS
PEDAGOGICOS

ECOLOGICO SOCIAL, El cual se centra en la importancia que tiene la influencia de los ambientes en el desarrollo humano; en la medida
que el entorno afecta al individuo, éste a su vez afecta al entorno; esta acomodacién progresiva hace que el ser humano construya su
propio conocimiento.

(Presentacién Power Point del PEI Para el afio 2015. IED Colegio Bolivia. Diapositiva 6)
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Tabla 5. Categoria Modelos Pedagdgicos - Documentos Institucionales (Cont).

La educacidén ambiental para el desarrollo de la conciencia ecolégica social: como el principal medio de respeto, conservacién y uso
racional de los recursos naturales.

El colegio debe ser un foco donde se genere la conciencia ecoldgica que interese efectivamente a toda la Comunidad Educativa y que
clarifique la interrelacién entre el hombre, su cultura y el medio circundante, para la solucién de los problemas del medioambiente.

(Manual de Convivencia IED Colegio Las Américas. Pag74)
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4.1.2 Categoria Modelos Pedagdgicos.

Los modelos pedagdgicos sustentan los principios institucionales y dan rumbo a los
procesos de ensefianza-aprendizaje de cada uno de los centros educativos, es por esto que es
fundamental en el desarrollo de esta investigacion el abordar esta categoria de anélisis ya que por
medio de este se logran dar pautas en la formacion de los estudiantes frente a las necesidades de
cada institucion.

Los modelos pedagdgicos desde los cuales se desarrollan las Instituciones Educativas
Distritales objeto de esta investigacion son los siguientes:

-APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO con su derivada la Pedagogia Dialogante, el cual es
implementado por el Colegio Villemar el Carmen IED, busca desarrollar las dimensiones
humanas basados en el pensamiento, afecto, sociabilidad y sentimientos en donde la praxis
y la accion esta en funcion del sujeto, es decir, que pretenden la interaccion constante entre
el pensamiento, la axiologia, y el actuar logrando la interdependencia del individuo.
- SOCIAL COGNITIVO de tipo interestructuralista, el cual es utilizado por el Colegio
Carlos Arturo Torres IED, pretende la interaccion constante entre el sujeto, el objeto de
conocimiento y el maestro, sustentandose principalmente en los aspectos socio-afectivo,
cognitivos y fisico-creativos con la intencion de contribuir al mejoramiento y trasformacion
de su entorno.

-ECOLOGICO- SOCIAL el cual comparten los colegios Bolivia IED y Las Américas
IED, este modelo determina la influencia de los ambientes en el desarrollo del ser humano y
su cultura en la medida que el entorno afecta al individuo y viceversa, contribuyendo a la

construccién de su propio conocimiento.
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En la investigacion solo se evidencia que el Colegio Villemar el Carmen dentro de sus
documentos institucionales plantea un modelo pedagdgico pensado en la educacion para la
poblacién con discapacidad; los demas modelos pedagdgicos mencionados en las demas
instituciones estan planteados para la totalidad de la comunidad educativa sin ningln tipo de

distincion.

Nota: El Colegio Gustavo Restrepo IED no refleja en los documentos suministrados para

la investigacion un modelo pedagdgico claro para implementar en este centro educativo.
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Tabla 6. Categoria Objetivos - Documentos Institucionales

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
OBIJETIVOS

AREA: DESARROLLO BIOFISICO

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

AREA : COMUNICACION, ARTE Y EXPRESION

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA, RECREACION Y
DEPORTE

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

AREA: COMUNICACION, ARTE Y EXPRESION

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

CATEGORIA
OBIJETIVOS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO BOLIVIA IED
AREA: EDUCACION FISICA, RECREACION Y DEPORTE ASIGNATURA: NO SE OBTUVO INFORMACION
Desarrollar y fortalecer en los nifios, nifias y jovenes habilidades motrices y
sociales que le posibiliten la consolidacién de los elementos y los ambientes de
Sallagent aprendizaje ludico deportivos que lo identifiquen como persona y le permitan . .
OBIJETIVOS o . NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
vivir en comunidad.
Informacién extraida del (Plan de Estudios de Area: Educacién Fisica,
Recreacidn y Deporte /Asignatura: Colegio BolivialED
COLEGIO LAS AMERICAS IED
AREA: NO SE OBTUVO INFORMACION ASIGNATURA: NO SE OBTUVO INFORMACION
CATEGORIA
OBIJETIVOS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
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4.1.3 Categoria Objetivos.

Los objetivos son una categoria de andlisis pensada desde el &rea y la asignatura que
reflejan las metas propuestas a alcanzar para cada ciclo o grado de preparacion de los estudiantes
en cada una de ellas, se realiza con el fin de centrar la investigacion al campo de saber de la
Educacion Fisica, la Recreacion y el Deporte, su relacion con el Deporte Escolar y la poblacion
con discapacidad de cada una de las Instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas de la
ciudad de Bogota.

El Colegio Bolivia IED a través de su area Educacion Fisica, Recreacion y Deporte plantea
como objetivo el desarrollo y fortalecimiento de habilidades motrices y sociales por medio de los
ambientes que posibiliten el aprendizaje ltdico deportivo que identifica el estudiante como persona
y le facilite la convivencia en comunidad, esto se relaciona con el modelo pedagdgico de la
institucion ya que menciona que los ambientes o situaciones en las que se vea involucrado el
estudiante influencian su desarrollo integral; desde la asignatura no se ve reflejado ningan objetivo.

El plan de area en esta institucion esta planeado para atender las necesidades educativas de

la poblacion con discapacidad gue se encuentra en este centro educativo.

Nota: Los colegios Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen IED, Carlos Arturo Torres
IED y Las Américas IED en los documentos suministrados para la investigacion no demuestran

objetivos en el area y asignatura del campo de saber de la Educacion Fisica, Recreacion y Deporte.
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Tabla 7. Categoria Contenidos - Documentos Institucionales (Cont).

AREA: DESARROLLO BIOFISICO

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

cicLon
GRADO: Octavo
EXPLORACION

PERIODO |

-Esquema Corporal “El ser humano debe conocer, cuidar y cultivar su cuerpo y
respetar al otro”

PERIODOII

-Orientacion Temporo —espacial

PERIODO 1l

-Tensidn y relajacion

PERIODO IV

-Equilibrio

cicLol
GRADO: Noveno
DESARROLLO

PERIODO|

-Coordinacion Dinamica General

PERIODO Il

-Coordinacion Viso-Manual

PERIODO Il

-Equilibrio y Destrezas Gimnasticas individuales

PERIODO IV

-Destrezas Gimnasticas grupales e iniciacidn al minitramp

CICLO Il
GRADO: Décimo
TALLER 1

PERIODO |
-Experiencias Gimnasticas
PERIODO I
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Tabla 7. Categoria Contenidos - Documentos Institucionales (Cont).

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

AREA: COMUNICACION, ARTE Y EXPRESION

-Coordinacidén Viso-Manual
PERIODO 1l
-Cualidades Fisicas

PERIODO IV
-Formas jugadas derivadas del Balén-mano y Baloncesto

cicLo
GRADO: Once
TALLER 2

PERIODO|

-Cualidades Fisicas “Experiencias corporales socio-afectivas”
PERIODOII

-Experiencias Gimnasticas

PERIODO Il

-Softball

PERIODO IV

-Softball

*Informacion extraida del (Plan de Estudios de Area: Desarrollo
Biofisico/Asignatura: Educacidn Fisica IED Colegio Gustavo Restrepo)

ASIGNATURA: EDUCACION FISICA, RECREACION Y DEPORTE

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

AREA: COMUNICACION, ARTE Y EXPRESION

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

CATEGORIA
CONTENIDOS

CiICLO1

GRADO: Preescolar
PERIODO|

-Irradiacién Corporal
PERIODO Il

-Motricidad

PERIODO Il

-Ubicacidon Temporo — espacial
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Tabla 7. Categoria Contenidos - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
CONTENIDOS

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

PERIODO IV
-Esquema Corporal

CICLO1

GRADO: Primero

PERIODO |

-Esquema Corporal

PERIODO Il

-Capacidades Perceptivo - Motrices
PERIODO Il

-Expresion Corporal Ludica y Recreativa
PERIODO IV

-Capacidades Motrices

CiIcLO 1

GRADO: Segundo

PERIODO |

-Coordinacion Dindmica General
PERIODOIII

-Patrones Basicos de Gimnasia y Motricidad
PERIODO Il

-Capacidades Motrices

PERIODO IV

-Capacidades Oseo Musculares

CICLO 2

GRADO: Tercero

PERIODOI|

-Capacidades Oseo Musculares
PERIODO Il

-Gimnasia

PERIODO Il

-Juegos Pre-deportivos
PERIODO IV

-Juegos Simplificados

CICLO 2

GRADO: Cuarto

PERIODO |

-Capacidades Fisicas Condicionales

93



Tabla 7. Categoria Contenidos - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA

CONTENIDOS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

PERIODO Il

-Pre - deportivos, Irradiacién de Juegos
PERIODO Il

-Irradiacidn e iniciacién a la danza
PERIODO IV

-Danza y Aerdbicos

CICLO 2

GRADO: Quinto

PERIODO |

-Capacidades Fisicas Condicionales y Coordinativas
PERIODO Il

-Danza Aerdbica

PERIODOlII

-Deporte Escolar

PERIODO IV

-Recreacién

*Informacién extraida del (Plan de Estudios Area: Comunicacidn, Arte y Expresion
/Asignatura: Educacidn Fisica IED Colegio Carlos ArturoTorres)

COLEGIO BOLIVIA IED

AREA: EDUCACION FiSICA, RECREACION Y DEPORTE

ASIGNATURA: NO SE OBTUVO INFORMACION

cicLo i

GRADOS: Quinto, Sexto y Séptimo

PERIODO |

-Expresion de emociones a través del movimiento.

PERIODO Il

-Manejo Temporo-espacial con movimientos secuencializados.
-Reconocimiento y apropiacion de normas y reglas de juego.
PERIODO Il

-Habitos posturales a través de pre-deportivos.

CICLO IV
GRADOS: Octavo y Noveno
PERIODO |

emociones.

Utilizacion de medios corporales, para expresar sus pensamientos y

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
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Tabla 7. Categoria Contenidos - Documentos Institucionales (Cont).

PERIODOII
-Ejecucion de medidas y manejo temporo-espacial.
-Manejo de normas y reglas dentro y fuera deljuego.
-Potencializacién de habitos ergondmicos.
PERIODO Il
-Desarrollo de sus capacidades fisicas, habilidades y destrezas.
CATEGORIA g::ggs Déci o
: Décimo y Once i i
B Eri0D0 | NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
-Capacidades condicionales.
-Sistema Kinestésico.
PERIODOII
-Trabajo en equipo. Reglas y normas basicas.
-Potencializacién de habilidades y destrezas motoras.
PERIODO Il
-Competencias deportivas.
*Informacion extraida del (Plan de Estudios de Area: Educacién
Fisica, Recreacidon y Deporte /Asignatura: IED Colegio Bolivia)
COLEGIO LAS AMERICAS IED
AREA: NO SE OBTUVO INFORMACION ASIGNATURA: NO SE OBTUVO INFORMACION
CATEGORIA
CONTENIDOS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA




4.1.4 Categoria Contenidos.

Los contenidos son temas que se abordan desde el &rea y la asignatura que intrinsecamente
buscan una incidencia en el estudiante y su quehacer diario, pretendiendo crear un gusto por algin
saber en especial, estos son importantes en esta investigacion pues permiten evidenciar como los
docentes buscan alcanzar los objetivos propuestos en pro de las necesidades educativas de los
estudiantes.

En los documentos institucionales proporcionados por el Colegio Gustavo Restrepo IED
Sede D, no se evidencian contenidos propios del area denominada: DESARROLLO BIOFiSICO,
para el caso de la asignatura: EDUCACION FISICA, los contenidos son desarrollados a través de
los ciclos de formacion que corresponden a cada grado presentados de la siguiente manera:

Ciclo Ill: Grado 8 equivalente a Exploracion

Grado 9 equivalente a Desarrollo
Grado 10 equivalente a Taller 1
Grado 11 equivalente a Taller 2
Los contenidos para estos grados son:

- Capacidades Coordinativas

- Capacidades Condicionales

- Esquema Corporal

- Gimnasia

- Baloncesto

- Balonmano

- Softbol
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Estos contenidos son desarrollados con el fin de potencializar las habilidades de los
estudiantes y su desempefio en las competencias laborales, énfasis de esta sede.

En los documentos institucionales proporcionados por el Colegio Carlos Arturo Torres
IED, no se evidencian contenidos propios del area denominada: COMUNICACION, ARTE Y
EXPRESION, para el caso de la asignatura: EDUCACION FISICA, los contenidos son
desarrollados a través de los ciclos de formacion que corresponden a cada grado presentados de la
siguiente manera:

Ciclo I: Grado Preescolar — Grado Primero — Grado Segundo.

Ciclo II: Grado Tercero — Grado Cuarto — Grado Quinto.
Los contenidos para estos ciclos son:

Ciclo I: Grado Preescolar — Grado Primero — Grado Segundo.
- Motricidad
- Esquema Corporal
- Expresién Corporal
- Capacidades Coordinativas

- Gimnasia.

Ciclo II: Grado Tercero — Grado Cuarto — Grado Quinto
- Juegos Pre-deportivos
- Capacidades Condicionales
- Danzay Aerdbicos
- Capacidades Coordinativas
- Recreacion

- Deporte Escolar
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Estos contenidos se establecen con el fin de desarrollar las capacidades motoras, sociales
y afectivas propias de las edades de la poblacion con discapacidad delimitada en los grados de
Preescolar a Quinto de primaria.

En los documentos institucionales proporcionados por el Colegio Bolivia IED, se
evidencian contenidos propios del area denominada: EDUCACION FISICA, RECREACION Y
DEPORTE, para el caso de la asignatura; EDUCACION FISICA, no se evidencian contenidos.

Los contenidos del area son desarrollados a traveés de los ciclos de formacién que
corresponden a cada grado presentados de la siguiente manera:

Ciclo lllI: Grado Quinto — Grado Sexto — Grado Séptimo.

Ciclo IV: Grado Octavo — Grado Noveno.

Ciclo V: Grado Décimo — Grado Once.

Los contenidos para estos ciclos son:

Ciclo I1I: Grado Quinto — Grado Sexto — Grado Séptimo.
- Apropiacion del Juego
- Pre-deportivos

- Manejo temporo-espacial

Ciclo I1V: Grado Octavo — Grado Noveno.
- Expresién Corporal
- Manejo temporo-espacial
- Habitos Ergonémicos

- Capacidades Fisica , habilidades y destrezas

Ciclo V: Grado Décimo — Grado Once

- Capacidades Condicionales
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- Sistema Kinestésico
- Habilidades y destrezas motoras

- Competencias Deportivas

Estos contenidos son desarrollados con el propdésito de establecer los temas pertinentes que

les permitan a los estudiantes con discapacidad equilibrar su diferencia entre los demas.

Nota: Los colegios Villemar el Carmen IED y Las Américas IED en los documentos
suministrados para la investigacion no establecen contenidos en el area y asignatura; el Colegio
Gustavo Restrepo IED y el Colegio Carlos Arturo Torres IED no presentan contenidos para el area,
si para la asignatura y finalmente el Colegio Bolivia IED presenta contenidos para el area y no

para la asignatura.
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Tabla 8. Categoria Estrategias Didacticas - Documentos Institucionales (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA , RECREACION Y DEPORTE

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

ASIGNATURA: EDUCACION FISICA

CiIcLO 1
GRADO: Preescolar

PERIODO |
-Realizar Juegos de roles donde los nifios identifiquen las partes de su cuerpo a través de acciones y comandos simples.

-Ensefiar a los nifios a través de la musica, el baile y la imitacion el reconocimiento de las partes de su cuerpo, permitiendo la asociacién y
diferenciacion de los segmentos corporales.

-Permitir que los nifios reconozcan su dimension corporal a través del dibujo real permitiendo la interaccién con un compafiero para establecer
funciones de relaciéon y comunicacion.

PERIODO Il
-Desarrollo individual respecto de diferentes situaciones de equilibrio, denominado o clasificado en estatico, dinamico, objetal.
-Expresion de habilidades y aprendizajes significativos a través de retos y motivaciones

-Presentar y realizar juegos y ejercicios simples que permitan a los nifios reconocer sus capacidades a través de la experiencia ludica y pre deportivo.

-Juegos y rondas sencillas.

PERIODO IlI

-Actividades y juegos infantiles tradicionales como la Lleva, policias y ladrones, estatuas, el semaforo, blancos y negros. Juegos de analisis de
orientacion.

-Realizacién de Juegos que permiten acciones y tareas de movimiento especificas para desarrollar en los nifios la ubicacién en un tiempo y espacio
determinado.

-Desarrollo de Comunicacién motriz corporal individual y grupal explicando a través de la imitacion, el ejemplo guiado y la asignacidon de comandos.
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Tabla 8. Categoria Estrategias Didacticas - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

CiCLO1
GRADO: Primero

PERIODO |

-Adecuacién de Movimientos como: caminar, correr, girar, saltar, empujar, alar rodar en diferentes direcciones con control corporal.
- Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través de juegos y rondas
-Desarrollar el equilibrio dindmico y estatico en algunas posiciones y movimientos basicos.

-Expresion de habilidades y aprendizajes significativos a través de retos y motivaciones.

PERIODO Il

- Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través de juegos

- Realizacion de juegos que impliquen la participacidn de estas habilidades basicas de movimiento y retroalimentar sus ejecuciones.
- Utilizacién de actividades ludicas y ritmicas a través de juegos rondas y formas jugadas.

- Representaciones a través de formas jugadas desempefiando roles individual y grupal.

PERIODO llI

- Rondas y juegos guiados utilizando diferentes movimientos corporales.

-Introduccidn a la expresion ritmica corporal a través de bailesinfantiles.

-Caracterizacion de objetos, sonidos y representaciones ludicas recreativas.

-Representacion a través de la ejecucidon de movimientos acordes y coordinados.

-Realizar adecuadamente las manifestaciones motrices de acuerdo a refuerzos dados en clase.

PERIODO IV

- Ejercicios y Juegos de roles, imitacidn e integracion.

-Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través del juego.

-Permitir a través de la educacidn experiencial que los niflos exploren nuevos movimientos y sobrepasen sus debilidades a través de retos propios.

-Realizar juegos que involucren movimientos como: caminar, correr, girar, salta empujar alar rodar en diferentes direcciones y con control corporal.

CICLO1
GRADO: Segundo

PERIODO |

-Evaluacidn diagnostica y conductas de entrada en aprendizajes guiados de las Cualidades y capacidades coordinativas basicas.
-Test Motriz basado en pequefias pruebas de analisis de Cualidades y capacidades FisicasBasicas.

-Multivariedad de ejercicios referidos Aproximacién, Adecuacién, Control y Adquisicién de acciones motoras.

-Juegos de Aproximacidn, Disociacidn, Discriminacion y relacion.

PERIODO I
-Introduccién a la gimnasia, Adecuacién, Control y Ajuste Corporalgimnastico
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Tabla 8. Categoria Estrategias Didacticas - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

-Trabajos lidicos y experienciales sobre la adquisicién de Habilidades Basicas elementales de aprestamiento gimnastico.

-Creacidn de nuevas formas de movimiento para el desarrollo de las capacidades fisicas de los nifios a través de la practica en la clase de educacién
fisica.

-Gimnasia de Piso > Rollos, MediasLunas, velas, Arcos, Planchas, Cuadrupedas, etc.

PERIODO Il

- Ejercicios y Juegos de roles, imitacion e integracidn.

-Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través del juego.

-Permitir a través de la educacidn experiencial que los nifilos exploren nuevos movimientos y sobrepasen sus debilidades a través de retos propios.
-Realizar juegos que involucren movimientos como: caminar, correr, girar, salta empujar alar rodar en diferentes direcciones y con control corporal.

PERIODO IV

- Presentar a los nifios videos donde puedan observar las diferentes capacidades fisicas con ejemplos en varios ejercicios y deportes para general
confianza, motivacion y agrado por la practica a desarrollar.

-Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través del juego.

-Realizar conductas de entrada y evaluacién Cualitativa y Cuantitativa de los nifios respecto a capacidades fisicas de acuerdo a aprendizajes motrices
previos.

CICLO 2
GRADO: Tercero

PERIODO |

- Presentar a los nifios videos donde puedan observar las diferentes capacidades fisicas con ejemplos en varios ejercicios y deportes para general
confianza, motivacion y agrado por la practica a desarrollar.

-Realizar ejercicios y actividades para que los nifios participen y demuestren su habilidad motriz a través del juego.

-Realizar conductas de entrada y evaluacién Cualitativa y Cuantitativa de los nifios respecto a capacidades fisicas de acuerdo a aprendizajes motrices
previos.

PERIODO Il

-Realizacién y participacidn en ejercicios de Adecuacion, Control y Ajuste Corporal gimnastico, para aprender desde la experiencia.
-Gimnasia de Piso > Rollos, Medias Lunas, Arcos, Planchas, Cuadripedas, etc.

-Gimnasia elemental de piso estatica y dinamica.

-Juegos ludicos y recreativos utilizando la gimnasia basica como medio de expresidon motriz.

-Progresidén de ejercicios gimnasticos elementales.

PERIODO IlI

-Aprendizaje desde la teoria a la practica, lecturas de apartados de los juegos pre deportivos para su posterior aplicacion y vivencia por parte de los
niflos como forma de motivacidn e iniciacién en la tematica a tratar.

-Irradiar y contextualizar a los nifios en los juegos de iniciacidn y aperturadeportiva.

102



Tabla 8. Categoria Estrategias Didacticas - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

-Juegos comunes y cotidianos que permitan al nifio evolucionar motrizmente y fisicamente.
-Juegos Simplificados de caracter o deporte individual.

PERIODO IV

-Juegos Simplificados de caracter o deporte individual.

-Utilizar juegos de mayor complejidad los cuales no utilicen reglas especificas del deporte.

-Utilizar el Baloncesto, el Futbol y el Voleibol en diversas formas y posibilidades para irradiar el espiritu, aproximacién y gusto hacia el deporte
especifico.

-Jugar y recrearse a través del aprendizaje progresivo y significativo a través de formas jugadas, educacién experiencial y trabajo solidario.

CICLO 2
GRADO: Cuarto

PERIODO |

-Presentacion de videos donde se observan las diferentes capacidades fisicas condicionales con ejemplos en varios ejercicios y deportes para
generar confianza, motivacion y agrado por la practica a desarrollar.

-Cualidades y capacidades Fisicas Basicas a través de un circuito de motricidad y capacidad fisica basada en la resistencia, fuerza y velocidad
superando restos y actividades de forma individual y grupal.

-Realizacién de test competitivos y recreativos basados en capacidades fisicas condicionales.

PERIODO Il

-Aprendizaje desde la teoria a la practica, lecturas de apartados de los juegos pre deportivos para su posterior aplicacién y vivencia por parte de los
nifios como forma de motivacion e iniciacion en la tematica atratar.

-Irradiar y contextualizar a los nifios en los juegos de iniciacién y aperturadeportiva.

-Juegos comunes y cotidianos que permitan al nifio evolucionar motrizmente y fisicamente.

-Juegos Simplificados de caracter o deporte individual.

PERIODO 11l

-Utilizar rondas y canciones infantiles para motivar la posibilidad de danzar fluida y espontaneamente.

-Utilizar diferentes ritmos para que los nifios expresen a través de su cuerpo sus sensaciones, emociones y acciones.
-Realizar juegos recreativos utilizando la musica como elemento de motivacién y relacién.

-Ejecutar y presentar esquemas y coreografias sencillas de baile utilizando aprendizajes significativos y memoria motriz.

PERIODO IV

-Realizar juegos recreativos utilizando la musica como elemento de motivacién yrelacion.

-Ejecutar y presentar esquemas y coreografias sencillas de baile utilizando aprendizajes significativos y memoria motriz.
-Exploracién, experimentacion, Adecuacion. Coreografias Sencillas y basicas.
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CiICLO 2
GRADO: Quinto

PERIODO |

-Presentacion de videos donde se observan las diferentes capacidades fisicas condicionales y coordinativas con ejemplos en varios ejercicios y
deportes para generar confianza, motivacion y agrado por la practica a desarrollar, aprendiendo desde la experienciapractica.

-Cualidades y capacidades Fisicas Bdsicas a través de un circuito de motricidad y capacidad fisica basada en la resistencia, fuerza y velocidad,
coordinacién, equilibrio, lateralidad y otras mas, superando retos y actividades de forma individual y grupal.

PERIODO I

-Aproximacion a través de familiarizacién de la musica.

-Apropiar a los nifios en la danza aerdbica través del baile progresivo y comandos basicos elementales de movimiento.

-Utilizar Esquemas sencillos de rutinas aerdbicas para desarrollar la expresion corporal por medio de movimientos estructurados.

CATEGORIA -Exploracién, experimentacion, Adecuacion. Coreografias Sencillas y basicas.
ESTRATEGIAS PERIODO IlI
DIDACTICAS -Presentar y enseiiar diversas disciplinas deportivas reconociendo la concepcidn desde los mini deportes, y formacidn deportiva de iniciacion escolar.

-Contextualizacion, reglamentos y generalidades.

-Circuito de tareas motrices ludicas, deportivas y recreativas individualesy grupales.

-Generalizacion de Deportes cotidianos y experimentacion motriz.

-Fundamentos basicos y caracteristicas del juego adaptados a la edad escolar.

PERIODO IV

- Juegos deportivos, ludicos y recreativos con pequefios elementos

-Realizacién de Circuitos de tareas motrices ludicas, deportivas y recreativas individuales y grupales.

- Expresar las mejores manifestaciones deportivas a través de habilidades deportivas y capacidades fisicas basicas, por medio de la participacion

de los torneos y festivales intercursos y festivales recreativos.

*Informacion extraida de (Asignatura: Educacion Fisica IED Colegio Carlos Arturo Torres)

COLEGIO BOLIVIA IED
ASIGNATURA
CATEGORIA
ESTRATEGIAS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
DIDACTICAS
COLEGIO LAS AMERICAS IED
ASIGNATURA

CATEGORIA
ESTR:ATEGIAS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
DIDACTICAS
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4.1.5 Categoria Estrategias Didacticas.

Cuando se habla de estrategias didacticas se hace referencia a las formas en que los
docentes potencian las capacidades de aprendizaje de los estudiantes, para la investigacion esta
categoria de anélisis permite evidenciar como se logran cumplir los contenidos propuestos desde
el &rea y la asignatura de cada una de las instituciones Educativas Distritales con aulas exclusivas
de la ciudad de Bogota, mediante representaciones ludicas y pedagogicas.

En los documentos institucionales proporcionados por el Colegio Carlos Arturo Torres
IED, en el plan de la asignatura: EDUCACION FISICA, se plantean las siguientes Estrategias
Didacticas desarrolladas para los ciclos de formacion que corresponden a cada grado presentados
a continuacion.

Ciclo I: Grado Preescolar — Grado Primero — Grado Segundo.

- Grado Preescolar

- Utilizacion de diversas formas de expresion como: la masica, el baile y la imitacion.

- Uso del juego y ejercicios simples con diversos retos y motivaciones.

- Adecuacion de juegos infantiles tradicionales.

- Grado Primero

- Uso del juego y ejercicios simples con diversos retos y motivaciones.

- Uso de ayudas audiovisuales.

- Implementacion de actividades lddicas, ritmicas con desempefios de rolesindividuales

y grupales.
- Grado Segundo

- Ejecucion de test de cualidades y capacidades fisicas basicas.
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- Uso de trabajos ludicos y experiencias sobre la adquisicion de habilidades basicas en
la gimnasia.
- Implementacion de roles de imitacion e integracion.
- Uso de ayudas audiovisuales.
- Implementacion de la evaluacion cualitativa y cuantitativa.
Ciclo II: Grado Tercero — Grado Cuarto — Grado Quinto.

- Grado Tercero

Uso de ayudas audiovisuales.

Implementacion de la evaluacion cualitativa y cuantitativa.

Aprendizaje desde la teoria y la practica de deportes.

Irradiacion del espiritu deportivo por medio de diversos deportes.

- Grado Cuarto

Uso de ayudas audiovisuales.
- Implementacion de test competitivos y recreativos.
- Organizacion de esquemas y coreografias de baile.
- Juegos recreativos utilizando la musica.
- Realizacién de pre-deportivos.
- Grado Quinto
- Uso de ayudas audiovisuales.
- Planeacion de circuitos para el desarrollo de capacidades fisicas y motrices.
- Desarrollo de Danzas aerdbicas.

- Realizacion de pre-deportivos.
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- Planeacion de circuitos de tareas motrices, ludicas, deportivas y recreativas

individuales y grupales.

- Realizacion de torneos y festivales intercursos.

Estas estrategias didacticas implementas en esta institucion son disefiadas para ser usadas
con la poblacién con discapacidad delimitada en los grados de Preescolar a Quinto de primario

que se encuentran en este centro educativo.

Nota : Los colegios Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen IED, Bolivia IED y Las
Américas IED en los documentos suministrados para la investigacion no establecen Estrategias

Didacticas en los Planes de Asignatura.
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Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacién - Documentos Institucionales (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
MODELOS DE
EVALUACION

TIPOS DE
EVALUACION

“En el IED Gustavo Restrepo se enmarca los criterios de evaluacién el saber, saber ser, saber convivir y saber hacer, dando

respuestas de esta manera a las competencias cognitivas, procedimentales yactitudinales.

Durante la permanencia en la Institucidn el estudiante es evaluado de forma continua, sistematica, periddica, participativa,

integral y cualitativamente”.

(Manual de Convivencia IED Colegio Gustavo Restrepo. Pag. 139, 140,141,142)

Escala de valoracidn institucional y su respectiva equivalencia con la escala nacional

A nivel Institucional se establece una escala cualitativa para el programa de Educacion Especial en la modalidad de atencidn

exclusiva, la cual se enmarca dentro de la escala nacional del decreto 1290.

ESCALA
INSTITUCIONAL

ESCALA NACIONAL DE
DESEMPENO

DEFINICION

DESEMPENO SUPERIOR

Cuando el estudiante:

- Alcanza los aprendizajes y
desempefios propuestos en el area.

- No tiene inasistencias y si las tiene
presenta excusas justificadas.

- Se relaciona de manera adecuada con
el entorno social.

- Cumple con los acuerdos establecidos
en el manual de convivencia.

- Participa de las
actividades curriculares y
extracurriculares.
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Cuando el estudiante:

- Alcanza en un 80% los aprendizajes y
los desempefios propuestos en el drea
con adaptaciones curriculares y otros
apoyos pedagodgicos.

- Presenta inasistencias justificadas

- Se relaciona de manera adecuada con
su entorno social con apoyo
intermitente.

- Reconoce sus dificultades de
comportamiento e intenta superarlas.

- Participa de las actividades
curriculares y extracurriculares con
acompainamiento esporadico.

A DESEMPENO ALTO

Cuando el estudiante:

- Alcanza los aprendizajes %
desempefios minimos del area con
adaptaciones curriculares y apoyos
pedagdgicos significativos.

Presenta inasistencias justificadas e
injustificadas que no superan el 25%
pero que inciden en su formacion.
Necesita de la orientacién por parte
del docente para relacionarse
adecuadamente en el entorno social.
Incumple algunas veces con falta
contempladas en el manual de
convivencia.

Requiere de acompafamiento
intermitente para participar de las
actividades curriculares y
extracurriculares.

B DESEMPENO BASICO

Cuando el estudiante:

- Presenta dificultad para alcanzar los
J DESEMPENO BAJO aprendizajes y desempefios minimos
de drea asi se utilicen diversas
adaptaciones curriculares y apoyos
pedagogicos.
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J DESEMPENO BAJO

- Presenta el 25% o mas de inasistencias
justificadas e injustificadas que inciden
en su formacion.

- Necesita de la orientacidon permanente
por parte del docente para
relacionarse adecuadamente en el
entorno social.

- Requiere acompafamiento

permanente para el cumplimiento de
las pautas y normas establecidas en la
institucion.
Requiere de acompafiamiento
constante para lograr participar de
las actividades curriculares 'y
extracurriculares.

COMPETENCIAS

AREA: DESARROLLO BIOFISICO

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

COMPETENCIA GENERAL PARA EL CICLOlII:

El joven egresado con necesidades educativas especiales
permanentes estard en capacidad de desempefarse en
actividades fisicas, deportivas, culturales, recreativas y
ocupacionales de manera autéonoma e independiente de
acuerdo a las posibilidades individuales que le permitan la
realizacién de las acciones productivas.

-No se evidencia una competencia general en Plan de trabajo
de la asignatura de Educacion Fisica.
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GRADO: Octavo
EXPLORACION

COMPETENCIA
-El joven explora y determina habilidades fisicas y
motrices para asumir una eleccién ocupacional.

PERIODO |

-Identificar su dominancia lateral.

-Reconocer y ejecutar diferentes posiciones corporales
y segmentarias.

-Aplicar las nociones de derecha, izquierda en la vida
diaria.

PERIODO Il

-Afianzar nociones espaciales en contexto.
-Afianzar los conceptos de: lento, rapido, antes,
después, ahora.

PERIODO Il

-Localizar la tensién y la relajacion.
-Mantener la tensién muscular en todo el cuerpo.
-Concientizar la relajacién del cuerpo.

PERIODO IV
-Exterioriza su freno inhibitorio en ejercicios y juegos.

-Mantiene el equilibrio en diferentes desplazamientos.
-Posee equilibrio en diferentes alturas y desniveles.
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GRADO: Noveno
DESARROLLO

COMPETENCIA

-El joven inicia la formacidén basica ocupacional e incrementa
las habilidades, destrezas motoras y cualidades fisicas
requeridas en el programa.

PERIODOI|

-Cualifica en eficacia y eficiencia sus movimientos.
-Desarrolla habilidades en sus desplazamientos con y sin
elementos.

-Hace las adaptaciones coordinativas necesarias para saltar
soga.

PERIODO Il

-Desarrolla habilidades para lazar, pasar y recepcionar.
-Desarrolla habilidades de conduccién con y sin obstaculos.

PERIODO I

-Cualifica el control corporal en rollos y giros.
-Mantiene el equilibrio sobre la viga.

PERIODO IV
-Trabaja en grupo en procura de la seguridad de sus

compafieros.
-Afianza su seguridad al realizar piramides.
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PERIODO|
GRADO: Décimo
TALLER 1 -Posee control de sus segmentos corporales,

-Aplica fuerza y el equilibrio en los ejercicios gimnasticos.
COMPETENCIA
-El joven fortalece y afianza los habitos ocupacionales y los | PERIODOII
requerimientos neuromusculares para la aplicacion de una
técnica. -Desarrolla habilidades para lanzar y recepcionar diferentes
elementos.

-Controla su fuerza en loslanzamientos.

-Lanza a un punto fijo.

PERIODO Il

-Reconoce y participa en juegos y carreras de velocidad.
-Realiza cambios de velocidad.

-Participa metddicamente en los ejercicios con aparatos.

PERIODO IV

-Adecua sus habilidades a situaciones de juego.

PERIODO|
GRADO: Once
TALLER 2 -Afianza sus rutinas de calentamiento.
-Mejora su auto-concepto y se impone retos
COMPETENCIA
-El joven afianza y aplica habitos, técnicas y comportamientos | PERIODOII
laborales

-Conoce e interioriza las normas de seguridad de la gimnasia.
-Tiene control sobre su cuerpo.

-Es seguro en la ejecucidn de los ejercicios sobre el mini-
tramp.

PERIODO I

-Mejora la seguridad y precision en los lanzamientos y
recepciones.
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TIPOS DE
EVALUACION

-Mejora su coordinacion ojo-mano en el bateo.
PERIODO IV

-Aplica los gestos técnicos en situaciones reales de juego.
-Se desempefia en el juego segun su rol.
-Reconoce los principios y las normas del juego.

*Informaciéon extraida del (Plan de Estudios de Area:
Desarrollo Biofisico/Asignatura: Educacidn Fisica IED Colegio Gustavo
Restrepo)

Todos los miembros de la comunidad Villemarista tendran en cuenta al evaluar o someter su trabajo a evaluacién que este
proceso debe ser:

INTEGRAL: Evalta el manejo de los conceptos como insumo para el desarrollo de procesos de pensamiento, de las actitudes
como evidencia de la practica de los valores y los desempefios esperados no solo frente a las disciplinas sino frente a las normas

y competencias institucionales (comunicativa y de convivencia democratica) en los espacios y tiempos de clase dentro y fuera
deella.

SISTEMATICO: Basado en principios pedagdgicos, técnicas evaluativas y registrada de manera comprensible y ordenada.

PERMANENTE Y CONTINUO: Evaluacidon de todos los procesos que se realizan en el aula y fuera de ella haciendo seguimiento
al avance de los estudiantes.

PARTICIPATIVO: Desde distintas miradas: Auto-evaluacion, realizada por el mismo estudiante; coevaluacion, realizada entre
compafieros; Hetero- evaluacion si la realiza el docente.

FLEXIBLE: Atiende los ritmos de aprendizaje en el tiempo y en la profundidad del conocimiento. Para los estudiantes de
inclusion, la flexibilidad atiende las necesidades educativas especiales segun sus necesidades cognitivas y estilos de aprendizaje.

FORMATIVO: Se usan los resultados para disefiar estrategias practicas de fortalecimiento al estudiante en sus conceptos,
actitudes y desempenios.

(Informe de postulacién Premio 2015: EXCELENTE GESTION INSTITUCIONAL. Pag.20
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COMPETENCIAS

INSTITUCION

e Los estudiantes con discapacidad cognitiva estan en
capacidad de desarrollar procesos cognitivos bdsicos como
atencién, memoria, percepcion, comunicacién, seguimiento
instruccional, entre otras, que les permita mejorar sus
aprendizajes escolares y una mejor adaptacionsocial.

e Los estudiantes incluidos estan en la capacidad para adquirir
aprendizajes funcionales para la vida, mediante el uso de
herramientas significativas que atraviesen el curriculo
transversalmente (Cocina y Manualidades).

e Los estudiantes estan en capacidad de adquirir habilidades de
independencia, autonomia.

e La poblacidon estudiantil con discapacidad estan en la
capacidad de expresar por medio del arte su creatividad,
explorando diferentes técnicas y materiales.

e Los estudiantes estan en la capacidad de adquirir
competencias basicas para su desempeiio cotidiano
contribuyendo al desarrollo de conductas pre-vocacionales
que les permitan una preparacién en un oficio, para accedery
participar en la vida social y laboral.

(Informe de postulacién Premio 2015: EXCELENTE
GESTION INSTITUCIONAL. Pag. 17

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

TRANSICION

Periodo 1

1. Realiza movimientos en diferentes
ritmos y velocidades (danzas).

2. Participa, se integra y coopera en
actividades ludicas.

3. Demuestra flexibilidad y armonia,
en los diferentes movimientos
corporales.

Periodo 2

4. Realiza ejercicios, segun una postura
dada: caminar, reptar, trepar, rodar.

5. Realiza saltos repetidos, en ambos
pies: hacia adelante, hacia atras y de
lado.

6. Demuestra  coordinacion y
seguridad en sus movimientos.

Periodo 3

7. Posee equilibrio a caminar en punta
de pies.

8. Lanzay recibe una pelota con las dos
manos.

9. Ejercita su coordinacién viso motriz
a través de tareas motrices gruesas.

Periodo 1

1. Utiliza adecuadamente el espacio
dado en actividades de ejecucion.

2. ldentifica posiciones espaciales en
relacion con su propio cuerpo y el del
otro.

3. Participa, se integra y coopera en
actividades ludicas.
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PRIMERO

Periodo 2

4. Controla a voluntad los
movimientos de su cuerpo que
implican coordinacion fina y gruesa.

5. Distingue el lado derecho en su
cuerpo, en el de su compafieroy en el
espacio.

6. Distingue el lado izquierdo en su
cuerpo, en el del companiero y en el
espacio.

Periodo 3

7. Realiza ejercicios coordinados,
agiles y equilibrados con diferentes
partes del cuerpo.

8 Muestra coordinacion y agilidad en
sus desplazamientos y movimientos
corporales segmentarios.

9. Realiza trazos proporcionados y
definidos en sus dibujos, graficas,
simbolos numéricos y letra

SEGUNDO

Periodo 1

1. Realiza movimientos aplicando la
ubicacidn espacial y lateralidad.

2. Sigue un ritmo musical de manera
armonica.

3. Realiza ejercicios viso pédicos y viso
manuales con la pelota, en diferentes
formas.

Periodo 2

4. Desarrolla su expresién corporal a
través de algunas manifestaciones del
género lirico.

5. Realiza secuencias al correr, saltary
patear un baldn.

Periodo 3

6. Realiza ejercicios con aro diferentes
direcciones.
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7. Realiza secuencias con diferentes
actividades de coordinacién y
precisién.

8. Participa adecuadamente en
diferentes actividades y ludicas.

TERCERO

Periodo 1

1. Ubica espacialmente su cuerpo
manejando lateralidad.

2. Realiza la disociacion de
movimientos en segmentos
corporales.

Periodo 2

3. Desarrolla habilidades de
coordinacién viso-motriz y dindmica
en general.

4. Coordina movimientos de lanzar y
atrapar objetos a una distancia
determinada.

Periodo 3

5. Realiza desplazamientos con
habilidad en diferentes direcciones.

6. Mejora la coordinacion dinamica
general a través del salto.

CUARTO

Periodo 1

1. Mantiene el equilibrio en diferentes
posiciones y movimientos.

2. Realiza giros y desplazamientos
variados en direccién, sentido y
velocidad, de acuerdo a sus
posibilidades.

Periodo 2

3. Afianza y desarrolla las actividades
basicas deportivas del atletismo.

4. Maneja diferentes distancias en el
lanzamiento de pelotas.
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Periodo 3

5. Ejecuta movimientos de
coordinacidn con ayuda de un
CUARTO implemento deportivo.

6.Desarrolla habilidades en juegos
pre-deportivos interpretando y
respetando las reglas.

Periodo 1

1. Realiza actividades motrices
utilizando patrones bdsicos de
movimientos.

2. Coordina sus movimientos en la
ejecucion de ejercicios con
implementos.

Periodo 2

QUINTO 3. Desarrolla de forma técnica las
habilidades intermedias en salto.

4. Incrementa destrezas y habilidades
en lanzamientos alternos y
simultaneos.

Periodo 3

5. Mantiene el equilibrio en diferentes
posiciones y movimientos.

6. Practica el baloncesto como medio
de integracioén grupal.

(Consolidado de desempefios 2015 Colegio Villemarel
Carmen. Pag. 83)

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES |

CATEGORIA
MODELOS DE
EVALUACION

INSTITUCION

ASIGNATURA: EDUCACION FiSICA

EVALUACION DE DESEMPENOS:

- Para la consecucion de cada desempefio se tendra en
cuenta las dimensiones: cognitivas, socio-afectiva y fisico-
creativas.

- En todas las actividades: pedagogicas, académicas,
culturales, deportivas y recreativas que se realicen fuera y

HETEREOEVALUACION

Se evalua: Trabajo y actividades desarrolladas en clase,
actividades extra clase, participacién activa en clase, asi
como el Compromiso, respeto y responsabilidad.
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Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacién - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
MODELOS DE
EVALUACION

TIPOS DE
EVALUACION

dentro de la institucion se evaluara la asistencia y la
convivencia; esto incidira en la valoracién de su desempefio
cuantitativo.

- Para los estudiantes con Discapacidad Cognitiva Leve NEE,
integrados al aula regular se disefian adecuaciones
curriculares.

- Para el nivel de Transicion los desempefios se formulan
desde la dimensidn de desarrollo humano.

(Manual de Convivencia IED Colegio Carlos Arturo

Torres. Pag. 64)

ESCALA CUALITATIVA
DECRETO 1290

PARA QUE UN ESTUDIANTE OBTENGA ESTA
VALORACION EL AREA CONSIDERA QUE
DEBE CUMPLIR CON:

DESEMPENO
SUPERIOR
4.6a5.0

El estudiante alcanzé los logros
propuestos de manera comprensiva,
argumentativa y propositiva (siendo
creativo,  critico, innovador, con
capacidad de liderazgo, plantea
soluciones, trabajo en equipo) con la
habilidad de aplicar los conocimientos
enmarcados en el plan de estudios, a
diversos contextos y con la capacidad de
convivir en armonia con la sociedad y el
ambiente.

DESEMPENO ALTO
4.0a4.5

El estudiante alcanzé los logros
propuestos de manera comprensiva,
argumentativa y propositiva, con la
habilidad de aplicar los conocimientos
enmarcados en el plan de estudios, a
diversos contextos y con la capacidad de
convivir en armonia, de trabajar en
equipo con la sociedad y el ambiente.

DESEMPENO
BASICO3.0a3.9

El estudiante alcanza los logros basicos
necesarios segun el plan de estudios y
convive en armonia con la sociedad y con
el ambiente.

COEVALUACION

Se realizard un didlogo concertado entre pares de con el fin
de analizar las fortalezas y debilidades de cada uno de los
estudiantes en el proceso realizado.

AUTOEVALUACION

El estudiante hara su autoevaluacién para reconocer el
desarrollo y el alcance de su proceso de aprendizaje. Es de
caracter cualitativo y formativo, segun criterios establecidos
en clase.

(Plan de Estudios/Asignatura: Educacién Fisica
Colegio Carlos Arturo Torres
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Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacién - Documentos Institucionales (Cont).

No alcanza los logros planteados en el

desarrollo del mismo.

CATEGORIA DESEMPENO BAJO plan de estudios. Se le dificulta
MODELOSPE 1.022.9 comprender, argumentar, proponer vy
EVALUACION aplicar los contenidos a los diferentes
contextos.
COLEGIO BOLIVIA IED
AREA: EDUCACION FiSICA, RECREACION Y DEPORTE ASIGNATURA: NO SE OBTUVO INFORMACION
TIPOS DE
EVALUACION NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COMPETENCIA GENERAL PARA EL CICLOIV:
Fortalecimiento de las competencias ciudadanas en las
dimensiones personal, social y laboral a través de estrategias
pedagdgicas y ocupacionales.
TIPO DE _
CATEGORIA COMPETENCIA NIVELES DE DESEMPENO
MODELOS DE COMPETENCIAS
EVALUACION PERIODO
1.Fortalece su  desarrollo
GRADOS: sicosocial, orientado a su , .
Octavo y BASICA compromiso ciudadano NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA
Noveno Convivencia comunitario.
Valoresy 2.Potencializa el manejo
Habitos corporal dentro de su rango
de movimiento.
PERIODO Il
3. Ejecuta gestos motores para
la iniciacion a los deportes.
4. Aplica un reglamento
BASICA adecuado en el terreno de
Habitos juego, para la ensefianza y
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Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacién - Documentos Institucionales (Cont).

GRADOS:
Octavo vy
Noveno

PERIODO 11l

BASICA
Convivencia
Valoresy
Habitos

5.Conoce la importancia de la
actividad fisica y mejora sus
capacidades condicionales

6. Desarrolla con mayor fluidez
sus capacidades fisicas vy
coordinativas para uso en su
cotidianidad.

COMPETENCIA GENERAL PARA EL CICLOV:

Proyeccidn y apropiaciéon de las capacidades condicionales y
elementos de formacion integral del estudiante a través de la
formulacidn y sustentacion de un proyecto de vida que le facilite
la convivencia ciudadana y su desempefio ocupacional vy
productivo.

GRADOS:
Décimoy
Once

TIPO DE -
COMPETENCIA NIVELES DE DESEMPENO
PERIODO | 7.Mejora su conoilicion flsic.a
para mayor fluidez motriz
en los deportes y en sus
BASICA, rejcc?scotldlangs. 5
. . .Inicia  organizacién de
Convivencia

Valores y habitos

eventos  deportivos vy
recreativos.

PERIODO Il

BASICA,
Convivencia
Valores y habitos

Mantienen las normas
basicas de seguridad vy
respeto en las actividades
que realiza en su
cotidianidad.

-Socializar e integrar las
diversas disciplinas
deportivas para su
fortalecimiento fisico-
mental.

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA
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Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacion - Documentos Institucionales (Cont).

TIPOS DE
EVALUACION

PERIODO Il 10. Reconoce las reglas
basicas de juego y las aplica
en las diferentes

GRADOS: BASICA, competencias deportivas.

Décimoy Convivencia 11. Presenta gran interés por

Once Valores y habitos las  actividades ludico
deportivas y las trabaja con
agrado y respeto.

INSTITUCION: NO SE OBTUVO INFORMACION

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA

ASIGNATURA: NO SE OBTUVOINFORMACION

La evaluacidn es integral, dialdgica, continta y formativa.
Contempla procesos de autoevaluacién, coevaluacion y
heteroevaluacion. El estudiante serd evaluado mediante
los indicadores de logro en los aspectos académicos,
personales y sociales, promoviendo la formaciéon en
valores.

Cada aspecto serd evaluado mediante un LOGRO y hasta
(4) indicadores de logro.

La valoracion de cada aspecto

sera: ACADEMICO:  80%
PERSONAL: 10%
SOCIAL: 10%

Escala de valoracion institucional
La escala de Valoracidn Institucional adoptada para la

valoracion de los desempefios de los estudiantes es
equivalente con la Escala Nacional.

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA

122



Tabla 9. Categoria Modelos de Evaluacién - Documentos Institucionales (Cont).

CATEGORIA
MODELOS DE
EVALUACION

ESCALA VALORATIVA
ESCALA RANGOS

Desempefio Superior 9.0a10.0

Desempefio Alto 8.0a8.9
Desempefio Basico 6.0a7.9
Desempeiio Bajo 1.0a5.9

La nota final de cada periodo se presentara con un enteroy un
decimal

-Educacion Especial promovera a sus estudiantes dentro de los
criterios establecidos en su curriculo de atencién educativa
para escolares con discapacidad cognitiva y sindrome Down.

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA
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4.1.6 Categoria Modelos de Evaluacion.

Son muy frecuentes en el dmbito educativo los debates abiertos sobre los diferentes
significados que se le atribuyen a la evaluacion, esto conlleva a una gran diferencia de criterios.
Se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las necesidades, propésitos u objetivos de
la institucion educativa, tales como: el control y la medicion, el enjuiciamiento de la validez del
objetivo, la rendicion de cuentas, por citar algunos propositos.

Cuando se hace referencia a tipos y /o criterios de evaluacion se habla de como se emplean
uno u otro en funciédn del propdsito de la evaluacién, a los impulsores o ejecutores de la misma, a
cada situacion concreta, a los recursos con los que se cuente, a los destinatarios del informe
evaluador y a otros factores.

Por otro lado las competencias son la integracion de todos los saberes dirigida hacia una
educacion total del ser, basada en un aprendizaje significativo que le permita resolver los
problemas que se le presenten a lo largo de la vida. A continuacion se describe el modelo educativo
de cada institucion objeto de estudio junto con sus tipos y/o criterios y competencias segun

corresponda:

Tipos de evaluacion. En el Colegio Carlos Arturo Torres IED la evaluacidn de desempefios
se realiza a partir de dimensiones cognitivas, socio-afectivas y fisico-creativas, en todas las
actividades que se realicen dentro y fuera de la institucion la asistencia y la convivencia seran

aspectos relevantes al momento de cuantificar el desempefio del estudiante.
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Para los estudiantes con discapacidad cognitiva leve integrados al aula regular se disefian
adaptaciones curriculares, para el caso del nivel de transicion los desempefios se formulan desde
la dimension de desarrollo humano.

Desde la Asignatura de Educacion Fisica los tipos de evaluacion que se proponen son:

- Heteroevaluacion
- Coevaluacion

- Autoevaluacion

Para el caso del Colegio las Américas IED los procesos de evaluacion son integrales,
dialogicos, continuos y formativos, contemplando ademas la autoevaluacion, la coevaluacién y la
heteroevaluacion.

El estudiante ser& evaluado mediante los indicadores de logro en los aspectos académicos,
personales y sociales y estos tendran los siguientes porcentajes:

- Académicos 80%
- Personales 10%
- Sociales 10%
Nota: Los colegios Gustavo Retrepo IED, Villemar el Carmen IED y Bolivia IED, no

evidencian en los documentos suministrados para la investigacion ningan tipo de informacion

acerca de los tipos de evaluacion.

Criterios de evaluacion. En el colegio Gustavo Restrepo IED los criterios de evaluacion se
basan en el saber ser, saber convivir y saber hacer dando respuesta a las competencias cognitivas,
procedimentales y actitudinales; el estudiante es evaluado continua, sistémica, periddica,

participativa, integral y cualitativamente. Este centro educativo adapta unaescala
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cualitativa especial para estudiantes con discapacidad teniendo en cuenta la escala nacional de

evaluacion establecida por el decreto 1290:

Desempefio Superior igual a S

Desempefio Alto igual a A

Desempefio Basico igual a B

Desempefio Bajo igual a J

Estos criterios obedecen a la necesidad de evaluar las competencias para el trabajo de cada
uno de los estudiantes con discapacidad, por lo tanto estos niveles de valuacion buscan alcanzar
objetivos especificos de aprendizaje que posteriormente les permitira el éptimo desarrollo de su
quehacer en el contexto donde se encuentren.

Al igual que el Colegio Gustavo Restrepo IED el Colegio Carlos Arturo Torres IED asume
la escala de evaluacién nacional con la adaptacion para la poblacién con discapacidad pero su

rango evaluativo es el siguiente:

Desempefio Superior de 4.6 a 5.0

Desempefio Alto de 4.0 a 4.5

Desempefio Basico de 3.0a 3.9

Desempefio Bajode 1.0a2.9

En el Colegio Villemar el Carmen IED los criterios de evaluacion que se abordan son:
- Integral
- Sistémico
- Permanente y continuo.
- Participativo

- Flexible
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- Formativo

Unicamente el criterio de flexibilidad va dirigido a la poblacion de estudiantes con
discapacidad, sin embargo los criterios anteriormente mencionados hacen que en esta institucion
exista una evaluacion completa y sistémica de cada aspecto cognitivo, social, comunicativa y
afectiva en donde todos los entes que componen la comunidad educativa contribuyen a mejorar
los procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

Los criterios de evaluacion del Colegio Las Américas IED estan basados en la escala
nacional de evaluacion que propone una nota cuantitativa con una equivalencia cualitativa que se
presenta de la siguiente manera:

- Desempefio Bajo de 1.0 a5.9
- Desempefio Basico de 6.0 a 7.9
- Desempefio Alto de 8.0 a 8.9

- Desempefio Superior de 9.0 a 10

Este centro educativo no hace ningun tipo de adaptacion de la escala nacional de evaluacion

a la poblacion de estudiantes con discapacidad.

Nota: El Colegio Bolivia IED desde los documentos institucionales suministrados para la

investigacion, no refleja ningun criterio de evaluacion para ser aplicado a los estudiantes.

Competencias. El colegio Gustavo Restrepo IED desde el area de desarrollo biofisico
plantea la siguiente competencia general para el Ciclo de Formacion 111 que aborda los grados 8°
(Exploracién), 9° (Desarrollo), 10° (Taller 1) y 11° (Taller 2)en donde el estudiante con

discapacidad cuando egrese del centro educativo estara en capacidad de desempefiarse en
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actividades fisica, deportivas, culturales, recreativas y ocupacionales de manera autonoma e
independiente de acuerdo a las posibilidades individuales que posea y que le permita la realizacion
de acciones productivas.
La asignatura de educacidn Fisica desarrolla competencias por periodos de acuerdo a cada
grado gque dan cuenta de las competencias establecidas para el Ciclo de Formacion 111 son:
- Grado 8° El joven explora y determina habilidades fisicas y motrices para asumir una
eleccién ocupacional
- Grado 9° El joven inicia la formacion béasica ocupacional e incrementa las habilidades,
destrezas motoras y cualidades fisicas asignadas en el programa.
- Grado 10° El joven fortalece y afianza los habitos ocupacionales y los requerimientos
neuromusculares para la aplicacion de una técnica.

- Grado 11°: El joven afianza y aplica habitos, técnicas y comportamientos laborales.

Desde el Colegio Villemar el Carmen se plantean competencias dirigidas exclusivamente
a la poblacion con discapacidad, en donde los estudiantes estan en capacidad de desarrollar
procesos cognitivos béasicos tales como la atencion, memoria, comunicacion y seguimiento
instruccional que les permitan mejorar su aprendizaje y relaciones sociales con capacidad de
adquirir habilidades de independencia y autonomia, de esta manera promover sus conductas pre-
vocacionales que les permitan la preparacion en un oficio y asi acceder y participar activamente
en la vida social y laboral.

A partir de las competencias disefiadas por la asignatura de educacion fisica se busca dar
coherencia con las competencias planteadas por la institucional para los estudiantes con

discapacidad cognitiva.
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Y Finalmente esta el Colegio Bolivia IED quien plantea competencias a partir de los ciclos de
formacion, estas son:

- Ciclo IV (Grados 8° y 9°): Busca el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en las

dimensiones personal, social y laboral a través de estrategias pedagdgicas y ocupacionales.

- Ciclo V (Grados 10° y 11°): Pretende la proyeccion y apropiacion de las capacidades

condicionales y elementos de formacion integral del estudiante a través de la formacion y

sustentacion de un proyecto de vida que le facilite la convivencia ciudadana y su

desempefio ocupacional y productivo.

En cada grado y por periodos se establecen diversos niveles de desempefio
correspondientes a las competencias que se disefian para cada ciclo de formacién.

Tanto para el Colegio Gustavo Restrepo IED, Colegio Villemar el Carmen IED y el Colegio
Bolivia IED, las competencias estan dadas para que los estudiantes adquieran habilidades laborales
y posibiliten su desempefio en el entorno social en el que se encuentren de acuerdo a sus

posibilidades individuales.

Nota: Los Colegios Carlos Arturo Torres IED y Las Ameéricas IED en los documentos
suministrados para esta investigacion no evidencian competencias disefiadas para la poblacion con

discapacidad.
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Tabla 10. Categoria Deporte Escolar - Documentos Institucionales

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED
CATEGORIA
DEPORTE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
ESCOLAR
COLEGIO BOLIVIA IED
CATEGORIA
DEPORTE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
ESCOLAR

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

Nota: En ninguno de los Colegios objeto de estudio de esta investigacién se evidencio informacion acerca de la perspectiva de Deporte Escolar

en los documentos institucionales suministrados.
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Tabla 11. Categoria Programas de Extension - Documentos Institucionales

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED
CATEGORIA
PROGRAMAS DE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
EXTENSION
COLEGIO BOLIVIA IED
CATEGORIA
PROGRAMAS DE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
EXTENSION

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

Nota: En ninguno de los Colegios objeto de estudio de esta investigacion se evidencio informacion acerca de programas de extension en los

documentos institucionales suministrados.
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4.2 Analisis de las Entrevistas

Tabla 12. Categoria Perfiles - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
PERFILES

1.1 ¢Qué tipo de formacidn académica tiene usted? ¢ Cuantos aios de
experiencia tiene como docente? ¢Ha tenido experiencias laborales
previas con poblacion con discapacidad? ¢Cuales?

1.2 ¢Tiene usted conocimiento sobre cudl debe ser el perfil del/ los
docente/s del drea de Educacién Fisica, Recreacién y Deporte en esta
Institucion? ¢Cual es?

Yo soy Licenciado en Educacioén Fisica de la Universidad Pedagdgica, tengo una
Especializacion en Recreacién Educativa de la Universidad San Buenaventura,
tengo una Especializacién en Pedagogia de la Recreacion Ecoldgica de la
Universidad Los Libertadores y ahorita estoy haciendo una Maestria en
Actividad Fisica y Salud en la Santo Tomas.

Yo me gradué en 1987 y desde 1988 solo he trabajado con personas en
condicion de discapacidad, toda la experiencia ha sido con ellos. Cuando yo
estaba como en 7 semestre FIDES nos invitaron a ayudarles a ser jueces en una
olimpiada a nivel Bogota, esa olimpiada era como muy casera, porque todo el
mundo podia hacer lo que quisiera y los atletas podian cometer cualquier
cantidad de fallas contra el reglamento, a todo el mundo le daban medallas,
hasta medallas de chocolate, entonces yo a partir de esa experiencia le escribfi
a FIDES una carta diciéndoles que eso no era una olimpiada, que el espiritu de
la olimpiada se perdia cuando todo el mundo ganaba, asi la filosofia de FIDES
fuera que todos ganaran, entonces no era una olimpiada, que al permitirles a
los competidores cometer todas esas fallas era pobretearlos, que les dieran
una medalla por participar y porque eran unos bobitos su discapacidad , yo les
dije que ese no era el sentido del Deporte ; entonces me llamaron y coincidid
con que yo ya tenia que presentar el trabajo de grado, entonces me invitaron
a que hiciera el trabajo de grado con ellos, entonces mi funcion era ir a las
instituciones y decirles que si iban a preparar a los estudiantes para una
olimpiada, deben prepararlos con el reglamento que tenga el deporte , es
decir, que si van a correr 50 metros tiene que ser por un carril, entonces les
ensefiaba a las maestras como trabajar los aspecto temporo-espaciales, en ese
trabajo me fui por 6 instituciones, hablando con docentes, psicdlogas,
terapeutas etc. y aprendiendo de la discapacidad. En una de esas instituciones
me invitaron a trabajar con ellos, eso fue en Sibaté y alli me quede trabajando
7 afios con chicos de retardo mental profundo y psiquiatricos, luego el distrito
abrié el concurso para docentes, cuando pase el concurso pedi que me
ubicaran con educacién especial y efectivamente lo hicieron, eso fue hace
como 20 afios y desde entonces me dedico a esto.

Necesariamente para que un docente este en esta sede tiene que ser
Licenciada/o en Educacion Especial, en el drea de Educacion Fisica en el
distrito solo la puede ejercer un licenciado en esto o en areas a fines, lo
que pasa es que encontrar una persona con formacién en esta area y
también en educacidn especial no existe, ese perfil académico no existe,
ahora en este momento la Fundacién Universitaria CENDA esta con la
especializacion en Deporte , Recreacion y Educacién Fisica Adaptada, si
alguien tiene ese titulo llevaria un Plus ahi, pero digamos que aqui en
Bogota encontrar a alguien con ese perfil serd solo por la experiencia de
trabajar en Educacion Especial, mas desde lo laboral que de lo académico.
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Tabla 12. Categoria Perfiles - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

1.1 {Qué tipo de formacion académica tiene usted? ¢ Cuantos afios de
experiencia tiene como docente? ¢Ha tenido experiencias laborales
previas con poblacién con discapacidad? ¢ Cuales?

1.2 ¢(Tiene usted conocimiento sobre cual debe ser el perfil del/ los
docente/s del area de Educacién Fisica, Recreacion y Deporte en esta
Institucion? ¢Cual es?

Mi profesidn es Licenciatura en Educacion Especial con énfasis en Retardo
Mental se llamaba en esa época ahora se llama déficit cognitivo, desde que
sali egresada de la universidad estoy aqui en el distrito esto ya hace 24
afos, siempre he estado con poblacidén con discapacidad y en este colegio
llevo 21 afios; mi especializacion es Especializacién de dificultades del
aprendizaje y otra en Recreacién Ambiental.

Claro, o sea de todas formas no se deben apartar de la parte motriz y las
limitaciones que tienen ellos y no se les pude exigir de la misma forma
que se le exige a los nifios de aula regular entonces también el docente
debe tener la capacidad, no importa que no sea especialista en educacion
especial o con problemas o eso pero si debe tener una visién de que hay
que adaptar, nosotros aqui lo que hacemos es adaptar, no hay nada
escrito que se diga que esto se tiene que hacer de esta manera no,
nosotros funcionamos con el curriculo de aula reglar pero se le hacen
adaptaciones al curriculo, entonces el docente que venga mas que todo,
mas que formacidn es disponibilidad de trabajar con esta poblacion y de
saber que todo tiene que ser adaptado, todo tiene que ser a un ritmo
lento y con resultados a largo plazo.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
PERFILES

1.1 {Qué tipo de formacion académica tiene usted? ¢ Cuantos afios de
experiencia tiene como docente? ¢ Ha tenido experiencias laborales
previas con poblacion con discapacidad? ¢ Cuales?

1.2 ¢(Tiene usted conocimiento sobre cual debe ser el perfil del/ los
docente/s del area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte en esta
Institucion? ¢Cudl es?

Yo soy licenciada en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional, especialista en Pedagogia de la Recreacion Ecoldgica de la
Universidad Los Libertadores, Magister en Procesos y estructuras del
Aprendizaje de la Universidad el Externado de Colombia y proxima a
obtener titulo de Especializacidon en Gerencia Educativa de la Universidad
La Sabana; soy docente coordinadora, en Febrero cumplo 4 afios y antes
tuve 21 afios de experiencia como docente en aula diferencial con
estudiantes con discapacidad cognitiva.

Yo considero que debe ser un licenciado en Educacidn Fisica, ojala con
una maestria o especializacién enfocada al area donde él se desempeiia,
mas que el drea es en el nivel educativo donde se desempefie, pues
porque hay unos edu fisicos que no mas con su formacién especifica
tienen muy buenas opciones de trabajo, son bastantes dinamicos,
bastante recurrentes y muy creativos en sus clases. ¢Qué considero yo
qgue debe tener un docente de Educacion Fisica? Un conocimiento muy
bueno alrededor de la practica, ser muy dinamico, involucrarse en las
clases definitivamente un educador fisico debe estar involucrado y no dar
ordenes desde un ladito sino involucrarse en la clase, la dinamica es
importante entonces una persona que tenga mucha creatividad que
tenga en cuenta los estadios de desarrollo de los nifios a nivel motriz para
poder impartir su clase.
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Tabla 12. Categoria Perfiles - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
PERFILES

1.1 ¢{Qué tipo de formacion académica tiene usted? ¢ Cudntos afios de
experiencia tiene como docente? ¢ Ha tenido experiencias laborales
previas con poblacion con discapacidad? ¢ Cudles?

1.2 ¢{Tiene usted conocimiento sobre cual debe ser el perfil del/ los
docente/s del drea de Educacién Fisica, Recreacion y Deporte en esta
Institucion? ¢Cudl es?

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO LAS AMERICAS IED

CATEGORIA
PERFILES

1.1 ¢{Qué tipo de formacion académica tiene usted? ¢ Cuantos afos de
experiencia tiene como docente? ¢Ha tenido experiencias laborales
previas con poblacion con discapacidad? ¢ Cudles?

1.2 ¢Tiene usted conocimiento sobre cual debe ser el perfil del/ los
docente/s del area de Educacién Fisica, Recreacion y Deporte en esta
Institucion? ¢Cual es?

Yo soy licenciado en Ciencias Sociales en el pregrado, tengo una
especializacion en comunicacién educativa y una maestria en asesoria
familiar, llevo en la docencia 16 afios y con poblaciéon con discapacidad
llevo solo 4 aifos desde que ingrese aqui a la institucién como coordinador.

No tengo ningln conocimiento sobre eso.
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4.2.1 Categoria Perfiles.

El personal institucional entrevistado (Docentes y Coordinadores) de los Colegios Gustavo
Restrepo IED Sede D, Villemar el Carmen IED y el Carlos Arturo Torres IED convergen en que
el perfil del docente que imparte la asignatura del campo del saber de la Educacién Fisica,
Recreacion y Deporte para estos centros educativos con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota

debe cumplir las siguientes caracteristicas

- Ser licenciado en Educacion Fisica o carreras afines, en lo posible con especializacion o
maestria en Educacion Especial.
- Tener experiencias previas con poblacion con discapacidad.
- Tener disponibilidad de trabajo con poblacion con discapacidad.
- Debe tener la capacidad de adaptar y flexibilizar el curriculo.
- Serdinamico y creativo a la hora de hacer su clase.
El coordinador académico del Colegio Las Ameéricas IED en sus respuestas a las preguntas

que buscan caracterizar el perfil docente dice no tener conocimiento acerca del tema.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.
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Tabla 13. Categoria Modelo Pedagdgico - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
MODELO
PEDAGOGICO

éConoce usted el modelo pedagégico de la
institucion? De conocerlo ¢Cudl es? ¢Estade
acuerdo con estos modelos? ¢Por qué?
éConsidera usted que este es acorde para
implementarlo con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

¢Qué modelo pedagdgico utiliza
usted en su clase con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué?

éCual es el modelo pedagégico que usted considera esel
adecuado para implementar con la poblacién con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas
adecuado.

Toda la escuela maneja el modelo pedagdgico
ecoldgico, ecoldgico por una razén, como el
colegio tiene una formacion laboral, esa no esta
aqui sino afuera, el modelo pedagdgico permite
ver y como lo que hay afuera esta permeando
al muchacho y como él se prepara para lo de
afuera, el modelo ecoldgico permite es
entender que influencia trae el muchacho
desde afuera, que necesita para estar afuera ,
gue exigencia le esta pidiendo el mercado, eso
es lo importante, que la escuela esté
relacionada con lo que estd sucediendo afuera,
como ese afuera lo estd influenciando y cémo
va a participar afuera, porque aqui no se va a
quedar, él tiene que prepararse para lo que le
tiene el mundo laboral y lo otro es que aqui se
trabaja sobre rutinas, somos muy verticales,
aqui es conductista, eso mismo va llevando a
gue hagamos asignacion de tareas.

Lo primero es que esa clase es de
comando directo, porque miren
ahi no mas ustedes vieron la
cantidad de accidentes uno tras
otro, donde yo los deje solos ellos
no miden, hay algo que tienen las
personas en condicion de
discapacidad y es que ellos no
nosotros si

tienen algo que

tenemos y eso se llama
anticipacion, los proceso mentales
de anticipacidn, ellos no los tienen
claros, ellos no miden que va a
pasar si... cudl es la consecuencia

de..., en ellos no estd muy claro.

No. Hay algo fundamental que hay que tener en cuenta con
los modelos pedagdgicos y es que asi uno sea conductista,
porque el conductismo se necesita para que ellos creen
rutinas y el conductismo lo que permite es la seguridad de
ellos esto porque ellos estan en discapacidad cognitiva.
También hay que afianzar en un modelo que se llama
aprendizaje significativo , ese aprendizaje significativo tiene
mucha relacién con la formacién para el trabajo, entonces
el modelo le sirve para analizar para que me sirve esto, que
implica eso en mi vida, para que aprendo a picar, para que
aprendo a comportarme bien, eso para que me va a servir,
entonces nosotros trabajamos bajo un aprendizaje en el
modelo significativo que tiene dos vias, uno, que sabe el
chico como viene permeado y que va a aprender, hacia
donde va proyectado entonces él tiene que estar motivado,
por ejemplo cuando el ve la arepa, hizo la arepa y lavendio
y vio el producto eso es muy significativo para él , dira ah!
ya se para que estamos trabajando. Entonces ese modelo es
muy importante.
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Tabla 13. Categoria Modelo Pedagogico - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

éConoce usted el modelo pedagoégico de la
institucion? De conocerlo ¢Cual es? ¢Estade
acuerdo con estos modelos? ¢Por qué?
éConsidera usted que este es acorde para
implementarlo con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

éQué modelo pedagdgico utiliza
usted en su clase con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué?

éCual es el modelo pedagdgico que usted considera esel
adecuado para implementar con la poblacion con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas
adecuado.

El modelo pedagdgico de la institucion es el aprendizaje cooperativo, es muy dificil
seguir un solo modelo con nuestros estudiantes, nosotros tenemos que coger de aqui
y de alld y de aca y realizar, un solo modelo con ellos no funciona entonces cogemos
de diferentes herramientas de cada sistema, modelo, orientacién de cada autor que
nos pueda servir. Nosotros mas que todo utilizamos la parte significativa, el
aprendizaje significativo para ellos primordial es lo que mas a través de los tiempos
ha perdurado acd en la institucidn, porque cuando a ellos se les hacen las actividades
significativas les queda el aprendizaje, por ejemplo en las matematicas reforzamos
todo lo que vemos en el aula con las recetas de cocina, entonces que todo tenga un
sentido para ellos, que tenga un significado verdadero y que sientan las cosas que les
queda.

NO RESPONDE A ESTA PREGUNTA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
MODELO
PEDAGOGICO

éConoce usted el modelo pedagégico de la
institucion? De conocerlo ¢Cuadl es? ¢Estade
acuerdo con estos modelos? ¢Por qué?
éConsidera usted que este es acorde para
implementarlo con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

¢Qué modelo pedagdgico utiliza
usted en su clase con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué?

éCual es el modelo pedagdgico que usted considera esel
adecuado para implementar con la poblacién con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas
adecuado.

El modelo de la institucion es el social —
cognitivo de tipo interestructuralista,
entonces nosotros que queremos potenciar
con ese modelo, como trabajamos con tanta
poblacién con discapacidad cognitiva y asi no
lo hiciéramos es un modelo que se ajusta al
trabajo con ellos porque a través del el
potencia el trabajo cooperativo el trabajo
tutorial, la idea es que nosotros tratamos que
nuestros chicos que tienen ciertas habilidades
potencien a los otros en esas habilidades que
ellos tienen y lo mismo wusen esas
potencialidades para ellos desarrollar

NO RESPONDE A ESTAPREGUNTA

De acuerdos a lo que trabajamos en la institucion
considero que el modelo que te comente es el mejor para
esta poblacion
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Tabla 13. Categoria Modelo Pedagdgico - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

CATEGORIA
MODELO
PEDAGOGICO

potencialidades en otros campos en los que
no son tan fuertes, en los que sus procesos de
desarrollo no estén tan marcados, a mi me
parece que es un modelo tan bondadosos que
da la mirada para todos, para los chicos de
inclusién , para los chicos de diferenciales y
los de aula regular.

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
MODELO
PEDAGOGICO

éConoce usted el modelo pedagégico de la
institucion? De conocerlo ¢Cudl es? ¢Estade
acuerdo con estos modelos? ¢Por qué?
éConsidera usted que este es acorde para
implementarlo con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

¢Qué modelo pedagdgico utiliza
usted en su clase con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué?

éCual es el modelo pedagdgico que usted considera esel
adecuado para implementar con la poblacion con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas
adecuado.

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA
CATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION
PARA ESTA CATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA
CATEGORIA

COLEGIO LAS AMERICAS IED

CATEGORIA
MODELO
PEDAGOGICO

éConoce usted el modelo pedagégico de la
institucion? De conocerlo ¢Cudl es? ¢Estade
acuerdo con estos modelos? ¢Por qué?
éConsidera usted que este es acorde para
implementarlo con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

¢Qué modelo pedagdgico utiliza
usted en su clase con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué?

éCual es el modelo pedagégico que usted considera esel
adecuado para implementar con la poblacién con
discapacidad? Explique por qué considera que es el mas
adecuado.

El modelo pedagdgico del colegio es
aprendizaje significativo, esta orientado para
que el aprendizaje sea ese modelo y claro
digamos que uno de los programas mas
fuertes de nuestra institucion es el modelo de
aula  exclusiva para poblacion con
discapacidad cognitiva y si algo buscamos con
el aprendizaje significativo es que aborde y
atienda a estos nifios, yo creo que si, ese
modelo apunta a nuestros nifios de educacion
especial.

NO RESPONDE A ESTAPREGUNTA

NO RESPONDE A ESTAPREGUNTA
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4.2.2 Categoria Modelos Pedagdgicos.

El docente de la asignatura de Educacion Fisica del Colegio Gustavo Restrepo IED sede
D, manifiesta tener conocimiento de que el modelo pedagogico de la institucion planteado en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) es el ECOLOGICO, puesto que permite el desarrollo de
competencias laborales por la interaccion continua que tiene el estudiante con el ambiente
circundante, sin embargo el modelo pedagdgico que aplica el docente es el TRADICIONAL,
argumentando que esta es la Unica manera para que los estudiantes con discapacidad sigan
instrucciones adecuadamente; no obstante sugiere que el modelo pedagdgico de APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO junto con el TRADICIONAL podria funcionar en cuanto los estudiantes
comprendan las implicaciones que tienen los aprendizajes adquiridos durante su permanencia en
el centro educativo.

En el Colegio Villemar el Carmen IED una de las docentes de aula, quien respondio la
entrevista, asegura que el modelo pedagodgico utilizado por esta institucion es el de
APRENDIZAJE COOPERATIVO ya que se busca acrecentar los procesos de ensefianza-
aprendizaje en la medida en que los estudiantes reconocen las potencialidades de si mismo y del
otro, pero durante el desarrollo de sus sesiones de clase de Educacidn Fisica, Recreacion y Deporte
utiliza el modelo pedagogico de APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO como estrategia para que el
estudiantes conserve y aplique todos los conocimientos adquiridos.

La coordinadora académica del Colegio Carlos Arturo Torres IED afirma que el modelo
pedagdgico de este centro educativo es el SOCIAL COGNITIVO de tipo Interestructuralista

debido a que potencializa el trabajo cooperativo y tutorial reciprocamente entre los estudiantes,
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ademas expresa su conformismo con este modelo puesto que considera que es el mas adecuado
para la formacién de la poblacion estudiantil con discapacidad

Finalmente el coordinador académico del Colegio Las Américas IED expresa que el modelo
pedagdgico de la institucion es el de APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO y considera que este es
acorde a las necesidades educativas de la poblacion con discapacidad de este centro educativo.

La mayoria de los docentes y coordinadores entrevistados coinciden en que la teoria de
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO es la mas adecuada para implementar los procesos de
ensefianza-aprendizaje necesarios para la poblacién con discapacidad, esto sustentado en que todo
conocimiento adquirido durante la permanencia del estudiante en la institucion educativa debe ser

de utilidad para las actividades personales y laborales a lo largo de su vida.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.
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Tabla 14. Categoria Objetivos - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

éLas practicas deportivas y actividades que se realizan en el areade
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte contribuyen a alcanzar los
objetivos propuestos para la poblacion con discapacidad en esta
institucion? ¢Por qué?

¢éCuales son los objetivos a alcanzar en el drea de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte para la poblacion con discapacidad en esta
institucion?

El primero objetivo es que esta es un area de apoyo a la formacion laboral , el programa que les mostré se hizo con base en las cosas que ellos
necesitan, cuando yo llegué aqui no habia programa de Educacion Fisica , me fui un mes completo , todos los dias me metia a un curso y me
estaba en ese taller haciendo lo que los chicos hacian en sus talleres, eso me permitié saber que los de marroquineria necesitan mucha fuerza
en los brazos, que necesitan coordinacién fina, que necesitan resistencia en las piernas porque todo el dia estan de pie, que necesitan tener
mucha fuerza abdominal para poderse mantener de pie, que necesitan mucha disociacidn segmentaria porque necesitan amasar, picar, que
diferencien entre el cuchillo, la mano y la fruta ; a raiz de las necesidades de todos los talleres yo monté el programa y después lo conversamos
con las terapeutas y por eso resulta lo que se llama desarrollo biofisico.

Otro de los objetivos en la educacion especial es la mejora de la salud, porque aparte de su discapacidad tienen asociadas otras patologias y una
de las patologias mas graves es el sedentarismo y al lado de este la obesidad, los problemas de atencion y los triglicéridos etc., entonces el
objetivo es crear rutinas de actividad fisica para que las hagan en el colegio o las puedan tras polar a la casa.

éLas practicas deportivas y actividades que se realizan en el areade
Educacion Fisica, Recreacién y Deporte contribuyen a alcanzar los
objetivos propuestos para la poblacién con discapacidad en esta
institucién? ¢Por qué?

éCuales son los objetivos a alcanzar en el drea de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte para la poblacion con discapacidad en esta
institucion?

Bueno, hay muchos que son muy temerosos que ni siquiera cuando
llegan aca al colegio los papitos los han tenido muy sobreprotegidos
y son muy torpes hasta para caminar , les da temor subir a un
columpio, a un rodadero, por esa misma sobreproteccion y otros
porque tienen dificultades motrices, entonces los papitos dicen No | Si, en mi caso y yo veo que mis compafieras también trabajan eso.
no no pueden hacer, entonces es como quitar eso y decirles SIPUEDE
a su justa medida, desde sus posibilidades pero pueden lograr hacer
algo, es entonces como romper esos esquemas de que ellos no
pueden hacer ciertas cosas por X o Y motivo.
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Tabla 14. Categoria Objetivos - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

¢éCudles son los objetivos a alcanzar en el drea de Educacion
Fisica, Recreacion y Deporte para la poblacion con
discapacidad en esta institucion?

éLas practicas deportivas y actividades que se realizan en el area de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte contribuyen a alcanzar los objetivos
propuestos para la poblacién con discapacidad en esta institucion? ¢Por
qué?

Como la profe que trabaja esa parte ella esta en un grupo donde
los nifios estan hasta ahora en una etapa pre-operacional, ella lo

Yo la he visto trabajando la parte de atletismo a través de juegos de
competencia, la he visto trabajando baloncesto, futbol pero solamente en la

CATEGORIA OBJETIVOS | que trata es que los nifios hagan un desarrollo motriz acorde a | parte de lanzamientos con pie, coordinacién ocular y pie, la parte de
zlljlnépn:(?fssgo:fd':aecszrr:o:laot,erzlll'ila];lorzzlseacsemagagé?,caiq:rl;ljlkt))an'g colchonetas y la parte deportiva como de botes y arrastre. Si contribuye,
| Ico, | on, | , uy Icas, ) o . .
mucha colchoneta, trabaja piso, trabaja diferentes planos de porque a los nifios les sirve ese proceso de desarrollo que maneja la profe
ejecucion, los hace hacer arrastre, caminata, los hace trabajaren | PU&s les ayuda al ajuste postural, que tengan mejores niveles de
el plano alto, lanzamientos y maneja pre- deportivos | concentracidn en el aula, mejor desarrollo social y pues ellos son como los
principalmente. nifios normales que les gusta divertirse.
COLEGIO BOLIVIA IED
¢Cules son los objetivos a alcanzar en el drea de Educacion éLas practicas deportivas y actividades que se realizan en el drea de
Fisica Recrea::ic')n Deporte para la poblacién con Educacion Fisica, Recreacion y Deporte contribuyen a alcanzar los objetivos
! discapacit?llad :n estapinstituzién? propuestos para la poblacién con discapacidad en esta institucion? é¢Por
CATEGORIA OBJETIVOS que?
NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO LAS AMERICAS IED
; Cudles son los obietivos a alcanzar en el srea de Educacién éLas practicas deportivas y actividades que se realizan en el area de
¢ Fisica Recreacj:ién Deporte para la poblacién con Educacion Fisica, Recreacion y Deporte contribuyen a alcanzar los objetivos
! discapacizad :n estapinstituf:’iém propuestos para la poblacion con discapacidad en esta institucion? é¢Por
CATEGORIA OBJETIVOS :

qué?

No tengo conocimiento.

No tengo conocimiento.
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4.2.3 Categoria Objetivos.

El docente de la asignatura de Educacion Fisica del Colegio Gustavo Restrepo Sede D,
describe que los principales objetivos del area denominada Desarrollo Biofisico son: servir como
area de apoyo a la formacion laboral y mejorar la salud de los estudiantes, esto se alcanza mediante
las actividades motrices generales y especificas propuestas desde su clase.

Segun lo expresado por la docente de aula entrevistada del Colegio Villemar el Carmen
IED, el objetivo fundamental del &rea Comunicacién, Arte y Expresion, es brindar confianza a los
estudiantes con discapacidad para realizar las tareas motrices que se les asigne y afronten los
desafios que tengan en su cotidianidad, a partir de las practicas que se generan en las clases del
area ya mencionada.

En el Colegio Carlos Arturo Torres IED, la coordinadora académica describe que el
objetivo primordial del area Comunicacion, Arte y Expresion es el desarrollo motriz de los
estudiantes acorde a las caracteristicas individuales, a traves de los contenidos desarrollados en
cada sesidon de clase que fortalecen la dimension social y corporal de los estudiantes con
discapacidad.

El coordinador académico del Colegio Las Américas IED en sus respuestas a las preguntas
que buscan conocer los objetivos del rea del campo de saber de la Educacion Fisica, la Recreacion

y el Deporte, dice no tener conocimiento acerca del tema.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.
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Tabla 15. Categoria Contenidos - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

éCuales son los contenidos planteados a realizar en el area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte para la poblacién con
discapacidad en esta institucion?

CATEGORIA
CONTENIDOS

Cada curso tiene unos temas distintos, algunos son los mismos, pero lo que cambia es la dificultad.

Por ejemplo los chicos de basico tienen una unidad que se llama esquema corporal (orientacidn espacial - tensién-relajacion -
segmentacion - control y ajuste corporal). Los de exploracidon ven: coordinacion dindmica general, coordinacién viso-manual,
equilibrio, destrezas gimnasticas. El curso de desarrollo trabaja: experiencias gimnasticas, fuerza, equilibrio, coordinacion viso-
manual con pelota y raqueta, etc.

éCuales son los contenidos planteados a realizar en el area de Educacion Fisica, Recreacién y Deporte para la poblacién con
discapacidad en esta institucion?

El contenido es lo que esta estipulado dentro del plan de estudio del colegio, entonces cada nivel a adaptado del curriculo de
primaria, por ejemplo en el primer periodo son tres logros, corre salta y tiene resistencia, cada cual adapta también porque es algo
muy de grupo, a pesar de que ya esta en aula diferencial y ya esta adaptado nosotras tenemos que mirar cdmo nos llegé el grupo,
entonces ahi ese curriculo que tenemos adaptado tenemos que hacerle la adaptacién casi que individual , entonces yo a todos no
les puedo pedir mucho, no es algo que se pueda premeditar sino que es algo que se va dando segun la necesidades de los
estudiantes. Esporadicamente hacemos cosas, este afio iniciamos con las primeras olimpiadas y esporadicamente nosotros hacemos
competencias que de futbol, que de basquetbol, no con la técnica que deberia hacer, en una época habia una voluntaria externa al
colegio, que venia y arbitraba y hacia campeonatos con los muchachos y nosotros gestionamos para que involucraran a los chicos y
fue un proceso muy bueno porque los chicos lograron captar ciertas normas, .o sea que de poder si se pueden hacer deportes.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

¢éCuales son los contenidos planteados a realizar en el area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte para la poblaciéon con
discapacidad en esta institucion?

CATEGORIA
CONTENIDOS

Lo que yo te decia como tal determinado solo la planeacion de la profe, de pronto manejan la parte de desarrollo motriz basico,
coordinacién, equilibrio dindmico, ajuste postural, los de segmentario, el desarrollo de rondas, y el desarrollo social dentro de la
clase.
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Tabla 15. Categoria Contenidos - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO BOLIVIA IED

¢éCuales son los contenidos planteados a realizar en el area de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte para la poblacién con
discapacidad en esta institucion?

CATEGORIA

CONTENIDOS
NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO LAS AMERICAS IED
éCuales son los contenidos planteados a realizar en el darea de Educacion Fisica, Recreacidn y Deporte para la poblacién con
CATEGORIA . . s e o
discapacidad en esta institucion?

CONTENIDOS

No tengo conocimiento.
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4.2.4 Categoria Contenidos.

En el Colegio Gustavo Restrepo IED, el docente que respondié la entrevista expresa que
cada curso tiene unos temas distintos y otros similares los cuales se diferencian por el nivel de
dificultad, esto se debe a que no todos los estudiantes pueden realizar las actividades con la misma

complejidad, debido a las caracteristicas individuales de cada uno.

Los contenidos a trabajar por grados son:

- Basico (Grado 8°): Trabajan principalmente esquema corporal, orientacion espacial,

tensidn-relajacion, control y ajuste corporal.

- Exploracién (Grado 9°): Algunos de sus contenidos son, coordinacion dindmica general,
coordinacion viso-manual, equilibrio y destrezas gimnasticas.

- Desarrollo (Grado 10°): Se basan primordialmente en experiencias gimnasticas, fuerza,
equilibrio, coordinacion viso-manual con pelota y raqueta.

La docente del Colegio Villemar el Carmen IED frente a esta categoria de anlisis, describe
que cada docente de cada grado adapta el curriculo y sus contenidos para esta poblacién con
discapacidad, ademas realiza un ajuste segin el nivel y necesidades de los estudiantes
pertenecientes a cada grado, es decir, que no solo se hace una adaptacion para las aulas
diferenciales sino que también se tienen en cuenta las individualidades de sus estudiantes; los
contenidos mencionados por la docente son: correr , saltar, resistencia, competencias de futbol y

baloncesto.
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Segun lo expresado por la coordinadora del Colegio Carlos Arturo Torres IED, los
contenidos desarrollados por la Unica docente que imparte la clase de Educacién Fisica en la sede
exclusiva son:

- Desarrollo Motriz Basico
- Coordinacion

- Equilibrio Dindmico

- Ajuste Postural

- Segmentacion Corporal

- Desarrollo de Rondas

- Desarrollo Social

Finalmente el coordinador académico del Colegio Las Américas IED en sus respuestas a
las preguntas que buscan conocer los contenidos del area del campo de saber de la Educacién
Fisica, la Recreacién y el Deporte, dice no tener conocimiento acerca del tema.

A partir de lo mencionado anteriormente, se evidencia una similitud de contenidos entre
los Colegios Gustavo Restrepo IED y Carlos Arturo Torres IED, demostrando que los principales
temas a trabajar se enfocan en el esquema corporal, la coordinacién, el equilibrio y el ajuste
postural, contenidos que finalmente son necesarios para los estudiantes con discapacidad y los
cuales deben fortalecerse progresivamente, pues no sélo les serviran en su desarrollo educativo
sino también desarrollard todos los aspectos necesarios que le permitan conformarse como ser

auténomao.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.

147



Tabla 16. Categoria Estrategias Didacticas - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

éConsidera que el material
didactico es el adecuado y
suficiente para la realizacion
de las clases del area de
Educacion Fisica, Recreacion
y Deporte con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué

éQué estrategias didacticas
utiliza usted en su clase con la
poblaciéon con discapacidad?
éPor qué?

éConsidera que la infraestructura
deportiva de Ila Institucion
Educativa es adecuada para la
poblacién con Discapacidad? ¢Por
qué?

¢El tiempo asignado para las actividades o
clases del darea de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte es suficiente para
implementar con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

Si. éVieron las pelotas con las
que estdbamos trabajando?,
pelotas de trapo, eso
garantiza muchas cosas,
luego tenemos pelotas de
espuma luego vienen otro
tipo de pelotas y otro tipo de
infinidad de materiales que
hacen que la didactica sea
mejor, segunda cosa del
elemento didactico y es que
cada estudiante debe tener
su material, si hay una pelota
al menos para 15 nos vamos
a jugar un partido. Todo se
pide por 15 aca, 15
colchonetas, porque cada
cual debe tener su propia
colchoneta, si yo digo que
vamos a hacer un trabajo
viso motor con pelota de
baloncesto, es porque hay
15 balones de baloncesto.

Hay que partir de un aspecto
didactico muy importante es
que los grupos de aca , son
grupos de 15 estudiantes,
cuando tengo 16 ya tengo
muchos, primer elemento;
segundo esos grupos hay que
subdividirlos necesariamente ,
entonces en una clase
perfectamente termino con
tres grupos diferenciados de
acuerdo a las posibilidades
motrices sociales que ellos
tengan, me toca asi, porque el
que puede lo voy a restringir y
al que no puede lo voy a
frustrar y la clase de educacion
fisica no puede permitir eso
entonces subdivido.

Digamos que lo que me permite que
haga muchas cosas desde la
infraestructura fisica es que la
flexibilidad de la institucion me
permite salir, entonces pueda que
aqui no haya el campo suficiente
para jugar softbol, pero yo puedo
salir aqui al parque aledafio y no
pasa nada, es decir, puedo salir, el
parque es seguro y hay donde hacer
el trabajo , cuando yo tengo el
equipo de baloncesto aqui la cancha
es muy pequefia, cuando quiero
entrenarlos 'y  mostrarles la
preparacion fisica, salgo a la cancha
del parque que es una cancha larga
, grande; porque si me cierro a la
infraestructura del colegio no, son
dos patiecitos chiquiticos y ni para
jugar micro porque estaban jugando
de a dos y quedaba chiquita . Esa
flexibilidad curricular y
administrativa me permite salir a los
campos aledafios , es eso, como
piensas tu la infraestructura, desde
que perspectiva la tomas, yo voy a
entrenar para la media maratén, no
los voy a poner a correr alrededor
de la cancha no me sirve, pero de

No, el tiempo por chico no es suficiente, pero
yo en ninglin momento tengo horas que no
haga nada, tengo 13 curso, ahi son 13 horas,
yo tengo que hacer 26 horas, el tiempo no da
para mas, ya son las 6 y si ustedes se dieron
cuenta ellos se fueron a las 5, aqui van de
12:30 a 5:00 pm entonces toca cuadrar para
darle clases a todos. Son 13 cursos, de a una
hora son 13 horas, hay un curso que se dobla
entonces son 14 horas, el grupo de
caminantes, ellos tienen 1 hora diaria
entonces son 5 horas, entonces son 19 horas
y entonces las otras horas algunas toca hacer
entrenamiento y otras son reuniones con el
equipo interdisciplinario.
Para mi es el tiempo justo pero para los
chicos no.
Los caminantes son los mas privilegiados
pero es precisamente por su condicidn. Los
de bdsico tiene 4 horas porque son los que
motrizmente tienen mas dificultad y el resto
de cursos tienen de a 1 hora.




Tabla 16. Categoria Estrategias Didacticas - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

éConsidera que el material
didactico es el adecuado y
suficiente para la realizacion
de las clases del area de
Educacion Fisica,Recreacion
y Deporte con la poblacién
con discapacidad? ¢Por qué

éQué estrategias didacticas
utiliza usted en su clase con la
poblacion con discapacidad?
éPor qué?

pronto dando vueltas al colegio si
me sirve , pero si voy al parque del
rio Fucha, ese si porque tiene una
pista de 1 kilémetro de larga ah
entonces si tengo cosas aledafias,
pero si yo me cierro mentalmente y
digo no pero donde voy a entrenar,
pues no hay, depende de como la
extiendas tu la infraestructura , aqui
abajito hay un parquecito ese de
magquinas de hacer fuerzas , esos
aparaticos nuevos me sirven porque
ellos son faltos de fuerza ; para mi
ese parque hace parte de Ila
infraestructura del colegio , para
otro profesor no. Entonces depende
de cdmo tu la extiendas.

éConsidera que la infraestructura
deportiva de la Institucion
Educativa es adecuada para la
poblacién con Discapacidad? ¢Por
qué?

¢El tiempo asignado para las actividades o
clases del &area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte es suficiente para
implementar con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

Aqui hay un material que
esta inutilizado y hay un
material bueno que fue una
donacion que nos hicieron
de un baul de
psicomotricidad, hay
muchas cosas, el afio pasado
lo desempolve nuevamente
porque uno olvida cosas
porque no estan al alcance,
entonces yo lo desempolvey
estoy trabajandolo, pero
pues como uno no tiene el
conocimiento de que sirve

Como te digo manejo muchala
parte de competencias con

ellos, por ejemplo las normas,
al principio de la clase digo que

vamos a hacer ciertas
actividades

desafortunadamente ellos son
mucho de condiciones
entonces funcionan con
efecto-respuesta, con

condicionamiento de premio o
castigo a toda hora toca o sino
jumm, uno trata de salirse de
ese esquema pero no,

No, unas veces toca en el salén y
otra veces a fuera de la institucion
incluso hay veces que el parque ni
siquiera esta disponible, porque los
colegios de alrededor, colegios
pequefios, no tienen los espacios
para practicar educacion fisica y
todo el mundo se vuelca al parque;
aqui la infraestructura es mala el
patio es pequefio para tanta gente,
la cancha siempre estd ocupada por
bachillerato entonces en ese
aspecto estamos como graves.

La mia mas que todo es como hora y media
(1 %) comienzo practicamente a las 7:30 am
después del desayuno y termino a las 9:00
am, el tiempo es adecuado, hay veces que
estaba comenzando yo de 8 a 9 y no
alcanzaba a realizar todo el procesos , desde
que empecé a implementar lo de las
competencias, como las pruebas del desafio
porque eso es lo que ellos piden y les gusta
mucho entonces asi se pasa rapido la clase,
entonces ahora desayunan mas rapido y ahi
si alcanza el tiempo para todo.
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Tabla 16. Categoria Estrategias Didacticas - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

esto y que sirve lo otro ,
entonces es lo que a uno se
le ocurra, se lo comparti con
la companiera de preescolar,
a ellos les llama mucho la
atencién porque hay cosas
como de zancos, bloques
para formar , palitos para
formar para que ellos salten,
aros, etc. hay un material
bueno ; tenemos
colchonetas que ya estan
mandadas a recoger en eso
si estamos graves, pero las
hay , también hay pelotas de
yoga entonces por ahi uno
mira en internet que hacer
con esa pelota y reproduzco
un poquito y en general todo
es asi.

entonces se les ponen claras
las normas desde un principio
entonces yo les doy un
estimulo, que el que se porte
bien se gana un premio que
puede ser un dulce o por el
contrario tu ves lo negativo,
entonces el que se porte mal le
anoto un punto y cuando
complete 3 no sale adescanso.
Finalmente el trabajo lo hago
con todos y como es a nivel de
competencias hago dos grupos
pero todos estan en lo mismo.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

éConsidera que el material
didactico es el adecuado y
suficiente para la realizacion
de las clases del area de
Educacion Fisica, Recreacion
y Deporte con la poblacion
con discapacidad? ¢Por qué

éQué estrategias didacticas
utiliza usted en su clase con la
poblacion con discapacidad?
éPor qué?

éConsidera que la infraestructura
deportiva de la Institucion
Educativa es adecuada para la
poblacién con Discapacidad? ¢Por
qué?

¢El tiempo asignado para las actividades o
clases del &area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte es suficiente para
implementar con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

Si, ellos tienen mucho
material lo que pasa es que a
veces por no tener un
docente titular que sepa
como optimizar ese material
pues a veces no se utiliza
adecuadamente ; bueno hay
como dos profesoras, unade
la jornada mafiana y una de
la jornada tarde que si
optimizan ese recurso, estan

Se supone que nosotros en
educacidon especial lo que
hacemos es una adaptacion
hacia la necesidades
educativas de los estudiantes,
esa adaptacion se hace
partiendo de las habilidades o
de los procesos a desarrollar y
fortalecer que tienen los
estudiantes, entonces, Yo
pienso que ahi si utilizamos

No. Nos faltan mas espacios,
deberiamos tener de pronto, no sé
si este relacionando bien, yo siento
que nos haria falta un aula de
psicomotricidad, un saléon de
espejos, de pronto en donde el aula
de psicomotricidad los chicos estén
protegidos ,las paredes estén
protegidas, donde los nifios puedan
dar botes, puedan saltar sin llegar a

Pues es que el tiempo también lo media la
docente de aula, nosotros aqui desde el
colegio tenemos bastante autonomia en la
formulacién del horario para el trabajo en
aulas diferenciales, o sea dependiendo de lo
que yo vea que necesitan los estudiantes
formulo los horarios y formulo los espacios,
ahi la importancia de cada docente.
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Tabla 16. Categoria Estrategias Didacticas - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

las colchonetas, los aros, los
balones , hay unos
materiales de
psicomotricidad de apoyo
buenisimos, hay tuneles ,
hay conos entonces pues
todo eso , yo siento que no
es tanto el material sino la
optimizaciéon que unle dé, o
sea, uno puede trabajar con
botellas de plastico y hacer
unos bolos y hay estoy
trabajando coordinacion
viso-manual, entonces es
mas la optimizacidén que uno
le dé al material asi sean
materiales basicos

nuestras metodologias netas
de adaptacion vy flexibilizacion
curricular teniendo en cuenta
las particularidades de cada
nifio.

lastimarse, ahi si siento que nos
hacen falta espacios

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

éConsidera que el material
didactico es el adecuado y
suficiente para la realizacion
de las clases del area de
Educacion Fisica, Recreacion
y Deporte con la poblacién
con discapacidad? ¢Por qué

éQué estrategias didacticas
utiliza usted en su clase con la
poblacién con discapacidad?
éPor qué?

éConsidera que la infraestructura
deportiva de Ila Institucion
Educativa es adecuada para la
poblacién con Discapacidad? éPor
qué?

¢El tiempo asignado para las actividades o
clases del area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte es suficiente para
implementar con Ila poblacién con
discapacidad? ¢Por qué?

NO SE OBTUVO
INFORMACION PARA ESTA
CATEGORIA

NO SE OBTUVO
INFORMACION PARA ESTA
CATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION
PARA ESTA CATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA
CATEGORIA
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Tabla 16. Categoria Estrategias Didacticas - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO LAS AMERICAS IED

CATEGORIA
ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

éConsidera que el material
didactico es el adecuado y
suficiente para la
realizacion de las clases del
area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte con
la poblacién con
discapacidad? ¢Por qué

éQué estrategias didacticas
utiliza usted en su clase conla
poblacién con discapacidad?
éPor qué?

éConsidera que la infraestructura
deportiva de la Institucion
Educativa es adecuada parala
poblacién con Discapacidad? ¢ Por
qué?

¢El tiempo asignado para las actividadeso
clases del area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte es suficiente para
implementar con la poblacion con
discapacidad? ¢Por qué?

Material dedicado a los
nifilos de educacién especial
no hay, es el mismo material
que comparten con los nifios
de primaria, siempre va a
hacer falta pero no es que no
tengamos nada.

NO RESPONDE A ESTA
PREGUNTA

Los patios de primaria y en la parte
de atrds hay como una especie de
parque entonces también alld vy
tenemos un equipo de apoyo de
profesionales; hay  psicologia,
fonoaudiologia, trabajo social y hay
terapia ocupacional, la terapeuta
ocupacional todos los dias también
segun horario a cada curso lo
atiende 1 o 2 horas a las semana de
terapia grupal, en este caso que es
como lo mas relacionado con la
parte fisica o el manejo del cuerpo,
la terapeuta ocupacional desarrolla
un programa y ella tiene un espacio
que es el gimnasio en donde hay
unos implementos especiales para
trabajarles a los nifos

NO RESPONDE A ESTA PREGUNTA
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4.2.5 Categoria Estrategias Didacticas.

El docente del Colegio Gustavo Restrepo IED menciona que en la sede D, el material
didactico es suficiente, debido en gran parte a que los estudiantes fabrican sus propios materiales,
expresa también que debido a la flexibilidad curricular que le permite la institucion puede hacer
uso de los espacios deportivos externos como canchas, pistas y parques de multi-fuerza, de esta
manera no se limita a la infraestructura del colegio que consta de espacios muy reducidos, asi
mismo afirma que el tiempo de la clase de Educacion Fisica por cada estudiante no es suficiente,
exceptuando a los nifios del nivel basico y a los caminantes ( estudiantes con sobrepeso) que tienen
mas horas de actividad fisica y mas tiempo de clase debido a su condicion, situacién que no es
sencilla de solucionar debido a la cantidad de cursos y a las demas actividades que debe realizar
en la institucidn, las cuales no le permiten extender el tiempo destinado para cada clase.

Como estrategias para implementar en su clase, sugiere que los cursos deben ser de maximo

15 estudiantes, los cuales a su vez subdivide dependiendo de sus habilidades motrices y sociales
para no restringirlos o frustrarlos, posibilitando desenvolver de manera 6ptima su sesion de clase.

En el Colegio Villemar el Carmen IED la docente entrevistada sefiala que la institucion si
cuenta con el material suficiente para el trabajo con poblacion con discapacidad, pero que al no
tenerlo visible a diario se les olvida que existe y por lo tanto no hacen uso de este, al mencionar la
infraestructura, reconoce una gran debilidad, puesto que en algunas ocasiones la clase de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte debe realizarse dentro del salén o en el parque aledafio
debido a que la cancha del colegio siempre esta ocupada por los estudiantes de bachillerato, en
cuanto al tiempo menciona que si es adecuado y afirma que se pueden realizar todas las actividades

propuestas por cada una de las profesoras desde su Plan de Asignatura.
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Como estrategias didacticas para desarrollar la clase, argumenta la realizacion de competencias,
por consiguiente el grupo siempre esté dividido en dos, trabajando efecto- respuesta o premio-
castigo, asi los estudiantes siguen las instrucciones que se les indican.

La coordinadora del Colegio Carlos Arturo Torres IED en la entrevista que se le realizo,
sefiala que el material didactico si es suficiente mas no es utilizado adecuadamente debido a la
falta de conocimiento por parte de la docente que imparte la clase de Educacion Fisica, por otro
lado menciona que la infraestructura de la institucion es mala, pues les hace falta espacio, sugiere
que hace falta un salén de psicomotricidad y de espejos donde los nifios puedan desarrollar su clase
con todas las normas de seguridad posibles, el tiempo es administrado por cada docente
dependiendo de las necesidades que vea en sus estudiantes.

Como estrategias didacticas utilizadas, describe que las docentes realizan adaptaciones y
flexibilizaciones curriculares segun las habilidades y particularidades de cada estudiante.

En el Colegio Las Américas IED, el coordinador expresa que la institucion no tiene material
especial para trabajar con la poblacién con discapacidad, sin embargo adaptan el material general
con el que cuentan de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, comenta que lainfraestructura
si es adecuada ya que la institucion cuenta con multiples patios, un parque y un gimnasio donde la
terapeuta ocupacional periédicamente realiza sesiones con los diferentes cursos de esta poblacion,
en las preguntas de tiempo y estrategias didacticas demuestra no tener conocimiento alguno.

A nivel general se puede concluir que las instituciones poseen el material adecuado y
suficiente para la realizacion de las clases pero que muchas veces por la falta de profesionales del
area y por el poco conocimiento de las docentes alli presentes, el uso que se les da a estos no esel

mas adecuado, en cuestion de infraestructura se evidencia que las instituciones no cuenta con los
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espacios optimos y suficientes pero que gracias a la flexibilidad de ellas se pueden llevar a cabo
las sesiones de clase en espacios deportivos aledafios a estas, en lo que se refiere al tiempo, cada
colegio organiza sus horarios dependiendo de las necesidades de los estudiantes y la proyeccion
que tengan con estos, finalmente los docentes manejan autonomia en la planeacion de sus

estrategias didacticas.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.
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Tabla 17. Categoria Modelo de Evaluacién - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

TIPOS DE
EVALUACION

éQué tipos de evaluacidn utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? ¢Por qué

Aqui la evaluacion es personalizada, pero como los logros estan graduados, aqui se evalua por indicadores de logro, pero
cada logro tiene varios indicadores graduados, alcanzan el en cierta medida o dificultad pero aca nadie pierde, porque
entonces si pierde iria como en contravia contra sus principios, eso seria excluyente. La evaluacién es cualitativa, aca se
dice, el estudiante alcanzo, desarrollo los trabajos de fuerza, solo el docente es el que evalla y repito es cualitativamente.

COMPETENCIAS

TIPOS DE
EVALUACION

¢éCuales son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte?

Hay unas competencias muy marcadas para cada curso, entonces si ustedes miraron cada curso debe tener una
competencia grande del area biofisica y también tiene unas de desempefio, por ejemplo en octavo que es cuando llegan a
esta sede y al traspolarlo se convierte en Exploracion desde la competencia del area dice que el joven explora y determina
sus habilidades fisicas y motrices para una eleccidn ocupacional, fijense como lo fisico y lo motriz , que es propio de la
Educacion Fisica, tiene relacién con la eleccion ocupacional, qué significa eleccidn, que cuando el pase a noveno él va a
elegir un taller, pero la eleccidn de este depende de las habilidades fisicas, motrices, sociales y afectivas que el chico tenga.

¢Qué tipos de evaluacion utiliza usted en su clase con la poblacion con discapacidad? é¢Por qué

Como todo aqui en educacidn especial, nosotros tenemos la evaluacion del proceso, la evaluacion en el boletin sale
cuantitativa, pero verbalmente nosotros a los padres de familia utilizamos la cualitativa, como mis chicos son mds grandes
que los otros entonces yo implemento la autoevaluacidn, coevaluacion y heteroevaluacion, entonces con ellos después de
cada clase les pregunto cémo les parecid, que qué les gustaria y ya cuando es entrega de boletines hacemos como un
sondeo general donde ellos opinan acerca de sus compaiieros y de ellos mismos.

Nosotros aca antes calificdbamos si, no y en proceso, ahora un nifio perderia si fuera muy apatico a los procesos y que no
quiera involucrarse en ellas todo el tiempo, pero por lo general siempre se valoran los esfuerzos que ellos hacen.

COMPETENCIAS

¢éCudles son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte?

La competencia que nosotros manejamos a nivel de Educacién Fisica como la manejamos nosotros es su desenvolvimiento
y su independencia, no es un logro tan técnico que nosotros manejamos de la Educacion Fisica sino pues que logren un
cierto grado de independencia motriz, que socialice, que esos juegos que nosotros les brindamos en la clase de educacion
fisica ayuden para cumplir normas, el respeto del otro, el respeto del turno, todas esas cosas. No es algo como muy
esquematizado.
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Tabla 17. Categoria Modelo de Evaluacion - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
MODELO DE
EVALUACION

TIPOS DE
EVALUACION

éQué tipos de evaluacidn utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? ¢Por qué

La evaluacion también es flexible, es una evaluacién netamente cualitativa, la idea es que los procesos que se alcanzan son
netamente descriptivos, la evaluacion se hace por medio de la observacion. Se fortalece también a partir de la evaluacion
cualitativa se fortalecen los proceso de autoevaluacién, heteroevaluacidn, coevaluacidn, pues como ellos no son muy
consientes para decir, “oiga hoy vamos a hacer autoevaluacién” entonces nosotros le preguntamos “étu cédmo crees haz
trabajado hoy? éTu como crees que estas aprendiendo? ¢Como vas con ese ejercicio?, entonces ellos mismos son capaces
de dar un concepto alrededor de su procesos de aprendizaje. En la Hetero como nosotros mismo comentamos a los nifios
que evalten y la evaluacidn que si da el profesor es netamente de observacion de acumulacién de miradas alrededor del
estudiante en sus procesos formativos.

COMPETENCIAS

¢éCuales son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte?

Van indicadas a todo lo que estda planeado, en el aula uno ve mejor la disposicidn del nifio, ellos aprenden a sentarse mejor,
su equilibrio dindmico también se ve afectado positivamente, algunos de nuestros chicos tienen dificultades en la marcha,
se ve mejoria en eso, en general es eso, todo lo relacionado con la motricidad.

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
MODELO DE
EVALUACION

TIPOS DE
EVALUACION

éQué tipos de evaluacidn utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? ¢Por qué

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COMPETENCIAS

¢éCuales son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte?

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO LAS AMERICAS

CATEGORIA
MODELO DE
EVALUACION

TIPOS DE
EVALUACION

éQué tipos de evaluacidn utiliza usted en su clase con la poblacién con discapacidad? ¢Por qué

Es la misma evaluacién que se hace con todo el colegio, es exactamente el mismo modelo. Aqui se evalia de manera
cualitativa no cuantitativa, sin embargo, aqui miramos proceso , miramos el proceso individual de cada nifio con
discapacidad para esto solo la jornada de la mafiana, ahi tenemos a los nifios con menor edad, los mds pequefios, tenemos
nifios entre 5 y 10 afios mas o menos ; grado 02 a grado 42 de primaria de educacién especial, entonces ahi hay muchas
variables que determinan la promocién o no de los nifios por ejemplo todo el tema de desarrollo de habilidades sociales,
si el nifio va cumpliendo con ese proceso y ese desarrollo de habilidades pues vemos que puede ser promovido al siguiente
grado, el tema de edad es otra variable, dependiendo de la edad para que el nifio no se nos quede por la edad o que no
vayan a haber nifios extra edad pues ahi son promovidos o movidos dentro de esos grados porque la condicion es que

157



Tabla 17. Categoria Modelo de Evaluacion - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

CATEGORIA
MODELO DE
EVALUACION

apenas cumpla los 12 afios estos nifios tienen necesariamente que pasar a la jornada de la tarde, es decir, aqui no tenemos
nifios mayores a 12 afios en la jornada de la mafana, apenas cumpla esas edad tiene que pasar a la tarde para continuar
con su proceso hasta grado 92. Entonces si se han dado casos por ejemplo de nifios que en su proceso de habilidades, de
competencias etcétera, no se cumple satisfactoriamente el criterio de las docentes, del equipo de apoyo y en | comisién de
evaluacion decidimos que entonces ese nifio continde en el mismo grado para que asuma un proceso mucho mas fuerte,
mucho mas maduro etc., etc., entonces si ha habido casos en donde no se promueve, es decir, que no es condicién que
porque el nifio tenga una discapacidad tenemos que promoverlo per se, dependemos del proceso individual de cada nifio
y si vemos que no estdn las condiciones para que el nifio sea promovido pues no se promueve y preferimos que siga
haciendo un proceso sustentado y ya cuando sea fuerte ahi si podemos promoverlo al siguiente grado.

COMPETENCIAS

éCuales son las competencias que debe alcanzar el estudiante con discapacidad en el area de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte?

No tengo conocimiento.
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4.2.6 Categoria Modelos de Evaluacion.

Tipos de Evaluacion. El docente del Colegio Gustavo Restrepo IED indica que la
evaluacion en esta institucién educativa para la poblacién con discapacidad es personalizada,
donde el docente es el Unico evaluador, capaz de hacer una apreciacion del desempefio de sus
estudiantes dependiendo del alcance de los indicadores de logro graduados y propuestos para ellos
en sus diferentes niveles de dificultad, esta evaluacion es cualitativa, es decir, que no se evalta con
el objetivo de medir cuantitativamente sino que prima el proceso de cada estudiante por lo tanto
en este centro educativo especificamente en la sede D, ningun estudiante pierde debido a que iria

en contra de sus principios y por lo tanto seria excluyente.

En el Colegio Villemar el Carmen IED la docente de aula entrevistada expresa que la
evaluacion para la poblacién con discapacidad en las aulas diferenciales es dada a partir de los
procesos de aprendizaje-ensefianza de cada uno de los estudiantes, sin embargo en el boletin tienen
que suministrar una nota cuantitativa la cual debe responder a ciertos criterios dados por la
institucion, pero con los padres de familia se hace una retroalimentacion cualitativa en donde se
les indica de manera personal cdmo van los procesos de sus hijos, por ultimo la docente expresa
que con los nifilos mas grandes se puede realizar una autoevaluacion , coevaluacion y

heteroevaluacion debido a que ellos tienen mas conciencia de sus aprendizajes.

En el Colegio Carlos Arturo IED la coordinadora en sus respuestas, describe que la
evaluacion se realiza mediante un proceso de observacion realizado por el docente, donde de
manera cualitativa y flexible va dando cuenta de los avances de sus estudiantes, de igual manera

ellos realizan los procesos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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El coordinador del Colegio Las Américas IED detalla que la evaluacion en esta institucion
es lamisma para todos los estudiantes sin ningdn tipo de distincion, se realiza de manera cualitativa
observando el proceso individual de los estudiantes, se hace una promocion por el cumplimiento
de los requisitos, habilidades y conocimientos o por la edad, sin embargo si el estudiante no cumple
a cabalidad con todas las condiciones no es obligacion del centro educativo promoverlo por su
condicion, si es preciso el estudiante repite cuantas veces sea necesario el grado hasta que afiance
sus conocimientos.

Se evidencia que en todas las instituciones educativas excepto el Colegio Las Américas
IED, se realiza una evaluacién cualitativa de manera personalizada, es decir, que el docente
observa y describe los procesos de aprendizaje-ensefianza de cada uno de sus estudiantes, debido
a que no todos pueden cumplir con las tareas asignadas con el mismo grado de dificultad pero de

manera personal si se pueden ver avances.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.

Competencias. En la entrevista realizada al docente del Colegio Gustavo Restrepo IED se
evidencia que las competencias estan organizadas por area y por curso, dando el ejemplo del grado
de exploracion: el joven explora y determina las habilidades fisicas que posibilitaran el proceso
ocupacional que va a desarrollar en la institucion. Estas competencias estan orientadas al perfil del
estudiante que desea la institucion, en donde precisamente la formacién en competencias

laborales es el fuerte.
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La docente entrevistada del Colegio Villemar el Carmen IED, menciona las competencias
béasicas que debe desarrollar cada estudiante perteneciente a las aulas diferenciales, siendo estas el
desenvolvimiento e independencia social , esto debido a que los padres los limitan y sobreprotegen
en sus actividades y por ende en su desarrollo motriz y personal se evidencian falencias, el
cumplimiento de normas, respeto personal y respeto por el otro, facilitan establecer relaciones
sociales y laborales, caracteristicas fundamentales del perfil del estudiante de esta institucion.

En el Colegio Carlos Arturo Torres la coordinadora expresa que las competencias a
desarrollar en la sede exclusiva que educa a los nifios con discapacidad, deben estar orientadas a
contribuir en el desarrollo motriz basico de los estudiantes y al ajuste postural de los mismos,
contribuyendo al desarrollo cinético adecuado de un individuo dentro de una contexto
determinado.

Finalmente el coordinador académico del Colegio Las Américas IED en sus respuestas a
las preguntas que buscan conocer las competencias del area del campo de saber de la Educacion

Fisica, la Recreacién y el Deporte, dice no tener conocimiento acerca del tema.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron
efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta

categoria de analisis.
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Tabla 18. Categoria Deporte Escolar - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

Como docente del area de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte ¢{Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucion existe el Deporte Escolarpara
la poblacidn con discapacidad? ¢Por qué?

¢En esta institucion educativa se llevan a cabo procesos educativos
encaminados a las perspectivas del Deporte Escolar con la poblacién con
discapacidad? ¢Cuales?

El deporte aqui desde mi ejercicio profesional forma una parte importante dentro del proceso de la Educacion Fisica o sea que la Educacion
Fisica utiliza el Deporte como una herramienta tanto para los proceso motores como para mejorar los procesos sociales y en algunos casos que
son la minoria alcanzan a tener la posibilidad de ver el Deporte como una posibilidad de desarrollo personal.

Aqui en educacién especial tenemos mucha competencia porque vamos a competir a FIDES, entonces ese ya es un punto de mira, es como un
objetivo que nos trazamos y que la institucidon nos apoya algo también fundamental porque competir en FIDES tiene un costo grandisimo pero

CATEGORIA la institucion nos apoya en ese sentido y nos permite que tengamos un equipo y que vayamos cada afio, nosotros tenemos un presupuesto para
DEPORTE ESCOLAR que cada aiflo podamos competir en FIDES, entonces digamos que parte de la Educacién Fisica es prepararlos para ir a esas competencias, igual
puede ir cualquier estudiante, la ventaja es que puede ir alguien de bajo logro, es decir, alguien que motrizmente no tenga mucha habilidad
como puede ir alguien que tenga una gran habilidad, en FIDES nos podemos mover en esos dos sentido; entonces cuando no viajamos fuera de
Bogota que es algo que hemos logrado, podemos llevar a estudiante con bajo grado motor, cuando viajamos, nosotros hemos ido con este
colegio, con la disculpa del Deporte hemos ido a Medellin, Santa Marta, Pereira a competir en las olimpiadas de FIDES a nivel nacional. A nivel
deportivo también hemos participado en competencias como la Media Maratén de Bogota, la Carrera de la Mujer, en la Carrera del Sur, en
carreras callejeras en Bogotd y que tengamos acceso, o sea porque nos subsidian o porque nos patrocinan o porque los papas consiguen la
inscripcion , Vamos; es decir, que este afio hemos ido como a 4 carreras y eso forma también parte de la disciplina de los muchachos, forma
parte de la clase de Educacion Fisica o también hacemos algunas cosas extras y paralelas.

Como docente del area de Educacidn Fisica, Recreacion y
Deporte ¢Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucion existe el Deporte Escolarpara
la poblacién con discapacidad? ¢Por qué?

¢En esta institucion educativa se llevan a cabo procesos educativos
encaminados a las perspectivas del Deporte Escolar con la poblacion con
discapacidad? ¢Cuales?

No tengo conocimiento. Quién sabe si uno lo estard haciendo, pero no.
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Tabla 18. Categoria Deporte Escolar - Entrevista Semi-estructurada (Cont).

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA
DEPORTE ESCOLAR

Como docente del drea de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte ¢{Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucion existe el Deporte Escolarpara
la poblacién con discapacidad? ¢Por qué?

¢En esta institucion educativa se llevan a cabo procesos educativos
encaminados a las perspectivas del Deporte Escolar con la poblaciéon con
discapacidad? ¢Cuales?

Yo creo que son las actividades deportivas en las que puede participar un nifio al interior del colegio. Como se ha manejado, nosotros desde
que recuerdo siempre hemos tenido el apoyo del Instituto Distrital de Recreacién y Deporte (IDRD) para manejar es aparte, en particular sobre
todo en lo recreativo mas que en lo deportivo, pero lo recreativo con énfasis en lo deportivo. Entonces pues se trabaja mucho la parte pre-
deportiva como la induccidén al deporte, a la edad, bueno a las diferentes formas de la aplicacién de la educacion fisica.

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA
DEPORTE ESCOLAR

Como docente del area de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte ¢Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucion existe el Deporte Escolarpara
la poblacién con discapacidad? ¢Por qué?

¢En esta institucion educativa se llevan a cabo procesos educativos
encaminados a las perspectivas del Deporte Escolar con lapoblacion con
discapacidad? ¢Cuadles?

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO LAS AMERICAS IED

CATEGORIA
DEPORTE ESCOLAR

Como docente del area de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte ¢Qué concepto tiene usted acerca del Deporte
Escolar? ¢En esta institucion existe el Deporte Escolarpara
la poblacién con discapacidad? é¢Por qué?

¢En esta institucion educativa se llevan a cabo procesos educativos
encaminados a las perspectivas del Deporte Escolar con lapoblacion con
discapacidad? ¢Cudles?

No tengo conocimiento.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron efectuar en conjunto con los investigadores la entrevista,
por tanto no se tiene informacion en esta categoria de analisis.
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4.2.7 Categoria Deporte Escolar.

El docente del Gustavo Restrepo IED en la entrevista realizada comenta que el Deporte
Escolar lo concibe como la relacion indispensable de la practica deportiva en la clase de Educacion
Fisica, contribuyendo en los procesos de ensefianza-aprendizaje motores y sociales, ya que por
medio de estas précticas se fomenta el desarrollo fisico-motriz y la relacion con el otro, ademés de
esto menciona que el Deporte realizado en la escuela en algunos casos contribuye al desarrollo
personal, haciendo que el estudiante cambie sus habitos, ideales y proyeccion de vida; al momento
de referirse a los procesos deportivos que se llevan a cabo dentro de la institucion, revela que los
estudiantes participan en las Olimpiadas FIDES y carreras atléticas, permitiendo que todos los
estudiantes se integren a dichas actividades deportivas sin ningun tipo de discriminacion por su
nivel de desarrollo fisico y motriz, acentuando que antes de cada competencia los estudiantes
realizan un entrenamiento especifico y funcional simultdneamente a la clase de Educacion Fisica
debido a la falta de tiempo extracurricular.

La coordinadora entrevistada del Colegio Carlos Arturo Torres IED, concibe al Deporte
Escolar como todas las actividades deportivas en las que un nifio puede participar sin distincion
alguna dentro de la institucion, menciona que los procesos deportivos que se llevan a cabo dentro
de lainstitucion son dirigidos por el IDRD, haciendo estos énfasis en los pre-deportivos induciendo
al deporte de competencia, teniendo como objetivo principal la deteccion de talentos.

Finalmente en la entrevista realizada a los docentes y directivos del Colegio Villemar el
Carmen IED y el Colegio Las Américas IED afirmaron no poseer conocimiento alguno acerca del
concepto de Deporte Escolar y procesos encaminados a este, que se lleven a cabo dentro de la

institucién
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Tabla 19. Categoria Programas de Extension - Entrevista Semi-estructurada

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
PROGRAMAS DE
EXTENSION

éQué programas de extension relacionados con el deporte hay en la institucion educativa?

- 40 x 40 liderado por Compensar, cada tercer dia un estudiante los lleva al parque de la fragua, alli les hacen artes marciales, danzas, teatro o artes plasticas.
- Hay otro que se llama Incitar, este es un proyecto de SED que busca hacer actividades extraescolares, a través de ellos hemos ido a jugar bolos y a la piscina
de Compensar al menos una vez al afio, ellos nos dan para el transporte y laentrada.

éQué programas de extension relacionados con el deporte hay en la institucion educativa?

Nosotros tenemos un apoyo que cada vez se hace menos de Recreacion y Deporte, un convenio donde nos mandan trabajadores de alld para venir a hacerles
actividades a los chicos, antes en una época teniamos trabajo en piscina cada 8 dias, ibamos a Sauzalito con ellos, después de la piscina los recreadores de
esta institucién les hacian la Educacién Fisica alld en Sauzalito, por cuestiones de contrato se hacia cada 8 dias, luego cada 15 dias, luego cada mes y este afo
solo han venido dos veces.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES

¢Qué programas de extension relacionados con el deporte hay en la institucion educativa?

Este afio no tenemos programas de extensidn, el afio pasado si fuimos a un programa de extensidon del IDRD en donde nuestros estudiantes estaban

CATEGORIA entrenando Atletismo, Futbol, Voleibol y Baloncesto, incluso unos llegaron a estar en liga del paralimpico, pero este afio no hemos contado con esa suerte de
PROGRAMASDE | ese programa de extensién, porque depende por ser del distrito de lo que nos del Instituto Distrital de Recreacién (IDRD) u otras ONG y todo, ahi si no podemos
EXTENSION incidir en eso: Hemos querido ingresar al programa de articulacién de 40 x 40 que tienen esa parte deportiva pero ha habido problemas en la parte operativa
y no lo hemos podido hacer y queriamos entrar al programa de piscinas, el deporte acuatico que maneja 40 x 40 pero no lo hemos podido tener, Dios no nos
ha ayudado, hemos hecho la gestién pero no.
COLEGIO BOLIVIA IED
é¢Qué programas de extension relacionados con el deporte hay en la institucion educativa?
CATEGORIA
PROGRAMAS DE
EXTENSION NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTA CATEGORIA
COLEGIO LAS AMERICAS IED
¢Qué programas de extension relacionados con el deporte hay en la institucion educativa?
CATEGORIA No existe ninguno, ningun programa de extension relacionado con el Deporte. Tenemos el proyecto de tiempo libre pero es un proyecto que se maneja
PROGRAMAS DE internamente y que lo maneja el drea de expresion, aqui se llama el Area de Expresidn que lo conforman los profesores de Educacion Fisica y los profesores
EXTENSION de Artistica, entonces ellos tienen un proyecto que se denomina Proyecto del Tiempo Libre este es un proyecto transversal obligatorio que todas las

instituciones educativas deben tener pero no podria ser de la categoria de extension.

Nota: Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron efectuar en conjunto con los investigadores la

entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta categoria de analisis.
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4.2.8 Categoria Programas de Extension.

El Colegio Gustavo Restrepo IED como programa de extension tiene el convenio de 40 x
40 con Compensar, en donde cada tercer dia algunos estudiantes son llevados al parque La Fragua
arealizar Artes marciales , Danzas, Teatro y Artes plasticas , también la institucion tienen convenio
con la Secretaria de Educacién Distrital (SED) con el Programa INCITAR el cual busca hacer
actividades extraescolares patrocinandoles una vez al afio a todos los estudiantes el transporte y
las entradas a los deportes de Bolos y Natacion en las sedes de la Caja de Compensacién Familiar

Compensar.

La docente del Colegio Villemar el Carmen IED sefiala que la institucion tiene un convenio
con el Instituto Distrital de Recreacién y Deporte (IDRD) donde llevan a los estudiantes a una
piscina en Sauzalito y les realizan précticas de Recreacion y Deporte, pero este convenio ha ido
decayendo pues la frecuencia con la que hacen estas actividades ha disminuido de una vez cada 8

dias a 2 veces por afio.

El Colegio Carlos Arturo Torres IED durante este afio no ha tenido programas de extension
segun lo menciona la coordinadora, pero en afios anteriores se tuvo un convenio con el IDRD en
donde algunos estudiantes los entrenaban en Atletismo, Futbol, Voleibol y Baloncesto llegando a
ser participes de la Liga y participando en competencias paralimpicas; este afio quieren

implementar el programa de 40x40 en natacion pero no se ha podido.

El coordinador del Colegio Las Américas IED afirma que la institucion no tiene programas
de extension, pero que si posee un proyecto transversal obligatorio llamado Tiempo Libre el cual

esta liderado por el area de expresion que esta conformado por Educacién Fisica y Artistica.
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4.3 Anélisis de las Observaciones no Participantes

Tabla 20. Categoria Perfiles - Observacion no Participante

El docente que imparte la clase de Educacidn Fisica se llama Marco Aurelio Rodriguez el cual es Licenciado en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte
de la Universidad Pedagdgica Nacional.

El docente que hace el entrenamiento de Atletismo del IDRD se llama Freddy Vega el cual también es Licenciado en Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte

Las 5 docentes que dictan la clase de Educacion Fisica son Licenciadas en Educacién Especial, sin ninguna relacién con el ambito deportivo.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED
CATEGORIA La docente que dicta la clase de Educacion Fisica es Licenciada en Educacidon Especial y no tiene ninguna relacion con el dmbito deportivo.
PERFILES Otra de las personas que impartio la clase fue un estudiante del SENA que esta estudiando entrenamiento deportivo.
COLEGIO BOLIVIA IED
cﬁ:;gﬁ:sm NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES

NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES

Nota: En esta categoria no se hace analisis pues solo sirve para dar concordancia con lo que se dijo en las entrevistas, sirve para verificar si es

el mismo docente, del que nos hablan o responde en las entrevistas al que dicta la clase.
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Tabla 21. Categoria Modelo Pedagdgico - Observacion no Participante

Modelo Reciproco
Mando Directo — Modelo Tradicional.
Trabajo auténomo.

Asignacion de tareas.

Modelo Tradicional
Aprendizaje Significativo

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

UL "I\'/Ir:;;jc?oagle;aola evaluacion

Lol ) Social en la ensefianza ‘
PEDAGOGICO Modelo tradicional, con mando directo.

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA

MODELO NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
PEDAGOGICO

NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
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4.3.1 Categoria Modelo Pedagdgico.

De acuerdo a las observaciones no participantes realizadas durante el proceso de
investigacion se evidenciaron similitudes en cuanto a los modelos pedagdgicos, tanto los docentes
de los Colegio Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen IED y Carlos Arturo Torres IED
utilizan en sus sesiones de clase el MODELO TRADICIONAL argumentando que esta es la Unica
forma en que los estudiantes cumplen instrucciones adecuadamente, sin embargo existen
diferencias significativas debido a que los docentes del Gustavo Restrepo IED utilizan los estilos
de ensefianza RECIPROCOS y DE ASIGNACION DE TAREAS debido a que la sede que fue
objeto de investigacion alberga estudiantes de grado 8° a 11° los cuales ya han desarrollado un
nivel de autonomia y responsabilidad social mayor; las docentes del Colegio Villemar el Carmen
IED utiliza también el MODELO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO que sustenta en la
medida en que los estudiantes mejoran sus procesos de ensefianza- aprendizaje cuando interacttian
con su medio circundante y finalmente la docente del Colegio Carlos Arturo Torres IED utiliza el
MODELO SOCIAL buscando que el estudiante se reconozca como un ser fundamental en la

sociedad y que reconozca al otro en sus procesos educativos.

NOTA: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de analisis no se registra informacion.
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Tabla 22. Categoria Objetivos - Observacion no Participante (Cont).

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

Desarrollar la motricidad gruesa mediante la utilizacion del baldn.
Desarrollar la coordinacion.

Fortalecer la Coordinacidn. Viso- pédica.

Fortalecer potencia de treninferior.

Técnica de brazada en atletismo.

Fortalecer la velocidad de reaccién.

CATEGORIA Coordinacién Viso-manual

OBIJETIVOS Intensificar la recreacion

Creacidén de Rutinas

Mejorar la técnica de carrera.

Mejorar alternancia segmentaria.

Desarrollar potencia y coordinacion viso-pédica, mediante ejercicios pliométricos y coordinativos.
Realizar diversos desplazamientos

Fortalecer el equilibrio

Fortalecer la fuerza del tren superior y el tren inferior

Implementar deportes autdctonos

Practicar el microfutbol aplicando lasreglas.

Implementar ejercicios de competencias entre los

estudiantes. Enfatizar en el desarrollo personal de los

estudiantes Potenciar la confianza de los estudiantes

Crear independencia en los estudiantes

Practicar el baile para el dia de la inclusidn celebrado en el colegio
Desarrollar el trabajo social a través de un deporte autdctono.
Incentivar el espiritu competitivo entre los estudiantes

Fortalecer el desarrollo social

Potencializar las habilidades basicas motrices.

Desarrollo fisico-motor a través de la educacion fisica

Mejorar el desempefio individual de los estudiantes

Fortalecer la dimensidn social de cada alumno

Desarrollar la coordinacién a través del baile.

Desarrollar la capacidad de la fuerza.

Fortalecer la habilidad basica del salto por medio de trabajo pliométrico
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Tabla 19. Categoria Objetivos - Observacion no Participante (Cont).

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

Desarrollo de la coordinacién gruesa por medio del baile.

Desplazamiento en diferentes direcciones.

Desarrollo de la atencién.

Percepcion motora.

Mejorar la confianza.

Desarrollar en los nifios confianza, equilibrio y la percepcién de su cuerpo.

Crear en el nifio la percepcion corporal propia.

Lograr que el nifio se desplace en diferentes posiciones.

Por medio de la practica del baloncesto desarrollar en el nifio las habilidades basicas de lanzar y agarrar, ademds de esto mejorar la coordinaciéon

CATEGORIA viso-manual
OBIJETIVOS ' . ., ., . . -
Desarrollar en los nifios autopercepcidn corporal y la creacidn de rutinas por medio de la musica.
Contribuir a que el nifio afiance sus habilidades basicas de caminar, gatear, lanzar yagarrar.
Desarrollar en los nifios la capacidad de la fuerza y la resistencia por medio de ejercicios sostenidos.
Contribuir a que el nifio afiance sus habilidades basicas saltar ycaminar.
Hacer que los nifios coordinen su cuerpo con un objeto por medio de saltos.
Por medio de saltos generar una autopercepcién corporal y fortalecimiento de la habilidad condicional de la fuerza.
Por medio del balonmano generar un ambiente de amistad y camaraderia que contribuya a afianzar lazos y respeto por el otro.
COLEGIO BOLIVIA IED
CATEGORIA NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
OBIJETIVOS
COLEGIO LAS AMERICAS IED
CATEGORIA
OBJETIVOS NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
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4.3.2 Categoria Objetivos.

Los objetivos planteados para las sesiones de clase por los docentes del Colegio Gustavo
Restrepo IED son los siguientes:
- Desarrollo de motricidad fina y gruesa.
- Coordinacion Viso-pédica.
- Desarrollo y fortalecimiento de capacidades coordinativas y condicionales
- Creacion de rutinas
- Desarrollo de técnicas basicas en diversos deportes (Baloncesto — Microfutbol —

Atletismo — Softbol)

Estos objetivos estan pensados para fomentar las capacidades necesarias en los estudiantes
de lasede D, cuyas edades oscilan entre los 15 y 20 afios y cursan la etapa en la que deben concretar
sus habilidades y competencias laborales, es valioso decir que lo que aprendido en clase puede ser
aplicado a cualquier ambito de su vida.

En el Colegio Villemar el Carmen IED, las docentes de aula plantea los siguientes objetivos
para sus sesiones de clase:

- Implementacion de Deportes Autoctonos fortaleciendo la dimision social de cada
estudiante.

- Incentivar el espiritu deportivo

- Generar autoconfianza generando asi procesos de autorregulacion y de
independencia.

- Desarrollo de habilidades motrices y capacidades coordinativas
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La intencion con estos objetivos es mejorar sus habilidades motrices bésicas a través de
procesos sociales y cognitivos que le permitan tener bases solidas cuando ingresen a la educacion
basica secundaria permitiéndole finalizar su proceso de formacion adecuadamente.

Finalmente la docente del Colegio Carlos Arturo Torres IED busca en los objetivos de sus

sesione de clase potencializar los siguientes aspectos:

Desarrollo de la motricidad gruesa
- Lateralidad y ubicacion Temporo-espacial
- Desarrollo de confianza
- Desarrollo y fortalecimiento de habilidades motrices y patrones basicos de movimiento
- Desarrollo de técnicas basicas de diversos deportes ( Baloncesto y Balonmano)

Estos se plantean con el fin de crear un desarrollo fisico, motor y social adecuado para la
poblacién con discapacidad de primaria de este centro educativo, buscando garantizar un 6ptimo
desarrollo en su entorno social.

Los Colegios mencionados anteriormente presentan una semejanza en los objetivos
planteados por los docentes que imparten la clase, puesto que pretenden que los estudiantes que

alli se educan alcancen un maximo nivel de autonomia en sus diferentes dimensiones humanas.

Nota: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de andlisis no se registra informacion.
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Tabla 23. Categoria Contenido - Observacion no Participante

Motricidad Gruesa
Coordinacién viso-manual

Coordinacién viso-pédica

Ubicacidon Temporo-espacial

Potencia

Coordinacién

Salida de carrera

Fuerza de piernas.

Brazada en el Atletismo.

Ejercicios técnicos de Baloncesto

Juegos pre- deportivos enfocados al baloncesto
Fuerza abdominal y lumbar.

Estiramiento General

Microfutbol

Técnica de carrera

Alternancia segmentaria.

Softball adaptado y baloncesto.
Desplazamientos frontales y laterales

Equilibrio

Fuerza con ayuda de objetos o maquinas
Independencia segmentaria.

Bolos Deportivos
Microfutbol
Coordinacion
Habilidades motrices basicas

Diversion

Recreacion

Coordinacién a través del baile - Ritmo: Cumbia

Juego de laRana

Competencias como las del desafio.

Habilidades basicas: caminar, trepar saltar, trotar, gatear.
Lanzamientos de pelota

Recepcidn de pelota

Habilidades gimnasticas basicas

Ritmos musicales, reggaeton, bachata, salsa

Pliometria
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Tabla 23. Categoria Contenidos - Observacion no Participante

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

Coreografias de Baile, especificamente y Unicamente, Cumbia.

Coordinacion viso-manual.

Desplazamiento en diferentes posiciones con elemento.

Desplazamiento en diferentes posiciones.
Coordinacion.

Equilibrio.

Artes manuales.

CATEGORIA Desplazamiento en diferentes posiciones
CONTENIDOS P P '
Baloncesto
Habilidades bdsicas de lanzar y agarrar.
Coordinacién cuerpo - objeto.
Desplazamiento en diferentes posiciones.
Habilidades condicionales, (fuerza, resistencia)
Saltos estaticos y dinamicos.
Balonmano
COLEGIO BOLIVIA IED
CATEGORIA
CONTENIDOS NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
COLEGIO LAS AMERICAS IED
CATEGORIA
CONTENIDOS NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
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4.3.3 Categoria Contenidos.

Los contenidos que se establecen para el campo de saber de Educacion Fisica, Recreacion
y Deporte, en los Colegios Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen IED y Carlos Arturo Torres
IED, tienen como finalidad la consecucion de los objetivos planteados por los docentes en su Plan
de Asignatura.

Los contenidos principales evidenciados en las observaciones no participantes de cada
clase en el Colegio Gustavo Restrepo IED, son los siguientes:

- Motricidad fina y gruesa.

- Independencia segmentaria.

- Ubicacion Temporo-espacial.

- Capacidades coordinativas.

- Capacidades condicionales.

- Patrones basicos de movimiento.

- Practicas deportivas.

En el Colegio Villemar el Carmen IED:

- Habilidades motrices bésicas.
- Ubicacion Temporo-espacial.
- Capacidades coordinativas.

- Practicas deportivas.

- Recreacion.
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Finalmente en el Colegio Carlos Arturo Torres IED los contenidos observados en las
sesiones de clase son los siguientes:
- Habilidades basico-motrices.
- Ubicacion Temporo-espacial.
- Capacidades coordinativas.

- Précticas deportivas.

Estos tres Colegios muestran similitudes al momento en que cada docente plantea los
contenidos a desarrollar en sus sesiones de clase, debido a que convergen en la formacidn adecuada
del estudiante con discapacidad como ser autbnomo Yy auto eficaz capaz de establecer relaciones

socio-afectivas adecuados al entorno en el que se encuentre.

Nota: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de analisis no se registra informacion.
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Tabla 24. Categoria Estrategias Did4cticas - Observacion no Participante (Cont).

MATERIALES

Balones de basquetbol
Balones de futbol
Fichas de logica

Conos

Palos de escoba.

Aros.

Pesas.

Colchonetas

Balon de Microfutbol
Balones de Voleibol
Balon de espuma
Silbatos

Pelota de trapo

Pelota llena de arena.
Bate de Béisbol de plastico.
Tiza

Viga de equilibrio
Pelota de arena.

INFRAESTRUCTURA

Cancha Multiple

Patio del colegio

Via alterna al colegio.

Parque multifuerzas aledafio a la institucion.
Parque infantil aledafio a la institucion.

TIEMPO

Las sesiones de clase duran aproximadamente entre 1 horay 1 hora 30minutos

DIDACTICA DEL
PROFESOR

MATERIALES

Trabajos en grupos segun su grado de habilidad.
Realizacién de filas.
Asignacion de tareas o roles a los estudiantes mas habilidosos.

Set de Bolos

Tablero y marcadores
Baldén de Futbol
Silbato

Conos

Aros

Pelotas de caucho
Balones de Futbol
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Tabla 21. Categoria Estrategias Did&cticas - Observacion no Participante (Cont).

Tablero de Rana

Argollas de rana

Faldas de cumbia

MATERIALES Sombreros

Grabadora

Canecas de Plastico

Cajones de Step

Salén de Clase

Cancha de microfutbol aledafia a la institucion
INFRAESTRUCTURA | Parque infantil aledafio a lainstitucion
Pista de Patinaje aledafia a la institucion
Patio del colegio.

TIEMPO La sesion de clase dura 1 hora o un poco menos por curso.

Las docentes realizan muchos trabajos en grupos.
Dividen constantemente el curso en 2 grupos grandes
Realizacién de filas
; Competencias
DIDACTICA DEL Trabajos por imitacidon
PROFESOR Manejo de ejercicios por estaciones
Trabajos individuales
Ejercicios en parejas
Utilizacion del baile como estrategia para ensefiar y potenciar la coordinacion, la atencién y laconcentracién.

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

Grabadora.

Faldas de cumbia.
Sombreros de campesino.
Balon de Yoga

Balones de Caucho

MATERIALES
CATEGORIA Rompecabezas
ESTRATEGIAS Bloques ludicos
DIDACTICAS Colchonetas
Papel periddico, pintura.
Lazos

INFRAESTRUCTURA | Cancha multiple de lainstitucion.

TIEMPO La clase dura 30 minutos diarios

179



Tabla 21. Categoria Estrategias Didacticas - Observacion no Participante (Cont).

Separacion por género en fila (Nifios a un lado y nifas al otro).
A las nifias les dicta clase un profesora y a los nifios un
profesor. Realizacién de grupos.

CATEGORIA DIDACTICA DEL Cada estud!ante tiene su mate'rlal. '
ESTRATEGIAS PROFESOR Cada estudiante saca el material y lo guarda en las bolsas correspondientes.
DIDACTICAS Trabajo de a parejas.
La docente siempre instruye.
Utilizacion de la musica como motivante.
Todas las sesiones se basan en el reconocimiento corporal.
COLEGIO BOLIVIA IED
MATERIALES
CATEGORIA
ESTRATEGIAS INFRAESTRUCTURA NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
DIDACTICAS
TIEMPO
COLEGIO LAS AMERICAS IED
MATERIALES
CATEGORIA
ESTRATEGIAS INFRAESTRUCTURA NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
DIDACTICAS
TIEMPO
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4.3.4 Categoria Estrategias Didacticas.

Durante las observaciones realizadas en cada sesion de clase en los Colegios Gustavo
Restrepo IED, Villemar el Carmen IED y Carlos Arturo Torres IED, los docentes plantean sus
estrategias didacticas a partir de los recursos de los que pueden hacer uso y de las caracteristicas
de la poblacion con discapacidad a la que educan, cada una de estas corresponden al pensar
autonomo de cada docente, puesto que la institucion flexibiliza los procesos de ensefianza-
aprendizaje, priorizando al estudiante y a su desarrollo laboral y socio-afectivo, ejes centrales de

estos centros educativos.

Nota: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de andlisis no se registra informacion.
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Tabla 25. Categoria Modelos de Evaluacion - Observacién no Participante

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

TIPOS DE Evaluacidn sobre la técnica o ejecucidn de los movimientos.

CATEGORIA < . , . . . N .,
MODELOS DE EVALUACION En algunas sesiones no hacian correcciones y no se evidenciaba ningun tipo de evaluacion.
EVALUACION

COMPETENCIAS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

TIPOS DE La docente realiza una evaluacién de saberes durante la clase camuflandola con los ejercicios.
EVALUACION Realizaban evaluacién a medida en que realizaban los ejercicios.
COMPETENCIAS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

TIPOS DE Correcciones constantes de la posicién corporal y de la técnica de los bailes durante los ensayos.
(G LT EVALUACION Correccion de los ejercicios
MODELOS DE ) :
EVALUACION

COMPETENCIAS NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
COLEGIO BOLIVIA IED

TIPOS DE
CATEGORIA EVALUACION
MODELOS DE NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
EVALUACION

COMPETENCIAS
COLEGIO LAS AMERICAS IED
CATEGORIA TIPOS DE
EVALUACION
MODELOS DE NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES
EVALUACION
COMPETENCIAS
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4.3.5 Categoria Modelos de Evaluacion

Los docentes de los Colegios Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen IED y Carlos
Arturo Torres IED durante las observaciones no participantes realizadas en cada clase, utilizaron
diversas estrategias evaluativas encaminadas hacia las correcciones continuas del comportamiento
de los estudiantes con discapacidad y a la técnica y forma en que cada uno de ellos efectuaba las
instrucciones dadas.

Sin embargo, estos procesos de evaluacidn no se dieron en todas las clases, debido a los

objetivos que cada sesion planteaba, el docente determinaba si era necesario 0 no.

Nota: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de analisis no se registra informacion.
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Tabla 26. Categoria Deporte Escolar - Observacion no Participante

COLEGIO GUSTAVO RESTREPO IED

CATEGORIA
DEPORTE
ESCOLAR

El docente entrenador de atletismo realiza el Deporte Escolar con todas sus caracteristicas.

El docente de la clase de Educacidn Fisica realiza en sus clases practicas deportivas escolares haciendo uso de deportes como Baloncesto,
Voleibol, Béisbol y softball.

NO SE EVIDENCIA RELACION CON EL DEPORTE ESCOLAR

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED

CATEGORIA

DEPORTE NO SE EVIDENCIA RELACION CON EL DEPORTE ESCOLAR

ESCOLAR

COLEGIO BOLIVIA IED

CATEGORIA

DEPORTE NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES

ESCOLAR

COLEGIO LAS AMERICAS IED

CATEGORIA

DEPORTE NO PERMITIERON REALIZAR OBSERVACIONES

ESCOLAR
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4.3.6 Categoria Deporte Escolar.

Unicamente el Colegio Gustavo Restrepo IED, durante el proceso de observacion no
participante refleja que en el entrenamiento de atletismo se cumplen algunas de las caracteristicas
del concepto de Deporte Escolar, sin embargo es valido aclarar que se hacen adaptaciones desde

la institucion teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion estudiantil.

Por otro lado los Colegios Villemar el Carmen IED y Carlos Arturo Torres IED, no
evidencian ninguna practica que cumpla con las caracteristicas del concepto de Deporte Escolar,

en el momento de las observaciones.

Nota: En los Colegios Bolivia IED y Las Américas IED no se llevaron a cabo las
observaciones no participantes debido a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de

estas instituciones, por lo tanto en esta categoria de analisis no se registra informacion.
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Tabla 27. Categoria Programas de Extension - Observacion no Participante

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES IED
CATEGORIA
PROGRAMAS DE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
EXTENSION
COLEGIO BOLIVIA IED
CATEGORIA
PROGRAMAS DE NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA
EXTENSION

NO SE OBTUVO INFORMACION PARA ESTACATEGORIA

Nota: En ninguno de los Colegios objeto de estudio de esta investigacion se evidencio informacion acerca de programas de extension en las

observaciones no participantes realizadas
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4.4 Triangulacion de la Informacion

4.4.1 Categoria Perfiles.

Perfil del Estudiante. De acuerdo a la investigacion realizada se puede decir que el perfil
del estudiante de las Instituciones Educativas Distritales con aula exclusivas de las ciudad de
Bogota debe cumplir principalmente procesos de aprendizaje y ejecucion adecuados que incluyan
tareas y acciones de su trabajo o funcion asignado, debido a la proyeccién que tienen las
instituciones frente a las competencias laborales que deben desarrollar los estudiantes en su estadia
en la institucién y las cuales les seran de gran ayuda en su vida, al igual que debe ser un ser politico
capaz de desplegar un nivel 6ptimo de comunicacién en su comunidad educativa al tiempo que
reconoce Y tolera la diferencia del otro y de su entorno, ubicAndose Temporo-espacialmente y con
capacidad de trasladarse eficazmente en los diferentes contextos a los que acuda, estas habilidades
son vitales al momento de establecer relaciones interpersonales con diversos actores de la sociedad,
de igual manera sera un ser axioldgico con capacidad de autocuidado, de autocritica y de
autonomia, esto desarrolla sus potencialidades individuales y su incidencia en la sociedad,
finalmente el cuidado de su salud fisica y mental por medio de la préactica del deporte y el uso
adecuado del tiempo libre, debe ser una constante en su diario vivir.

Cabe anotar que la descripcion anteriormente realizada incluye las semejanzas encontradas
en cada una de las instituciones, sin embargo hay que tener en consideracion que este perfil esta
presentado para la poblacion estudiantil convencional, es decir, que no tienen en cuenta a la
poblacién con discapacidad cognitiva, Gnicamente el colegio Carlos Arturo Torres IED hace esta

diferenciacién en sus documentos institucionales.
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El colegio Villemar el Carmen IED y el Colegio Bolivia IED no reflejan en los documentos

suministrados para la investigacion una descripcion del perfil del estudiante.

Perfil del Docente. El perfil docente para el campo del saber de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte descrito en los documentos institucionales y por los docentes y/o directivas
entrevistados durante el proceso investigativo, exige principalmente que deba tener formacion
como Licenciado en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte o carreras afines, preferiblemente
con especializacion o maestria en educacion especial y con amplia experiencia en laeducacion de
poblacién estudiantil con discapacidad, denota también capacidades como orientador de procesos
de ensefianza-aprendizaje, responsable e idéneo con su quehacer pedagogico favoreciendo el
desarrollo pleno de los estudiantes con discapacidad, promoviendo valores que incentive el respeto
y la tolerancia por la diferencia, generando en sus estudiantes el reconocimiento y aceptacion de
su condicidn acrecentando sus potencialidades individuales, es un ser axiologico, innovador,
dindmico, creativo, autocritico, mediador, lider, formado integralmente, al tiempo que es capaz de
proponer, flexibilizar y adaptar el curriculo de acuerdo a las necesidades educativas de los
estudiantes, mostrando siempre sentido de pertenencia hacia la institucion.

Se evidencia que lo descrito en los documentos institucionales refleja una correlacion con
lo mencionado por los docentes y/o directivas en las entrevistas realizadas, sin embargo durante
las observaciones no participantes se demuestra que no todas las instituciones cuenta con el perfil
docente requerido para la educacién de la poblacion con discapacidad en esta area, por lo tanto las
docentes de aula con formacion exclusiva en educacién especial se ven en la obligacion de asumir

el liderazgo de este espacio académico.
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Es importante resaltar que la descripcion que se da desde los documentos institucionales
del perfil docente estd enmarcada a la poblacién docente general de la institucién, y no sélo al
grupo docente que educa a los estudiantes con discapacidad, esto quiere decir que no hay una
exigencia de formacion profesional especializada desde la institucion, sin embargo en las
entrevistas realizadas tanto docentes como directivas entienden la importancia de una formacién
profesional especializada al momento de llevar a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la poblacion estudiantil con discapacidad.

El Colegio Gustavo Restrepo IED y el Colegio Bolivia IED no reflejan en los
documentos suministrados para la investigacion una descripcion acorde al perfil del docente, por
otro lado en las entrevistas realizadas a lo largo del proyecto investigativo el coordinador
académico del Colegio Las Américas IED en sus respuestas a las preguntas que buscan caracterizar
el perfil docente dice no tener conocimiento acerca del tema y las directivas del Colegio Bolivia
IED por razones institucionales no lograron efectuar en conjunto con los investigadores la

entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta categoria de analisis.

4.4.2 Categoria Modelos Pedagdgicos.

La mayoria de los docentes y/o directivas entrevistados coinciden en que la teoria de
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO es el mas adecuado para implementar los procesos de
ensefianza-aprendizaje necesarios para la poblacién con discapacidad, esto sustentado en que todo
conocimiento adquirido durante la permanencia del estudiante en la institucion educativa debe

ser de utilidad para el desarrollo de todas sus dimensiones humanas, en
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contraposicion los documentos institucionales de cada centro educativo suministrados para esta
investigacion reflejan en su Proyecto Educativo Institucional una variedad de modelos
pedagdgicos considerados inicialmente para toda la poblacion estudiantil que tienen:

- APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO con su derivada la Pedagogia Dialogante, el
cual es implementado por el Colegio Villemar el Carmen IED, busca desarrollar las dimensiones
humanas basados en el pensamiento, afecto, sociabilidad y sentimientos en donde la praxis y la
accion esta en funcion del sujeto, es decir, que pretenden la interaccion constante entre el
pensamiento, la axiologia, y el actuar logrando la interdependencia del individuo.

- SOCIAL COGNITIVO de tipo interestructuralista, el cual es utilizado por el
Colegio Carlos Arturo Torres IED, pretende la interaccion constante entre el sujeto, el objeto de
conocimiento y el maestro, sustentdndose principalmente en los aspectos socio-afectivo,
cognitivos y fisico-creativos con la intencion de contribuir al mejoramiento y trasformacion de su
entorno.

- ECOLOGICO- SOCIAL el cual comparten los colegios Bolivia IED y Las
Américas IED, este modelo determina la influencia de los ambientes en el desarrollo del ser
humano y su cultura en la medida que el entorno afecta al individuo y viceversa, contribuyendo a

la construccidn de su propio conocimiento.

Solo se evidencia que el Colegio Villemar el Carmen dentro de sus documentos
institucionales plantea un modelo pedagdgico pensado en la educacion para la poblaciéon con
discapacidad.

Durante las observaciones no participantes realizadas en estas instituciones los docentes en
su totalidad aplican el modelo pedagdgico TRADICIONAL, argumentando que esta es la Unica

manera para que los estudiantes con discapacidad sigan instrucciones adecuadamente.
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4.4.3 Categoria Objetivos.

Los objetivos planteados para el campo del saber de Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte, en el area y la asignatura correspondiente a este, en las Instituciones Educativas
Distritales con aulas exclusivas de la ciudad de Bogota estdn encaminados principalmente a
desarrollar habilidades motrices bésicas, capacidades coordinativas, capacidades condicionales y
comportamientos socio-afectivos, determinados a partir de caracteristicas especificas de cada
estudiante como edad, grado de escolaridad y tipos de discapacidad, con la finalidad de desarrollar
competencias laborales que posibiliten su autonomia en el contexto en el que se encuentren.

Cabe aclarar que estos objetivos no se evidencian explicitamente en los documentos
institucionales suministrados para esta investigacion exceptuando la informacién entregada por el
Colegio Bolivia IED, pero al realizar las entrevistas y las observaciones no participantes se reflejan
las metas propuestas a alcanzar para cada ciclo o grado de formacion de los estudiantes con

discapacidad.

4.4.4 Categoria Contenidos.

Los contenidos principales abordados por los centros educativos que participaron en esta
investigacion buscan alcanzar los objetivos propuestos en los planes de area y de asignatura
desarrollados por los docentes, supliendo las necesidades educativas de los estudiantes con

discapacidad.
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Contenidos como: motricidad fina y gruesa, independencia segmentaria, ubicacion
temporo-espacial, capacidades coordinativas, capacidades condicionales, patrones basicos de
movimiento, y practicas deportivas, son principales al momento de desarrollar al estudiante con
discapacidad posibilitando su independencia en todas las dimensiones humanas (ética, cognitiva,
corporal, comunicativa, politico-social, afectiva, personal y laboral).

Estos fueron evidenciados en las observaciones no participantes y mencionados en las
entrevistas realizadas, sin embargo los colegios Villemar el Carmen IED y Las Américas IED en
los documentos suministrados para la investigacion no establecen contenidos en el area y
asignatura; el Colegio Gustavo Restrepo IED y el Colegio Carlos Arturo Torres IED no presentan
contenidos para el area y si para la asignatura, finalmente el Colegio Bolivia IED presenta

contenidos para el area y no para la asignatura.

4.4.5 Categoria Estrategias Didacticas.

En las observaciones no participantes de cada sesion de clase y en las entrevistas realizadas
a los docentes y/o directivas de estas Instituciones Educativas Distritales, se muestra que las
estrategias didacticas se disefian a partir de los recursos (tiempo, infraestructura y materiales) de
los que pueden hacer uso y de las caracteristicas de la poblacion con discapacidad a la que educan,
cada una de estas corresponden al pensar autbnomo de cada docente, puesto que la institucién
flexibiliza los procesos de ensefianza-aprendizaje, priorizando al estudiante y a su desarrollo

laboral y socio-afectivo, siendo estos los ejes centrales de estos centros educativos.
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No se toma como referencia para la triangulacion de la informacion los documentos
institucionales debido a que podria presentarse un sesgo en la credibilidad de los resultados ya que

solo el Colegio Carlos Arturo Torres IED, cumple con esta categoria.

4.4.6 Categoria Modelos de Evaluacion

A partir de lo descrito en las Instituciones Educativas Distritales objeto de estudio, en los
documentos institucionales suministrados, se evidencia que en estos centros educativos existe una
evaluacion cuantitativa dada a partir de lo planteado por la Escala Nacional de Evaluacion (Decreto
1290) que en algunas ocasiones esta adaptada a la poblacion con discapacidad, dando asi una
valoracion cualitativa, esta escala a su vez esta determinada por unas competencias que debe
alcanzar cada estudiante frente a lo que cada institucion requiere de ellos en sus desempefios.

Desde las entrevistas realizadas a los docentes y/o directivas, se demuestra que en todas
las instituciones educativas excepto el Colegio Las Américas IED, se realiza una evaluacién
cualitativa de manera personalizada, es decir, que el docente observa y describe los procesos de
aprendizaje-ensefianza de cada uno de sus estudiantes, debido a que no todos pueden cumplir con
las tareas asignadas con el mismo grado de dificultad pero de manera personal si se pueden ver
avances; por otro lado los docentes de los Colegios Gustavo Restrepo IED, Villemar el Carmen
IED y Carlos Arturo Torres IED durante las observaciones no participantes realizadas en cada
clase, utilizaron diversas estrategias evaluativas encaminadas hacia las correcciones continuasdel
comportamiento de los estudiantes con discapacidad y a la técnica y forma en que cada uno de

ellos efectuaba las instrucciones dadas, estos procesos de evaluacion no se dieron en todas las
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clases, debido a los objetivos que cada sesion planteaba, alli el docente determinaba si era
necesario 0 no.

Por lo tanto se puede concluir que desde la informacidn recolectada en las entrevistas y las
observaciones no participantes realizadas hay congruencia en las estrategias que usan los docentes
para llevar a cabo la evaluacion, pero los documentos institucionales reflejan criterios evaluativos

que por lo menos no se evidenciaron durante el proceso investigativo.

4.4.7 Categoria Deporte Escolar.

En los documentos institucionales suministrados por cada centro educativo para la
investigacion no se hace mencion de algin concepto de deporte escolar. Sin embargo el docente
del Gustavo Restrepo IED en la entrevista realizada, comenta que el Deporte Escolar es la relacién
indispensable de la préactica deportiva en la clase de Educacion Fisica, contribuyendo en los
procesos de ensefianza-aprendizaje motores y sociales, ya que por medio de estas practicas se
fomenta el desarrollo fisico-motriz y la relacion con el otro, ademas de esto menciona que el
Deporte realizado en la escuela en algunos casos contribuye al desarrollo personal, haciendo que
el estudiante cambie sus habitos, ideales y proyeccion de vida. La coordinadora entrevistada del
Colegio Carlos Arturo Torres IED, concibe al Deporte Escolar como todas las actividades
deportivas en las que un nifio puede participar sin distincion alguna dentro de la institucion.

Los docentes y directivos del Colegio Villemar el Carmen IED y el Colegio Las Américas
IED afirmaron no poseer conocimiento alguno acerca del concepto de Deporte Escolar y procesos

encaminados a este, que se lleven a cabo dentro de la institucion.
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Las directivas del Colegio Bolivia IED por razones institucionales no lograron efectuar en
conjunto con los investigadores la entrevista, por tanto no se tiene informacion en esta categoria
de analisis.

Durante el proceso de observacion no participante tnicamente el Colegio Gustavo
Restrepo IED, refleja que durante el entrenamiento de atletismo se cumplen algunas de las
caracteristicas del concepto de Deporte Escolar, sin embargo es valido aclarar que se hace una
adaptacion al horario, puesto que este entrenamiento se realiza en horario electivo debido a las
caracteristicas de la poblacion estudiantil.

Los Colegios Villemar el Carmen IED y Carlos Arturo Torres IED, no evidencian ninguna
practica que cumpla con las caracteristicas del concepto de Deporte Escolar, en los Colegios
Bolivia IED y Las Americas IED no se llevaron a cabo las observaciones no participantes debido
a que no se pudo concretar las visitas con las directivas de estas instituciones, por lo tanto en esta

categoria de andlisis no se registra informacion.

4.4.8 Categoria Programas de Extension.

Los programas de extension fueron conocidos al momento de realizar las entrevistas de
acuerdo a las respuestas dadas por los docentes y/o directivas de los colegios Gustavo Restrepo
IED, Villemar el Carmen y Carlos Arturo Torres IED, algunos de los convenios que ellos que
tienen son con Compensar, IDEARTES, Secretaria de Educacion y el IDRD, algunos de estos
relacionados con practicas deportivas, dichos programas no se encuentran explicitos en los
documentos institucionales suministrados para la investigacién y no fueron proyectos visualizados

al momento de efectuar las observaciones no participantes.
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5. CONCLUSIONES

A continuacion se presentan las caracteristicas curriculares del Proyecto Educativo

Institucional que son relevantes en el desarrollo del componente pedagdgico.

Los perfiles entendidos como un conjunto de roles, conocimientos, habilidades y destrezas,
actitudes y valores necesarios que posee un recurso humano determinado para el desempefio de
una profesién conforme a las condiciones geo-socio- econdémico-cultural del contexto donde
interacttan. (Segura, 2004), refleja su importancia al presentar las caracteristicas del ser humano
que debe tener el personal docente y los estudiantes con discapacidad, respondiendo de esta manera
al contexto social, cultural y educativo. Lo anterior posibilita la orientacion del docente (Licenciado
en Deporte o carreras afines) encargado de la educacion de esta poblacién y de los objetivos o
metas que pretende alcanzar mediante el Deporte Escolar Adaptado.

Por lo tanto, se sugiere que estos perfiles estén orientados de la siguiente forma:

El perfil del estudiante de las Instituciones Educativas Distritales con aula exclusivas de las
ciudad de Bogota debe cumplir principalmente procesos de aprendizaje y ejecucion adecuados que
incluyan tareas y acciones de su trabajo o funcién asignado, debido a la proyeccidn que tienen las
instituciones frente a las competencias laborales que deben desarrollar los estudiantes en su estadia
en la institucién y las cuales les seran de gran ayuda en su vida, que posea un nivel éptimo de
comunicacion en su comunidad educativa al tiempo que reconoce Yy tolera la diferencia del otro y
de su entorno, ubicandose temporo-espacialmente y con capacidad de trasladarse eficazmente en
los diferentes contextos a los que acuda, estas habilidades son vitales al momento de establecer

relaciones interpersonales con diversos actores de la sociedad, de igual manera serd un ser

196



axioldgico con capacidad de autocuidado, de autocritica y de autonomia, esto desarrolla sus
potencialidades individuales y su incidencia en la sociedad, finalmente el cuidado de su salud fisica
y mental por medio de la préctica del Deporte y el uso adecuado del tiempo libre, debe ser una

constante en su diario vivir. .

El perfil docente para el campo del saber de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte
requiere este tenga una formacion como Licenciado en Deporte o carreras afines, preferiblemente
con especializacion o maestria en educacion especial y con amplia experiencia en la educacionde
poblacién estudiantil con discapacidad, ademas pretende poseer capacidades como orientador de
procesos de ensefianza-aprendizaje, responsable e iddéneo con su quehacer pedagdgico
favoreciendo el desarrollo pleno de los estudiantes con discapacidad, promoviendo valores que
incentive el respeto y la tolerancia por la diferencia, generando en sus estudiantes el
reconocimiento y aceptacién de su condicion acrecentando sus potencialidades individuales, es un
ser axiologico, innovador, dindmico, creativo, autocritico, mediador, lider, formado integralmente,
al tiempo que es capaz de proponer, flexibilizar y adaptar el curriculo de acuerdo a las necesidades
educativas de los estudiantes, mostrando siempre sentido de pertenencia hacia la institucion.

Como segunda caracteristica son los modelos pedagdgicos entendidos como una
representacion de las relaciones que predominan en una teoria pedagdgica, siendo también un
paradigma que puede coexistir con otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos
conocimientos en el campo de la pedagogia (Fl6rez, 2005, p.175), los modelos pedagdgicos dan
parametros fundamentados en la pedagogia para concebir el tipo de hombre que se quiere alcanzar
mediante los procesos de ensefianza- aprendizaje y las relaciones del estudiante- docente y

contexto.
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Luego del analisis que arrojo el proceso investigativo llevado a cabo se propone la unién de
los dos modelos que se exponen a continuacion, generando como resultado un modelo pedagdgico
acorde a las necesidades y caracteristicas de la comunidad educativa donde estudiante y docente
cumplan roles activos, donde los procesos de ensefianza-aprendizaje sean bidireccionales y puedan
ser aplicados al contexto educativo; contribuyendo asi al cumplimiento del perfil del estudiante
con discapacidad el cual pretende generar un ser auténomo en sus diferentes dimensiones
humanas:

LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: mostrada como el més adecuado
para implementar los procesos de ensefianza-aprendizaje necesarios para la poblacién estudiantil
con discapacidad, esto sustentado en que todo conocimiento adquirido durante la permanencia del
estudiante en la institucién educativa debe ser de utilidad para el desarrollo de todas sus
dimensiones humanas, en este, el docente debe ser un mediador, un lider y un facilitador de
conocimiento, permitiendo al escolar una interaccién directa con el objeto de conocimiento y al
tiempo debe ensefiarle como poner en préactica todo lo aprendido; por otro lado el rol del estudiante
se limita a ser un receptor de conocimiento relacionando sus aprendizajes previos con los nuevos
adquiridos y de esta forma, aplicarlos a su diario vivir.

MODELO PEDAGOGICO TRADICIONAL: argumentando que esta es la Ginica manera
para que los estudiantes con discapacidad sigan instrucciones adecuadamente, se basa
fundamentalmente en el método de aprendizaje academicista y verbalista, es decir, que las clases
se dan bajo un régimen de disciplina con unos estudiantes que son basicamente receptores (Florez,

2005).
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En este modelo el rol del docente es generar e impartir el conocimiento que posee de forma
unidireccional y por medio de instrucciones orientadas al ideal propuesto como patron, y en donde
el rol del estudiante se limita a ser un receptor de informacidn y ejecutor de tareas asignadas.

Como tercera caracteristica a considerar en la propuesta, es la de contenidos, concebidos
como el conjunto de conocimientos y saberes economicos, politicos, cientificos, sociales,
culturales, y tecnoldgicos que constituyen o conforman las diferentes areas disciplinares
indispensables para la formacidn integral del individuo (Batista, 2008).

Los contenidos estan orientados a las caracteristicas de la poblacién, teniendo en cuentala
edad, nivel de escolaridad y desarrollo fisico-motor, en donde la educacion primaria, basica y
media se proyecta al desarrollo de habilidades basicas motrices, reconocimiento corporal,
motricidad fina y gruesa, independencia segmentaria, ubicacion temporo-espacial, capacidades
coordinativas, capacidades condicionales y patrones basicos de movimiento, que buscan posibilitar
la independencia de estos escolares en todas las dimensiones humanas (ética, cognitiva, corporal,
comunicativa, politico-social, afectiva, personal y laboral).

Los contenidos especificos para la educacion primaria sugeridos son:

1. Patrones basicos de movimiento (caminar, correr, saltar, trepar, reptar, atrapar y lanzar) a

través de la interaccion cuerpo-objeto.

2. Desarrollo de la motricidad fina y gruesa a través del Deporte y en la interaccién cuerpo-

objeto.

3. Ubicacion temporo-espacial (adelante, atras, arriba, abajo, lejos y cerca).

4. Lateralidad (derecha e izquierda).

5. Independencia segmentaria.

6. Capacidades coordinativas (orientacion, equilibrio, ritmo, relajacion).
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7. Capacidades condicionales. (velocidad y flexibilidad).

8. Iniciacion a Deportes.

Los contenidos especificos sugeridos a desarrollar en la educacion basica y media son:

1. Perfeccionamiento de los patrones basicos de movimiento (caminar, correr, saltar, trepar,
reptar, atrapar y lanzar) a través de la interaccion cuerpo-objeto.

2. Desarrollo en la motricidad gruesa y fina, haciendo énfasis en esta Gltima.

3. Ubicacion temporo-espacial.

4. Capacidades coordinativas (diferenciacion, acoplamiento, orientacion, equilibrio, cambio,
ritmo y relajacion).

5. Capacidades condicionales. (fuerza, resistencia, velocidad y flexibilidad).

6. Deportes de conjunto que ademdas de desarrollar todos los contenidos planteados,
contribuyan a un trabajo en equipo que incentive la adquisicion de valores, capacidades y
habilidades necesarias para la proyeccion que se plantea de estudiante con discapacidad en

instituciones educativas con aulas exclusivas.

Todo lo anteriormente mencionado debe estar mediado por las estrategias que el docente y

la institucion consideren pertinentes.

La cuarta caracteristica fundamental es la de modelo evaluativo que corresponde al manejo
de informacion cualitativa y cuantitativa para juzgar el grado de logros y deficiencias del plan
curricular, y tomar decisiones relativas a ajustes, reformulacion o cambios. Igualmente permite
verificar la productividad, la eficacia y la pertinencia del curriculo. (Timén y Hormigo, 2010).

La evaluacidn en estos centros educativos esta dada por lo planteado en la Escala Nacional

de Evaluacion (Decreto 1290 de 2009), a lo que se apunta, es que se haga una adaptacion para la
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poblacién con discapacidad, en donde la valoracion sea de caracter cualitativo personalizada, en
el cual el docente por medio de la observacion describe el desempefio y cumplimiento de cada
estudiante, sin priorizar el nivel de dificultad con el que se hallan realizado de las diferentes tareas
y objetivos planteados.

Finalmente, segin la OMS (2011) la poblacion entre los 5 y 17 afios (poblacién en edad
escolar) deberian de:

1. Invertir como minimo 60 minutos diarios en actividades fisicas de intensidad moderada
a vigorosa.

2. Laactividad fisica por un tiempo superior a 60 minutos diarios reportard un beneficio ain
mayor para la salud.

3. Laactividad fisica diaria deberia ser, en su mayor parte, aerébica. Convendria incorporar,
como minimo tres veces por semana, actividades vigorosas que refuercen, en particular,
los musculos y huesos.

Con base a lo anterior y tomando en consideracion la realidad de las instituciones a las
cuales va referida esta propuesta, se propone que los estudiantes deberian de tener clase de
Deporte Escolar Recreativo, de dos a tres veces por semana, con una duracién minima de una
hora por sesion, teniendo en cuenta que esta clase se haria como complemento de la clase de

educacion fisica y no como un componente de esta.

201



LISTA DE REFERENCIA

Alcaldia de Bogota. (2011). Proyecto de Acuerdo 62 DE 2011, Por medio del cual se incluyen en
las aulas exclusivas como proyecto educativo a las personas en condicion de deficiencia
cognitiva moderada y severa en casos especiales. Bogota, Colombia.

Alonso, L. (1995). Sujeto y discurso: el lugar de la entrevista abierta en las practicas de la
sociologia cualitativa. En J. Delgado & J. Gutiérrez (Ed.), Métodos y técnicas cualitativas
de investigacion en ciencias sociales. Editorial sintesis S.A. Madrid. pp. 226-240.

Alvis, K; Neira, N. (2012). Maestria en Discapacidad e Inclusion, Factores sociales en el deporte
adaptado en la etapa de formacion deportiva. Un enfoque cuantitativo. Universidad

Nacional de Colombia.

Ander-Egg, E. (2000). Métodos y técnicas de investigacion social. Como organizar el trabajo de
investigacion. Vol I11. Grupo Editorial Lumen. Buenos Aires, Argentina.

Asamblea General Organizacion de los Estados Americanos. (1999). Convencion interamericana
para la eliminacion de todas las formas de discriminacién contra las personas con
discapacidad. Guatemala.

Ausubel, D. (2009). Aprendizaje Significativo, introduccion a los conceptos actuales. Universidad
Autdénoma de Metropolitana.

Barba, C; Capella, S. (Coords). (2010). Ordenadores en las aulas. La clave es la metodologia.
Editorial GRAO, de IRIF, S.L. Barcelona, Espafia.

Batista, E. (2008). Lineamientos pedagdgicos para la ensefianza y el aprendizaje. Universidad
Cooperativa de Colombia. Editorial Educ. P. 110.

Branda, L. (1994) Universidad Nacional del Sur. Argentina. p.38

202



Carballo, R. (1990). Evolucién del concepto de evaluacion: desarrollo de los modelos de
evaluacion de Programas .Bordon. pp.423-431.

Canales, F; Alvarado, E; Pineda, E. (2010). Metodologia de la investigacién, manual para el
desarrollo de personal de salud. Editorial Limusa. Distrito Federal, México. pp 131-193.

Chica, E. (2011). Teoria y concepto de los objetivos, contenidos y estrategias didacticas
educativas. Articulo n° 247 15 de noviembre de 2011. Publicacion de historia y ciencias
sociales.

Congreso de la Republica de Per0. (2012). Ley general de la persona con discapacidad N° 29973.
Perd.

Escarti, A; Gutiérrez, M; Pascual, C; &Llopis, R. (2010). Implementation of the Personal and
Social Responsibility Model to Improve Self-Efficacy during Physical Education Classes
for Primary School Children. International Journal of Psychology and Psychological
Therapy. 10. pp. 387-402.

Flérez, R. (2005) Pedagogia del Conocimiento. Editorial: McGraw Hill Interamericana, S.A.
Colombia.

Flérez, R; Tobon, A. (2001). Investigacion Educativa y Pedagogica. Editorial: McGraw Hill
Interamericana, S.A. Colombia. pp 99-127.

Garcia, F (2000). Los modelos didacticos como instrumento de andlisis y de intervencién en la
realidad educativa. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias Sociales. Universidad
de Barcelona.

Girouz, S; Tremblay, G (2004). Metodologia de las ciencias humanas. La investigacidn en accion.

Fondo de cultura econdmica. México. D.F. pp. 179- 194.

203


http://www.ub.es/geocrit/garpe.htm

Gomez, J (2010). Discapacidad en Colombia: Reto para la Inclusién en Capital Humano
Fundacion Saldarriaga Concha. Colombia. pp. 5-26.

Gonczi, A. y Athanasou, J. (1996). Instrumentacion de la educaciéon basada en competencias.
Perspectiva de la teoria y la practica en Australia. Ed. Limusa. p.76

Goodson, 1. (2000). EI cambio en el curriculum. S.L. Espafia. Ediciones octaedro.

Gringer, S; Rossi, M. (1999). Proyecto Educativo Institucional. Acuerdos para hacer escuela.
Editoral Magisterio del Rio de la Plata. Buenos Aires, Argentina. pp.80-81.

Hellison, D. (2003). Teaching Personal and Social Responsibility. Through physical activity.
Human Kinetics. United States of America.

Hoyos, L; Gutiérrez, C; Pueyo, P. (2011). Deporte Escolar. Fundamentacion Tedérica. Armenia.
Editorial Kinesis.

Instituto de Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado. (2012).
Educacion Inclusiva. Iguales en la diversidad. EI Dilema de las Diferencias. La Inclusion
Educativa. Creative Commons Attribution Share. Espafia.

Lafrancesco, G. (2004). Curriculo y Plan de Estudios: estructura y planeamiento. Cooperativa
Editorial Magisterio. Bogota D.C, Colombia. pp. 29-35

Ley 115. (1994). Ley General de Educacion. Colombia.

Marin, R. (2006). Mapas conceptuales y modelos didacticos de profesores de quimica. San José.
Costa Rica.

Martinez (2006). El método de estudio de caso. Estrategia metodoldgica de la investigacion

cientifica. Universidad del Norte.

204



Mayorga, J; Madrid, D. (2010). Modelos didacticos y Estrategias de ensefianza en el Espacio
Europeo de Educacion Superior. Tendencias pedagdgicas n® 15. Vol. 1. Universidad de
Malaga.

Moya, R. (2014). Deporte Adaptado. Ceapat-Imserso. Madrid-Espafia.

Muntaner, J. (2001). La persona con retraso mental bases para su inclusion social y educativa.
Guia para padres y educadores. Editorial Aljibe. Malaga

Nifo, V. (2011). Metodologia de la Investigacion. Disefio y Ejecucion. Ediciones de la U. Bogota,
Colombia, pp. 28-68.

Organizacion Mundial de la Salud. (1997). Clasificacion Internacional de deficiencias y
Minusvalias. Instituto de Mayores y Servicios Sociales (IMSERSO). Suiza.

Organizacion Mundial de la Salud. (2011). Informe Mundial Sobre la Discapacidad. Malta.

Parrilla, A. (2002). Revista de Educacion. Educacion Inclusiva. Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte. Madrid, Espafia.

Pefia, C. (2013). Andlisis de la aplicacion de un modelo de ensefianza comprensiva en la ensefianza
deportiva en educacion primaria. (Tesis doctoral). Universidad de Valladolid. Segovia.

Posner, G. (2001). Analisis del curriculo. (Arango, G. Trad). McGrawn-Hill. Segunda Edicion.
Colombia.

Rincon, A. (2013).Aportes para estudiantes, docentes y familias del proceso de inclusion de nifios,
nifias, jovenes en condicién de discapacidad en el contexto escolar regular, una mirada
desde el construccionismo social. Fundacién centro internacional de educacién y
desarrollo humano cinde, convenio Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota, Colombia

Rivera, J. (2011). Como disefiar Planes de Estudio de las areas fundamentales y obligatorias para

la educacion Preescolar, Basica y Media. Editorial Magisterio. Bogota, Colombia.

205



Rodriguez, G; Gil, J; Garcia, E. (1996). Metodologia de la investigacion cualitativa. Ediciones
Aljibe, S.L, pp. 149- 183.

Salazar, C. (2009). Integracion Escolar: El puente Entre la Segregacion y la Inclusion.

Santivafiez, V. (2012). Disefio curricular a partir de competencias. Ediciones de la U. Bogota,
Colombia, pp. 27-33.

Secretaria de Educacion. (2009). Evaluando Ciclo a Ciclo, Lineamientos Generales. Bogota,
Colombia, p.18.

Segura. M. (2004) Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Carabobo. - Edo.
Carabobo, Venezuela. P.50

Strauss, A; Corbin, J. (2002). Bases de la Investigacion Cualitativa. Técnicas y procedimientos
para desarrolla una teoria fundamentada. Editorial Universidad de Antioquia. Antioquia,
Colombia, pp. 200-208.

Taylor y Bogdan (1986), Investigacion Cualitativa, Retos e Interrogantes, | Técnicas y andlisis de
datos. Madrid ed. Muralla

Timon, L.; Hormigo, F. (2010). El deporte en la escuela. Hacia la busqueda del deporte educativo:
Propuestas de intervencion en la educacion fisica en secundaria. Sevilla. Editorial
deportiva Wanceulen.

Ttetay, J. (1997). Criterios para la construccién del PEI: un enfoque investigativo. Cooperativa

Editorial Magisterio. Bogota, Colombia, pp. 11-123.

206



WEBGRAFIA

Enfoque Descriptivo. -[Fecha de consulta 25 de Mayo 2015]. Recuperado de:

http://datateca.unad.edu.co/contenidos/100104/100104 EXE/leccin 6 investigacin exp

loratoria descriptiva correlacional y explicativa.html

Fernandez, F. (2003). La ensefianza del deporte con diferentes Programas: técnico, tactico y

técnico-tactico. pp. 1-9 Recuperado de:

http://www.eweb.unex.es/eweb/CIB2007/anteriores/cib2003/documentos/comunic

aciones/CLFernandezFraga.pdf

Informacion sobre el Colegio IED las Américas, -[Fecha de consulta 10 de Mayo 2015].

Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed;jsessionid=L5nLTnxZBphGx

vIXhSy9H7tiHWVgx2iB80Zy1srt517KQgBbsJpr!-1349894162?id=815&param=S

Informacion sobre el Colegio IED Carlos Arturo Torres, -[Fecha de consulta 10 de Mayo 2015].

Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed:;jsessionid=Pyn X TwXDwkFR

wlgsNTTjJpHLR6k2ySOyTpgHKVmMXaqven3Tj7dICH!-13498941627id=804&param=S

Informacion sobre el Colegio IED Villemar del Carmen, -[Fecha de consulta 10 de Mayo 2015].

Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed:jsessionid=Pyn X TwXDwkFR

wlgsNTTjJpHLR6k2ySOyTpaHKVmMXaqven3T|7dICH!-1349894162?id=1155&param=S

207


http://datateca.unad.edu.co/contenidos/100104/100104_EXE/leccin_6_investigacin__exploratoria_descriptiva_correlacional_y_explicativa.html
http://datateca.unad.edu.co/contenidos/100104/100104_EXE/leccin_6_investigacin__exploratoria_descriptiva_correlacional_y_explicativa.html
http://www.eweb.unex.es/eweb/CIB2007/anteriores/cib2003/documentos/comunic%20aciones/CLFernandezFraga.pdf
http://www.eweb.unex.es/eweb/CIB2007/anteriores/cib2003/documentos/comunic%20aciones/CLFernandezFraga.pdf
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DL5nLTnxZBphGxv9XhSy9H7tjHwVqx2jB80Zy1srt5l7KQqBbsJpr!-1349894162?id=815&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DL5nLTnxZBphGxv9XhSy9H7tjHwVqx2jB80Zy1srt5l7KQqBbsJpr!-1349894162?id=815&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=804&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=804&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=1155&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=1155&amp;param=S

Informacion sobre el Colegio IED Republica de Bolivia, -[Fecha de consulta 10 de Mayo 2015].
Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed?id=1328&param=S

Informacion sobre el IED Juan Francisco Berbeo, -[Fecha de consulta 10 de Mayo 2015].
Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed:jsessionid=Pyn X TwXDwkF

RwlgsNTTjJpHLR6k2ySOyTpaHKVmMXqven3Tj7dICH!-

1349894162?id=2195&param=S

Informacion sobre el IED Gustavo Restrepo, -[Fecha de consulta 10 de Mayo  2015].
Recuperado de:

https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed:jsessionid=L5nLTnxZBphGx

vIX hSy9H7tiHWVax2iB80Zvy1srt517KQagBbsJpr!-1349894162?id=2712&param=S

JIMENEZ, F. (2010). Los modelos de ensefianza de los juegos deportivos. Revista iniciacion
deportiva. pp. 1-19 Recuperado de:

https://campusvirtual.ull.es/ocw/pluginfile.php/1836/mod resource/content/0/Tem ab6-

IniDep-10-11.pdf

MORALES C, José Tadeo. Fenomenologia y Hermenéutica como Epistemologia de la
Investigacion Phenomenology and Hermeneutics as Epistemology research. Paradigma
[Online]. 2011, vol.32, n.2 [citado 2015-11-12], pp. 007-022

disponible en:

http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1011-

22512011000200002&Ing=es&Nrm=is0 ISSN 1011-225

208


https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed?id=1328&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=2195&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=2195&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DPynXTwXDwkFRwlgsNTTjJpHLR6k2yS0yTpqHKVmXqv6n3Tj7dlCH!-1349894162?id=2195&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DL5nLTnxZBphGxv9X%20hSy9H7tjHwVqx2jB80Zy1srt5l7KQqBbsJpr!-1349894162?id=2712&amp;param=S
https://dueb.educacionbogota.edu.co/Dueb/colegioEdit.sed%3Bjsessionid%3DL5nLTnxZBphGxv9X%20hSy9H7tjHwVqx2jB80Zy1srt5l7KQqBbsJpr!-1349894162?id=2712&amp;param=S
https://campusvirtual.ull.es/ocw/pluginfile.php/1836/mod_resource/content/0/Tem%20a6-IniDep-10-11.pdf
https://campusvirtual.ull.es/ocw/pluginfile.php/1836/mod_resource/content/0/Tem%20a6-IniDep-10-11.pdf
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1011-22512011000200002&amp;lng=es&amp;nrm=iso
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1011-22512011000200002&amp;lng=es&amp;nrm=iso

UNESCO, 2000-[Fecha de consulta 18 marzo 2015].Publicacion mensual
disponible en:

http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001195/119519s.dfp

209


http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001195/119519s.dfp

