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Resumen

Este trabajo se inscribe dentro de la categoria de innovaciones pedagogicas, debido
a que responde a las necesidades educativas del momento. Por tanto, se propone una
estrategia pedagdgica y didactica con mediaciones TIC, en la cual, los estudiantes de cuarto
y quinto pueden fortalecer sus practicas de lectura a partir de la promocién de experiencias
literarias, que incidan en el reconocimiento de las emociones inter e intrapersonales por

medio de los cuentos de hadas.

Palabras clave: experiencia literaria, cuentos de hadas, emociones.

Abstract

This project is related to pedagogical innovations, due to, it takes into account current

education requirements. Based on that, it proposed a pedagogical and didactic strategy

through virtual resources. It is focus on students of fourth and fifth grade of elementary

school. The main aim is promoted literary experiences to allow recognize intrapersonal and

interpersonal emotions by fairy tales.

Key Words: literary experience, fairy tale, emotions.



CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION

1.1 Problema de Investigacion

La educacion integral®, de acuerdo con Yus (2001), tiene como objetivo el desarrollo
cognitivo, fisico, social y emocional del hombre. Asi se reconoce, entiende su entorno y se
desenvuelve en él. Las dimensiones consideradas en este tipo de educacion, no tradicional,
involucran la comprensién de la mente racional y la mente emocional. Estas, segun
Goleman (1996), coexisten en el hombre. La primera se destaca por la légica, comprension,
reflexién, orientacion y toma de decisiones. Mientras la segunda, destaca los impulsos, la
velocidad de reaccion y la habilidad perceptiva. Estas dos formas de conocimiento se

interrelacionan y constituyen la vida mental.

Existen variedad de autores que se han interesado, a partir de la exploracién de
nuevas inteligencias, por el reconocimiento emocional en la vida del ser humano. Gardner
(1983), plantea la existencia de ocho inteligencias, entre las que se encuentra la
intrapersonal y la interpersonal, las cuales contribuyen a la resolucién de conflictos
significativos para el hombre y la sociedad. Goleman (1996), por su parte, construye el
concepto de inteligencia emocional, bajo un enfoque de composicion fisiol6gica del hombre

y particularmente de su constitucién e interrelacion cerebral.

1 La educacion integral, pretende mediante la transversalidad educar las potencialidades
humanas sin hacer énfasis especificos en la dimension racional. (Yus, 2001)



Esa constitucion fisiologica planteada por Goleman (1996), alude a que la dimension
emocional es innata®. Aun asi, de acuerdo con la revisién documental realizada en, la Ley
General de Educacion (1994) y en los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje
(2006), nunca se le ha dado la importancia que requiere en el desarrollo integral del ser
humano. Solamente desde el ambito artistico, la emocion es explorada, transitada y
validada, “la ensefianza-aprendizaje en artes vincula frecuentemente, las vivencias
subjetivas y emociones de cada estudiante, las cuales son compartidas durante los
espacios de recepcion, creacién y socializacion de los productos artisticos” (MEN, 2010,
pag.66). Pero en otras areas del conocimiento esto no ocurre, y se evidencia con la
ausencia del componente emocional en los curriculos y a su vez en el poco dominio de la
inteligencia emocional por parte de los agentes socializadores préximos a los nifios (familia,

cuidadores y profesores).

Asi que la educacion integral, requiere un trabajo conjunto desde todas las areas del
conocimiento y los diferentes ambientes de desarrollo del hombre. Pero en el contexto
colombiano, esa labor es asignada en gran medida a la escuela y esa escuela se constituye

para potencializar el componente cognitivo.

2 Segun Goleman (1996), el sentido del olfato se constituye como la raiz primitiva de la
vida emocional, pues a medida que este l6bulo evoluciond y recubrié la parte superior del tallo
encefélico se desarrollé un estrato o rosquilla que envuelve y rodea el tallo, a lo cual se le
denomina sistema limbico. Este avance en el hombre permitié que nuevos estratos de células
cerebrales configuraran el neocortex; region encargada de la coordinacion de los movimientos,
planificacién y comprension lo que se siente. Pero estudios posteriores, permitieron reconocer
una estructura neuronal que comunica el tAlamo con la amigdala, entonces esta Ultima puede
recibir sefiales directas de los sentidos y emitir una respuesta al cuerpo antes de que lo haga el
neocortex. LeDoux, citado en Goleman, dice “el motivo que explica el desconcierto ante nuestros
propios estallidos emocionales es que suelen datar de un periodo tan temprano que las cosas
nos desconcertaban y ni siquiera disponiamos de palabras para comprender lo que sucedia”.
(Goleman, 1996, Pag 49).



Particularmente la educacion colombiana destaca el rol cognitivo, dejando a un lado
el componente emocional pues se desconoce la importancia de este Ultimo y sus alcances
cuando se desarrolla a temprana edad. “Las emociones pueden dominar los procesos
racionales y la conducta; pues lo emocional influye mas en el “cerebro pensante” que a la
inversa” (Carpena, 2003. P. 43). La dimension afectiva es minimizada debido a que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se estructura en un quehacer cientifico, destacando un
desempefio académico, pero ello se relaciona con los fines sociales de la educacioén. “Las
escuelas han de inspirarse en los principios del paradigma analitico-cartesiano y con ello
conseguir ciudadanos que se ajusten bien a esa engrasada maquinaria que es la economia”

(Yus, 2001. P.14).

De acuerdo con lo anterior, la estructura escolar no genera espacios que favorezcan
la transversalidad del desarrollo humano integral. Por tanto, es necesario reflexionar sobre
la significaciébn emocional en la vida escolar, pues gracias a ella los nifios y nifias logran
establecer relaciones sociales, que a su vez les permita reconocer sus emociones e

interactuar con sus pares es la resolucion de conflictos cotidianos.

Segun el DANE (2011), en uno de sus estudios, cuya poblacion de muestra fueron
ninos y nifias de quinto a once, determinan que los estudiantes de todos los grados
identifican las agresiones verbales y fisicas entre compafieros como una de las principales
afecciones del ambiente en el salon de clases. Las cifras muestran un porcentaje
equilibrado de percepcion de la agresion verbal entre estudiantes de bachillerato; entre
sexto a noveno la presencia de este tipo de agresion es de un 56,7%, en decimo y once se
mantiene una cifra similar de 54,5%. Por otro lado, las agresiones fisicas segun el avance
en el grado escolar disminuyen, de sexto a noveno los estudiantes perciben con un 35,6%

la presencia de violencia fisica, pero en décimo y once bajan notablemente con un 19,1%.



Teniendo en cuenta lo anterior se puede interpretar que las habilidades que promueven la
competencia emocional no se han potencializado de forma 6ptima, especialmente en los
nifos mas pequefios pues los porcentajes son mas elevados en este periodo. Esto nos

permitiria afirmar que se necesita una intervencién puntual alli.

Incluso las cifras de suicidio aumentan a nivel mundial, segin La Organizacién
Mundial de la Salud (OMS), en Colombia se suicidan en promedio siete personas al dia y
en el mundo cada cuarenta segundos una persona comete suicidio. Ello sin desconocer
que existen multiples factores que incrementan dichas cifras, aun asi, se comprende que la
educacion de la facultad innata de la emocionalidad es un componente fundamental para
promover el reconocimiento, validacion, transito y control asertivo de la emocién, que en
gran medida estd mediada por el impulso. En este sentido, Goleman (1996) afirma que
“todas las emociones, son en esencia, impulsos que nos llevan a actuar, programas de

reaccion automéatica con lo que nos ha dotado la evolucion” (pag. 26).

Por otra parte, la relacion de los estudiantes con la literatura se da en las
instituciones de educacion formal, con el fin de impulsar procesos de lectura y escritura,
generalmente ligados a competencias académicas. Los Estandares Basicos en
Competencias del Lenguaje para cuarto y quinto grado, buscan que los nifios y nifias;
“‘comprendan textos literarios para propiciar el desarrollo de su capacidad creativa y ludica”
(MEN, 2006, pag. 33), para lo cual se tienen en cuenta textos como: fabulas, cuentos,
poemas, mitos y leyendas. Desarrollando procesos de identificacion estructural o diferencial
entre tipos de textos, recreando y elaborando guiones de teatro. Lo anterior evidencia que,
si bien la literatura tiene un papel preponderante en la educacion, se le enmarca en

potencializar dimensiones Unicamente cognitivas.



De acuerdo con, Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006), se
plantea que el hombre es una especie Unica gracias al lenguaje, por lo cual todos los seres
humanos tienen una capacidad linguistica. Asi que, la formacién en esta area es primordial
y se plantean seis dimensiones para su desarrollo. Entre ellas se encuentra; la expresion
de los sentimientos y las potencialidades estéticas. Particularmente en esta, se plantea que
las representaciones de la realidad se dan en dos vias; objetiva y subjetivamente. La
primera mediante un discurso cientifico o técnico, y la segunda por la expresion emotiva y
artistica. Encontrando que la literatura, la pintura, la masica, la escritura y el cine son
algunas de las manifestaciones del lenguaje mediante las cuales se pueden expresar
sentimientos. Entonces, desde los documentos legales del Ministerio, se reconoce que el
lenguaje permite modalidades expresivas desde la subjetividad, pero aun asi, se percibe

un énfasis en el desarrollo de competencias del lenguaje ligadas a la cognicion.

Entonces, el sistema educativo colombiano, aunque menciona en algunos
documentos del MEN la dimension emocional, se limitan a centrar su desarrollo desde el
arte y no desde una Optica transversal en todas las areas del conocimiento. Ello permite
presuponer, que el docente que desea abordar la emocionalidad lo hara por interés propio

Yy NO porque sea una exigencia estatal.

Por tanto, este proyecto ofrece una herramienta didactica en el area de Lenguaje,
con el fin de fomentar la presencia de la competencia emocional en el aula de clases, no
desde un punto terapéutico, sino entendiendo al humano como un ser integral, por tanto
hay que permitir, segun Carpena (2003), entender las emociones para orientar el
pensamiento y las acciones, lo cual generara aprendizajes de autorregulacion interpersonal

e intrapersonal.
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Por esto, el proyecto busca generar una sensibilizacion frente al tema emocional,
otorgando a los docentes del &rea de lenguaje una herramienta pedagogica apoyada en la
virtualidad para abordar la competencia emocional mediante los cuentos de hadas, ya que
ha recaido en la escuela y especificamente en los docentes, la responsabilidad de
enfrentar, acompafar u orientar multiples probleméticas infantiles sin tener una formacién
para ello. Pues desde los pregrados tampoco se potencializa esta habilidad en los maestros

en formacion.

1.2 Poblacion objetivo

Esta innovacion didactica va dirigida a estudiantes de cuarto y quinto grado de
basica primaria, quienes oscilan entre los nueve y doce afios de edad. Los nifios y nifias de
estas edades se encuentran en un desarrollo fisico y mental propio de la infancia media,
donde el proceso de maduracion cerebral cobra vital importancia. Es en esta etapa donde
se desarrolla la comprension espacial, el pensamiento complejo y del lenguaje. De acuerdo
con el enfoque piagetiano, a estas edades los nifios y nifas realizan operaciones mentales
de pensamiento concreto. Es decir, que ya son capaces de pensar de manera l6gica frente

a una situacion del aqui y el ahora. (Papalia, D & Martorell, G. 2015).

La maduracion cerebral también trae consigo la capacidad de categorizar, inferir,
relacionar, razonar inductiva y moralmente. A su vez, hay un progreso en las habilidades
para mantener la atencion, procesar y retener informacion. Ese conjunto de modificaciones
0 progresos cerebrales contribuyen a la formacion de la funcion ejecutiva, la cual se encarga
del control consciente de los pensamientos, emociones y acciones para alcanzar metas o
resolver problemas. De acuerdo con lo anterior, se puede inferir que los nifios y nifias de

cuarto y quinto grado, han consolidado habilidades metacognitivas que les permiten
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reconocerse. Lo cual significa, que hay en ellos una conciencia de sus procesos de

pensamiento. (Papalia, D & Martorell, G. 2015).

En cuanto a la habilidad linglistica, también se presenta un gran progreso, pues no
solo comprenden mejor sino que producen enunciados mas complejos y con mayor
significado, dado que a partir de la comprension del contexto pueden discernir. Ademas, al
pertenecer a un ambiente escolar, la pragmética; uso del lenguaje para comunicarse, se
potencializa en los nifios y niflas. Entonces, este progreso comunicativo es satisfactorio
para lo que se pretende en la innovacién didactica, pues, las historias que construyan los
estudiantes seran variadas y evidenciardn su evolucién cognitiva, respecto a las

producciones de grados anteriores.

A su vez, los nifios y nifias en esta etapa de infancia media inician procesos de
aceptacion de los pares. Aquellos que reciben menor aceptacion por sus compafieros
tienen un bajo autoconcepto, calificaciones mas bajas y sintomas de ansiedad o depresion.
(Papalia, D & Martorell, G. 2015). Estas dificultades sociales, si son percibidas y tratadas a
tiempo, mejoraran los procesos académicos, emocionales y sociales de los estudiantes. De
manera que, este proyecto puede contribuir a mejorar el ambiente escolar, segun las

necesidades del docente y los estudiantes.

1.3 Marco curricular

En Colombia existen tres niveles de educacion formal: prescolar, basica primaria -
secundaria, y educacion media. Teniendo en cuenta la poblacién a la cual se dirige la
propuesta didactica, este apartado se orienta hacia la recopilacién de las orientaciones que

da El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para el nivel de educacion basica primaria.
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De acuerdo con la Ley 115 de 1994, la educacién bésica primaria se compone de
cinco grados, en los cuales se propende: la formacion en valores para favorecer la
convivencia, el desarrollo de la expresion estética por medio de la lengua y el desarrollo de
las habilidades comunicativas basicas como: leer, comprender, escribir, escuchar y hablar.
Ademas, se recalca la formacion literaria, entendiendo la literatura como arte, en su sentido
estético como expresion social y cultural. Todo lo anterior, para adquirir habilidades que

permitan el desempefio autbnomo en la sociedad.

Ahora bien, desde el documento de Los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje (2006), se resalta el doble valor del lenguaje, pues este, es una herramienta
cognitiva que permite la recepcion, asimilacién y participacion de la realidad, pero también
permite la conciencia de si mismo, constituyéndose y entendiéndose como ser individual.
Asi pues, la formacion en el lenguaje se enmarca desde tres campos: la pedagogia de la
lengua castellana, la pedagogia de la literatura y la pedagogia de otros sistemas simbdlicos.
Por lo cual, la investigacion profundizara en aquellos aspectos que se pueden fortalecer

desde el lenguaje para propiciar una experiencia literaria y emocional.

El primer campo, la pedagogia de la lengua castellana, busca favorecer el
desempenfio social mediante la lengua, superando la idea estructural y normativa de esta,
pues se centra en un enfoque que propicie potencializar multiples formas de comprension
y de produccién discursivas desde una perspectiva holistica. (MEN ,2006). En este, se

resalta el lugar de la lengua como herramienta de socializacién e interaccion con el mundo.

El segundo campo, pedagogia de la literatura, se focaliza en el desarrollo del placer

literario en los estudiantes, mediante un acercamiento significativo que enriquezca su
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realidad “la formacién en literatura busca también convertir el goce literario en objeto de
comunicacion pedagogica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con
lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideolégico, lo cognitivo y lo pragmético” (MEN, 2006,
P4g.26). No solo se centran en conocimientos linguisticos, sino que destacan las formas de
sentir y percibir el texto por parte del estudiante. Lo anterior, en relacion directa con el

objetivo que se plantea en esta investigacion.

La pedagogia de otros sistemas simbdlicos se refiere a sistemas de comunicaciéon
verbal y no verbal, que procuran en el individuo mejores interacciones sociales al expresar
ideas, deseos 0 sentimientos con otros pares de su medio. Gracias a lo anterior, podemos
ver una puesta que busca recoger desde un enfoque interdisciplinar abordar la
comunicacion. Ello desde la formacion de sujetos participativos, criticos y reflexivos. Por
tanto, se ha de fortalecer el rol del estudiante como sujeto activo de su aprendizaje “una
sociedad més igualitaria tendra razén de ser en el momento en que los individuos puedan
justificar sus saberes y cuestionar racionalmente los saberes propios y los de los demas”

(MEN, 2007, Pag.29).

Si bien, este proyecto se dirige a una poblacién estudiantil de cuarto y quinto, los
lineamientos curriculares sugieren el desarrollo de los ejes sin fragmentarlos, es decir,
buscando una continuidad o secuencialidad entre los procesos que se llevan en los grados,
favoreciendo el desarrollo bioldgico y psicolégico del estudiante. Es por ello, que el
documento estatal se organiza mediante la idea de agrupacion de grados y bajo lo cual la

propuesta de innovacion se dirige a los nifios de cuarto y quinto de primaria.

Por otro lado, los estandares tienen un factor denominado Literatura, el cual se

trabaja desde la estética del lenguaje en compafiia trasversal de los cuatro factores
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restantes: produccién textual, comprension e interpretacion textual, medios de
comunicacion junto a otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacién. Asi pues, el
factor de literatura como experiencia estética sera el central para el desarrollo de esta

propuesta, junto a la comprension, interpretacion y produccion textual.

1.4 Justificacion

Este proyecto pretende promover la experiencia literaria a partir del cuento de hadas,
con el fin de generar espacios escolares en los cuales se propicie el reconocimiento de las
emociones en nifios y nifias de cuarto y quinto de primaria. La propuesta de innovacién
surge por el interés de abordar esta inteligencia, evadida, suprimida o desdibujada en la

configuracion de los curriculos de lenguaje vy literatura de la educacién formal.

Al revisar la normatividad (1994 — 2006) se evidencian apartados donde enuncian la
emocién, aun asi, predomina la informacion entorno a las habilidades, capacidades o
competencias que el lenguaje otorga linguistica y formalmente al ser humano. Por lo cual,
se puede decir que la inteligencia emocional en los contextos escolares no se potencializa
transversalmente en todas las areas del conocimiento, sin embargo, esta halla un espacio
en la escuela a través de la educaciéon artistica. Ello, a pesar de que la inteligencia

emocional es parte de los componentes biol6gicos con los cuales esta provisto el hombre.

Asi que, este proyecto de investigacion es un insumo de sensibilizacion frente al
hecho de comprender al hombre integralmente en la escuela y particularmente a partir de

los primeros afios de infancia, pues segun Goleman (1996), estd comprobado que el
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analfabetismo emocional®, se encuentra relacionado a debilidades en la recepcién y control

consiente del sentir.

Los estudiantes de cuarto y quinto, como poblacién objetivo de la investigacion
podran ser reconocidos y reconocerse como sujetos emocionales, algo poco usual en la
educacion formal. Pero a su vez el docente, en calidad de agente socializador y mediador
educativo, va a explorar facetas personales tal vez poco conocidas y aprendera junto a los
estudiantes a comprenderse integralmente, a través de la propuesta de innovacion,

enmarcada en el campo del lenguaje y la literatura.

Por esto, se utilizaran los cuentos de hadas, los cuales de acuerdo con Bettelheim
(2004) expresan de manera simbdlica e implicita mecanismos para reconocer sentimientos
y emociones ambiguas, propias de los seres humanos. Y si bien, la realidad que se narra
no es acordé al mundo real del adulto, si se corresponde con las dudas o preocupaciones
de los nifios y nifias. Pues mediante la imaginacion y la fantasia se pueden confrontar
aquellos cuestionamientos internos dificiles de verbalizar. Es asi, como Cenicienta permite
la exploracién de emociones, de angustia y miedo en el contexto de la historia, para
finalmente otorgar una resolucién. Ese tipo de historias ayudan al nifio a comprender
implicitamente sus propias emociones y reconocer su caracter pasajero, entendiendo que
las emociones no sélo lo afectan a él, sino también a sus pares e incluso a personajes de
fantasia. “Sea cual sea el contenido de un cuento... el nifio no necesita guardar el secreto
de sus sentimientos sobre lo que ocurre en la historia ni sentirse culpable por disfrutar de

estos pensamientos” (Bettelheim, 2004, Pag. 82).

8 De acuerdo con Goleman, Daniel (1996) esta potencialidad humana no desarrollada,
genera una incapacidad para entender y afrontar las emociones personales y sociales mediadas
por la empatia.



16

Entonces, este proyecto ofrece una propuesta de innovacién didactica que vincula
el desarrollo de experiencias literarias en el marco del taller literario, para reconocer al ser
humano trasversalmente. Otorgando un nombre a aquello que sienten y es complejo decir
en palabras, pero ademas, en muchas ocasiones inexplorado. Sera un insumo inicial, para
abrir las puertas del aula de clases a la emocionalidad, pero también, para abordar la
literatura infantil y especificamente al cuento, desde la comprension del estudiante como
ser individual y social, mediante la identificacion del personaje central, quien también

transita situaciones conflictivas o confusas®.

1.5 Pregunta orientadora
¢,De qué manera la experiencia literaria mediada por el cuento de hadas permite el

reconocimiento emocional de los nifios y nifias de cuarto y quinto de basica primaria?

1.6 Objetivos de innovacion

Objetivo general

Disefiar una propuesta de innovacién didactica que promueva la experiencia literaria
y el reconocimiento de las emociones en los nifios y nifias de cuarto y quinto de basica

primaria por medio del cuento de hadas y las herramientas TIC.

4 Segln Bettelheim Bruno (1977), una historia contribuye a la vida del lector, en la medida
en que esta le otorga la posibilidad de crecer intelectualmente, estimular su creatividad e
imaginacion, reconocer dificultades, clarificar sus emociones y otorgar una posible solucién a los
conflictos que se enfrenta.
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Objetivos especificos

o Promover espacios pedagdgicos en los cuales la experiencia literaria se
convierta en el eje central de las practicas de lectura.

o Construir una secuencia de talleres literarios que permitan a los nifios de
cuarto y quinto grado reconocer sus emociones mediante los cuentos de hadas y las
herramientas TIC.

o Validar la propuesta de innovacion mediante juicio de expertos, quienes
identificaran su coherencia y pertinencia en el marco de la consolidacién de la experiencia
literaria y el reconocimiento de las emociones de los estudiantes de cuarto y quinto de

primaria.

CAPITULO II: CONTEXTO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes

Con el fin de conocer otras investigaciones desarrolladas en este mismo campo, se
realiza un rastreo bibliografico teniendo como referente de blusqueda las siguientes
categorias: competencia emocional, experiencia literaria y herramientas TIC. Lo anterior
permite reconocer informacion tedrica y metodoldgica que contribuya a la construccion de

este trabajo investigativo.

Algunos autores presentan interés en el desarrollo de una experiencia literaria donde
se valora el contenido linglistico y los aportes que el texto genera en el lector desde la
integralidad del ser. Garcia (2018) en su documento, Cuentos para sentir: Una experiencia

Lectora y Emacional en la Escuela, se interesa por darles a los nifios de cuarto de primaria,
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un espacio de expresion, exploracién y reflexion de la emocién mediante el cuento ilustrado.
Para lo cual, organiza su intervencion en cuatro fases orientadas desde las siguientes
preguntas; ¢Qué son las emociones?, ¢qué le pasa a mi cuerpo cuando experimento
emociones?, ¢como actué cuando siento algo? Y ¢Coémo manifiesto lo que siento? Los
talleres que disefio articularon estrategias metodoldgicas como; la lectura compartida, la
socializacion, juegos, actividades ludicas orales, representaciones, reflexiones, el teatro y

la mesa redonda.

Esta monografia se desarroll6 mediante investigacion accion, por tanto, las
observaciones de la investigadora le permitieron reconocer que las actividades de lectura
en clases de espafiol no se vinculan a la educacion emocional pues solamente pretenden
mejorar el desempefio académico, a partir de la solucién de preguntas orientadas desde
una lectura. En este sentido, la literatura se convierte en una herramienta para el desarrollo
de competencias cognitivas guiadas por un texto trabajado en el aula de clase (Vamos a

aprender Lenguaje), donde tampoco se potencializa la libre expresion de los estudiantes.

Finalmente, la investigadora logra establecer dinamicas de participacion activa en el
aula a través de una secuencia didactica donde los procesos de lectura y su aproximacion
a la misma se transforman, en el sentido de abordar la lectura como posibilidad de
reconocimiento intrapersonal, encontrando una correlacién entre la literatura y la dimension
emocional en los estudiantes lo que contribuy6 a su educacion literaria, es decir pasando

de una lectura tradicional a una lectura critica, autbnoma y reflexiva.

En su documento de investigacién, De la experiencia de la lectura a la educacién
literaria. Andlisis de los componentes emocionales de la lectura literaria en la infancia y la

adolescencia, Sanjuan (2011), plantea que las practicas literarias se enfocan en el
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desarrollo cognitivo del lector, entendiendo la literatura como hecho cultural e histérico pero
aislado de la relacion entre la literatura y el lector, relacion que se da desde el componente
emocional y la experiencia individual de lectura. Asi que, ella analiza la experiencia de
lectura literaria a partir de las opiniones de profesores y alumnos. Su metodologia de
investigacion fue etnogréafica y mediante grupos de discusién, analizo como se vive la
experiencia de la lectura literaria y la vinculacion de las facetas emocionales en el proceso

lector.

Uno de los hallazgos de la investigacion se da en torno a la cantidad de autores que
se han interesado en el andlisis del vinculo literario y emocional en los lectores. Sin
embargo, sus planteamientos han quedado en la reflexion, pues en los curriculos oficiales
de lengua castellana y literatura en Espafia, no incluyen una exploracién de la dimension
emocional mediante el aprendizaje literario. Por lo cual, la lectura literaria se ha abordado

desde una concepcion instrumental y formalista, inhibiendo la lectura subjetiva.

También plantea a la educacion literaria como proceso progresivo que inicia incluso
antes de leer. Este proceso es mediado por el docente quien debe centrarse en escuchar
cémo los estudiantes leen e interpretan para luego ofrecerles otras reflexiones del texto,
distanciandose del estudio formalista del mismo. Por tanto, Sanjuan (2011) concibe la
literatura como un universo de infinitas posibilidades que permite vivir y sentir otros mundos
mas alla de los esquemas propios y habituales. Ademas, ubica la dimensién emocional
como intrinseca a la experiencia literaria, pues desde que se abre el libro se genera una

emocion.

Chanci (2020) en su investigacion, La Formacion Literaria a través de Secuencias

didacticas y actividades permanentes: Una posibilidad para la ensefianza de la literatura en
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la basica primaria. Busca comprender el papel de las secuencias en la formacion literaria
de estudiantes de grado quinto. Su trabajo se orient6 bajo el paradigma cualitativo de la
investigacion accién. Donde empleo actividades novedosas, tales como: el picnic literario,
la lectura gratuita (lectura de un libro al iniciar la clase durante quince minutos, para
comentar impresiones y emociones que generaba la historia), la biblioteca de aula
construida por los estudiantes y la lectura al parque. Todas las anteriores estrategias

mediadas desde la expresion oral.

Chanci (2020) organizé su propuesta en tres momentos: antes, durante y después
de la lectura. En la fase previa se buscaba la activacion de saberes y experiencias. En la
fase de lectura se implementaron estrategias como: la lectura guiada, comentada,
compartida, en parejas, rotativa, en coro y silenciosa. Y en la fase después de la lectura
empleo la recapitulacion, la tertulia y la creacién literaria. Estas Ultimas sirvieron como
estrategia de evaluacion formativa y particularmente la expresion oral en actividades como
tertulias, se enfocaban en lograr una proximidad de los estudiantes entre la literatura y sus
experiencias. construyéndose asi la interpretacion y reflexion que permitia comprender los

textos desde la multiplicidad de significados que los lectores encontraban y compartian.

Una de sus principales conclusiones se da frente a la importancia de resignificar el
papel del estudiante y de la lectura literaria. Logrando espacios de conversacion alternativos
al aula de clase para contar experiencias, emociones y apreciaciones producto del vinculo
con el texto, en palabras de la autora “permitiendo que los chicos habiten el mundo de la

literatura” (Chanci, 2020, pag. 90)

En ese sentido Archila, Botache y Gamboa (2020) en su investigacion, La

importancia de la Literatura infantil en el desarrollo y reconocimiento emocional de los
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estudiantes en edades tempranas, buscaban comprender de qué manera la ensefianza de
la literatura infantil contribuia al reconocimiento y manejo emocional de los estudiantes. Su
metodologia descriptiva se baso en la recoleccién de informacion mediante entrevistas a

cuarenta docentes de instituciones publicas y privadas.

De manera que las investigadoras determinan que los docentes validan la literatura
infantil como alternativa para el reconocimiento emocional, ademas resaltan que la mayoria
de la literatura infantil permite un acercamiento a la emocionalidad, pues la identificacion de
los lectores con los personajes de las historias (con diversidad de temas), ayudaba a que
no solo se reconocieran sino que lograran mayor autonomia, seguridad en si mismos y
empatia. Por otra parte, muchos de los docentes mencionaron la importancia de
herramientas audiovisuales, como los videos o los textos digitales, para aproximar a los
nifios y nifias a la literatura, pero también con estrategias como las dramatizaciones y los

titeres.

A su vez, los docentes resaltan otras aproximaciones al texto mediante estrategias
como: el cuento viajero, la lectura compartida, la lectura en voz alta, la lectura grupal, la
lectura rotada y silenciosa. Algunas con el fin de permitir una interaccion entre el docente y
los estudiantes, a las cuales se les denomina situaciones dialégicas, es decir, momentos
de conversacion en torno al texto. Pero otras, donde de manera subjetiva se permitia la
construccién de significado frente a lo leido, para luego ser compartido de manera oral en

situaciones comunicativas muchas veces orientadas bajo preguntas.

Por Otro lado, Imbacuan y Ortega (2018) en su investigacion Leyendo y Contando,
las Inferencias en los Cuentos de Hadas voy encontrando, se interesaban por mejorar los

niveles de lectura inferencial de tiempo, lugar y accion a través de los cuentos de hadas.
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Su trabajo se centraba en potencialidades académicas, pero en su desarrollo evidenciaron
que la lectura permite la identificacion y la implicacion del lector, lo cual genera mayor
comprension e interpretacion. Por tanto, disefiaron una secuencia didactica para aplicar con
estudiantes de tercero y cuarto de basica primaria en un contexto rural cuya metodologia

fue investigacion accion con enfoque cualitativo.

Los autores, identificaron que la lectura inferencial posibilitaba a los estudiantes
tener una interaccién con el texto y por ende potenciar su capacidad de andlisis e
interpretacion del contenido implicito y explicito. También identificaron que las estrategias
de lectura en voz alta y andlisis de la imagen convocaron a los estudiantes a involucrase

aun mas con las historias e identificarse con ellas.

Ahora bien, bajo la categoria de competencia emocional si sitia a Moreno (2018)
quien en su trabajo La animacion a la lectura a través del cuento de hadas como una
alternativa en el desarrollo de emociones en los nifios de nivel inicial Il, se interesaba por
“Determinar cémo la animacioén a la lectura a través del cuento de hadas se convierte en
una alternativa en el desarrollo emocional de los nifios” (Moreno, 2018, pag.3). Su enfoque
metodoldgico fue cualitativo descriptivo y su producto fue generar una herramienta para las
docentes del Centro de Desarrollo Infantil Kindergym, quienes trabajaban con nifios entre
los tres y cinco afios. La informacion de insumo para lograr la construcciéon del material fue

lograda por medio de entrevistas a escritores infantiles.

Entre sus resultados se destaca que los sistemas educativos buscan literatura actual
con temas puntuales, es decir libros de emociones para hablar de emociones.
Desconociendo asi, el valor intrinseco de la literatura y especialmente del cuento de hadas.

Ello, se puede presentar debido a la proyeccion audiovisual constante de los cuentos. Aun
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asi, la autora valida el cuento de hadas como alternativa para el desarrollo emocional y
presenta una guia didactica con cuatro estrategias pedagogicas para trabajar en clase o en

casa la dimension emocional desde la autoestima, la autorregulacion y el autoconocimiento.

Bajo la misma linea, Gonzélez (2017) en la investigacion Estrategias emocionales
que favorecen la superacién de dificultades en el proceso lecto-escritor buscaba “Proponer,
implementar y evaluar el impacto de algunas estrategias emocionales que fortalezcan el
autoconcepto, activen el cerebro y permitan la superacién de dificultades en el dominio del
proceso lecto- escritor, en nifios del ciclo uno de educacién basica” (Gonzalez, 2017, pag.

4).

Su metodologia de trabajo fue investigacion accion con enfoque cualitativo y hace
énfasis en las teorias del desarrollo psicosocial y en la neuroeducacién, pues esta Ultima
posibilita la comprension de mecanismos cerebrales, entre ellos la emocion y el
autoconcepto, los cuales tienen implicacién en los procesos educativos. La autora plantea
gue los seres humanos logran practicas mas o menos exitosas segun el autoconcepto que
manejen. En ese sentido, establece que las dificultades en el proceso lecto- escritor de los

nifios y niflas se asocian al bajo autoconcepto que ellos tienen de si mismos.

Este proyecto evidencia la importancia que tiene desarrollar o potencializar la
competencia emocional, en este caso el autoconcepto, y como esta competencia influye en
el desempefio académico de los nifios y niflas. Dandole mayor validez a la necesidad de
incorporar a la escuela educacion no solo racional sino también emocional desde una 6ptica

trasversal.
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Frente al referente de herramientas TIC, Forero y Romero (2020) en su investigacion
Usos didacticos de las TIC para la educacion literaria en la escuela, se enfocan en identificar
el papel de las TIC en la clase de literatura de grado noveno frente a la aproximacion y
apropiacion del texto. Por lo cual, desde la investigacién- accion cualitativa desarrollan un

proyecto de aula con talleres de lectura y escritura literaria en entornos virtuales.

Las autoras validan la importancia de proponer actividades de lectura y escritura
donde se reconozcan opiniones, emociones y experiencias de los estudiantes, pues asi se
fomenta la participacion activa y por tanto la educacion literaria distaria del lugar formal al
cual se le ha relegado en la escuela. Ampliando asi, la perspectiva literaria desde el goce
estético. Para lo cual, las herramientas tecnolégicas resultaron ser un incentivo para la

aproximacion al texto debido a la familiaridad de las estudiantes con estas.

El ejercicio desarrollado para construir el apartado de los antecedentes, permitid
establecer las siguientes afirmaciones, que a su vez ayudaran en la construccion de este

proyecto.

o Las practicas de lectura que se desarrollan en los contextos escolares y que
se validan desde los curriculos, se enfocan en el progreso académico de los estudiantes,
desvirtuando el rol de la experiencia literaria y su incidencia en la formacion integral del ser
humano, quien no se compone solo de la razon.

o Los cuentos de hadas como recurso literario tienen la capacidad de trasladar
a los estudiantes a mundos magicos, que contribuyen a su imaginacion y a la aproximacion
del texto, pues los personajes y las situaciones novedosas incentivan al nifio a comprender.

o El rol de docente como orientador y acompafante del proceso de lectura es

relevante, pues él es el mediador y segun sus intereses, perspectivas y formacién ensefiara
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a sus estudiantes unas formas para abordar y aproximarse al texto desde la identificacién
con la historia, sus personajes y situaciones. Lo anterior, enmarcado en la experiencia
literaria, teniendo en cuenta aspectos linglisticos, estéticos, emocionales y sensitivos que
se generen a partir de la lectura.

o La literatura infantil permite la construccidén afectiva con el texto, siempre y
cuando se consideren las experiencias subjetivas de los estudiantes. Estas experiencias se
pueden orientar al fortalecimiento de las sub-competencias emocionales como el
autoconcepto, la empatia y la seguridad en si mismo, las cuales inciden en el ambito
académico formal del hombre.

o Hay diversas estrategias que posibilitan aproximar a los estudiantes al texto:
la lectura guiada, comentada, entre otras. A partir de ellas, se pueden orientar momentos
de conversacién y reflexion en torno a los textos literarios, en donde recobran relevancia

aspectos cognitivos y experienciales de los estudiantes para alcanzar un goce literario.

En ese orden de ideas, es importante desarrollar en los espacios escolares,
propuestas de innovacion apoyadas en las herramientas TIC que promuevan experiencias

literarias y por tanto el reconocimiento emocional de los estudiantes.

2.2 Marco conceptual

El siguiente apartado de la investigacion presenta los componentes tedricos que la
sustentan. Para ello, se presentan los postulados conceptuales teniendo en cuenta dos
unidades de analisis: Lectura y Educacion emocional. Para establecer una relacion tedrica
entre las unidades de analisis es necesario partir desde el concepto de lectura y
posteriormente revisar aspectos relacionados con la didactica de la literatura y la educacion

literaria.
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2.2.1 La Lectura

Para la investigacion, es importante iniciar la reflexién tedrica enfocando su mirada
en el concepto de lectura, esta entendida como una practica procesual que se centra en la
comprension y produccion de sentido, para lo cual se genera una interaccion entre los
conocimientos y experiencias que trae consigo el lector y los aportes del texto, pues a partir
de ellos se logra una construccién de significados. De manera que en este proceso
confluyen el texto, el contexto y el lector, centrandose principalmente en este Gltimo, quien

es el encargado de construir sentido. (Colomer, 1993).

Si bien desde la lectura se trabajan aspectos linglisticos de la lengua, se han
validado nuevas formas de aprendizaje desde la percepcién estética, donde:

la emocidn, la intriga, la identificacién con los personajes o la variabilidad de las

interpretaciones entre los lectores son nuevos campos de interés tras demostrarse

gue la respuesta afectiva puede influir mas en la comprensién que la organizacién

misma del texto. (Colomer,1993, pag. 5).

De acuerdo con lo anterior, se evidencia el amplio campo de accién que maneja la
lectura, configurando al lector como sujeto activo en su proceso de aprendizaje. En ese
sentido, Bombini (2013) dice, “La lectura es tanto un placer como un desafio lingiistico,
cognitivo y estético. Y un hecho privado, a la vez que una experiencia a compartir’. Asi
pues, la lectura es una practica de interaccion heterogénea donde se vinculan

trasversalmente diferentes aprendizajes, conocimientos, experiencias y lugares.
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A su vez, es necesario ubicar la lectura en la escuela como una practica vital que
permite repensar y reorganizar el mundo y el propio pensamiento, pues esta se liga a una
practica social que conlleva a la incorporacién de la cultura escrita. (Lerner, 2001). Este tipo
de conceptualizacién implica la comprensién del entorno y entrar en contacto con el
conocimiento, es decir, sin focalizar la practica de la lectura Unicamente al aprendizaje de

saberes linguisticos.

Este proceso de conceptualizacion de la lectura también debe distar de los ejercicios
de control académico, pues si bien los docentes necesitan monitorear el proceso de sus
estudiantes, no todas las actividades con tal fin deben ser normativas, controladas y
evaluadas. Por el contrario, se han de promover oportunidades de autocontrol y estrategias
de animacién y promocién de lectura que privilegien el acercamiento de los estudiantes al

texto. (Lerner, 2001).

2.2.1.1 Didéactica de la literatura y Educacion literaria

Ahora bien, antes de abordar la conceptualizacién teérica que orientard en este
proyecto los referentes de didactica de la literatura y educacion literaria, es necesario hacer

una aproximacion al concepto de literatura.

La literatura y la lectura al igual que todos los componentes del ambito académico
han sufrido trasformaciones, estas a partir de fendmenos historicos, sociales y politicos.
Antes de los afios setenta la educacion se enfocaba en la ensefianza de la moral, la religion,
la historia clésica entre otros, esto con el fin de vincular a los aprendices a unas formas
culturales y de pensamiento instauradas en la comunidad. De manera que la educacion

tenia el papel de ensefiar a vivir en la sociedad segun las normas.
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Luego de esta época y bajo la influencia de nuevas formas de pensamiento europeo,
se encuentra la necesidad de resignificar el papel de la educacion y el papel pasivo del
hombre hasta ese momento. Asi pues, la literatura dejo atras su caracter institucionalista
que por medio de un grupo de textos clasicos pretendian orientar las relaciones sociales
del mismo. Para convertirse en fuente de creacién de imaginarios de seres sociales en un

entorno cultural mas amplio. (Colomer,1996).

Cabe destacar, la postura de Bombini (2005) quien si bien no define la literatura
conceptualmente, propone dinamizar y flexibilizar este concepto, debido a que no hay
valores eternos y universales que se le atribuyan a este concepto tan fluctuante. Bajo lo
cual se interpreta que el papel de la literatura en la educacion no tiene limite o barrera. Esta
ampliacién del concepto permitié hacer la transicién del término ensefianza de la literatura

por educacion literaria, esta Ultima centrada en el aprendizaje del lector.

En esa medida, la didactica de la literatura promueve estrategias que permitan una
aproximacion a la misma sin instrumentalizarla, es decir, donde se le otorgue un papel
preponderante en la construccion transversal del ser pero también en su formacion
académica. De modo que la didactica de la literatura propende aproximar a los estudiantes

a la literatura desde la construccion del individuo como ser cultural.

Una de esas aproximaciones se configura desde la educacion literaria, la cual hace
referencia a una competencia lectora que involucra habilidades linguisticas, pero prioriza la
relacion entre el texto y su lector.

se define como, la adquisicion de una competencia lectora especifica que requiere

del reconocimiento de una determinada conformacion linglistica y del conocimiento
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de las convenciones que regulan la relacion entre el lector y este equipo de texto en

el acto concreto de su lectura (Colomer, 1991, pag.22).

Si bien, el texto literario siempre ha estado presente en la escuela, existen
dificultades en cuanto a su recepcion y papel en la misma, pues generalmente el texto
literario sirve para: introducir actividades, trabajar la comprension de lectura, conocer
aspectos léxico-semanticos y evaluar el cumplimiento de una lectura mediante preguntas
de orden memoristico, desdibujando asi la relacién texto- lector. Entonces, los objetivos que

se trazan en la escuela frente al texto literario son los que minimizan su rol.

Bajo la idea de tener en cuenta el papel del lector, el paradigma de la estética de la
recepcion propone un rol activo del mismo. Se entiende por recepcién al proceso dialégico
entre el texto junto a su autor y el destinatario o lector, en donde se tiene en cuenta el
horizonte de expectativas de este Ultimo, es decir, lo que espera el lector de la obra pero
ello se concreta desde los conocimientos previos, siendo un marco de referencia. Asi
mismo, se recalca la funcion social de la literatura, en la medida en que la experiencia
literaria se integre con el horizonte de expectativas de la actividad practica cotidiana del

lector. (Sanchez, 2007)

El contacto entre el lector y el texto ha sido cuestionado durante muchos afios, por
lo cual, la escuela ha transformado las practicas literarias que alli se llevan, pero siempre
con el fin de crear habitos de lectura. Pese a ello, aun existe distanciamiento del lector con
relacion al texto y puede generarse debido al corpus o a las metodologias que se maneja
en las instituciones. De modo que, se halla la necesidad de encontrar textos literarios que
respondan a los interés, necesidades y capacidades del lector. Por lo cual, el lector se

convierte en el eje central del acto de lectura “la educacion literaria se orienta a ensefar a



30

valorar con matices diversos las producciones de cada época; como efecto de esta
educacion resulta el matizado concepto de lector, como receptor activo, que participa,
coopera e interactla con el texto”. (Mendoza, 2008, pag. 24). Resignificar al lector implica
vincularlo en el proceso de lectura y situarlo como centro del mismo, pues desde el placer
que se obtiene al leer se motiva el desarrollo de su competencia literaria. Logrando que el

estudiante sea el protagonista y constructor de su conocimiento.

La literatura infantil y juvenil permite al lector la construccion de sentido, pues los
textos son acordes a su comprension. Ademas, permiten considerar los conocimientos
previos, debido a que la narracion puede proponer relacion entre la vida del lector y lo

plasmado en el papel, en este sentido:

hay que entender desde la escuela la posibilidad de contextualizar literaria y
culturalmente el texto: como una via para enriquecer el dialogo del lector con el texto
al hacer posibles nuevas conexiones entre la representacién obtenida y la

representacion del mundo anterior a la lectura. (Colomer, 1991, pag. 28).

Asi pues, en los primeros afios escolares el papel del texto literario se debe alejar
de la obligacion académica, para centrarse en volver al nifio un avido lector. De acuerdo
con Melo (1998), esto es posible si “durante toda la escuela primaria el énfasis esta en la
lectura como placer, como experiencia de vida, como forma de comunicacién creadora”.
(Melo, 1998, pag. 28). Es decir, que la lectura se debe volver un habito y solo convertimos
en hébito aquello que es agradable, no lo que es forzado. Hay que atraer a los nifios a que
vivan la experiencia literaria desde el placer y evitar a toda costa alejarlos de ella tal como

Nufiez expresa:
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la literatura Infantil es, ante todo, una fuente de placer, pero es también un medio de
enriguecer la experiencia individual de cada nifio al permitirle la creacion de otros
mundos y otros seres -la evasion-, pues constituye, sin duda, una herramienta
esencial para potenciar laimaginacion y la creatividad a partir de la audicion, la visién
o la lectura de obras artisticas de ficcion. Estos textos estimulan el habito de la

lectura mediante el acercamiento a los libros {...} (Nufez, 2009, pag.13)

Entonces, ¢cual es la finalidad de la educacion literaria?, esa finalidad se puede
sintetizar en la formacion de lectores competentes y ¢, qué habilidades maneja un lector
competente? Un lector competente debe considerar que esta actividad se compone de dos
conductas simultaneas, pero complementarias; por un lado, se encuentra el
comportamiento lector, el cual orienta la construccion del sentido, donde se vinculan
actividades psicomotrices y de razonamiento. Por otro lado, se encuentra el
comportamiento linguistico, adecuado a las caracteristicas de la lengua escrita. Teniendo
en cuenta lo anterior, Charmeux (1985) plantea que la capacidad de saber leer se entiende
como “la posibilidad de usar estos comportamientos como propios e incluir diversas
dimensiones afectivas (de implicacién y seguridad), cognitivas (de formalizacion de los
conocimientos implicados) y pragmaticas (de dominio y adaptabilidad de las conductas

lectoras)”. (Colomer, 1991, pag. 27).

Asi pues, la construccion de un saber leer literario se da desde el encuentro del
lector y la palabra. Este saber tiene unos componentes fundamentales que se dividen entre
comportamiento lector y comportamiento linguistico. El primero se refiere a la construccion
de sentido, el segundo al texto escrito. Siendo la lectura “un atajo privilegiado para elaborar

0 mantener un espacio propio, un espacio intimo, privado” (Petit, 2001).
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Desde esta perspectiva, la literatura infantil permite el desarrollo de infinitas
capacidades en los lectores, tal como afirma Colomer (1997) citada por Nufiez (2009):
la literatura se considera hoy un instrumento social utilizado por los individuos para
dar sentido a la experiencia, para entender el presente, el pasado y el futuro, para
iluminar su propia identidad como personas y como miembros de una colectividad,
asi como para explorar los limites y posibilidades del lenguaje. Los textos literarios
no presentan caracteristicas retoricas especiales ni existe un concepto universal y
objetivable de literatura, sino un uso social de comunicacién regido por unas

convenciones entre el lector y el texto (Colomer, 1997, p.129).

Asi que, las formas para abordar la literatura en la escuela se han ampliado. Esta
no solo permite conocimiento linguistico sino también conocimiento personal. Ello desde la
competencia literaria orientada a una formacion integral. Esto Ultimo implica, que el texto
literario permite configurar al lector y ampliar su perspectiva del mundo, consolidando su
subjetividad, donde el texto aporta al lector mas que aspectos académicos, el lector se
apropia de todo aquello que le dé sentido a su existir. En sintesis, es lograr una “formacion
para apreciar la literatura a partir de la participacion del aprendiz/lector” (Mendoza, 2008).
Es por esto, que el proyecto de investigaciéon propende el desarrollo de una secuencia
didactica, donde el estudiante de basica primaria de cuarto y quinto grado tenga la
oportunidad de disfrutar el cuento de hadas y dotarlo de sentido, para asi vivir una
experiencia literaria. El cuento de hadas tendra cosas por decirle al nifio, pero él como lector

sera el encargado de darle vida a las palabras.
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2.2.1.2 Cuento de Hadas

Otro de los conceptos que dinamiza la investigacién es el Cuento de hadas, pues
el corpus utilizado para el desarrollo de la innovacion pedagdgica pertenece a este tipo de
narracion popular, que en sus inicios se constituyé como tradicion oral de los pueblos. Uno
de los principales teoricos que dedico sus estudios a estas narraciones fue Bettelheim
(2977), quien en su obra mas relevante establece la incidencia del cuento de hadas en los
procesos internos de los nifios. “El nifio necesita que se le dé la oportunidad de
comprenderse a si mismo en este mundo complejo con el que tiene que aprender a
enfrentarse” (Bettelheim, 1977, p.12). Un nifio o una nifia cohibido de autocomprension,
dificilmente podra desenvolverse en el mundo retador y vertiginoso de la modernidad, pero

la literatura le permite esa exploracién de su ser.

El cuento de hadas tiene un vestigio cultural muy importante, pues deviene de
tradiciones populares que en principio fueron de tradicion oral y que luego se plasmaron en
el papel. Si bien, no eran catalogados como parte de la literatura infantil, al pasar los afios
se incorporaron a ella gracias a los aportes que hacen al estadio de desarrollo en el cual se
encuentran los nifios y niflas. De modo que, el contenido implicito en las narraciones
contribuye a que la atencién, la curiosidad y la diversion confluyan en este tipo de textos

ante todo muy significativos (Bettelheim, 1977).

Tolkien citado por Cooper (1983) menciona que los cuentos de hadas recopilan “las
aventuras de los hombres en un Reino Peligroso de limites umbrios”. Es decir, un lugar
donde todo es posible. Y asi su nombre implique a las hadas, generalmente estas no hacen
parte de las narraciones, pero si hay personajes fantasticos y reales que confluyen en

aventuras sobrenaturales. Lo anterior corresponde al arquetipo o modelo que constituye las
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historias, cuyos personajes generalmente representan cualidades con las cuales los
lectores se pueden identificar, pues estos no tienen nombres propios y ademas relatan

situaciones faciles de comprender, desde ahi surge la identificacién. (Cooper, 1983).

Teniendo en cuento lo anterior, Cooper (1983) afirma que:

una de las funciones importantes del cuento de hadas es hacer que el nifio se
identifique y se vea inmerso en experiencias y situaciones arquetipicas, tales como
la diferencia entre lo bueno y lo malo, el valor y la cobardia y el enfrentamiento entre
nuestro ingenio y las fuerzas superiores. Esta identificacion y participacién ayuda a
superar los sentimientos de aislamiento y soledad a que el ser humano es tan
proclive y, al lograrlo, hace que la persona se sienta parte de una totalidad mayor,
mientras que el final feliz del cuento da la agradable sensacion de ser la parte triunfal

de todo el conjunto” (pag. 8)

Del mismo modo. los cuentos de hadas en los nifios han de “enriquecer su vida, han
de estimular su imaginacion, ayudarle a desarrollar su intelecto y a clarificar sus emociones”
(Bettelheim, 1977, p. 11). En ese sentido, se debe clarificar que un nifio o nifia que se
acergue a la lectura del cuento de hadas puede encontrar soluciones o alternativas
comprensibles para los problemas internos que lo aquejan. Debido que, las narraciones
abordan los impulsos internos y presentan simbdlicamente situaciones, personajes y
circunstancias que permiten la identificacion, y por ende la comprension de si mismos, del

mundo y de la vida en general gracias a su lectura. (Bettelheim, 1977)

Gran parte de los cuentos de hadas no describen al mundo tal y como es, pues se
centran en lo irreal de las historias, situando a los personajes en conflictos internos que se

presentan de un modo simple y sencillo. Asi que, el nifio mediante la identificacion puede
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de manera inconsciente generar reflexiones de su propia realidad y apropiarse de las

sugerencias simbolicas que alli se le presentan. Entendiendo, los matices ambiguos del ser.

Ahora bien, los lectores activos deben apropiarse e interpretar lo que leen
trasponiendo entre lineas su deseo, sus fantasias y angustias. De esa manera, los seres
humanos se pueden apoyar de los fragmentos, imagenes, frases o textos para construir su
propia historia, dando lugar a la lectura literaria donde “nos introducen asimismo en un
tiempo propio, a cubierto de la agitacion cotidiana, en el que la fantasia tiene curso y permite
imaginar otras posibilidades”. (Petit, 2001, pag.51) En consecuencia, “la lectura permite

imaginar otras posibilidades sonar y construirse” (Petit, 2001, pag. 58)

Bajo esta perspectiva, el lector tiene un rol fundamental y en palabras de Bettelheim
(1997) y Todorov (1980), el valor significativo de un texto existe en la medida que la

experiencia de vida lo requiera. Ante esto, Bettelheim (1997) afirma que:

Depende de nosotros si queremos aplicar algo del cuento a la vida real, o
simplemente, regocijarnos en los sucesos fantasticos que nos relata. Nuestra propia
satisfaccion es lo que nos lleva a responder, en la diversion, a los significados
ocultos, relacionados con nuestra experiencia de la vida y con nuestro estado actual

estado de desarrollo personal. (pag. 62)

Incluso, los cuentos de hadas ofrecen indicaciones y no respuestas concretas a las
preguntas de los nifios y nifias. Y cuentan la historia de manera similar a como el nifio

percibe el mundo, por lo cual, ellos confian en lo que se narra ya que le es convincente.
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Pero ello se debe al pensamiento animista® que acompafia a los nifios hasta la pubertad.
Asi que, si no hay una nocion clara que separe a los seres animados e inanimados, es
posible creer que los objetos cobran vida en los cuentos, o que cualquier hazafia de la
historia puede ser real. “Las exageraciones fantasticas de los cuentos de hadas dan a la
historia una apariencia de verdad psicolégica, mientras que las explicaciones realistas
parecen psicolégicamente falsas, aunque en realidad sean ciertas” (Bettelheim, 1977, pag.

47)

Como los nifios aun no son habiles para ordenar y comprender sus procesos
internos, el cuento de hadas le ayuda a externalizar lo que ocurre en su mente. Gracias a
estas narraciones se pueden expresar y asimilar deseos destructivos, desafiantes, o
contrapuestos. Es decir, que el nifio si bien esta en el camino a lograr procesos de desarrollo
mas avanzados, aun no ha llegado alli y por tanto se le dificulta aceptar e incluso entender
aquel torbellino emocional que vive internamente. Es mas, los nifios no manejan muy bien
la nocién de ambigiiedad en los seres humanos, por tanto, lo cuentos intentan corresponder

a ese entendimiento circunscribiendo a los personajes en los opuestos.

Entonces, conviene subrayar que el cuento de hadas tiene gran trascendencia en el
desarrollo de los nifios y nifias, aun asi, en este proyecto de innovacion pedagdgica el
interés es generar a partir de la lectura literaria del este tipo de cuento el reconocimiento
emocional de los estudiantes, animandolos a reflexionar, aportar y aproximarse a lo leido
desde sus experiencias, sin anular o disminuir la perspectiva que los nifios deseen

compartir.

> La relacidn de los nifios con objetos inanimados es similar a la que llevan con personas o seres
vivos, pues aun no asimilan que las cosas no pueden sentir ni actuar.
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A partir de alli, la emocion y el intelecto se vinculan; siendo el lenguaje una expresion
del sentir literario. Por lo cual, se requiere dar continuidad al apartado de educacion
emocional para exponer la relacion comunicativa existente entre la literatura y la emocién

en un contexto escolar.

2.2.2 Educacion Emocional

Otra de las unidades de andlisis planteadas en el desarrollo de este proyecto de
investigacion corresponde a la educacion emocional, la cual centra su atencion en la
emocionalidad y sus posibles escenarios de consolidacién en el contexto escolar. Por lo
cual, es necesario conceptualizarla desde una perspectiva neurobiol6gica y social.
Teniendo en cuenta lo anterior, en este apartado se abordara en un primer momento el
concepto de emocién, luego el de educacion emocional, y por Gltimo se generara un analisis

en torno a la relacién de esta Ultima con la educacion literaria.

2.2.2.1 Emocion

Bisquerra (2009), plantea que la emocion se compone de: elementos

neurofisiol6gicos, comportamentales y cognitivos, tal como él expone en la siguiente figura:
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llustracién 1: componentes de la emocion.

Tomado de: Bisquerra, R. (2009). Psicopedagogia de las emociones. Sintesis. Madrid
Espana.

El autor define la emociéon como un “estado complejo del organismo caracterizado
por una excitacion o perturbacion que predispone a la accién” (Bisquerra, 2009, p. 20). En
ese sentido, se comprende que la emocion es intrinseca al ser humano y se genera en
situaciones o0 momentos especificos de la vida social. Ademas, el poder de las emociones
sobre la cognicion es relevante, como lo afirma Goleman (1996) “cuando las emociones

dificultan la concentracion, se dificulta el funcionamiento de la capacidad cognitiva” (p.137)

Si bien existe un interés por categorizar las emociones, no se han dado consensos
al respecto. Aun asi, Ekman Paul citado por Goleman (1996), afirma que hay emociones
centrales de las cuales subyacen otras tantas. Las centrales son reconocidas
universalmente; la ira, la tristeza, el miedo, la alegria, el amor y la verglienza. Luego se
ubican los estados de animo, variables y mas duraderos en términos de tiempo y
posteriormente se encuentran los temperamentos. Cabe aclarar la distincién entre los

estados de animo y la emocién, pues los primeros se caracterizan por su poca intensidad y
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duracién prolongada en comparacion a la emocion, la cual requiere atencién inmediata y

generalmente existe una fuente u objeto de provocacion.

En ese sentido, se requiere conceptualizar a la educacion emocional, para
entenderla como proceso progresivo del hombre, en quien se pretende potencializar un

conjunto de habilidades que procuran el bienestar personal y social.

2.2.2.2 Educacién Emocional y competencia emocional

La educacién emocional es definida como un “proceso educativo, continuo y
permanente, que pretende potenciar el desarrollo de las competencias emocionales como
elemento esencial del desarrollo humano, con objeto de capacitarle para la vida y con la
finalidad de aumentar el bienestar personal y social” (Bisquerra, 2009, pag.158). Asi que la
educaciéon emocional se prologa durante toda la vida, e inicia desde los primeros afios
determinando que la regulacion sera progresiva y acorde a las situaciones que se
presenten, por lo cual este proyecto permite una aproximacion a los estudiantes y al docente

al ambito emocional desde un enfoque literario.

Ahora bien, la competencia es entendida como: “El conjunto de conocimientos,
capacidades, habilidades y actitudes necesarias para comprender, expresar y regular de
forma apropiada los fendbmenos emocionales” (Bisquerra y Pérez, 2007, pag.8). Esta se
asocia con dos sub-competencias; la personal y la social, las cuales se subdividen en:
conciencia de uno mismo, autogestion, conciencia social y gestion de las relaciones.
Teniendo en cuenta lo anterior y resaltando la amplitud de la competencia emocional, en

este proyecto de investigacion solo se hara énfasis en la conciencia emocional.
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De modo que, el objetivo de la educaciéon emocional es contribuir al desarrollo de
competencias emocionales y esta “pone el énfasis en la interaccion entre persona y
ambiente, y como consecuencia confiere mas importancia al aprendizaje y desarrollo”
(Bisquerray Pérez, 2007, p. 12) De esa manera, se subraya que esta competencia se puede

potencializar en el contexto escolar y no deberia ser ajeno al mismo.

Asi pues, los nifios y nifias mas competentes desde la emocionalidad “estan
biol6gicamente mas relajados, ya que presentan una tasa menor en sangre de hormonas
relacionadas con el estrés” (Goleman, 1996, pag. 301). Ademas, presentan mayor
aceptabilidad social y mayor rendimiento académico. Pues estas reglas contextuales o
situacionales que rigen la expresion de las emociones constituyen un saber social. Ya que,
se aprende como la expresion de los sentimientos causa un impacto positivo o negativo en

otros seres.

Como ya se menciono0, los objetivos de la educacion emocional son variados y
centralizados en el desarrollo de la competencia emocional. A continuacion, se presentan
de algunos de los objetivos propuestos por Bisquerra (2009), los cuales tienen relacién con

el proyecto de investigacion.

o Conocimiento de las emociones propias

Objetivos

Denominar las emociones

& |dentificar las emociones de los demas

llustracién 2: objetivos de la educacion emocional.
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Estos contenidos de la educacién emocional deben ser acordes a la poblacion a la
cual se dirige la propuesta, siendo aplicables a todo el grupo y centrandose en el desarrollo
de competencias emocionales junto a procesos de reflexion constante sobre las emociones

propias y de los demas.

Ahora bien, la conciencia emocional, es una habilidad que permite captar las
emociones propias y de los demas, lo cual permite identificar o percibir el clima en un
contexto o situacion. Esta habilidad contiene otras cuatro, que para fines de este proyecto

se ubican como categorias y subcategorias de analisis respectivamente.

llustracion 3: Categorias y subcategorias con relacion a la emocién

Las subcategorias se describiran de izquierda a derecha, siendo la primera una
capacidad de percibir los sentimientos y emociones propias. La segunda, pretende eficacia
|éxica para denotar expresiones o sensaciones adecuadas segun el contexto cultural. La
tercera, busca percibir emociones y sentimientos de los demas gracias a la empatia y a
elementos de comunicacion verbal y no verbal. Y finalmente, la cuarta busca comprender
la interaccién e incidencia de la emocidn, la cognicién y el comportamiento en los estados

emocionales. (Bisquerra, 2009, pag. 163).

Si la educacion propende el desarrollo humano, ha de responder a las necesidades

sociales. Y una de ellas es hacer posible la convivencia y el bienestar. Asi que las
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competencias emocionales son basicas para la vida y deberian estar presentes
transversalmente en entornos educativos, de manera organizada y planificada, con miras
al autorreconocimiento, la prevencion de la violencia o de cualquier comportamiento o
practica de riesgo. Para ello, este proyecto plantea una propuesta de innovacion
pedagdgica que permita reconocer las emociones en nifios de cuarto y quinto de basica
primaria mediante escenarios en los cuales circule la lectura, el analisis, la discusion y la

creacion a través del cuento de hadas.

Teniendo en cuenta lo anterior, cabe destacar el impacto de la emocion en los
procesos de aprendizaje “la dimensién emocional del aprendizaje literario se encuadra
dentro de una reivindicacién cada vez mas frecuente de la importancia de los factores
emocionales del aprendizaje, ya que un estado emocional favorable hace mas eficaz la
organizacion cognitiva” (Sanjuan,2014, p.166) La autora también aporta una perspectiva en
donde asume que la desvinculacion de la emocién en los entornos académicos se puede
dar por la facilidad de evaluar cognoscitivamente a los estudiantes, pero evaluar los
intereses, actitudes y caracteristicas de los mismos siempre ha sido considerado parte de

la privacidad.

Sanjuan (2014), propone el concepto de intertexto vital en el cual las experiencias
personales, los miedos, deseos, recuerdos y la capacidad imaginativa pueden afectar y
constituir al lector desde el alcance que tiene un texto, al ampliar la vision de mundo vy el

sentido de la realidad; afirmando que:

en su sentido mas profundo, el placer de la lectura se produce cuando la lectura se
convierte en una experiencia vital de dimensiones éticas y estéticas a la vez,

emocionales y racionales, de identificacion y de distanciamiento. Para ello se
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requiere un “lector activo, que construya el sentido del texto y participe en el juego

imaginativo que este le ofrece. (p.174)

De esa forma, se ratifica la necesidad de vincular el texto literario con los aportes
personales del lector a su proceso de lectura, en donde se consideran aspectos
emocionales y socioculturales. Esta vinculacién permitira “iniciar el proceso de formacién
que les guiard hacia el dominio de las habilidades lectoras y hacia la adquisicién de los
saberes literarios necesarios para llegar a ser lectores competentes de literatura”.
(Sanjuan,2014, pag. 176) Asi pues, el concepto de lector competente engloba todo el marco
conceptual propuesto, pues si bien, se tienen en cuenta los aportes linglisticos del texto
literario, prima el sentido e interpretacion logrado por el lector, el cual se construye teniendo
en cuenta los saberes y experiencias del estudiante, pues a partir de ello constituye un
entramado de significados subjetivos que responden a sus inquietudes, reflexiones o
necesidades del momento. Entonces, un lector competente es quien tiene en cuenta estos
dos grandes aportes de la literatura y a partir de ellos se configura como un ser integral, es
decir, se entiende, se percibe y se ubica como un sujeto diverso, cultural, social y para fines
de este proyecto, emocional. Por tanto, el acto de leer es tan amplio y variado como el
docente o el estudiante requieran, solamente, se deberan propender espacios escolares
con didacticas que contribuyan a lograr competencias literarias vitales para no solo

entender el texto sino entenderse por medio de él.

A continuacién, se presenta la matriz que contiene las unidades de andlisis y
categorias que orientan este trabajo innovador, ademas, citas de los autores mas
relevantes que fueron consultados y como sus postulados se interpretan al interior de la

propuesta Erase una vez, una experiencia literaria.



44

Tabla 1: Matriz categorial
Unidad de Categoria Subcategorias Definicion Referente Postura investigativa
andlisis
Educacion Conciencia Toma de conciencia de | “Es la capacidad para percibir con Bisquema, R. (2009). | Cabe resaltar, gue para los
Emocional emocional las propias emociones | precision los propios sentimientos y Psicopedagogia de fines de este proyecto solo
emociones; identificarlos y etiguetarios. las emociones. 5e va a considerar la

“Es la capacidad
para tomar
conciencia de las
propias emocionas
¥ de las
emocionges de los
demas, incluyendo
la habilidad para
captar el clima
emocional de un
contexto
determinado.
Dentro de este
blogue se pueden
especificar una
serie de aspectos
coma los
siguientes: La
conciencia
emocional es el
primer paso para
poder pasar a las
otras
competencias”.
Pag 148

Contempla Ia posibilidad de experimentar
emaociones multiples y de reconocer la
incapacidad de tomar conciencia de los
propios sentimientos debido a inatencion
selectiva o dinamicas inconscientes™. Pag
149

Dar nombre a las
emaociones

“Es la eficacia en el uso del vocabulario
emocional adecuado v utilizar las
expresiones disponibles en un contexto
cultural determinado para designar los
fendmenos emocionales”. Pag 149,

Comprension de las
emociones de los
demas

“Es la capacidad para percibir con
precision las emociones y sentimientos de
los demas y de implicarse empaticamente
en sus vivencias emocionales. Incluye la
pericia de servirse de |as claves
situacionales y expresivas (comunicacion
verbal y no verbal) que tienen un cierto
grado de consenso cultural para el
significado emocional’. Pag 149

Toma de conciencia de
|3 interaccion entre la
emocion, cognicion ¥

comportamiento

*Los estados emocionales inciden en el
comportamiento y éstos en la emocion;
ambos pueden regularse por la cognicion
(razonamiento, conciencia). Emocian,
cognicion y comportamiento estan en
interaccion continua, de tal forma que
resulta dificil discernir qué es primero.
Muchas veces pensamos y nos
comportamos en funcion del estado
emocional”. Pag 149,

Sintesis. Madrid
Espafia.

competencia de conciencia
emocional, la cual se
constituye por cuatro sub-
competencias, estipuladas
en esta matriz bajo &l
apartado de subcategaorias.

La educacion emocional 52
interesa por desarrollar
una serie de competencias
en los estudiantes, que
incidan en la capacidad
para reconocer las
emociones interpersonales
e intrapersonales en
situaciones propias de la
vida escolar. Para lo cual,
5e debe destacarla
relacion entre cognicion,
comportamiento y
emocion, conceptos que
deben asociarse al interior
del aula de clase, pues
estos inciden en los
procesos acadéemicos que
e llevan alli.
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Lectura

Lactura en |2
ascuels

Educacion literaria,
experiencia literana

- "La educacion Feraria se orenta 8
ensenar a valorar con matices diversos las
producciones de cada época; como efecto
de esta educacion resulta el matizado
concepto de lector, como receptor activo,
que parficipa, coopera e interactda con el
texto”. (Mendoza, 2008).

=L a adquisicién de una competencia
lectora especifica que reguisre del
reconocimiento de una determinada
conformacion lingdistica v del
conocimiento de las convenciones que
regulan la ralacion entre el lector v este
equipe de texto en el acto concreto da su
lectura” [Colomer, 1881, pag.22).

-La literatura == constituye como “un
instrumento social uiilizado por los
individuwas para dar sentido a la
experiencia, para entender el presente, el
pasado y &l futuro, para lluminar su propia
identidad como personas y como
miembros de una colectividad, asi como
para explorar los limites y posibilidades dal
lenguaje”. {Colomer, 1888, 5, p)

Mendoza, A. {2008).
La educacion
literana: bazez pars
Is formacicn de ls
compefencis lecio-
literana. Alicante:
Biblioteca Virtual

Miguel de Cervantes.

Colomer, T. {1881}
Die 3 enzenanzs de
5 fiferatura & fa
educacion lifersria.
CLEE. Barcelons.
Espania.

Colomer, T. {1855
La didactica de la
literatura: temas y
lineas de
investigacian &
inmovacian.
Biblioteca Wirtual

Miguel de Cervantes,

2010.

La educacion literaria s=
enfoca en valorar dos
aspecios, en primer lugar
los aportes inglisticos de
los textos literarios y en
segundo lugar, la
experiencia que el lector
trae consigo, la cusl
contribuye a la manera en
la que el estudiante se
acerca al texto desde una
perspectiva activa, es
decir, asumiendo que &l
lector tiene mucho por
decir acerca de lo gue les
¥ gque esto que lee aporta
de manera frasversal su
constitucion como ser
hurnano. Por lo cusl, &l
texto literario permite &l
reconocimiento emocional
mediznte la construccion
del sentido que hace &l
lecior.



Lectura

Cuento de hadas

- “las aventuras de los hombres en un
Feino Peligroso de limites umbrios”
Tolkien en Cooper (1883

- “enriquecer su vida, han de esfimular su
imaginacion, ayudarle a desarollar su
intelects v & clarificar sus emociones”
[Battelheim, 1977, pag. 11).

Cooper (1883) afirma que:

Una de las funciones importantes del
cuento de hadas es hacer que el nifio se
identifique y se ves inmerse en
experiencizs y situaciones arguetipicas,
tales como la diferencia entre lo bueno y lo
malo, el valor y la cobardia v el
enfrentamients entre nuasiro ingenio v las
fuerzas superiores. Esta identificacion y
participacion ayuds a superar los
sentimientos de aislamiento y soledad =
que el zer humano es tan proclive y, al
legraro, hace gue ls persona se siznta
parte de una fotalidad mayor, mientras que
&l final feliz dzl cuanta da la agradable
sansacion de ser |z parte friunfal de todo el
conjunto” (pag. 2

Bettelhaim, B.
(2004). Peicoanalzis
de Ios cuenios da
hadaz. Barcelonsa:
Critica.

Cooper, J. (1983).
Cuenfos de hadas:
alegorias de los
mundos infemos.
Sirio, 5.A_ Espania.
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Entre l= gran varedad de
textas literarios infaniiles,
=& encuentra el cuento de
hadas, una naracion gua
deviene de la tradicion oral
de los puehlos. Este fipo
de texto cusnts las
aveniuras de personajes
reales y fantasticos en un
mundo donde todo es
posible. Lo cusl contribuye
& potenciglizar la
imaginacion v la
identificacion de los
lectores gracias a las
situaciones narradas, qua
zon significativas de
manera conscients o
inconscients pars los
requernimientos del lector.




2.4 Enfoque Pedagdgico

Esta propuesta se orienta desde la teoria constructivista, la cual promueve mediante
la interaccién, “un intercambio dialéctico entre los conocimientos del docente y los del
estudiante” (Ortiz, 2015, pag. 94), de manera que se trabaja de forma conjunta para lograr
un aprendizaje significativo. Este aprendizaje debe estar mediado por aspectos como:
objetivos, contenidos, recursos y procesos de evaluacién permanente, es decir, que se
constituye como un ejercicio sistematico y procesual disefiado y dirigido por el docente,

pero que permite involucrar al estudiante como sujeto activo de su aprendizaje.

De esa manera, el rol del estudiante es central, dado que las experiencias
educativas buscan propiciar un aprendizaje contextualizado y acorde a sus necesidades,
participando activamente en esa construccion y entendiendo que el nifio o nifia llega al aula
provisto de saberes previos, que se pueden hilar de mejor manera para constituir saberes
dtiles para si mismos. "La finalidad dltima de la intervencion pedagdgica es desarrollar en
el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia
gama de situaciones y circunstancias (aprender a aprender)" (Coll, 1988, pag. 133 en Diaz,
F. Hernandez, G. 2005). Entonces, aprender a aprender, es la consigna fundamental, la
cual consiste en reflexionar sobre lo aprendido por medio de estrategias que pretendan la
autorregulacion y autonomia, entendiendo las fortalezas y dificultades para valorar las

virtudes y corregir los errores.

El rol del docente constructivista se constituye como mediador, es decir, que orienta
y anima el proceso de co-construccion del conocimiento. Estando en constante reflexion
sobre su practica, para adecuarla de acuerdo con el contexto y a las situaciones que se

presenten. Lo cual implica, una disposicion al cambio pensandose criticamente su labor y



su rol en el aula. Ademas, los aprendizajes han de ser significativos, con sentido y utilidad
para los estudiantes, siendo estos ultimos los protagonistas, lo que requiere promover

procesos de autonomia. (Diaz, F. Hernandez, G. 2005)

Ahora bien, la concepcién de aprendizaje que media esta propuesta se retoma
desde Pulgar (2005), citado en Ortiz (2015) quienes lo definen como un “proceso mediante
el cual una persona adquiere destrezas o habilidades practicas (motoras e intelectuales),
incorpora contenidos formativos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o accion”
(pag. 97) A partir de lo anterior, se destaca la integracion de habilidades, destrezas o
saberes mediante un proceso 0 secuencia de pasos organizados que pretenden impactar
al ser, es decir, lograr un cambio o diferencia entre la situacion inicial y la situacion final con

la cual se encuentra el estudiante.

De acuerdo con ello, el enfoque del Aprendizaje Significativo se sustenta desde la
teoria constructivista. Este enfoque, del cual Ausubel es el mayor exponente plantea que
“el sujeto relaciona las ideas nuevas que recibe con aquellas que ya tenia previamente, de
cuya combinacién surge una significacion unica y personal “(Ortiz, 2015, pag. 97) Entonces,
se resalta el proceso de vinculacion de informacion previa con informacion nueva, lo cual

da lugar a un significado auténtico y propio por parte del ser.

Para lograr lo anterior, se combinan tres aspectos: logico, cognitivo y afectivo. El
aspecto logico busca coherencia entre objetivos, contenidos y materiales. El aspecto
cognitivo tiene en cuenta el desarrollo de habilidades de pensamiento y procesamiento de
la informacion. Finalmente, el aspecto afectivo considera el alcance positivo y negativo de

las emociones de estudiantes y docentes en el proceso formativo. (Ortiz, 2015). Lo cual



permite interpretar, que el aprendizaje significativo tiene en cuenta diferentes dimensiones

del hombre e intenta aportar a cada una de ellas asumiendo que el ser humano es integral.

A su vez, la evaluacion se convierte en una oportunidad de mejoramiento y
retroalimentacién del proceso de ensefianza-aprendizaje. Pues, permite reflexiones
centradas en evidencias para mejorar el desempefio, ya que se identifican las debilidades
segun unos criterios preestablecidos, ello posibilita orientar y corregir la realizacion de una
actividad durante su ejecucién. Esto ultimo, implica un seguimiento continuo del proceso y

no solo del producto.

Por lo cual, la informacién cualitativa, obtenida por medio de diversos instrumentos,
resulta muy eficaz para hacer reflexiones del proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas,
esta evaluacién se caracteriza por involucrar a estudiantes y docentes en el ejercicio,
logrando asi, valoraciones y estrategias de mejoramiento amplias y acordes al proceso

particular de cada estudiante (MEN, 2017)

De acuerdo con los postulados tedricos presentados anteriormente, con relacion al
enfoque pedagdgico del aprendizaje significativo, se buscdé un enfoque didactico que
procurara coherencia, por lo cual, se seleccionaron los talleres literarios como alternativa

para dinamizar y construir la propuesta de innovacion.

2.5 Enfoque Didéactico

Esta propuesta se constituye a través de una secuencia de talleres literarios, los
cuales, se conciben como un espacio de interaccion para construir el conocimiento desde

la practica, es decir, el estudiante es sujeto activo en su proceso de aprendizaje, quien



aprende haciendo. Este espacio es denominado como aula-taller, una forma de “ensefar y
sobre todo de aprender mediante la realizacion de «algo», que se lleva a cabo

conjuntamente” (Ander-Egg,1991, Pag 10).

De acuerdo con Ander-Egg (1991) los principios pedagogicos del taller se centran
en la premisa de aprender haciendo, lo cual implica un rol activo por parte del estudiante.
Siendo el docente quien brinda las oportunidades de participar en las dinamicas llevadas a
cabo en el espacio, bajo una preparacién previa. Esta metodologia participativa,
generalmente se orienta bajo preguntas que permiten la interaccion y constante indagacion
entre docente y estudiantes. Pues, esa correlacion se enfoca en conseguir una tarea en
comun, para lo cual, ambos deben tener claridad frente al objetivo a alcanzar. Ese objetivo

puede enfocarse en la adquisicion de destrezas, habilidades o competencias.

Si bien los talleres resignifican el papel del estudiante como sujeto activo de la
construccién de su conocimiento, el docente transforma su rol, pues no ensefia contenidos,
sino que se convierte en un mediador que promueve espacios donde el estudiante aprende
a aprender. Esta ultima premisa, promueve la autonomia del estudiante en cuanto a lograr
conciencia del aprendizaje, es decir, identificando fortalezas, debilidades y posibilidades de
mejoramiento por medio de diferentes estrategias e instrumentos otorgados por el
orientador. Asi pues, el docente es quien selecciona los materiales, recursos o dinamicas
mas propicias que bajo su consideracion contribuyan a alcanzar los objetivos propuestos.

(Ander-Egg,1991)

Ademas, los talleres literarios se caracterizan por la progresién en la complejidad de
las actividades propuestas, que se orientan principalmente por objetivos coherentes

enfocados a la solucién de problemas o en el caso de esta propuesta, en la potencializacion



de competencias o habilidades ligadas a la experiencia literaria. Para lo cual, es imperativo
el dialogo entre los participantes. dado el intercambio constante de ideas para cumplir una

tarea comun.

Otra consigna fundamental del taller literario es “aprender experimentando por uno
mismo” (Ander-Egg,1991, Pag 33), lo cual significa, enfrentar al estudiante a practicas mas
que a teorias. Aunque estas Ultimas no se desvirtian, dado que son claves para la
fundamentacién, planeacion y organizaciéon de la secuencia de actividades. Tal como
menciona Ander-Egg, “quien tiene buena formacién tedrica, puede usar la teoria para
conceptuar e iluminar la realidad; quien tiene formacion libresca usa de la teoria para
conceptuar conceptos” (Ander-Egg,1991, Pag 35). Entonces, enfrentar al estudiante en
mayor medida a tareas practicas, permite mejor significacion y apropiacion de saberes, por
tanto, es el docente quien debe tener una formacién tedrica robusta en pro de generar

experiencias acordes a las necesidades.

En cuanto a los momentos de supervisién o también entendidos como evaluacion,
se enfatiza en la supervision grupal donde se vinculan a los estudiantes y docentes para
enriguecer este proceso. De modo que, la evaluacion es cualitativa y por ende formativa,

para lo cual se requieren instrumentos con criterios constructivistas.



CAPITULO lIl: DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se aborda el disefio metodoldgico del trabajo, es decir, se evidencia
el hibrido construido entre los enfoques y herramientas que permitieron consolidar la
propuesta de innovacién. Por tanto, el primer apartado contiene la explicacién sobre cémo
se implementd el aprendizaje significativo y los talleres literarios al interior de esta. Luego,
se encuentra la descripcion del proceso de disefio llevado a cabo para el planteamiento de
la secuencia, junto a la matriz que la sustenta. Finalmente, se presentan las limitaciones

frente al documento y al artefacto tecnolégico.

3.1 Enfoque de lainnovacion pedagogica

Teniendo en cuenta el aprendizaje significativo, como enfoque pedagdgico y los
talleres literarios como principio didactico, a continuacién se describe cémo ambos se

incorporaron al interior de esta propuesta de innovacién pedagdgica.

Para el planteamiento de la innovacién, se dio lugar a un momento de disefio que
requirié un ejercicio consiente de planeacion con relaciéon a los objetivos del proyecto de
investigacion, el enfoque pedagdgico y el didactico, es decir, procurando una coherencia
entre todos los elementos como: contenidos, materiales, recursos y evaluacion, que

constituyen la propuesta.

Segun Shuell, citado en Barriga y Hernandez (2002), se identifican tres fases del
aprendizaje significativo, por tanto, los talleres literarios se organizan de igual forma: fase

inicial, cuya duracién es de tres sesiones y donde se reconocen los saberes previos,



globales y aislados que constituyen la percepcion y procesamiento de la informacion de los
estudiantes en torno a los ejes de esta propuesta. Por tanto, mediante encuestas, lecturas,
reflexiones, ilustraciones y actividades interactivas el docente puede identificar el punto

desde el cual parte junto a sus estudiantes.

Fase intermedia, asumida en esta innovacién como fase de exploracion, aqui se
busca que el estudiante logre tejer un vinculo entre los cuentos de hadas y la emocién, es
decir, que perciba relaciones y similitudes progresivas entre sus esguemas cognitivos.
Durante siete sesiones, las reflexiones aproximaran al estudiante a procesos
metacognitivos que le permitan utilizar sus saberes de forma mas elaborada y propositiva.
De acuerdo con ello, se proponen diferentes instrumentos y actividades que le permitan al
estudiante organizar la nueva informacion para interiorizarla y realizar un andamiaje entre
conocimientos previos y conocimientos nuevos. Algunos de los instrumentos o actividades
gue contribuyen con ello son; diferentes tipos de lecturas (dirigida, compartida, en silencio),
escritos en el portafolio, dinAmicas manuales, interactivas, y de creacion, los cuales
potencializaran vivir una experiencia literaria para reconocerse mediante la estética o el
placer del acto de leer. Teniendo en cuenta que en el proyecto, la lectura es una categoria
de andlisis central junto a educacion emocional, se clarifica que aunque hay presencia de
actividades de diferente indole las primeras permiten centrar el ejercicio de la experiencia

literaria.

La fase de cierre se constituye por tres sesiones, en las cuales se pretende la
construccién de un producto final a raiz del proceso. En este punto, los conocimientos estan
mas integrados por lo cual, se hace énfasis en la ejecucién o produccion de una tarea. Por
tanto, la creacion se dard en espacios de tertulia y picnic literario. Cabe destacar que las

trece sesiones se disefiaron para una duracion aproximada de una hora.



En cuanto a la evaluacion, se propone que los estudiantes hagan parte de la misma,
es decir, descentralizando al docente de esta actividad, por tanto, se disefiaron formatos de
auto y co-evaluacion por fases, los cuales pretenden que los estudiantes de forma individual
y grupal puedan identificar sus fortalezas y/o debilidades durante el proceso, de esa forma,
las reflexiones mediardn procesos de mejoramiento a partir de unos criterios dados por el
docente desde la rubrica. En ese sentido, la evaluacion va en concordancia con los
planteamientos del aprendizaje significativo y de los talleres literarios, principalmente en su
postura de estudiantes como sujetos activos en la construccion de su conocimiento,

valorando procesos y no solo productos.

La evaluacion formativa requiere recoger informacion de los aprendizajes logrados
por el estudiante durante el proceso, luego se registran sus logros utilizando mecanismos
para identificar tendencias de los procesos individuales y grupales. Para esto ultimo, se
disefiaron tres rubricas de heteroevaluacion, pues asi, se pueden establecer similitudes
diferencias, fortalezas y/o debilidades en los procesos. Esta informacion es util para

fortalecer tanto a estudiantes como a docentes (MEN, 2017)

3.2 Disefio de la propuesta y matriz de la secuencia didactica.

Al constituir, tejer y fundamentar tedricamente el documento escrito, se da paso a la
planeacion, disefio y creacion de la pagina web, donde se encuentran los trece talleres
literarios que dinamizan la propuesta de innovacion. Para lo cual, se tuvo en cuenta el
enfoque pedagogico del aprendizaje significativo y el enfoque didactico, sin desligar las

categorias de andlisis de interés; la lectura y la educacion emocional.



Como se menciond previamente, los talleres se dividen en tres fases; inicial,
intermedia y de cierre. En todas hay presencia de las unidades de andlisis de lectura y
educacidon emocional, con un hibrido de las categorias de didactica de la literatura y
conciencia emocional. Es decir, que los espacios de lectura buscan promover una
experiencia literaria a partir de un ejercicio reflexivo en torno al reconocimiento de las

emociones de cada uno de los participantes.

Es importante resaltar, que esta propuesta parte de la premisa del conocimiento
como construccion, por lo cual, el estudiante cumple un rol activo donde participa, conversa,
colabora y aporta desde sus saberes previos y experiencias a las dinamicas que se estén
dando en el espacio. Es por ello, que los momentos de lectura se alternan entre lectura
silenciosa, compartida y en voz alta o dirigida por parte del docente. Permitiendo asi,

diversos acercamientos y procesos interpretativos individuales y grupales.

Luego de las lecturas se plantean ejercicios reflexivos, donde los estudiantes
conversan o comparten la solucién a una pregunta previamente dada por la docente, de
esa manera, se busca compartir las experiencias, sensaciones y pensamientos que genera
en ellos la practica lectora, que se enfoca en una experiencia literaria y no solamente

linglistica.

También, se proponen espacios de escritura a través de un portafolio de
experiencias, este condensara las producciones escritas por los estudiantes en cada uno
de los talleres. Esta herramienta didactica le permitird desarrollar a los estudiantes
reflexiones organizadas, es decir, que la escritura les posibilita una preparacién para los

momentos de socializacion. Asi mismo, el portafolio permite un proceso de seguimiento del



proceso de los estudiantes . Ademas, se disefiaron formatos y/o organizadores gréficos que

contribuyan a que desarrollen un plan de escritura secuencial y progresivo.

Por otra parte, se proponen actividades manuales, aunque gran parte del contenido
se apoya en las mediaciones virtuales, las cuales mantienen una coherencia con las
dinAmicas de clases sincrénicas, donde los estudiantes comparten junto al docente un

espacio educativo en la red.

Finalmente, la evaluacion persigue objetivos formativos y propone momentos de
auto, co y heteroevaluacion, siendo esta Ultima de caracter informal, pues el docente a partir
de su observacion y guiado por los criterios de la rdbrica de valoracion puede determinar si

los indicadores de avance se estan cumpliendo.

A continuacién se presenta la matriz de metodologia, la cual presenta una vista
general de la forma en la que se constituyen cada una de las fases. De modo que, a partir
de colores distintivos para cada etapa de la propuesta se organizan las unidades de analisis,
categorias, subcategorias, actividades, recursos y aspectos de seguimiento que orientan
las tres fases. A partir de esta matriz se inicia con el disefio de cada uno de los talleres

literarios.



Tabla 2: Matriz metodoldgica

FASE UNIDADES DE | CATEGORIAS SUB- ACTIVIDADES RECURSOS SEGUIMIENTO
ANALISIS CATEGORIAS
SESIOMES 1-2-3
Sensibilizacion: -Lectura -Didactica de la | -Educacion literaria | -Lectura individual, | Cuentos: -Refleviona a partir de su realidad
Reconociendo tus | -Educacion literatura, -Toma de | compartida v dirigida. - “Mi dia de suerte” de Keiko | sobre las experiencias de los
=aberes emocional -Conciencia conciencia de las | -Escritura en el diario. Kasza. personajes.
(conocimientos emaocional propias emociones. | -Expresion oral. - “Pinoche el Astuto” Gianni | -Expresa vy comparte sus ideas,
previos) -Dinamicas inferactivas. Rodari. sentimientos y experiencias a partir
- "Hada desencantada busca | de la lectura del texto multimodal
principe  encantador”  de | gue se presente.
Bialet Graciela.
- “Los tres deseos”
Zla familia dragon v la
montafia de las emociones”
SESIONES 4-5-6-7-8-9-10
Explorando la | -Lectura -Didactica de la| -Toma de | -Lectura individual, | -Serie de sefial Colombia | -Reconoce 1as emociones primarias
literatura desde mi | -Educacion literatura conciencia de las | comparida y dingida. “Los mejores cuentos de | a parlir de los personajes en los
sentir. (vinculo | emocional -Conciencia propias emociones | -Escritura en el diario. hadaz”. cuentos de hadas.
entre literatura vy emaocional -Dar nombre a las | -Expresion oral. -Cuentos de los Hermanos | -Reconoce las emociones propias v
emacion) EMOoCiones. -Dinamicas inferactivas. Grimm en formato | de los demas para expresarse vy
-Comprension de | -Dinamicas artisticas | audiovisual. compartir experencias.
las emociones de | (manuales) -Audiocuentos -ldentifica la imporancia de la
log demas. Nersiones escritas y | lectura literaria desde aspectos
audiovisuales de diferentes | lingiisticos y experienciales.
cuentos de hadas. -Expresa de manera oral, escrita y
arfistica sus  pensamientos U
opiniones a partir de la lectura
literaria de los cuentos de hadas.
SESIONES 111213
Viajes literarios -Lectura -Didactica de la -Dar nombre a las | - Terfulia literaria. -cuento “Ramon Preocupon” | -Incorpora en sus  producciones
-Educacion literatura EMOoCiones. -Picnic literario. Anthony Browne. PE—'FE-DI'IE}ES 'I=l=lﬂ idzntidad emozional. .
emocional -Conciencia -Comprensién  de | _Lectura en voz alta -video “The Fantastic Flying | [ -ooonoge 133 2MOLoNes proplas y oe
emocional laz emociones de | -Lectura silenciosa Books of M M::,rn-g E}gﬁ""“? [FETFE ETRIEREE Ly [
los demas. -Lectura grupal Lessmore” Adentifica la importancia de la lectura
-Toma de | -Lectura comentada.

conciencia de la
interaccion entre la
Emocion, cognicion
y comportamiento.

litzraria desde aspectos linglisticos y
experiencisles.

-Expresa de manera oral, escrita y
artistica sus pensamientos u opiniones 3
partir de |a lectura literaria de los cusntos
de hadas.




3.3 Instrumentos de pilotaje y validacion

De acuerdo con las circunstancias educativas, derivadas de la pandemia COVID-19,
esta propuesta de innovacion no pudo ser aplicada con los estudiantes. Por consiguiente,
se busca la posibilidad de validar su coherencia a través de un lector, especialista en el
campo educativo y con estudios de maestria, quien evalla la pertinencia y posible eficacia
de esta. Este ejercicio es conocido como validacion de expertos y consiste segun Cabero y
Llorente (2013) citados en Robles y Rojas (2015) en “solicitar a una serie de personas la
demanda de un juicio hacia un objeto, un instrumento, un material de ensefianza, o su
opinion respecto a un aspecto concreto” (pag. 14) En el caso de este trabajo, se contd con
la participacion de dos expertos, quienes cuentan con estudios de maestria en el area del
lenguaje y tiene experiencia en el trabajo con nifios y nifias de cuarto y quinto de basica

primaria.

Ahora bien, los expertos valoraron las planeaciones y el espacio web guiados por
un instrumento cualitativo denominado, cuestionario, el cual se construy6 virtualmente de
manera conjunta entre la estudiante que elabor6 la propuesta y su asesora. (ver anexo 1)
Este cuestionario consta de una introduccién, diez preguntas con tres posibilidades de

respuesta y una opcién para realizar la observacion pertinente con relacion al item.

Esta técnica se consolida como el Unico indicador de validez y pertinencia del
contenido de la propuesta, por tanto, de acuerdo con las apreciaciones de los expertos, se
realizaron modificaciones y ajustes tanto en las planeaciones como en la herramienta
virtual, logrando asi, configurar un ejercicio de retroalimentacion objetivo y significativo para

la construccion de la innovacion.



3.4 Limitaciones de la propuesta

Las limitaciones asociadas a la propuesta se categorizan en dos aspectos; el
primero en relacién con el documento escrito y el segundo con relacion al artefacto de

innovacion desarrollado.

- Documento:

Construir el trabajo en medio de una pandemia constituyd una limitacién, dada la
incertidumbre que trajo consigo esta condicion de salubridad, pues requirié6 que desde la
Universidad Pedagdégica Nacional, se replantearan las modalidades de trabajo de grado por

unas que tuvieran coherencia con el evento mundial.

De igual manera, al no haber contado con un grupo focal, la propuesta nace de un
interés investigativo propio de la estudiante, lo cual dificultaba la orientacién del proyecto,

dado el desconocimiento que se tenia de la realidad que circunda a los estudiantes.

Finalmente, desde los documentos legales propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional (1996- 2006), no se encuentra una postura clara, que considere al
estudiante como sujeto emocional, por lo cual, si bien se nombra la emocionalidad, no hay
lineamientos acerca de este ambito en las competencias relacionadas al lenguaje y por
tanto a la literatura. Es asi, como algunos lectores, docentes o incluso estudiantes pueden

encontrar inviable la propuesta.

- Artefacto:
La propuesta de innovacion surgi6 en medio de la pandemia, por lo cual, su

planeacion y disefio exige conectividad a internet y dadas las condiciones socioecondémicas



del pais, es probable, que no todos los docentes que encuentren este material puedan
emplearlo con sus estudiantes. Asi que, la aplicabilidad se reduce a un grupo con acceso

a internet y cuya modalidad de clases sea virtual.

Por otro lado, los recursos literarios empleados son aquellos que se encuentran

facilmente en internet sin ningun tipo de restriccion de uso y con formato PDF.

CAPITULO IV: PROPUESTA DE INNOVACION

En este capitulo se presenta y describe la propuesta de innovacion pedagogica, la
cual se encuentra dinamizada en un espacio virtual bajo el dominio de Wix. Por tanto, en el
primer apartado se contextualiza la propuesta en términos generales. Luego, se presenta
el formato de planeacién de los talleres literarios y finalmente se describe el contenido de

la pagina web®.

4.1 Presentacién de la propuesta

Esta propuesta de innovacion pedagoégica responde a las necesidades actuales de
formacion de los estudiantes, debido a que tiene en cuenta los requerimientos educativos
derivados de la pandemia. Por lo cual, se plantea una alternativa a las clases presenciales
mediante el uso de recursos TIC y espacios educativos sincrénicos, donde se retinen a

través de una plataforma virtual docente y estudiantes para desarrollar en este caso,

¢ https://talleresliterarios4.wixsite.com/my-site-3
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competencias literarias y emocionales. De manera, se cambia el ambiente presencial por

uno virtual, siendo el docente quien promueve y propone situaciones de aprendizaje.

En ese sentido, la educacion literaria promueve una transformacién en las préacticas
y aproximaciones de lectura llevadas a cabo en el aula, bajo esta premisa surge la
experiencia literaria. Colomer (1996) y Mendoza (2008), proponen resignificar al lector,
permitiendo que su voz cobre sentido, es decir, asumiendo que la recepcion del texto se
construya de forma dialégica. Una comunicacion en doble via, que alimenta al lector no solo
lingliisticamente, sino que su conexién con las palabras transciende de tal forma que

trastoque su ser.

ensefar literatura no puede significar otra cosa que educar en la literatura, que
ayudar a que la literatura ingrese en la experiencia de los alumnos, en su hacer, lo
gue supone, por supuesto, reingresarla en el propio. Educar en la literatura es un
asunto de transito y ensanchamiento de fronteras. Y un asunto vital (Montes, G.

1999, P4g. 55)

Asumiendo la literatura de esa manera, se encuentra pertinente propiciar un espacio
en las clases de lengua para que los estudiantes se aproximen a vivir una experiencia
literaria donde tengan la oportunidad de hacer conciencia de sus emociones mediante la

lectura de cuentos de hadas, cuyos personajes y situaciones posibilitan la identificacion.

Por lo cual, la competencia de conciencia emocional se vincula a la propuesta, pues
se busca incidir en el reconocimiento de emociones interpersonales e intrapersonales en

situaciones propias de la vida escolar. Asumiendo que el hombre no solo se compone de



cognicién, sino que su sentir hace parte de él y este ultimo tiene relacién directa en su
desenvolvimiento académico. (Bisquerra, 2009)

Teniendo en cuenta el panorama tedrico esbozado anteriormente y las
caracteristicas contextuales, se disefla una alternativa pedagdgica y didactica que

promueva la experiencia literaria y el reconocimiento de las emociones en estudiantes de

cuarto y quinto de basica primaria por medio del cuento de hadas y las herramientas TIC.

Para cumplir con ello, el aprendizaje significativo y los talleres pedagdgicos se
convierten en los enfoques empleados para disefiar la innovaciéon. A continuacién, se
presenta el formato de planeacion de cada uno de los talleres literarios, para remitirse a los

restantes, se sugiere ir a los anexos del documento o la pagina web en el apartado

“ ” H
Docentes se encuentran para descarga directa.
Fase de sensibilizacion: Reconociendo mis saberes. (conoccimientos previos) |Taller literario Nro. 3
Nombre de la sesion: Los cuentos de hadas, las emociones y yo
Objetivo general: Reconocear los saberes que tiznen los estudiantes de cuarto ¥ quinte de basica primaria sobre las emociones.

Metas de aprendizaje:
-Expresa y reconoce Sus emMociones primanas.
-Representa una secusncia narrativa a trawvés de lustraciones de emocionales primarias.
Pregunta orientadora de la sesitn: ; Cémo reconozco y expresa mis emociones?
Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
" -Saledo entre los estudiantes y la docente. En este moments s= -Refizzazna a partir de su Apros. una
g pueden hacer preguntas gue permiian un acercamiento entre las realidad sobre las hora
= B | partes. experiencias de los
= H g Ersonajes
b= -Presentscion de dos cortos animados sobre las emociones. m animados deTa P J2E.
£ pelicula “Inten=ameniz”
-Los estudiantzs van a realizar un juege interactivo donde vinculen | Jusgo disefiado enls :’EKP[ESE ¥ fDﬁ“Pi:E e
2l nombre de las emociones primarias con su definicidn, herramienta Vilrdwsll. BEs. SN ¥
-Lectura individual del cuento. Toento Lafamilia dragony | —Fenencas 3 partir _dE la
o la montaha de las lectura del texto multimodal
s smaciones” gue s presente.
= “Responder en el portafolio Tas sigulentes pregunias: ;que cosas me | Portafolio pagina 4 i
i) enfadan. me panen triste, me dan mieds, me dan alegria, me dan vergilenza -Hace uzo de las herramientas
(=] y me hacen sentir amado? ¥ ;qué hago cuando siento miedo, tristeza, virtuales para fines educativos.
werglenza, alegna, rabia y amar?
-Compartir d= forma wvoluntana algunas respuestas a |as pregunias
anteriorments planteadas.
-Rzalizar las flustracionss d= una version del cusnts "La familia dragon ¥1ia | Fortafolio pagina 5
W montana de las emociones” que vincule las emocicones de |a alegna, el
E amoar y |a werglienza.
] -Compartir las lustraciones y namar el cuento de manera oral
-Realizar la autoevaluacion de |3 primera fase. Rubrica autoevaluacion 1

Evaluacion: - Autosvaluacion de su vivencia en los talleres por medic de un formate lamado *Robrica de autoevaluacian & 17
- a partir de |a observacion del docente y orientada bajo un formato llamadeo “Ridbrica de hetercevaluacion £ 17

llustracion 4: formato planeacién




Cada fase se reconoce mediante un color, pues en cada una se buscan objetivos y
metas diferentes. La primera, gira en torno al reconocimiento de saberes previos. La
segunda, se enfoca en generar un vinculo entre literatura y educacion emocional y la dltima,
pretende evidenciar la conciencia lograda durante los talleres para hilar una experiencia

literaria desde el sentir emocional.

En el encabezado del formato, se encuentra el nombre del taller, el objetivo general,
metas de aprendizaje para los estudiantes y una pregunta orientadora también dirigida a
los estudiantes. Si bien las metas o preguntas pueden ser enunciadas verbalmente, se
prefirid dejarlas escritas en la pagina web, lo cual les permite a los nifios y nifias tener
presente el propdsito de las actividades realizadas y lo que van a conseguir a través de

ellas.

Luego, se sugiere que el tiempo de desarrollo para las actividades sea de una hora,
pero ello puede cambiar de acuerdo con las necesidades del docente y sus estudiantes.
Independientemente del tiempo, se proponen tres momentos; inicio, desarrollo y cierre.
Cada momento tiene la descripcién secuencial de las actividades disefiadas, junto a los
recursos que permiten su realizacion y los indicadores de avance gue se relacionan con las
actividades. Finalmente, el formato contiene el apartado de evaluacion, en el cual, se
describe como se puede hacer seguimiento al taller desde rubricas con finalidades
formativas, que den cuenta no solo del proceso sino también de las necesidades de

mejoramiento del estudiante. Esto desde la auto, co y heteroevaluacion.



4.2 Descripcion de la propuesta

Para el disefio de la pagina web, se encontrd pertinente utilizar la plataforma Wix,
dado que es de acceso gratuito y ofrece muchas posibilidades para el desarrollo de una
pagina al gusto y necesidades del creador, incluso, existen opciones para incrustar
materiales interactivos provenientes de otras plataformas. En cuanto a la estética, se hizo
uso de imagenes llamativas que fueran interesantes para los nifios y nifias, pero que
también fueran alusivas a los cuentos de hadas o al momento en el cual se esté trabajando.
Con relacion a los colores, se buscaron tonalidades llamativas pero que no saturaran la

vision.

La péagina web’ se organiza en cuatro secciones: Inicio, estudiantes, docentes y
talleres. La primera parte permite orientar a la persona sobre el contenido que se encuentra
en ese sitio web, presentando informacion relacionada con el contexto de la innovacion. La
seccion de estudiantes y docentes ofrecen la bienvenida y descripcion del material que van
a encontrar. Ademas, se incluyen los documentos que pueden descargar, tales como: el

portafolio, las planeaciones y los formatos de evaluacion.

llustracion 5: descarga documentos

7 https://talleresliterarios4.wixsite.com/my-site-3
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iVamos a vivir la experiencia literaria!

¢QUE HAGO CUANDO ¢QUE HAGO CUANDO ¢QUE HAGO CUANDO
SIENTO MIEDO? SIENTO RABIA? SIENTO ALEGRIA?

¢{QUE HAGO CUANDO {QUE ME HACE SENTIR ¢{QUE HAGO CUANDO
SIENTO AMOR? TRISTEZA? SIENTO VERGUENZA?

llustracién 6: portafolio

Por ultimo, en la cuarta seccion, se encuentran los enlaces a los talleres literarios y
en el interior de cada uno estan los materiales que dinamizan las sesiones. Es decir, que
los cuentos, videos, actividades manuales, interactivas o de escritura, se consignan alli.
Algunas de estas actividades direccionan a los estudiantes a la pagina en la cual se

disefiaron, otras se descargan automaticamente y también hay contenido incrustado.

Como esta propuesta se penso y disefidé para desarrollarse en un entorno virtual
bajo la modalidad de clases sincrénicas, es necesario que el docente guiado por las
planeaciones oriente cada uno de estos momentos. Lo cual significa, que en la pagina web
estan los materiales para uso del estudiante, pero debe ser el docente quien dinamice la
secuencia de las sesiones y genere las pautas para que el estudiante navegue en la

plataforma. Adicionalmente, con fines orientativos, en el encabezado se especifica el



nombre de la fase, el nombre de la sesion y la pregunta que los estudiantes van a responder

implicitamente mediante el desarrollo de las actividades.
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llustracién 7: secciones de la pagina web
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llustracion 8: contenido de los talleres



Como se mencioné previamente, la evaluacion formativa es parte importante de esta
propuesta, por lo cual, al finalizar cada fase se propone una rabrica de autoevaluacion, con
criterios concisos y que mantienen relacion con las actividades realizadas. Ademas, cuenta
con dos preguntas reflexivas que permiten identificar las debilidades del proceso y posibles
estrategias de mejoramiento. lgualmente, el docente cuenta con tres rdbricas de
heteroevaluacion, bajo las cuales, podra realizar un seguimiento detallado al proceso de
cada estudiante, incluso, las rubricas de docentes y estudiantes comparten los criterios de
revision. (ver anexo 15) Finalmente, la coevaluacion se posibilita por medio de otra rabrica,
la cual pretende reconocer la opinién de los compafieros respecto a la creacion del cuento

de hadas.

« Autoevaluacién

~-

Responda el formato.

llustracion 9: autoevaluacion

Como se ha visto, es imperativo el acceso a herramientas tecnologias para utilizar
la pagina, pero el docente, puede emplear esta propuesta en su salon de clases y bajo la
modalidad en la cual trabaje haciendo adaptaciones; por ejemplo, promoviendo que las
actividades didacticas dinamizadas en algunas plataformas, las realicen en casa para

enfocarse en el colegio en todos los momentos que no requieren conexion. O por el



contrario, que en casa realicen las actividades que no solicitan conexion y en el colegio
aquellas de si. Pero esto, dependerd de las condiciones contextuales del grupo de

estudiantes.

4.3 Aporte innovador

Esta propuesta se enmarca dentro la categoria de innovacion, pues brinda una
alternativa educativa a estudiantes de cuarto y quinto para reconocerse como seres
emocionales, a partir de una aproximacion a la lectura dialégica. Es decir, que se considera
al nifio como protagonista en el acto de leer, siendo capaz de disfrutar e identificarse con
los personajes o situaciones de los cuentos de hadas. Ademas, se busca trascender del
ambito linglistico, debido a que la escuela ha ensefiado a los estudiantes a leer, en funcién

de otras actividades académicas.

De esa manera, la propuesta de innovacion propone un hibrido entre la literatura y
la conciencia emocional, dandole protagonismo a esta ultima al interior de clases. Ello,
requiere que se asuma al sujeto desde una perspectiva integral y de esa manera ampliar la
concepcion de lectura o didactica de la literatura, de forma que, el abordaje de las

competencias enunciadas al inicio, tengan sentido en una clase de lenguaje.

Asi mismo, se identifica que desde los documentos legales del MEN (2006- 1994)
no hay una postura clara frente a la recepcion del texto que posibilite a los estudiantes vivir
una experiencia literaria, entonces, se toma desde el marco curricular aquello que se
aproxime a dicho requerimiento, pero continla siendo ineficiente. En ese sentido, la
propuesta de innovacion promueve escenarios escolares en los cuales la literatura amplie

su campo de accioén resignificando el papel del docente y del estudiante, mediante una



didactica que involucra otros sistemas simbdlicos como los son; las artes manuales, la
oralidad desde actividades que promueven reflexiones y creaciones novedosas y finalmente
producciones escritas orientadas bajo organizadores gréaficos. Todo lo anterior con la
intencidon de realizar lecturas experienciales donde el reconocimiento emocional pueda

fortalecerse.

CAPITULO V: CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta, que la propuesta de innovacion pretende fortalecer espacios
escolares que respondan a los requerimientos educativos actuales y ademas, contemplar
a los estudiantes desde una perspectiva integral y no solo cognitiva. Se disefié una
propuesta de innovacion didactica que promoviera la experiencia literaria y el
reconocimiento de las emociones en estudiantes de cuarto y quinto de basica primaria por

medio del cuento de hadas y las herramientas TIC.

Para lograr lo anterior, se establecié una ruta delimitada por los objetivos planteados
en el desarrollo de la investigacion. Por tanto, el disefio de esta propuesta inicié6 desde
fundamentaciones tetricas que otorgaron sentido al trabajo desarrollado. Luego, se dio
paso a la seleccidn de los enfoques pedagdgico y didactico, como punto de encuentro para
planear el contenido y los recursos pedagdégicos mediados por las TIC. Con respecto a ello,
se puede afirmar que es de vital importancia proponer experiencias educativas cuyo origen
sea la investigacion. Si bien investigar es un ejercicio exigente, es fructifero, en la medida
en que se generan espacios, estrategias y dinamicas adecuadas a los requerimientos

escolares desde una practica reflexiva, guiada por teorias sustentadas.



Adicionalmente, la investigacion permitid evidenciar que las herramientas TIC
empleadas en la innovacion, promueven espacios virtuales con dinamicas creativas e
interesantes para los estudiantes, quienes son habiles en el manejo de las nuevas
tecnologias, las cuales probablemente usan en su cotidianidad, pero sin fines educativos.
Entonces, es interesante continuar promoviendo espacios educativos alternos a los

habituales, donde los estudiantes sean los protagonistas y el docente un orientador.

También, se hace imperativo reflexionar sobre el papel que se le ha concedido a la
lectura literaria en la escuela y como esta se percibe desde los documentos legales que
fundamentan el area de lenguaje y literatura. Dado que, hay gran énfasis en el desarrollo
lingliistico a través de las clases de lengua, dejando a un lado, la competencia emocional
que constituye al hombre. “La cultura heredada solo es til en tanto puede convertirse en
cultura propia, es decir, en tanto puede ingresar a la propia frontera indémita. Y, para eso,
tiene que convertirse en experiencia” (Montes, 1999 pag. 54) Entonces, la literatura debe

permitir ampliar las fronteras o vision de mundo, en tanto, se vincule a la vida del lector.

Asi mismo, el promover espacios pedagdgicos donde la experiencia literaria se
convierta en el eje central de las practicas de lectura es otra necesidad. Entendiendo la
experiencia literaria, como una posibilidad de contacto con la literatura desde una
perspectiva vital en la comprension de otros y de si mismo. Si bien, en esta propuesta sélo
se busca una conciencia de emociones inter e intrapersonales a través de los cuentos de
hadas, no se le resta importancia a la competencia literaria, sino que se amplia su campo
de accion, a partir de la concepcién de lectura y de lector que se promueve por medio de

las practicas de mediacion lectora, vinculadas al fortalecimiento de la experiencia literaria.



Por otro lado, al validar el trabajo de innovacidon mediante juicio de expertos, se
evidencio la coherencia y pertinencia de cada una de las estrategias desarrolladas en los
talleres literarios para consolidar desde la experiencia literaria, el reconocimiento de las
emociones de los estudiantes de cuarto y quinto de basica primaria. Aun asi, es necesario
aplicar los talleres es un espacio escolar con nifios y nifias, de esa manera, se pueden
enriguecer los contenidos y dinamicas o por el contrario replantearlos, desde la visién de
los estudiantes. Aunque esto Ultimo, se realizé a partir de las sugerencias de expertos pero

su perspectiva puede discernir a la de los estudiantes.

Igualmente, la validacion con la poblacién requiere dos condiciones fundamentales,
por un lado se encuentra la necesidad de utilizar mediaciones tecnoldgicas y por otro, es
imperativo que la conexion sea sincronica entre estudiantes y docente, pues este ultimo es
quien dinamiza y orienta los momentos del taller, lo que significa que si se desea aplicar la

propuesta en una modalidad alterna a la sincrénica, es necesario realizar ajustes.

En ese sentido, Erase una vez, una experiencia literaria, propicia la oportunidad de
promover espacios escolares de formacion lectora donde el estudiante haga
reconocimiento de si mismo y del otro de manera integral. Dado que la literatura, es mas
gue letras, “los escritores nos ayudan a ponerle un nombre a los estados de animo por los
que pasamos, a apaciguarlos, a conocerlos mejor, a compartirlos. Gracias a sus historias,
nosotros escribimos la nuestra, entre lineas”. (Petit, 1999, pag. 37) Asi pues, la literatura

promueve leer el mundo y hacerse un lugar en el mundo.

Por lo cual, los cuentos de hadas se configuran como la mediacion literaria que

permite aproximar al estudiante al reconocimiento inter e intrapersonal de las emociones,



ya gue, los personajes tienen interacciones cargadas de emocién y aungque sean parte del

mundo ficcional sus situaciones seran proximas a las realidades de los lectores.

lo que determina la vida del ser humano es en gran medida el peso de las palabras,
0 el peso de su ausencia. Cuando mas capaz es uno de nombrar lo que vive, mas
apto sera para vivirlo, y para transformarlo. Mientras en el caso contrario, la dificultad
de simbolizar puede ir acompafiada de una agresividad incontrolable (Petit, 1999,

pag. 73-74)

Esto dltimo, sintetiza el objeto de la experiencia literaria, permitir una aproximacion
a la lectura en la cual el lector sea un protagonista capaz de apropiarse de lo que lee para

otorgarle sentido a su existir.
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Anexos

Considera que la propuesta de innovacion didactica es pertinente én términos de contenidoy  *
desarrolio de habllidades comunicativas para trabajar con nifos y niflas de cuarto y quinto de
basica primaria,

Considera que la propuesta de innovacion didactica promueve la experiencia literariay el "
reconocimiento de las emociones en los nifios y nifas de cuarto y quinto,

Evicencia que hay coherencia entre el enfoque pedagogico de ia propuesta de innovacion .
Concepto de expertos digactica, la organizacion de contenidos y los recursos didacticos (organizadores graficos) que
se plantean al Interior de los talleres,
Este formulario, pretende conocer su opinidn objetiva frente a la propuesta de innovacién dicdctica “Vivamos la
experiencia literaria®, que hace parte del trabajo de grado realizade por la estudiante Astrid Milena Rojas Reyes,
quien op1a por el tiwlo de Licenciada en Espafiol y Lenguas Extranjeras de la Universidad Pedagdgica Nacional. Considera qgue hay coherencia entre los objetivos de las sesiones, las metas de aprendizaje, los  *

indicadores de avance y el contenido de los talleres.
Agradecemos su tiempo y colaboracion

Considera que los recursos didacticos (cuentos, presentaciones, juegos, rompecabezas, .
cuestionarios y demas) son acordes con las actividades propuestas,

Nombre del expertola) ’
Considera que Ios objetivos (general y especificos) tienen coherencia con la propuesta de . Considera que las herramientas de evaluacion propuestas promueven procesos de valoracion  *
innovacion dicactica. permanentes, claros. oportunos y acordes con la propuesta.
Cumple

Considera que el formato de planeaciones favorece la claridad y organizacién para comprender *

Cumple medianamente el desarrolio de los talleras lterarios.

MscRviY mslons Consicera que 13 pagina web es 6o Tacil acCeso y presenta claridad on la secuencias del *

contenido.

De acuerdo a la respuesta anterior ;Cual @s su observacion? Considera que el disefio de la pagina web (estética) es acorde con los intereses de los nifos de *
Cuarto y quinto grado de basica primaria,
Texto de respuesta larga

&

£

Anexo 1: concepto de expertos



Fase de sensibilizacion: Reconociendo mis saberes. (conocimientos previos)

Taller literario Nro. 1

Nombre del taller: La literatura y yo

Objetivo general: Reconocer los saberes gue tiznen los estudiantes de cuarto y quinto de basica primaria sobre los cuentos.

Metas de aprendizaje:
-Dessrrolla ejercicios en torno 3 5 Berstura que e permiten scercase 5 los cuentos.
-Establece un plan de lectura secusncial que le permita acercarse al sentido de las obras (antes, durante v después de ks leciura).
-Participa en ejreicios orales que le permiten argurnentar sus posturas con respecta a los cusntos.

Pregunta orientadora del taller: ;Qusé =2 sobre los cusntos? ¥ ; Como leo cuentos?

Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
-Salede enfre los estediantes ¥ la docente. En este momento s= -Comparte sus experiencias frente a Aproe. Una
E puedsn hacer preguntss gue permitan un acsrcamients entre las los saberes que ha construido en hora
o partes. ;como estan?, ;qué hicizron el fin de semana?, ;que les anos anteriores.
_a gustaria hacer en la sesion de hoy?
= -Las estudiantes van a respander un cuestionario para reconocer sus | cuestionario en linea. | -Reflexiona a partir de su realidad
E saberes literarios en torno al cusnto.  Luego |35 respuestas se sobre  las  experiencias de los
sacializaran. pEISON3jes.
-Lectura dirigida en voz alta por parte de |la profesora. (Teniendo en | Guento "I dia o2
cuenta bos tres moementos de bectura) suerte” de Kako -Expresa y comparie sus ideas,
=] Kasza. sentimientos y experiencias a partr
E -Espacio de comentarios libres frente al cuento anteriormente leido. de |a lectura del texto mulimodal que
= _ . 52 pressntes.
& -Lectura compartida del cusnto, |z cual 52 va a aliemar enfre los | Suents " Finocha el
g sstudiantes. Sstuto” Gianni Rodari.
-Excribir en el portafolio un parrafo frente al final qua menos les guste | Portafolic pagina 1
del cuento.
-comentar durante |3 sesicn ;jgue caractensticas identmicaron 2n los
g cusntas previamensz leidos?, ;con cudl personaje se identificaron® Y ; par
T que?, ; han vivido situaciones similares a las namadas en las histarias?, =
'z pudieran cambiar una parie del cuento, ;oudl sena? Y jpor gua?

Anexo 2: taller literario 1




Fasze de sensibilizacion: Recenociende mis saberes. (conocimientos previes)

Taller literario Mro. 2

Nombre del taller: Los cuentos de hadas y yo

Objetivo general: Reconocer los saberes gue tiznen los estudiantes de cuarto ¥ quinto de basica primaria sobre los cuentos de hadas.

Metas de aprendizaje:

-ldentificar la aproximacion de los estudiantes de cuarto y quinto con los cuentos de hadas.
-Reconocer la capacidad argumentstiva de los estudiantes.

Pregunta orientadora del taller: ;Que =2 sobre los cusntos de hadas?

Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
-Saludo entre los estudiantes y la docente. En este -Reflexiona a partir de su realidad sobre las Aprox. Una
(= momento se pueden hacer pregunias que psrmitan un experiencias de los personajes. hora
".E acercamienio entre las paries.
g -Los estudiantes van a realizar algunos rompecabezas en | Tres rompecabezas en 'ExF'TEE_E' ¥ '?D”'F'E'”E Sus ideas, sentimientos
E inea d= imagenes representiativas de los cuentos de linza, ¥ E:c.penenmas a partr de |a lectura del texto
= e multmodal gue se presente.
= -Las esiudianies wan 3 responder una encuesta para
identificar sus saberes acerca de los cuentos de hadas. -Hace uso de las herramientas virtuales para
-Lectura compartida del cuento de hadas. Un estudiantz | Cuento "Hada fines educativos.
lee en woz alta un fragmento del cuento y luego otro | desencantada busca
= companers continua. principe encantador” de
2 Bialet Graciels.
o -visualizar un cuento de hadas en video. Cuenio de hadas “Los
E fres deseos”
-Escribir un parrafo respondiendo s pregunta ;Que te | Portafolio pagina 2
gusta d= bos cuentos de hadas?
-Compartir las respusstas publicadas en la herramiznta
- virtual.
,E -Actividad =n casa:; proponsr 3 los estediantes escribir Fortafolic pagina 3
[

uni cusnto de hadas en el portsfolio y realizar las
llustraciones para compartirlo 2n la siguients sesion.

Anexo 3: taller literario 2




Fase de sensibilizacion: Reconociendo mis saberes. (conocimientos previos)

Taller literaric Hro. 3

Mombre de la sesion: Los cuentos de hadas, las emociones y yo

Objetive general: Reconocer los saberes gue tisnen los estudiantes de cuarto ¥ quinto de basica primaria sobre las emociones.

Metas de aprendizaje:
-Expresa y reconoce sus emMOociones primanas.
-Representa una secusncia narrativa a traveés de lustraciones de emocionales primarias.

Pregunta orientadora de la sesion: ; Como reconozeo y expreso mis emociones?

Actividad {Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
- -Saludo entre los estudiantes vy la docente. En este momento 52 -Refl=dona a partir de su Aprox. una
g puedsn hacer preguntas gue permifan un acercamients enire las realidad sobre las hora
= ‘E partes. sxperiencias de los
E -Preszentacion de dos cortes animados sobre las emociones. ':m animados de |a PEFSONAES.
= pelicula “lntenzamenis”
-Los estudiant=s wan a realizar un juego interactivo donds vinculen | Jusgo disenado en la ;:IiExprEEE ¥ |:.:-::||'.|1|:-E|rle =
&l nombre de las emociones primarias con su definicicn. herramienta Vordwall. EEE'_ ) E'E"“mlem_uﬁ ¥
-Lectura individual del cuenta. Tuento 'Lafamilia dragony | Perentias a partir _dE la
o I3 montana de las lectura del texte multimodal
E Smoconss” Que 58 presente.
| =
= -Hesponoer en el portatolio las siguentes preguntas. ;qus cosas me | Portafolio pagina 4 .
- enfadan, me panen tiste, me dan miedo, ma dan slegria, me dan vergilenza -Hace uso de |as herramientas
= ¥ me hacen sentir amado? ¥ ;qué hago cusndo siento miedo, tristeza, virtuzles para fines educativos.
verglenza, alegna, rabiz y amor?
-Compartir d= forma voluntana algunas respuestas a I35 preguntas
anteriorments planteadas.
“Realizar [a5 lustraciones de una version del cuento La familia dragdny 3 | Partafolio pagina §
a montana de las emociones” que vincule lss emociones de |3 alegna, el
E amiar ¥ la verglienza.
0 -Compartir las dustraciones y narrar &l cusnto de manera oral.

-Rezalizar la autoevaluacion de |a primara fase.

Rubrica sutoevaluscion 1

Evaluacion: - Autoevaluacidn de su vivencia en los talleres por medic de un formate llamado “Rubrica de autoevaluacidn £ 17
- a partir de |3 observacion del docente y orientada bajo un formato llamado “Rubrica de heteroevaluacion £ 17

Anexo 4: taller literario 3




Fase: Explorando la literatura desde mi sentir. {winculo entre teratura y emocion)

Taller literaric Nro. 4

Nombre de la sesion: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Aproximar a los estudiantes al cuento v al cuento de hadas desde formatos multimodales.

Metas de aprendizaje:
-Reconoce la diferencia entre un cusnto y un cuento de hadas.

Pregunta orientadora del taller: ;:Qué es un cuento y cual es su estructura? y ; Que diferencia encuentras entre un cuenio y un cuento de hadas?

Actividad (Descripcion)

Recursos

Indicadores de avance

Duracion

-Saludo entre los estudiantes y la docente. En este momento se

E
=2 puedsn hacer pregunias que permitan un acercamients entre |3s
3 paries.
= L .
'g -Responder =n 2l portafolio la siguiente pregunts: de los cuentos de | Fortafolio pagina 6
E hadas gque conoces ;cual es el que mas te ha gustado? ¥ ; por que?
- -Compartir con la clase la respuesta a la anterior pregunia.
-Sondeo de saberes previos sobre 2l cusnto y su estructura.
g -Aproximacion canceptual al ceento. Fresentacion en
e Genially
] 5 T
o =jvamas a escuchar!, audio de un cuento de hadas. Cuento La prncas3 y
i &l guizante” en |5
= Freseniacion
Genislly
=\Wamos a conversar!, los estudiantes van 3 hablar en pequenos grupos Freseniacion en
sobre preguntas alusivas al audiscusnto coma: ;gue t= parecio el cuenio?, Genial ly
a5 Si fueras un principe o princasa y tusieras que padir un deseo ; cusl sana? Y
E ipor qua?
0 -£n zasa; visualzar un eapitule complete de un cuenio de los Hermanos Organizador grafica

Grimm o de |3 serie Los Maravillosos cuentos de Hadas por senal Colomitia,
wentificando las caractensticas de los personajes, Ia trama del cuento, los
aspecios mas llamativas del mismeo y los detalles que guisieran camibiar.

-ldentifica la importancia d= a3
lectura |Merasria desde =aspectos
linglisticas y experienciales.

-Expresa de manera oral y escrta
5US pensamisnios U opinionss a
partir de la leciura liferaria de los
cusntos de hadas.

Aprox. una hora

Anexo 5: taller literario 4




Fase: Explorando |3 literatura desde mi sentir. {winculo entre leratura y emocion Fteraria)

Taller literario Nro. &

Mombre del taller: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Fomentar la creatividad del estudiante a partir de ejercicios literarios que le permitan modificar el final del cuento.

Metas de aprendizaje:
-Crea de forma cohesiva y cohersnte 2l cierre o final de un cuento.

Pregunta orientadora del taller: Teniendo en cuenta mis gustos e intereses ; Como puedo modificar 2l final de un cuento?

Actividad (Descripcion) Recursos

Indicadores de avance Duracion

-Saledo entre los estudianies y @ docente. En este

mamento s pusden hacer pregunias gue permifan un
acercamiento enire las paries.

-Compartir con l3 clase el desarmolle de la aclividad en

casa. Realizando una breve explicacion a partir de la
plantilla, ella para recordar saberes.

Imtroduccion

=i\famos a leer! Lectura individual del cuento. Cusnto “El lobao y las
siete cabritillas” en I3
presentacion Genial ly

-iVamos a dibujar! Proponer al estudiante pensar e | Portafolio pagina 7
ilustrar un nueva final para el cuento, teniendo en cuenta
2l cambio de los personajes de las cabras por su animal
favorito.

Dezsarrollo

~Compariir con la clase el nuevo final de la historia.

-Actividad en casa: Proponer 3l estudiante realizar una | Portafolio pagina &
busqueda sobre las emociones primarias para
representarlas usando plastiling, pesterior 3 ello
tomarles una foto para compartir.

Cierre

-ld=ntifica la imporancia de |a lectura literaria | Aprox wna hora
desde aspectos linglisticos y experienciales.

-Expresa d= manera oral, escrifa y artistica
5Us pensamientos u opiniones a partir dz 13
lectura literania de los cuentos de hadas.

-O=sarrolla  ejeroicios de escritura g
prediccion literaria que le permitan modificar
el final de una historia.

Anexo 6: taller literario 5




Fase: Exploranda |3 literatura desde mi sentic. (winculo entre Bteratura y emacion Fteraria)

Taller literario Mro. &6

Mombre del taller: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Reconocer similitudes enfre los personajes de los cuentos de hadas y los estudiantes a partir de sus rasgos emocionales.

Metas de aprendizaje:
-Reconoce sus emociones primarias a traves del analisis de siluaciones cotidianas.

-E=cribe una histona creativa donde == vinculzn las emociones primanss.

Pregunta onentadora del taller: ;Camo puedo crear una historia creativa gque me permita vincular personajes gque expresen sus emaocionss

primanas?
Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
o -Saludo entre los estudiantes y la docente. En este momento 52 -Reconoce las emociones primarias a | Aprox. una hora
% puedsn hacer preguntas que permitan un acercamienio entre partir de las personajes en los cuentas
E g | las partes. de hadas.
‘E i -Compartir con ks class la actividad en casa para identificar las

emociones primarias y como los estudiantes las representaron.

Wisualizar el video sobre las emociones.

Wideo “Las emaciones”

-F=fzmonar frente al wideo antenor con preguntas onentadoras com:
D= I35 situaciones namadas ;con cudl e identificas?, ; piensss que las

hiztaria 2n 2l porfafolio.

= emocionss son Utiles?, zen qué momento puedss expresar fus
= efmacionss T, en casa y en = colegio ;== habla de emocionss?
— -Escribir en el portafolio ;cual es |la emocion que sientes de | Poriafolic pagina 9
i forma mas recurrente? Y ;por que?
= -Los estudiantes wan a realizar la actividad *; que suceds con | Video tutonal " Liue les
los sefores cara de piedra? sucede a los sefores
izara de piedra? Yy
Fortafolic pagina 10
-Compartir los avances de la historia de los senores cara de
E piedra.
ﬁ -Tomar una foto de bos senores cara de piedra y compartir su

-Reconoce |35 emociones propias y de
oz demas para expresarse y

compartir experiencias.

-ld=ntifiza la importancia de I lectura
iteraria desde aspecios linglisticos y
experiencisles,

-Ezpresa d= manera oral, escrita y
artistica sus  pensamientos U
opinicnes a partir de la lectura literaria
de los cuentos de hadas.

Anexo 7: taller literario 6




Fase: Explorando |a literatura desde mi sentir. (winculo entre teratura y emacion Fteraria)

Taller literario Nro. 7

Nombre del taller: Los maravillosos cuentes de hadas.

Objetivo general: Promover espacios de lectura [iteraria para identificar caracteristicas emacionales y similitudes entre |a historia y Ia cotidianidad del

esfudiante.

Metas de aprendizaje:

-Relaciona experiencias vividas en su entorno con situaciones, momentos o personajes del cuento.

Pregunta orientadora del taller: ;A& partir de queé aspecios puedo sentirme identificado con los personaje o situacionss del cuento?

Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
-Saludo entre los estudiantes y la docente. En ests -E=tablecen relaciones basadas en la Aprox. una hora
comunicacion sobre actos cotidianos de su

maoments se puedsn hacer preguntas que permitan un
acercamienio enire as paries.

-Recordar la estructura narrativa del cuento y las
EMOCiones primarias.

Introducci
m

ziVamas 3 ver, lesr y escuchar! Lecturs individual del -Cuento “El enano
cuento. saltarin” en la
presentacion Genial ly

zi%amas a escrbir! Escrbir en el portafolio las presentacion Genially
respuestas 3 |as siguientes preguntas orientadoras:
i qUe emociones primarias identificaste en el portafolio pagina 11
cuento?, ;cual es el nombre mas extrang que has
escuchado? Y describe una situacion en la cual hayas
dicho una mentira y ; Que emociones sentiste?

Dezarrollo

-Actividad en casa: proponer a los estudiantes realizar | Portafolio pagina 12
una cartzlera o poster digital en donde respondan a ks
siguiente pregunia: ;cual es el origen etimologico de tu
nombra?

Cierre

vida,

-Reconoce [35 emociones propias v de los
demas para expresarse  y  compartir

eXperienciss.

-ldentifica la importancia de |3 lectura literaria
desde experiencias propias que otorguen
sentido al texto.

-Expresa de manera oral, escrita y artistica

5Us pensamientos u opinionss 3 partr de la
lectura literaria de los cuentos de hadas.

Anexo 8: taller literario 7




Fase: Exploranda |z iteratura desde mi sentir. {winculo entre Fteratura y emocian Fteraria)

Taller literaric Mro. 8

Mombre del taller: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Desarollar procesos de escritura creativa de un cuenio de hadas a fraves de un organizador grafico que le permita al estudiante seguir

un plan de creacion secuencial.

Metas de aprendizaje:
-Construye un cuente de hadas de forma procesual haciendo uso de organizadores graficos.

Pregunta orientadora del taller: ;Que aspecios debo tener en cuents para realizar un cuento de hadas?

Actividad (Descripcion) Recursos

Indicadores de avance

Duracion

-Saludo entre las estudisntes y ls docents. En ests
momento se pueden hacer preguntas que permitan un
ac=rcamiento enfre |as paries.

-Compartir con 13 clase el desamollo de 3 actividad en
casa. La profesora iniciara mostrando su ejercicio.

Introducci
n

-Presentar k5 ruleta bestiaria mapgica, para asignarle a | Rulsta bestiaria mapica.

o cada estudiante un personaje y una situacion problema

[+ que constituira el nudo de su cuento de hadas.

=

ﬂ - - - L

i =ivamas 3 crear! Iniciar con s construccion del cusnto | Presentacion en

= de hadas, zegun los elementos solicitadas en el | Genially
organizador grafico.
-Compartir de forma progresiva los avances de los

a sstudiantes del ejercicio creativo.

= = =T

& =i\W'amos a representar! Proponer a los estudiantes Fresentacion en

[ realizar esta aclividad en casa y compartir sus Genislly
syidencias.

-Jrganiza sus ideas de forma secuencial y
escrita a traves del arganizador grafico que
clanteara el bosquejo de su historia.

-Expresa sus pensamientos ¥ opiniones de
manera oral.

-Rzaliza un cuenie cohersnte y creative a
partir de los aspectos asignados =n class.

Aprox. una hora

Anexo 9: taller literario 8




Fase: Exploranda la literatura desde mi sentir. {winculo entre lteratura y emaocion literaria)

Taller literario MNro. 9

Mombre del taller: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Fomentar la creatividad v espontaneidad =n los estudiantes 3 traves de ejercicios de improvisacion que les permitan fomentar su

expresividad.

Metas de aprendizaje:
-Improvisa una historia corta a traves de su creatividad y expresividad.

Pregunta orientadora del taller: ;Qué aspectos debo tener en cuents para narrar de forma oral una historia corta?

Actividad (Descripcion) Recursos

Indicadores de avance Duracion

-Saludo =ntre los estudiantes ¥ la docentz. En ests

momente se pueden hacer preguntas que permitan un
acercamienio enire |as partes.

Introduccion

-Compartir de manera voluntaria akgunes de los cuentos | Presentacion en
realizados durante |a sesion anterior, junto a |a actividad | Genial ly

=n casa, onentando el process con preguntas como:
;que fue lo que mas disfrutaron del ejercicio? y ;que
dificultades tuvieron?

-Recordar |a estructura del cuento y las caractensticas
del cuenta de hadas a proposito de las creaciones de los
esfudianies.

- ruleta peneradora de microhistonas, cada estudiantz | Rulsta de fnadas.
va a girar |a ruleta, la cual tendra triadas con palabras
alusivas a emociones, lugares y personajes fantasticas,
para improvisar una corta historia. La historia sera
espontanea ¥ oralmente deberan contarla,  sin
preparacion.

Desarrollo

-2=ribir n el portafolic percepcionss positivas y Fortafolio pagina 13.
negativas sobre los tallzres.

Cie
e

-Hac= uso de la estructura del cuento y los Aprox. una hora.
slermentas asignados en ls sctividad para
improvisar una historia clara y concisa.

-Comprende y emplea en sus producciones
o= elemantos constitutivos del cusnto de
hadas winculando rasgos emocionales.
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Fage: Explorando I3 iferstura desde mi sentir. {winculo entre Fteratura y emocian Fteraria)

Taller literario Nro. 10

Mombre del taller: Los maravillosos cuentos de hadas.

Objetivo general: Promover un espacio de confacto con ka Fteratura en el cueal los estudiantes kogren transformar el cuento de Ramdn preocupon &n un

cusnts de hadas incluyendo caractensficas emocionales.

Metas de aprendizaje:
-D=sarrolla ejeroicios de escritura creativa evidenciando emaciones en sus personajes.

Pregunta orientadora del taller: ;Céme puedo crear una version creativa del cuento de Ramon preocupen relacionandols con una emocion?

Actividad (Descripcion) Recurzos Indicadores de avance Duracion

o 'G | -Saludo entre los estudiantes y la docente. En este -ld=ntifica y emplea las caractznsticas dzl Aprosx una hora
E g maomente se pueden hacer preguntas que permitan un cuento de hadas para realizar sus sjercicios
= B | scercamienio enire las paries. de escrtura creatva.

-Lectura individual del cusnta. Cuento Raman

Preocupon de Anthony | “Otorga  emocionss  primanas a3 los

E T pEISON3jes gue cred paEra sus cusnios de
E -Asignacion de una emacion primaria 3 cada estudiante, | portafolio pagina 14 nadas.
@ tajo ls cual deben trasformar el cusnte de Antony Brovin
=1 en un cusnto de hadas donde s2 hace énfasis en e=3

emocion (alegria, tristeza, ira, rabia, vergienza, amaor).

-Actividad en casa, proponer ferminar en casa el
e cuento.
e
L) -Rzalizar la auinevaluacion de |3 segunda fase. Formato de
= autoevaluacion #2.

Evaluacion:

- Butoevaluacion de su vivencia en los talleres por miedio de un formats lamado “Rlbrica de sutoevaluacion £ 2°
- a partir de Iz observacion del docents y orientada bajo un formato llamado “Robrica de hetercevaluacion #2°
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Fase: Viaje Literario (produccion literaria y emocional)

Taller literario Nro. 11

Nombre del taller: Me reconozco con ayvuda del otro en un picnic. Se sugiere que =l espacio 52 amenice mediante un compartic literario y de
alimenios desde la virtualidad, simulando una expeariencia de picnic al aire lbre.

Objetivo general: Concebir la emocion v 1a literatura como parte de la experiencia literaria.

Metas de aprendizaje:
-Reconoce y resignifica el papel del libro como objeio estético v literario que me constituye como sujeto.
-Reconoce las experiencias que ha vivide durante los estudiantes y como estas se han transformado sus ejercicios de lectura & interpretacion Faeraria.

Pregunta orientadora del taller: ;cdmo desarrollo ejercicios de lectura literaria qus me permitan reconocer mis emociones?

Actividad (Descripcion)

Recursos

Indicadores de avance

Duracion

Introducci

-Saludo entre los estudiantes y la docente. En este
moments se pueden hacer preguntss que permitsn un
SCcErcamiento enire las paries.

- Continuar con la lectura de bos cusntos realizados por
los esfudiantas |3 sesion anterior.

Desarrollo

Aispalizar el wideo e ir pausandolo para hacer
preguntss que permitan comprender s historia, al
mismo tiempo, la docenie, a la luz del vidso, orenta una
reflexion frentz al proceso llevado a cabo =n kos talleres,
zlla para dar cuenta del micio, desarolla y ciarme de la
propussta y lss experiencias vividas en 2| espacio.

video “the fantastic
flying boolks of Mr.
Morris®

Cierre

-Actividad en casa: proponer 3 los estudiantes construir
su cuenta de hadas segln los requerimientas del
arganizador grafico.

Jrganizador grafico

-Reconoce en el libro un espacio literario en
=l cual se movilizan sus emociones ¥y
SNDErienciss.

-Expresa sus pensamisntos ¥ opiniones de
manera oral con relacion al video
presentado y su experiencia literaria.

Aprax. una hora
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Fase: Viaje Literario (produccion literaria v emocional) Taller literaric Nro. 12

Nombre del taller: Reconozcamas en el picnic literario. S= sugiere que 2l espacio 52 amenice madiante un cormpartir liferario ¥ de alimentos
desde la virtuslidad, simulando una experiencia de picnic al airs lore.

Objetivo general: Propiciar escenarios en los cuales los estudiantes vinculen azpectos literarios v emocionales como ejes cenirales
de la experiencia literaria.

Metas de aprendizaje:
-Desarrolla ejercicios de lectura colaborativa con el fin de valorar las producciones de sus companeros.
-Asume una actibud asertiva y transforma su produccion escrita teniendo en cuenta las apreciacicnes de sus compaheros.

Pregunta orientadora del taller: ; Como puedo mejorar mi cuento de hadas a partir de kos comentarios de mis companerss? (cosvaluacidn)

Actividad (Descripcion) Recurzos Indicadores de avance Duracion

o 'D | -Saludo entre los estudiantes y la docente. En este -Reconoce sus emociones y las emociones | Aprox. una hora.
E g moments se pusden hacer preguntas qus permitsn wn de 5us COMPanerns pard expresarss y
= B | acercamienio entre las paries. compartir su apinion.

-Organizar a los esfudiantes en peguencs grupos para | Crganizador grafico de )
=2 que kean los organizadores graficos de crescion del | ereacién del cuento de 'EKF'_”-TEE de manara oral sus pensamientas
E cusnto de sus companeros, permitiendo comentarios | hadas. U pINKOnes sobre una produccion del
o sobre los mismos. CIHMpAnan.
g -Segun los comentarios grupales realizar la escritura | Portafolio pagina 15

coherente y cohesiva del cuento de hadas.

-Realizar la auioevaluacion del cuento d= hadas. farmata autoswaluacion
o del cuento de hadas.
5
' -Realizar la escritura final del cuenio de hadas. FPortafolic pagina 18

Evaluacion

-autaevaluacion de la creacion del cuenta de hadas, orizntada bajo un formate lamado “ribrica de autoevaluacion cuento”
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Fase: \iaje Literario (produccion literaria v emocional) Taller literario Nro. 13

Mombre del taller: La fertulia literaria del cuento de hadas. Sz sugiere que 2l espacio s amenice madiants un compartr literario v de
comentarios, apiniones y reflexiones simulando una tertulia.

Objetivo general: Generar espacios de encuentro literario en los cuales los estudiantes expresen sus experiencias a ko largo de la propuesta.

Metas de aprendizaje:
-Comparie sus experiencias litzrarias evidenciando avances, acierios y dificultades presentadas a lo largo del procesao.

Pregunta orientadora del taller: ; Cual ha sido mi experiencia literaria y emocional a lo largo de los talleres?

Actividad (Descripcion) Recursos Indicadores de avance Duracion
© .o | -Saludo entre los estudiantes y la docente. En este -Establecen relaciones basadas en el Aprox. una
E E momento se pueden hacer preguntas que permitan respeto para dar su punte de vista. hora.

E = | unacercamiento entre [as partes.
-Reconoce las emociones propias y de

-Compartir las producciones realizadas por bos nifios los demds para expresarse y compartir
= y ninas con relacien al bestiaro magico y el conflicto su experiencia a lo largo de |3 propussta.
e asignado. {pueden =star caracterizados como sus
= - 1
o PEISONEjEE].
b
= -Realizar la autoevaluacion de |a fase #3. Rubrica de

autoevaluacion #3

@ -Despedida y 2nirega de diplomas.
b
=
J

Evaluacion:
- Autoevaluacion de su vivencia en los talleres por medio de un formato Bamado "Rubrica de autoevaluacicn # 37
- a partir de la observacion del docents y orientada bajo un formato llamado “Rubrica de heteroevaluacion #3°
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Rubrica de heteroevaluacion fase # 2

Nombre del estudiants:

De Acuerdo con &l proceso de observacion realizado durante I3 fase uno de los

talleres, establecer

Rubrica de autoevaluacion # 2

INDICADOR

LOGRADO

MEDIANAME
NTE
LOGRADO

NO
LOGRADO

Sl estudlenis partcips scihvaments duranis
Ios taleres

Ells estuciame escucha y respets as
opniones de tcdos ios ntegrantes del talier.

€z estudiante  resizas  de  mares
comprametids 1odas Ias acthidades propuestas
durante (os taleres.

(Ells estudante rescions sus expenences
parsonaies con shuaciomes, momantss o
personajes oal cuemia leldn pars cloogans
sentdc al texio,

[Ei1=  estudiante  cesamois  eerccios o
escriturs crestva domde Invoucrs cerscrsies
con caraziernsticas emozonales, hackendo uso
de omarizadores granzcs.

[ TAEDIANATAE NO
NTE LOGRADO
LOGRADO

®

Nombre del estudiante:
Teniendo en cuenta tu proceso, lee &l indicador, luego dibuja y colorea ls cara que
consideras mas pertinente.
LOGRADD |
INDICADOR "
@
[P3ricipe aclvamenie Guranie 105 Talleres.

Escucho y re 5 5 m
compaferce de clase y 62 mi profesor,

R AR AR

NE3IE0 de manera comprom 35 55
durante s taleres.

actividades propue

[Re@cno mis expenencias personaies con
sihuaciones, Momenios 0 personaies del cuento
leido para clorgarie sentico a sexto.

Ells estudiante expresa de maners oral, escrita
y artistics sus emodicnes, gensamientcs u
coniones 3 partr o& le jectura Ineraria ce ics
cuentcs de hacas.

Ceszarrolo elercicios o2 escrtura creatva

donde inveiucrd personajes oon Caractersicas

emociinaies, hatiendd uso G2 orqanizadores
rancos

O 02 manera ofal, escria ¥
emoCknes, pensamientos U Opiniones 3 partic
de ia Jectura IRarania oe os Cuentos o2 hadas.

Ells estugdiante reconcce que iss emodiones
hacen parie de |a integralidac dei ser humano
desde sus experienciss y las ce sus
com,

.En qué aspectos puede mejorar? y ; Qué estrategias voy a emplear para

contribuir con su progreso?

Anexo 15: Rubricas de auto y heteroevaluacion

[RECON0Ze0 Que 35 emociones Nacen pare de
13 Inteqralidad oel ser humano desde mis
expenenclas y 1as de mis compafieros,

¢En qué aspactos pusdo mejorar?




