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Resumen

El presente informe de investigacion sintetiza la intervencion pedagdgica “Bogota en letras y
voces” (Club de lectura) que tuvo como objetivo potenciar la competencia literaria de las
estudiantes de noveno grado del Colegio Lorencita Villegas de Santos a través de la lectura
de cuentos y poemas. Para ello, se elabor6 una base conceptual y un marco metodoldgico que
fundamentaron la propuesta de intervencion. Estos fueron apoyados por autores como
Mendoza (2008), Rojas (2007) y Tovar & Riobueno (2018). Los resultados obtenidos indican
que llevar a cabo el club de lectura “Bogota en letras y voces” permiti6 a las estudiantes
conectar la lectura con sus experiencias, fortalecer su identidad cultural y desarrollar una
actitud reflexiva y critica hacia la literatura.

Palabras clave: Competencia literaria, club de lectura, identidad cultural, experiencia
estética, Bogota en letras y voces, lectura de cuentos.

Abstract

This educational action research report presents a pedagogical intervention proposal designed
to enhance literary competence through the reading of stories among ninth-grade students at
Colegio Lorencita Villegas de Santos. To this end, a conceptual basis and methodological
framework were developed to support the intervention proposal. These were supported by
authors such as Mendoza (2008), Rojas (2007), and Tovar & Riobueno (2018). The results
obtained indicate that running the reading club ‘Bogota en letras y voces’ (Bogoté in letters
and voices) allowed the students to connect reading with their experiences, strengthen their

cultural identity, and develop a more reflective and critical attitude towards literature.

Key words: Literary competition, reading club, cultural identity, aesthetic experience,

Bogoté en letras y voces, story reading.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Contextualizacion institucional
La presente investigacion tuvo lugar en el Colegio Lorencita Villegas de Santos (IED)
ubicado en la localidad Barrios Unidos, Bogota. Esta institucion fue fundada en 1968, con el
objetivo de brindar una educacion integral que fomente valores como la responsabilidad, el
respeto y la solidaridad. Ademas, es reconocida como una institucion educativa de alta calidad
en Barrios Unidos y Bogota (Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos (IED)). Con una
matricula de aproximadamente 1.000 nifias, el colegio atiende principalmente a estudiantes de
estratos socioecondmicos bajos y medios. Si bien la mayoria de las estudiantes pertenecientes a
esta escuela viven en la localidad, existe un nimero importante que proviene de otras partes de
la ciudad.
De acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional (PEI), el proposito y
compromiso del colegio es formar mujeres que sean lideres con una mente despierta 'y
critica, que actuen con solidaridad, tengan espiritu emprendedor y aporten ideas frescas
para impulsar cambios positivos en el mundo social y cultural. Para lograrlo, la institucion
ha disefiado un modelo educativo que incluye a cada estudiante, buscando fortalecer tanto
su inteligencia como su dimension emocional y sus habilidades para relacionarse y

convivir con otros.

Por otro lado, el colegio considera también actividades fuera del aula, como clubes
de deportes y cultura, lugares para investigar, dias de salud, entre otras campafias lideradas
por el colegio y talleres para aprender cosas nuevas. Estos espacios son importantes
porque permiten a las estudiantes desarrollar habilidades valiosas como trabajar juntas, ser
independientes, responsables y respetar las diferencias. Asi mismo, el colegio enfatiza la

identidad con valores centrados en la familia, la comunidad y el respeto por la diversidad,



por lo que las estudiantes participan en actividades culturales, que incluyen danza, teatro y
musica, como lo es el Dia del Idioma, donde se realizan multiples actividades con el apoyo
y la intervencion de la docente encargada del espacio para la elaboracion de carteleras y

dialogos de representaciones teatrales en relacion con el tema que se pretendia desarrollar,

titulado: Gabriela Clavo y Canela.

Estas actividades son relevantes para esta investigacion, ya que fomentan el
desarrollo de la competencia literaria al promover el analisis de textos, la construccion de
didlogos y la exploracién de elementos narrativos y poéticos. La celebracion del Dia del
Idioma ofrece a las estudiantes la oportunidad de ejercitar no solo sus habilidades
linglisticas, sino también sus capacidades criticas y literarias. Estas actividades facilitan la
implementacion y evaluacion de estrategias de ensefianza que favorecen el PEI y aportan
resultados de aprendizaje significativos tanto para las alumnas como para los profesores en
formacidn involucrados. De manera concreta, el Dia del Idioma es una oportunidad para
que las estudiantes exhiban sus avances, expresen sus opiniones acerca de obras literarias
que ya conocen, Yy se involucran en actividades tales como exposiciones o
dramatizaciones. Mediante estas acciones, hacen uso de la literatura de manera practica,
considerando la lengua como un medio para descubrir al mundo, expresar lo que piensan y
para ampliar su capacidad analitica. En sintesis, el lenguaje actia como un espejo que

modela el pensamiento critico y, al mismo tiempo, abre un acceso a la diversidad cultural.

Por lo tanto, es muy importante que se estimule en las estudiantes el interés y el
gusto por la literatura, ya que leer no solo les brinda las herramientas para aprender a
analizar y a interpretar textos; también contribuye a entender diferentes perspectivas y
tener una vision critica sobre la cultura y la sociedad. A partir de la lectura y analisis de un

conjunto de obras, las alumnas forjan una buena base para un pensamiento critico y abierto



con el cual podran enfrentarse a los retos de la sociedad, generar cambios positivos y crear

nuevos futuros haciendo uso del lenguaje y la cultura para su enriquecimiento personal.

1.2 Descripcion de la poblacion

La poblacion de estudio estuvo compuesta por 21 estudiantes de noveno grado,
todas del sexo femenino, con edad entre 13 y 17 afios. Esta es una fase de la adolescencia
critica, con cambios emocionales y fisicos, asi como un descubrimiento en la manera de
vincularse con el mundo; es una época en la que las jovenes empiezan a cuestionar
profundamente su identidad y su papel como miembro de la sociedad. Segun el enfoque
del desarrollo cognitivo de Piaget (1984), la mayoria de estas jovenes se encuentra en el
nivel de pensamiento abstracto. Esto les da la capacidad de pensar por si mismas, mirar
hacia adentro, entender muchas perspectivas y cuestionar fuertemente lo que valoran. Por
lo tanto, para crear actividades de ensefianza que sean significativas, es necesario
considerar lo que piensan, sienten y lo que les interesa. Por eso, para entender mejor como
leen, qué piensan sobre la lectura y cuéles son sus costumbres, se realizd una encuesta de
habitos y gustos lectores.

Los resultados de la encuesta (Anexo 1) mostraron que a un 61,9% de las
estudiantes si les gusta leer, pero a un 38,1% no les llama mucho la atencién. Cuando se
les pregunté si les gustaria participar en un club de lectura, un 52,4% dijo que no, mientras
que un 47,6% si se mostré interesado. Esto muestra que, aunque a una buena parte del
grupo le agrada leer, no todas se animan a hacerlo en un ambiente mas formal como lo es
un club. Esto sugiere la necesidad de disefiar estrategias atractivas y dinamicas que no solo
fomenten el interés por la lectura, sino que también potencien la competencia literaria,
motivando a las que inicialmente no se sienten inclinadas a participar en el espacio.

En cuanto a los géneros literarios preferidos, el cuento destaca con un 71,4 % de

aceptacion, seguido por la novela con un 57,1 %, la poesia con un 42,9 % y tanto el ensayo



como el comic con un 28,6 % cada uno. Dado que las opciones de eleccion de género no eran
excluyentes entre si, el total de los porcentajes supera el 100 %. En consecuencia, los cuentos
parecen ser el mejor punto de partida para desarrollar un club de lectura, no solo por presentar
contenido breve, sino también por su capacidad de abordar temas variados e interesantes para
las adolescentes. Estos textos permitiran trabajar aspectos clave como la lectura critica, el
analisis de recursos narrativos y el desarrollo de la escritura creativa. De esta manera, crear un
ambiente donde las estudiantes se sientan motivadas a leer, pensar y expresarse fortalecera sus
habilidades para comunicarse en un contexto cercano y significativo.
Ahora bien, para entender mejor los habitos de lectura de las estudiantes y las

razones que influyen en su frecuencia lectora, se formulé la siguiente pregunta central:

¢Con que frecuencia lees y cuéles son las razones por las cuales lees o no con regularidad?

A partir de esta pregunta, las respuestas mostraron que la mayoria de las estudiantes leen

de vez en cuando, representando el 52,2 % del total con 12 menciones en esta categoria.

Por otro lado, un 8,7 % (2 estudiantes) coment6 que casi hunca lee por su cuenta, mientras

que un 17,4 % (4 estudiantes) afirmo leer todos los dias. Finalmente, un 13 % (3

estudiantes) menciond que lee al menos una vez al mes. Al explorar las razones de esta

baja frecuencia lectora, se encontro entre las principales la falta de tiempo debido a las

tareas escolares y otras responsabilidades junto con la preferencia de pasar el tiempo en

redes sociales o viendo videos. Estos descubrimientos indican que la lectura no es una

actividad prioritaria, lo cual plantea tanto un desafio como una oportunidad para el club de

lectura. Por lo que establecer un espacio estructurado y acompariar la practica lectora

podria ayudar a que esta actividad sea mas constante para las estudiantes, mejorando sus

competencias literarias y permitiéndoles descubrir el placer de la lectura en su tiempo

libre.



En consecuencia, esta investigacion usara la informacién recolectada en la
encuesta para intentar cambiar la vision de las estudiantes frente a la lectura dentro del
colegio y sus espacios personales. Conocer sus gustos y preferencias sera clave para dar
forma al club de lectura siendo indispensable considerar actividades que no solo las
motiven a leer, sino que las inciten a percibir los libros como algo propio. Igualmente,
incluir actividades creativas como juegos y momentos de reflexion en grupo, permitira que
la lectura se convierta en algo cercano, relevante y lleno de significado para ellas, puesto
que la idea es que las estudiantes vean y descubran como leer les ayuda a entender mejor
su entorno y, al mismo tiempo, a profundizar en su autoconocimiento. De esta manera,
cada libro se convierte en una aventura para explorar, una forma de expresar lo que
piensan y una herramienta para construir su propia manera de ver el mundo. Asi, leer se
convertiria en una parte viva de su dia a dia.

Por otro lado, se profundizé en la comprension de las estudiantes sobre su identidad
cultural. Para esto, se uso una encuesta con preguntas abiertas (Anexo 2) incluyendo
imagenes relacionadas con Bogota. El objetivo era vincular sus vivencias personales con
distintos sitios y costumbres de la ciudad. Lo que se descubrio fue que las estudiantes poseen
un entendimiento extenso y variado vinculado con la identidad cultural. Para algunas
estudiantes, la identidad cultural se refiere a “un conjunto de factores que caracterizan a un
colectivo, tales como las tradiciones, la etnia, la fe, la historia y los estilos de vida”
(respuestas 1 y 5). Otras la asumen como “los valores y creencias que caracterizan a una
comunidad, e incluso como un motivo de orgullo por la cultura que viven y representan con
alegria y caracteristicas inicas” (respuestas 4 y 15). Ademas, algunas mencionaron que la
identidad cultural “son los valores compartidos que forman parte de la vida diaria y el
comportamiento de las personas dentro de una comunidad” (respuestas 17 y 19). En general,

las respuestas muestran una conexién entre la identidad cultural y el sentimiento de



pertenencia a una cultura o grupo, resaltando tanto los aspectos tradicionales como
emocionales que forman la identidad de cada persona o grupo.

También se les preguntd: ;Crees que los textos literarios que has leido pueden
inspirar tus propios escritos creativos? ¢Por qué? Sus respuestas mostraron que los libros que
han leido pueden inspirar sus propias creaciones, ya que les ofrecen diferentes puntos de vista
a través de los personajes y la informacion dentro del texto, lo que enriquece su forma de
escribir. Ademas, varias estudiantes mencionaron que los textos les dan un contexto Unico
que les permite desarrollar sus propias ideas, como en el caso de eventos importantes de
Bogota, como Rock al Parque, la Feria del Libro y el 20 de julio, que son parte de su entorno
cultural y pueden influir en lo que escriben. Adicionalmente, expresaron que leer estos textos
les ha ayudado a tener mas vocabulario, a entender mejor como se organizan los escritos y a
desarrollar habilidades para crear producciones mas completas, con su propio toque personal
y creativo. En sus palabras, valoran mucho como la literatura influye en su crecimiento como
escritoras, ya que les da herramientas, ejemplos y temas inspiradores relacionados con lo que
viven dia a dia, como su ciudad.

Teniendo en cuenta lo anterior, la idea de trabajar en la identidad cultural sera
importante en esta investigacion, permitiendo a las estudiantes reflexionar sobre sus raices,
tradiciones y contextos socioculturales en Bogota, siendo esta su ciudad natal. Esta conexion
con su identidad por medio de la lectura de cuentos permitird que las estudiantes sientan que
la literatura les estd mostrando un reflejo de sus propias vidas y experiencias. Al mismo
tiempo, se incluirdn lecturas que hablen de otras realidades y formas de vivir, para que asi
puedan ver y valorar la diversidad cultural, lo que no solo enriquece su experiencia lectora,
sino que también promueve un sentido de pertenencia y aprecio por su propia historia y la de
los demas en un contexto como Bogota.

1.3 Diagnostico



Se disefié una prueba diagndstica (Ver Anexo 3) para evaluar los niveles de
comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico considerando las habilidades
definidas en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN). Como estimulo de lectura, se optd por una historieta de Quino
(1999) con la intencion de despertar el interés de las estudiantes y abrir un espacio para que
cada una pudiera interpretarla a su manera. La prueba contd con preguntas abiertas
solicitando a las estudiantes escribir sus puntos de vista para observar tanto la comprensién

del texto como la expresion de sus ideas de forma clara.

Para el analisis de los resultados, dado que las preguntas eran abiertas, se
establecieron diferentes categorias que corresponden a los niveles de comprensiony a la
capacidad de pensar de forma critica. Estas categorias se basaron en los supuestos de Ferreiro
y Teberosky (1979) obteniendo una vision mas completa de como leian las estudiantes
(Anexo 4). Al analizar las respuestas del nivel de lectura literal, se evidencio que un 86% de
las estudiantes entendia bien lo que decia el texto de forma explicita, y, pese a que hubo
algunas dificultades en casos puntuales, este resultado indica que existe una buena base para
seguir trabajando en los otros niveles de lectura, por lo que no es necesario enfocar el

esfuerzo en este aspecto.

Respecto al nivel inferencial, se pudo obtener que, por un lado, el 40% de las
estudiantes puede hacer deducciones correctas, conectando diferentes partes de la lectura con
las preguntas que se les realizaron y proponiendo ideas coherentes; por lo tanto, se demuestra
apropiacion del contenido. Por otro lado, un 27% de ellas descifraron las intenciones de
Quino y realizaron las interpretaciones adecuadas de la historieta, lo cual demuestra que
algunas leyeron de una manera mas profunda y reflexiva. No obstante, se encontr6 que
algunas estudiantes tuvieron problemas para ir mas alla de la lectura literal. Sus respuestas,

con frecuencia, se restringieron a repetir textualmente las palabras del parrafo. Esto indica



que, aunque son capaces de parafrasear lo que leen, necesitan desarrollar ain mas su
pensamiento y sus propias ideas. De hecho, el 32% de las alumnas, si bien comprenden el
texto de forma adecuada, tienen dificultad para relacionar el contenido con sus vivencias
personales. Esta limitacion impide que puedan hacer inferencias, por lo tanto, se encuentra
una desconexion entre la lectura y la vida diaria lo que afecta tanto su comprension profunda

del tema como su capacidad para aplicar lo aprendido.

Finalmente, en el nivel de lectura critica, los datos muestran que el 68% de las
estudiantes no logran una interpretacion profunda del texto. Esto significa que sus juicios u
opiniones no superan la lectura literal, por lo que hay una falta de interaccion significativa
entre sus vivencias y los textos. Como sus interpretaciones se quedan en la comprension
superficial, es evidente que no estan generando un analisis critico ni desarrollando una

postura personal frente a lo que leen.

Con relacion a los ejercicios realizados, se evidencia que, aunque la ortografia no
presenta mayores dificultades, se observan serios problemas en la coherencia y cohesion de
las respuestas escritas por las estudiantes. En muchos casos, las ideas no parecian
relacionarse entre si, y algunas quedaban incompletas o sin mucho detalle, lo que dificulta la

comprension del mensaje y del texto.

Por otra parte, si bien el grupo esté interesado en la lectura, es necesario observar
cdmo se esta trabajando el pensamiento critico para que mejoren sus habilidades de escritura.
En este contexto, tanto las anotaciones consignadas en la bitacora durante las sesiones
(Anexo 5) como los hallazgos de la prueba diagnostica demuestran que existe una gran
oportunidad para trabajar la competencia literaria usando textos que hablen de Bogota,
considerando también la identidad cultural. Asi, conectar la literatura con la identidad local

puede ser una herramienta muy Gtil para que las estudiantes se conecten con la literatura de



manera méas cercana. Ademas, su habilidad para realizar deducciones sera crucial al
interpretar textos, lo que contribuird a que mejoren tanto su destreza literaria como su
percepcion estética de la literatura. Sin embargo, también ha de tenerse en cuenta la variedad
de desafios actuales para que las estudiantes puedan pasar de un nivel de comprension a otro,
por lo que se pretende generar estrategias especificas que las acompafien en este proceso de

manera gradual y efectiva.

1.4 Descripcion del problema de investigacion

A partir de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica se observd que, aunque
las estudiantes interpretan textos, suelen quedarse en el plano superficial sin acceder a los
significados profundos, los contextos de creacion y los elementos estéticos que diferencian
los textos. Por eso, promover las competencias literarias no solo incrementa el disfrute y
apreciacion de la literatura, sino que también alimenta la experiencia estética con enfoque
critico tal como lo propone el MEN en los Estandares Béasicos de Competencias en
Lenguaje (EBC), pues en grado noveno, se otorga gran importancia a la comprension e

interpretacion de lo que las estudiantes leen (MEN, 2003).

En la observacion de aula, se evidencio que las sesiones de clase se basaban en el libro
Vamos a aprender lenguaje, debido a la restriccion del uso de dispositivos moviles en el
aula para evitar distracciones. En la clase de literatura, se estudian obras y movimientos
relevantes para el ambito literario, como el realismo latinoamericano y las literaturas de
vanguardia, pero la restriccion del tiempo lleva a que aspectos importantes relacionados
con la lectura y el analisis estético y socioldgico de los mencionados movimientos no
lleguen a ser tratados en la clase. Ademas de esto, tampoco hay textos multimodales como
cdmics, albumes ilustrados, historietas, etc., por lo que la lectura y las tareas que se

proponen en el aula son monotonas y planas. Estos factores, en unién con el poco tiempo y
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la alta carga de trabajo, llevan, finalmente, a que se vea afectada la persistencia de los

habitos de lectura y, a su vez, el desarrollo del pensamiento critico en las estudiantes.

De la misma manera, no se habian previsto espacios dedicados a un club de lectura en
clase, lo que, a su vez, limita las posibilidades de interaccion de las estudiantes con los
textos. Aunque la biblioteca escolar esta disponible para que las alumnas lean
voluntariamente, no se promueve activamente como un espacio para la conversacion
literaria grupal. Ademas, a pesar de que comentan en la clase ideas y preguntas sobre los
textos que las estudiantes deben leer, los comentarios son limitados, a menudo carecen de
proyecciones criticas y personales. En suma, no existe un espacio fuera del contexto
académico que incentive la lectura como experiencia estética o que propicie un dialogo
reflexivo sobre las emociones y pensamientos que la literatura puede suscitar. Por lo tanto,
la ausencia de un espacio de este tipo limita el acceso de las estudiantes a una relacion mas
rica con la literatura y a una exploracion de su identidad cultural. Por ende, el uso de
relatos con temas y circunstancias cercanas a su realidad urbana podria generar un vinculo
lector favoreciendo asi una experiencia de lectura mas significativa, dado que algunas de
ellas tienen dificultades para conectar lo que leen con sus experiencias personales, lo que
afecta su capacidad para realizar inferencias y alcanzar una comprensién mas profunda y
critica de los textos. Por estas razones, la creacion de un club de lectura focalizado en
cuentos ambientados en Bogota podria no solo fortalecer sus habilidades lectoras y
escritas, sino también enriquecer su desarrollo personal y su conexion con el entorno

cultural en el que viven.

1.5 Justificacion del problema de investigacion
Segun lo propuesto en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, el PEI
de la institucion, las observaciones en el aula y los resultados tanto de la prueba diagndstica

como de la encuesta de conocimientos previos, se pretende implementar una herramienta que
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involucre el desarrollo de la competencia literaria a partir del gusto por la lectura de cuentos.
Un club de lectura es, por lo tanto, la estrategia méas efectiva para transformar la lectura
ocasional en un habito significativo. Este entorno favorece el intercambio de ideas, la
exploracion en profundidad de los textos y la elaboracion de interpretaciones personales. El
proposito es disefiar un ambiente que promueva el pensamiento critico y tenga como prioridad
el goce literario, lo que permitira que las estudiantes establezcan una relacion fuerte con los
textos, y asi mismo mejore directamente la comprension y el analisis. Al hacerlo, se emplean
los géneros literarios que mas atraen a las adolescentes (entre ellos terror, romance o misterio)
con el del plan de estudios de la profesora titular, que contempla el analisis de poemas
relacionados con movimientos literarios (referidos en el libro Vamos a aprender lenguaje).
Basandose en este planteamiento, el club de lectura se concibe como un espacio para
fomentar el amor por la lectura y las habilidades para comprender textos a partir del cual las
estudiantes puedan profundizar en el sentido de las obras y ampliar su experiencia literaria. Se
pretende generar un dialogo entre el autor y el lector desde la mirada de la lectura critica y
reflexiva. Ademas, se considera la literatura como un instrumento fundamental para el
crecimiento personal, ya que tiene el poder de fomentar la empatia y el entendimiento con la
diversidad. Por tanto, estas lecturas permiten conocer otras culturas y formar una identidad
para las estudiantes, ya que ofrece personajes variados, historias que reflejan partes de la
sociedad y ofrecen un espacio reflexivo para pensar sobre sus propias experiencias.
Finalmente, esta investigacion es un recurso sumamente Gtil para la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN) y sus futuros docentes, puesto que brinda estrategias concretas y
practicas que pueden ser utilizadas en diferentes contextos educativos para mejorar las
capacidades de lectura y escritura. Esto responde al programa de la Licenciatura en Espafiol e
Inglés de la UPN que tiene como finalidad formar a los futuros profesionales con instrumentos

pedagdgicos e investigativos que les permitan dar respuesta a las demandas y transformaciones
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de la sociedad actual (Universidad Pedag6gica Nacional, 2025). Por lo tanto, esta propuesta es
coherente con los lineamientos de una educacion inclusiva y critica, lo cual permitira formar
profesionales capaces de incidir en los contextos educativos de Bogota por medio de una
docencia reflexiva, sensible y comprometida con la realidad nacional.
1.6 Pregunta de investigacion
¢Como la creacidn de un club de lectura, enfocado en la identidad cultural, puede
desarrollar la competencia literaria en las estudiantes de grado 9-1 del colegio Lorencita
Villegas de Santos?
1.7 Objetivos de investigacion

1.7.1 Objetivo general

e Potenciar el desarrollo de la competencia literaria en las estudiantes de grado 9-1 del
colegio Lorencita Villegas de Santos a través de su participacion en un club de lectura
enfocado en la identidad cultural.

1.7.2 Objetivos especificos

e Crear el club de lectura “Bogota en letras y voces” para potenciar la competencia

literaria mediante la experiencia estética y la identidad cultural.

e Fomentar la lectura como experiencia estética que incentive la interpretacion critica y

creativa de los textos.

e Analizar el impacto del club de lectura en el desarrollo de la competencia literaria.
CAPITULO II: CONTEXTO CONCEPTUAL
Esta seccion se enfoca en el rastreo de antecedentes de investigaciones recientes e
incluye tres estudios nacionales y dos investigaciones internacionales consultadas en bases de
datos académicas como Dialnet y el repositorio institucional UPN y abarcan los afios 2018 a

2022. La revision de estas investigaciones permitira contextualizar y analizar las distintas
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perspectivas relacionadas con las categorias centrales de este proyecto: competencia literaria,
experiencia estética, lectura, identidad cultural y club de lectura. Posteriormente, se presenta
el marco conceptual, que define los conceptos clave que se utilizaran en la investigacion

mientras se explicita las relaciones entre ellos.

2.1 Antecedentes
2.1.1 Nivel internacional
El trabajo de grado titulado La lectura en el Ecuador hoy: problemas y soluciones

realizado por Mary Gutiérrez en el afio 2022 se centr6 en la importancia de los clubes de
lectura en la formacion de un publico lector. La investigacion de tipo cualitativo explora
coémo la seleccidn de obras y la interpretacion colectiva configuran la experiencia lectora. La
metodologia incluyé entrevistas a los participantes de dos clubes de lectura y el analisis de sus
dinamicas. Los resultados resaltan que los clubes de lectura no solo animan a leer de forma
critica y por placer, sino que también son lugares sociales que ayudan a desarrollar la
habilidad literaria al hacer mas rica la interpretacion y la conversacion entre los lectores.
Ademas, enfatiza la relevancia de seleccionar correctamente los contenidos que se leerany
cdémo la interpretacion colectiva de los libros impacta en nuestra propia interpretacion. Se trae
a colacion este proyecto debido a que, al igual que la presente investigacion resalta el uso de
los clubes de lectura no solo para asistir en la lectura critica y guiada, sino también para que la
lectura sea entretenida y facil de comprender mediante la conversacion activa, por lo que este
trabajo aspira a que existan diversas maneras de comprender los textos literarios. Finalmente,
los hallazgos sobre como los clubes de lectura influyen en la sociedad subrayan su capacidad
para fomentar la identidad cultural mediante el intercambio de ideas, lo cual esta vinculado
directamente con la percepcidn de los efectos del club de lectura como una téctica de

instruccion.



Por otro lado, el estudio titulado Desarrollo de la Competencia Literaria en el
Aula de Secundaria realizado por Sergio Martos Gamez en el afio 2018, tiene el
objetivo de mejorar la competencia literaria de los alumnos de 3° de ESO, fomentando
un mayor aprecio por la literatura clasica. Las conclusiones de su trabajo sefialan que,
aunque se ha escrito mucho sobre la competencia literaria, ponerla en practica en las
aulas todavia presenta algunas dificultades. Sin embargo, es importante destacar que
cuando lograron integrar la competencia literaria en el plan de estudios, la
comprension de la literatura mejord notablemente, pasando de un 50% a un 95%
después de la intervencion. Ademas, la implementacion de la propuesta didactica
elevd notablemente el interés y la motivacion de los estudiantes hacia las actividades
literarias, segun lo reflejado en un cuestionario aplicado. Estos hallazgos sugieren una
mejora notable en la asimilacion de los contenidos y en la motivacion hacia la
literatura clasica. En este orden de ideas, esta investigacion resulta importante para el
presente trabajo, ya que los resultados del mismo estudio evidencian un desarrollo
significativo en las habilidades de competencia literaria tras la intervencion, lo que
respalda el enfoque del club literario para aumentar el gusto por la lecturay la

realizacion de otras actividades dentro del mismo espacio.

2.1.2 Nivel Nacional
La investigacion titulada Club literario: Encuentro para la oralidad y la
escritura, fue realizada por Angie Faisuly Jiménez Rodriguez y Valeria Martinez
Berdugo de la Escuela Normal Distrital Superior Maria Montessori en el afio 2019. Su
propdsito se enfocd en la mejora de la comunicacion entre los estudiantes de los
cursos 903 y 905 mediante un club de lectura. Las investigadoras trabajaron en torno
a la escucha de las voces y de las realidades sociales de los jovenes participantes. El

proyecto consistia en talleres y debates; en ellos los estudiantes de noveno grado
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reaccionaban ante la literatura distopica. Los resultados también demostraron que el
club mejoro el pensamiento critico, y la colaboracion. Este resultado apoya la idea de
que el club de lectura es una herramienta pedagogica efectiva que tiene resultados
tangibles en el desarrollo de capacidades fundamentales en las estudiantes, tal como
lo es el pensamiento critico, la oralidad y la escritura de una forma Unica y efectiva,
por lo tanto, esta investigacion es muy significativa para el presente estudio.

Por otro lado, la investigacion de Bettina Neumann realizada en el 2020, El efecto
estético de la literatura en los alumnos adolescentes, es un estudio cualitativo centrado en las
précticas de lectura literaria en la ensefianza. Con ello buscé ante todo enriquecer la
experiencia estética y literaria de los lectores jovenes. La metodologia consistio en la
confeccion de proyectos literarios y en la realizacion de charlas acerca de los textos. Entre sus
conclusiones mas importantes, la investigacion destacé la necesidad de abrir espacios que
desarrollen en los jovenes un amor genuino por la literatura. En pocas palabras, este estudio
afirma que los clubes literarios pueden ser herramientas Gtiles para que los jovenes que leen
desarrollen tanto su capacidad de pensar criticamente como sus emociones. De esta manera,
se observé que los estudiantes se interesaron mucho mas por la lectura y aprendieron a valorar
mas la literatura, ademas de mejorar la expresion de sus pensamientos y sentimientos frente a
los libros. También, los estudiantes participantes contaron que la experiencia estética fue muy
enriquecedora, lo que da una buena sefial de que las actividades que se hacen en los clubes
literarios realmente funcionan para crear una conexion mas profunda con la literatura. Por
todo esto, este estudio es muy importante para la investigacion, ya que muestra claramente
que usar los clubes literarios aumenta el interés por leer, hace que la experiencia de disfrutar
la literatura sea mejor y ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades tanto criticas como
emocionales.

2.1.3 Nivel local



Considerando el contexto local, la investigacion La lectura literaria como
generadora de espacios que desarrollen la identidad cultural de los jovenes,
desarrollada por Luis Maldonado en el afio 2022, se propuso impulsar el desarrollo de
la identidad cultural de los estudiantes a traves de la lectura de literatura,
especialmente poesia. En este orden de ideas, la investigacion de tipo cualitativo
utilizé estrategias pedagdgicas como leer textos locales y poesia para fortalecer la
identidad cultural a través de la literatura, partiendo de lo que los jovenes necesitaban
para crear espacios en la escuela que les ayudaran a reconocerse a si mismos y a su
entorno por medio de la literatura. Teniendo en cuenta esto, este estudio proporciona
informacion importante para la investigacion, ya que su objetivo principal es
demostrar que leer literatura, sobre todo textos locales y poesia, es una herramienta
muy Util para fortalecer la identidad cultural de los jovenes en las escuelas. Esto
apoya la idea de crear un club de lectura como un lugar que no solo busca mejorar la
habilidad literaria, sino que también anima a las estudiantes a tener una conexion mas

profunda con su cultura y lo que las rodea.

2.2 Contexto conceptual
2.2.1 Competencia literaria

La competencia literaria se puede entender como el conjunto de saberes y actitudes
gue hacen gue una persona aprecie las obras literarias y que, al mismo tiempo, facilitan la
tarea de entender, interpretar y crear textos literarios, ya sean orales, escritos o
audiovisuales. Todo esto mediante la experiencia adquirida en el proceso de lectura y
escritura. La idea anterior se construy6 a partir de lo propuesto por Culler (1975) y
Mendoza (2008), quienes sefialan que la competencia literaria implica conocer algunas
reglas o elementos que son necesarios para entender y escribir textos literarios. Por tanto,

segun Culler (1975) la competencia literaria es una serie de habilidades que facilitan al



lector disfrutar de la literatura a través de una interpretacion profunda de sus estructuras y
reglas. Este principio es superior a la simple decodificacion de signos, se trata de una
capacidad para descubrir y utilizar el lenguaje literario en su contexto.

Para comenzar, la competencia literaria es importante tanto para la lectura de obras
literarias, como para la escritura, porque permite al lector y al escritor leer y escribir textos
en un plano profundo y significativo. De acuerdo con Mendoza (2008), este conocimiento
es resultado de las experiencias lectoras anteriores y enunciativas para organizar las
nociones que se derivan del discurso literario para interpretar diversas obras.

Entonces debe considerarse el rol del lector en la produccién del sentido, puesto que la
competencia literaria no es unicamente reconocer estructuras, sino también generar nuevos
significados a partir de la relacion con el texto. Es decir, la competencia literaria esta
asociada con la capacidad para “realizar hipotesis de lectura” sobre las expectativas del
lector basadas en su conocimiento previo, asi como en la informacion que el texto le presta
(Mendoza, 2004). En este sentido, es fundamental este procedimiento, pues infunde un
enfoque critico y activo de lectura que le permite al lector no solo extraer informacion sino
participar y construir significado por medio del texto.

En esta linea, la competencia literaria se configura como un aspecto fundamental en la
formacidn de lectores criticos y reflexivos, quienes seran agentes activos en la
construccion de sentidos propios de los textos. Sin embargo, aunque la competencia
literaria es también una técnica, no se puede reducir a ello: implica sensibilidad estética.
Por lo tanto, la competencia literaria no solo desarrolla las habilidades necesarias para
interpretar y analizar, sino también las capacidades para crear, hacer preguntas, y sobre
todo impulsar la creatividad y el pensamiento critico. Estas experiencias son importantes
para fomentar el goce por la lectura y apreciar la literatura para crear un lazo entre los

lectores y el mundo literario.
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Ademas, la competencia literaria también contempla la posibilidad de dialogar con el
texto permitiendo una lectura que no se limita a revelar sentidos, sino que genera nuevos
modos de interpretar las situaciones, estableciendo un lazo entre quien escribe y quien lee,
lo cual se materializa en referencias y significados culturales compartidos. Como sostiene
Culler (1975) "La competencia literaria implica la capacidad de identificar y utilizar el
lenguaje literario en su contexto, lo que incluye la capacidad de comprender las normas
culturales que rigen la produccién y la recepcion de la obra" (p. 164). Asimismo, esta
perspectiva subraya la importancia de que los lectores reconozcan los componentes
culturales y contextuales que influyen en la interpretacion y, en definitiva, que puedan
valorar el nivel de riqueza del texto literario.

Por su parte, Rojas (2007) sefiala que discutir acerca de como se escribe es una clave
para la elevacion de la competencia literaria ya que hace que los estudiantes se pregunten
critica y creativamente sobre lo que han vivido y el mundo que los rodea. Este autor
recalca que esta labor no s6lo mejora la forma de escribir, sino también fortalece su
relacion con las identidades culturales y los contextos sociales. En este orden de ideas, la
competencia literaria hace hincapié en el proceso lectoescritura, pues, asi como la lectura
abre ventanas interpretativas y culturales, la escritura permite la expresion y
reconstruccion de tales saberes, ademas de articular al escritor con su contexto social y
personal. Este ciclo promueve tanto los saberes técnicos como la formacion de una voz
propia y critica que genera su interaccion con el mundo y con los textos.

Asi, la competencia literaria involucra un proceso interpretativo, alejado de la simple
lectura literal, que invita al lector a trascender como sujeto reflexivo y critico. en ese
sentido Culler (1975) sostiene que "el buen lector es capaz de emplear sus experiencias de
texto contra su propio conocimiento y contexto, y de llevar a cabo ese tipo de

especulacion™ (p. 176) generando de esta manera una experiencia de lectura mas profunda
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que a su vez invita a valorar la variedad de géneros y estilos literarios. Es en esta
interaccion entre el texto y la experiencia del lector que, a través de la literatura, se amplia
su vision del mundo.

Para terminar, hay que destacar que la interpretacion textual es una pieza clave en la
adquisicion de la competencia literaria, ya que permite a los lectores generar significados
elevados y reflexivos a partir de los textos literarios. Para Mendoza (2008) esta aptitud se
traduce en que el lector es capaz de reconocer determinadas estructuras textuales,
establecer relaciones intertextuales pertinentes y activar sus conocimientos previos
cognitivos. Este método implica entender los mensajes revelados en el texto y desarrollar
una actitud critica hacia el mismo discurso literario. Esta vision subraya que la
interpretacion textual va mas alla de la simple descodificacion de palabras, exigiendo un
andlisis activo y contextual que permita al lector establecer vinculos entre el contenido del
texto y su propia experiencia y ambiente. En consecuencia, la interpretacion de textos se
constituye como una herramienta fundamental para el progreso de la competencia literaria,
optimizando la comprensidn de significados y estimulando una modalidad de lectura
enriquecedora y provechosa.

En este sentido hay que destacar que leer un libro es como mantener una conversacion
profunda. Aguiar e Silva (1980) subrayan que leer un libro es como sostener una
conversacion en profundidad. Por lo tanto, segln este autor, los estudiantes no deben
limitarse a ser lectores pasivos de las palabras, sino que tienen que adoptar una posicion
activa ante el texto. Cuando hacen esto, abren la puerta de modo que el mensaje puede
impactarlos y hacer que hagan lecturas que van mas alla de lo que ellos mismos han
escrito.

Ademas, Aguiar e Silva (1980) sefiala que "la competencia literaria se basa en la

capacidad del lector para movilizar su conocimiento linguistico en el momento de leer, lo
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que hace posible que no limite su conocimiento al texto, sino también a la interpretacion
de sus maltiples significados™ (p. 32). Esta interrelacion entre habilidades lingisticas y
literarias destaca la relevancia del lenguaje como herramienta para desarrollar en el ser
humano capacidades analiticas y creativas. De forma anédloga, Cassany (1999) afirma que
la lectura del texto literario se da como una dindmica cognitiva y social, en la que el propio
lector combina su conocimiento linguistico, discursivo y cultural para darle sentido al
texto escrito. En consecuencia, el desarrollo de la competencia literaria, como consigna
Mendoza (2004), ayuda a los alumnos no s6lo a reconocer estructuras literarias sino
también a relacionar lo leido con otros textos, disponiéndose a armar un marco que le sirve
para enriquecer su experiencia en la lectura.

Asi, el vinculo entre el lector y el texto literario se potencia en la medida que
actividades con metas definidas como recitales, talleres y encuentros con escritores se
realizan y “posibilitan avanzar paulatinamente en saberes y en actitudes hacia la
comprension y produccion de todo tipo de texto literario” (Mendoza, 2004, p. 32). Para
terminar este escritor incita a concebir la escuela como un lugar importante para despertar
el amor por la literatura. Esta vision hace que los estudiantes se interesen en los lectores
inquietantes, piensen de forma independiente y formen una conexion con el entorno.

Por lo demas, Rojas (2007) resalta la importancia de la educacion en la adquisicion de
la competencia literaria y sefiala que "los educadores deben crear espacios de aprendizaje
donde los estudiantes puedan experimentar con diferentes géneros y estilos literarios, lo
que les permitira desarrollar su voz propia y fortalecer su identidad como escritores” (p.
112). Esta perspectiva no sélo contribuye a adaptar la técnica del estudiante, sino que
también sitla sus creaciones en relacion con su entorno social. En conclusion, es esencial

fomentar la competencia literaria en el entorno escolar, debido a que conjuga tanto el saber
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técnico de la codificacion linguistica como la reflexion analitica acerca del contexto y el
proceso de formacion de identidad.

En resumen, promover la competencia literaria en el contexto educativo es
fundamental ya que supone una mezcla entre el saber técnico, la codificacion linguistica y
un pensamiento analitico referido al contexto y al desarrollo la identidad. Esta integracion
estimula y favorece a ambos, el escribir y el leer literatura. Por ende, la competencia
literaria es mas que una mera habilidad, est& vinculada a la escritura y la experiencia
humana, entre el patrimonio y las posibilidades creativas, y entre el mundo de la
imaginacion y el mundo tangible.
2.2.1.1 Experiencia estética

Iser (1978) considera la experiencia estética como un proceso activo en que el lector
llena los “vacios” o “indeterminaciones” del texto, lo que posibilita la formacion de una
interpretacion tnica y subjetiva. También afirma que “la obra de arte solo se realiza en el
acto de su consumo” (Iser, 1978, p.21) para reforzar la necesidad de crear un dialogo con
el texto y asi formar significado, siendo un intercambio positivo entre el lector-texto. Por
consiguiente, la experiencia estética es vista como un encuentro nuevo con una obra o
texto, que requiere no solo interpretacion, sino también una profunda afectacion y
transformacion del sujeto. En opinion de Larrosa (2008), esta vivencia "nos afecta, nos
cambia y nos hace diferentes” (p. 15) porque modifica nuestro modo de estar en el mundo
al incidir en nuestra subjetividad. No se trata de una respuesta intelectual, sino de un
espacio que se abre para reflexionar, un lugar para crecer, especialmente la educacion que
se conecta emocionalmente con las posibilidades cognitivas y emocionales (de los
estudiantes) las cuales son tan significativas (Larrosa, 2008). Asi, la literatura y en general

las manifestaciones artisticas pueden convertirse en un espacio de resistencia a lo
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inmediato y atil, lo cual reserva un momento a la reflexion introspectiva y al interrogante
de la situacién propia existencial.

En este sentido, la experiencia estética es un encuentro transformador con una obra de
arte o texto que tiene profundas afectaciones y cambios en el individuo. Mendoza (1998)
propone que no es posible separar la experiencia estética del acto lector, ya que la lectura
es un proceso activo de construccion de significados a partir de estimulos textuales. Con
ello se pretende destacar el caracter procesual e interactivo de la lectura, en la que no solo
el texto o la obra son los elementos que aportan informaciones y contenidos, sino que, para
que se produzca el verdadero efecto lector, necesariamente, también ha de contarse con las
aportaciones del lector y con la activacion de aquellos saberes personales pertinentes para
la comprension de lo expuesto y presentado por el texto (Mendoza, 1998).

De acuerdo con lo anterior, la lectura se asume como el proceso en el que un lector,
gracias a sus conocimientos de la vida, de la literatura o de sus emociones, se acerca a un
texto que ofrece informacion, indicios o estimulos para dar sentido a aquello que se dice.
En otras palabras, es un encuentro entre texto y lector que se da en un momento especifico
y esta influido por los saberes, las emociones o el contexto. Por eso cada vez que se lee un
libro es diferente, ya que cada lector que pretende abrir y leer una obra tiene aspectos
cognitivos y emocionales recientes o diferentes a los que tenia la tltima vez que lo abrio.
Este constante potencial de resignificacion implica que la experiencia estética sea un
fendmeno en transformacion continua y no un acontecimiento estatico o definitivo; pues la
capacidad de resignificacion perpetua dota a la experiencia estética de significacion y
movimiento constante, y no la de un suceso inmutable o concluyente. Por lo cual, tanto la
experiencia estética como la lectura se desarrollan de forma paralela, teniendo ambas una

dinamica interactiva y transformadora. Los dos requieren de la intervencion del lector para



que el texto cobre vida, permitiendo que sus emociones, conocimientos y experiencias
anteriores influyan en la construccion de significados.

En definitiva, Biosca (2000) trata el concepto de experiencia estética en un analisis que
pone de manifiesto su interés en el campo educativo y su vinculacion con la lectura de
textos literarios. Uno de los aspectos mas interesantes es que no se limita la experiencia
estética a la percepcion sensorial, sino que abre la puerta a considerar también procesos
emocionales y cognitivos, mediante los que el lector mantiene una relacion activa con el
texto de la obra. De acuerdo con Biosca (2000) “la experiencia estética es un encuentro en
el que se ponen en juego no solo los sentidos, sino también la memoria, la imaginaciény
el deseo” (p. 27). Eso significa que la lectura es como un dialogo que se establece entre el
texto y el lector, donde forman significados que van mas alla de la lectura literal.

En suma, la lectura y la experiencia estética establecen una relacion dialdgica y de
transformacion, hasta el punto donde el lector produce significados que van mas alla de lo
literal y lo inmediato. En este sentido, Eco (1989) plantea la idea de obra abierta
subrayando que los textos literarios son estructuras dindmicas que brindan la oportunidad
de ser interpretados desde varios puntos de vista de acuerdo con las vivencias culturales,
emocionales y cognitivas del lector. Para el autor, “la obra no se consume en un solo
significado, sino que demanda al lector que participe en su construccion” (Eco, 1989, p.
46). Esta perspectiva concuerda con la de Mendoza (1998) y Biosca (2000), al enfatizar el
rol del lector como co-creador de significados y como victima emocional y cognitiva del
texto. Asi, la experiencia estética convierte la lectura en un acto de transformacién que
supone no sélo entender un texto sino también cuestionar la realidad, sentir emociones y
aprender cosas nuevas, lo cual promueve la transformacidn personal y critica en &mbitos

educativos y literarios. Por lo que la experiencia estética y la lectura no s6lo se relacionan,



sino que la una alimenta a la otra al ser ambas actividades que implican una participacion
activa y el uso de los sentidos, la imaginacién y la reflexion.

En suma, Biosca (2000) destaca la capacidad de la experiencia estética para contribuir
al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. A través de la
interaccidn con obras literarias, los lectores pueden poner a prueba sus emociones e ideas,
y en ese proceso se les ayuda a interrogar sus propias circunstancias y a comprender una
variedad de puntos de vista en el cosmos. La autora afirma que "la experiencia estética
contiene la posibilidad de abrir espacios para la meditacion y la transformacion personal”
(Biosca, 2000, p. 34). Esto es especialmente significativo en el &mbito escolar, dado que
promover en el alumnado la experiencia estética relacionada con la lectura, no sélo ayuda
a alcanzar competencias literarias sino a formarse como sujetos mas empaticos y
comprometidos socialmente.

Considerando las diferentes concepciones sobre la experiencia estética, se puede
afirmar que esta nocion es fundamental en la educacion, sobre todo cuando se habla de
estudiar textos literarios. Esto es porque la experiencia estética ayuda a los estudiantes a
formar un vinculo emocional y reflexivo con el contenido, lo que eleva su nivel de
comprension y disfrute de la literatura. Por lo tanto, se constata que la experiencia estética
contribuye no solo a las habilidades lectoras sino también del desarrollo general, personal
y critico de los estudiantes, al crear un puente directo con la lectura para "replantear,
comprender y analizar diversas realidades que los lectores tienen al alcance de la mano™
(Biosca, 2000, p.27).

2.2.2 Lectura

De acuerdo con Ferreiro (2000), la lectura es un proceso mental complejo que no se
limita a la decodificacién de los signos graficos, sino que involucra también la produccién

de significados, "Leer es un proceso de interpretacion, en el que el lector no s6lo



decodifica el texto, sino que también pone en juego sus conocimientos previos, el contexto
y otros factores para interpretar [lo]" (Ferreiro, 2000, p. 123). Este principio se amplia en
Solé (1997), quien define la lectura como una actividad que combina procesos estratégicos
e interactivos, en la cual el lector conecta el texto, su estructura y sus propias experiencias.
Segun Solé (1997), "leer implica interactuar con el texto, formular hipotesis, confirmarlas
o refutarlas, lo que permite una comprension activa y significativa" (p. 35). Desde este
enfoque, la lectura no es un acto mecénico, sino que se dirige a la imaginacion, la memoria
y el sentimiento del lector.

De igual forma, Ferreiro (1997) subraya que la lectura no debe considerarse
simplemente una destreza técnica, sino que es una practica social y cultural que se fomenta
en la interaccion con el ambiente. En este sentido, sefiala que "la lectura es una practica
situada que requiere de la mediacion de contextos sociales y culturales™ (Ferreiro, 1999, p.
45). Por su parte, Solé (1997) agrega que el contexto del lector, junto con sus habilidades
cognitivas, influye directamente en la construccion del significado, ya que cada lectura es
un acto unico condicionado por la interaccion entre el texto y las vivencias del lector. Este
aspecto adquiere una relevancia particular en el contexto educativo, donde las emociones y
las experiencias de vida de los estudiantes desempefian un papel primordial en su modo de
relacionarse con los textos. En este escenario, la lectura no solo fomenta el conocimiento,
sino que también favorece la exploracion de la identidad y el establecimiento de vinculos
afectivos con la literatura. Por consiguiente, la vivencia lectora se unifica en un proceso
individual y subjetivo, que sobrepasa la simple descodificacidn visual para erigirse como
un instrumento esencial para el aprendizaje y el autodescubrimiento.

En esta linea, Iser (1978) resalta las propiedades de la lectura que se orientan hacia la
interaccion entre lector y texto. En primer lugar, se subraya la lectura como proceso

activo, en tanto el lector contribuye a la significacion. Para Iser (1978), el lector no es
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meramente un receptor pasivo de informacion, sino un interactuante que llena los vacios
del texto; de manera que el significado se construye con la imaginacién del lector, que
interpone su experiencia personal con el texto, posibilitando de este modo multiples
interpretaciones.

Otra caracteristica relevante que Iser (1978) senala es la idea de “vacios” o “huecos”
en el texto. Estos vacios son dejados conscientemente por el escritor para que sea el lector
quien los complete, de ahi que se forme un didlogo entre ambos. También sostiene que
“los vacios que deja el texto abren al lector el camino para hacer sentido" (Iser, 1978, p.
146). Esta interaccion, pues, posibilita que cada lector absorba una experiencia singular ya
que la interpretacion de cada uno esta influenciada por aspectos culturales y emocionales.
Iser (1978) sefiala también que la lectura es un acto de creacion, que trasciende todo activo
literario e involucra toda una serie de acciones psicoldgicas y sociales que enriquecen al
sujeto lector. Este es un enfoque crucial en la ensefianza de la literatura, porque hace que
los estudiantes establezcan una relacion mas cercana con el texto, convirtiéndose en co-
creadores del significado y ampliando su capacidad de analisis critico. En este aspecto,
leer es también ir a explorar, que permita a los lectores establecer al menos dos nuevas
realidades: una a traves de las historias que leen (y se construyen a si mismos), y otra
donde descubren cosas no conocidas sobre si mismos a través de la lectura de estas
historias.

Por otra parte, la lectura es un proceso imprescindible en el &mbito académico y
personal del estudiante. Su relevancia se encuentra en la motivacion que presenta el lector
para comprometerse con el texto, lo cual es claro ya que “los estudiantes motivados a leer
son mas activos en el proceso de lectura y pueden obtener conocimientos y habilidades de
pensamiento critico” (Guthrie & Wigfield, 2000, p. 404). En otras palabras, la lectura es

un acto de interés y vinculacion que se materializa en la adolescencia, porque son



precisamente los adolescentes quienes tienen méas necesidad de identificarse con historias
y personajes que les permitan verbalizar sus emociones, sus preocupaciones y retos. Eso
significa que promover un ambiente en el que la lectura sea apreciada y disfrutada es
esencial para crear lectores que no sélo entiendan lo que leen, sino que consideren la
literatura como una parte integral de su desarrollo personal.

Asimismo, Guthrie y Wigfield (2000) destacan que la lectura tiene un papel
fundamental en el desarrollo de habilidades literarias y cognitivas porque, mediante la
lectura, los estudiantes no sélo obtienen acceso a la informacion, sino que también
adquieren capacidades para pensar de forma critica y reflexiva. Los autores expresan que
“la experiencia de leer puede ser enriquecedora y transformadora para contribuir a un
aprendizaje profundo y a la capacidad de los estudiantes para analizar y evaluar textos"
(Guthrie & Wigfield, 2000, p. 405). Teniendo en cuenta esto, la lectura debe concebirse
como una ventana hacia el mundo y un medio para que los alumnos se pregunten y
conversen con los textos desde su subjetividad.

Por lo tanto, es necesario tener en cuenta que el concepto de lectura debe ser tratado en
educacion, porque va mas alla de la decodificacion de palabras; se trata de un proceso de
construccion de sentido en el que el lector pone en juego sus conocimientos previos y
contexto social y cultural. Ferreiro (1997) e Iser (1978) ponen de relieve la relevancia del
proceso activo del lector con el texto, que enriquece la experiencia de lectura y posibilita
interpretaciones multiples y particulares. También, sugiere que la lectura esta fuertemente
vinculada a la motivacion y al compromiso, en tanto promueve la adquisicion de
competencias literarias y habilidades criticas necesarias para el crecimiento académico y
personal de los estudiantes (Guthrie y Wigfield, 2000). En esta linea, incentivar la lectura

en el aula no incrementa Unicamente la comprension textual, sino que también estimula un
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vinculo afectivo con la literatura, transformandola en un medio para el autoconocimiento y
la construccion de identidad.

2.2.3 ldentidad

La identidad, desde un punto de vista constructivista, es una dindmica en proceso y se
construye a partir de las vivencias, relaciones e interacciones del individuo con el entorno
(Castorina, 2005). Es un proceso que nunca se estabiliza ni esta predeterminado, sino que
posibilita al sujeto para que continuamente se apropie de si mismo, se reinterprete y se
vincule con su contexto, al mismo tiempo que puede incorporar novedades fruto de sus
experiencias y aprendizajes. La literatura, entendida en ese sentido, se transforma en
sombra y herramienta para la autoconstruccion, pues brinda espejos y ventanas por los
cuales el lector puede reconocerse y cuestionarse. Complementariamente, Subirats (2004)
sostiene que la identidad se forma en el transcurso de la vida a través de la interaccion con
el medio socio cultural y con los valores, creencias y conocimientos de la educacion y la
lectura que son internalizados por el sujeto a partir de las experiencias personales. Sin
embargo, la literatura no solo interviene en esta construccion, sino que la pone en
cuestionamiento, abriendo otras posibilidades de interpretacion acerca de si mismo y su
vinculo con el mundo. Ademas, Erikson (1968) corrobora esta idea al entender la
identidad como el producto de la sintesis entre la experiencia interna del individuo y las
exigencias externas del medio al sefalar que “la identidad es un sentimiento de
continuidad dentro de uno mismo y de reconocimiento por parte del entorno social”
(Erikson, 1968, p. 22). En esta linea, la construccion de la identidad es un proceso
permanente que entrelaza lo individual y lo social, en donde la educacion y la lectura
tienen un rol indispensable, ya que ofrecen espacios de interaccion y reflexion para que el
individuo construya el sentido de si mismo en dialogo con los valores culturales de su

contexto.
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Por otra parte, Subirats (2004) sefiala que la lectura es una via fundamental para la
construccion de la identidad porque ofrece al lector la oportunidad de viajar a través de
multiples mundos, de explorar personajes y de enfrentarse con formas de vida diferentes.
Tal procedimiento, al trascender el mero nivel "del texto" se transforma en un viaje hacia
el fondo de si mismo donde el lector se puede cuestionar en torno a su identidad. En forma
complementaria, Bajtin (1981) sefiala que la interaccién con distintas voces y miradas en
los textos genera un dialogo interno a través del cual el lector puede reelaborar su propia
narrativa, potenciando su sentido de si mismo.

Ademas, Larrosa (2008) enfatiza que la lectura tiene el poder de transformar al lector,
al darle la posibilidad de “reconocerse en las historias de otros y narrar asi su propia
historia” (p. 23). Este reconocimiento de la alteridad y la introspeccion son fundamentales
en la construccion de una identidad sélida, ya que la exposicion a distintas perspectivas
culturales y emocionales no solo permite entender el mundo, sino también ubicarse en él
con mayor claridad. En el mismo sentido, Chartier (1999) indica que la lectura contribuye
a la formacioén de una identidad en el individuo mas adaptable a los desafios que depara la
sociedad, por ser una identidad no solo reflexiva, sino que se abre hacia la diversidad, el
cambio, la diferencia y metamorfosis.

2.2.3.1 Identidad cultural

Para esta investigacion, se adoptara el concepto de identidad cultural desde la
perspectiva de Carlos Lomas debido a que aborda la identidad cultural desde una
dimension dinamica y social, relacionada con la educacién y la literatura. Segin Lomas
(2004) la identidad cultural es un proceso en constante cambio, influenciado por procesos
de globalizacion, tradiciones e historia destacando la relacion entre la formacion, la
literatura y la produccion de identidades, lo cual es especialmente relevante para esta

investigacion. Lomas (2004) apunta que la escuela se convierte en un espacio privilegiado
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para tal proceso, pues promueve el didlogo sobre las semejanzas y diferencias culturales, y
con ello, facilita la reflexion critica sobre la identidad propia y la ajena. En ese sentido, la
narrativa se presenta “como un espejo y una ventana’” en tanto el lector se encuentra en un
espejo, porque se refleja en sus propias experiencias culturales; y en una ventana, porque
le permite explorar otras realidades, y esto expande su horizonte de comprension y
solidifica su sentido de pertenencia y alteridad.

Para Bajtin (1981), la identidad cultural es tratada desde la mirada del dialogismo y la
polifonia en la literatura, y explica que la construccion de la misma es un proceso
constante de dialogo entre diferentes voces y significados, ya que "la identidad cultural no
es una propiedad estatica 0 monolitica, sino que surge de la interaccion de maltiples
tradiciones, estilos y lenguajes™ (Bajtin, 1981, p. 256). También enfatiza la importancia de
la voz y la enunciacion en este proceso y dicta que “todas las voces son integrantes de un
discurso mayor, en donde las identidades culturales se construyen con el otro” (p. 345). En
tal sentido, la literatura es un lugar en que el lector puede practicar distintas maneras de ser
y pertenecer, sin las restricciones de su realidad inmediata, ademas, donde la identidad
cultural no es una meta sino un camino que se encuentra siempre abierto, un enunciado
que se escribe y re-escribe con cada lectura, con cada encuentro con la palabra del otro.

Por otro lado, Giménez (2000) sostiene que la identidad cultural se construye a partir
de repertorios culturales reconocidos, tales como valores, simbolos y representaciones, que
los actores sociales utilizan para trazar fronteras y marcar diferencias frente a los
referentes historica y socialmente determinados. Esta perspectiva, aunque complementaria
a la de Lomas, no resalta tanto la importancia de la literatura y la educacion en la
construccion de la identidad, sino mas bien en su papel en la diferenciacion en

determinados ambitos. Sin embargo, la literatura, al ser un espacio de representacion



simbdlica, hace posible que la diferenciacidn sea también negociada y reconstruida, en
términos de identidad cultural.

Finalmente, se opta por la idea de identidad cultural sugerida por Bajtin y Lomas ya
que su vision conjunta configura un marco tedrico robusto para analizar la competencia
literaria. La concepcidn de Lomas, que vincula de manera directa la literatura y la
educacion con la formacion de identidades en movimiento, encuentra un complemento en
el dialogismo bajtiniano. Este ultimo hace posible entender que las identidades no son una
condicion estable sino un devenir, es una historia que se va haciendo y deshaciendo con
cada lectura y con cada encuentro con el otro. En este sentido, la literatura se convierte en
un espacio fundamental, pues a traves de la ilustracion y la formulacion de preguntas
desde diferentes perspectivas, se establece un dialogo reflexivo y critico que contribuye a
la construccidn de identidades culturales dinamicas en una sociedad globalizadora. Por
ello, este estudio tratara la identidad cultural no como un fin sino como un proceso de
transformacion permanente que tiene su base en la lectura y en el pensamiento critico.

2.2.4 Club de lectura

Segun Aranda y Galindo (2009), un club de lectura es un grupo de personas lectoras
que realiza actividades ladicas y educativas en torno a un libro o a un determinado
fragmento. Méas que un &mbito para la lectura individualizada y compartida, estos espacios
de reunion posibilitan la exploracion y construccion de sentido, de modo que el texto deja
de ser un objeto inerte para convertirse en un ente que dialoga con sus lectores. Por lo
tanto, la lectura obtiene una dimensidn grupal en la que el significado no es generado s6lo
por el contenido del texto, sino también por la interaccion y el intercambio de experiencias
de los participantes ampliando la experiencia de lectura.

En este sentido, estas reuniones constituyen un espacio de pensamiento critico, en el

que los participantes pueden confrontar varias miradas y significados de la misma obra. De
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este modo, el club de lectura se convierte en un laboratorio de interpretaciones en el que
cada lector comparte su subjetividad, conocimientos anteriores y sentimientos que utiliza
para la construccion de significados. En esa linea, la base de Bajtin (1981) para el
dialogismo es esencial, ya que al trasladar este concepto al club de lectura se puede ver
que la polifonia de voces y significados se incrementa y que asi la experiencia individual
de lectura se convierte en un encuentro colectivo que enriquece. Asi, el club de lectura
fomenta el trabajo de habilidades comunicativas y sociales, en la medida en que sus
miembros se van a formar en el arte de escuchar y respetar opiniones ajenas, en un clima
de confianza y de cooperacion.

Por su parte, Alvarez, Castafieda y Garcia (2017) sefialan que un club de lectura es un
espacio educativo y solidario donde un conjunto de personas se congrega para analizar un
libro o texto especifico. Pero cuando el club de lectura va més alla de su funcion didactica,
se constituye como un espacio de resistencia a la inmediatez del mundo actual en que la
lectura pausada y reflexiva se convierte en un hecho subversivo. En un mundo donde la
rapidez y la fragmentacion de la informacién son hegemaonicas, estas reuniones se
convierten en la oportunidad para recuperar la profundidad de la palabra escrita y
resignificarla a través del debate y la introspeccion. Sobre ello, Alvarez, Castafieda y
Garcia (2017) destacan que los clubes de lectura son un instrumento para consolidar una
cultura lectora que posibilita compartir entre los lectores las interpretaciones y vivencias
que tienen en torno al texto literario. Ademas, la interaccién social en estos espacios es
muy importante, dado que “los clubes de lectura promueven el didlogo, la escucha activa y
el respeto por las opiniones de los demas, lo cual fortalece la experiencia lectora”
(Alvarez, Castafieda, & Garcia, 2017, p. 378). Esta representacion también dialoga con lo
planteado por Larrosa (2008), quien sostiene que leer no es solo decodificar signos sino

habitar la palabra y dejar que el texto nos afecte y nos transforme. Asi el club de lectura se
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convierte en un espacio para el encuentro en donde el género literario deja de ser un
articulo para el consumo pasivo y comienza a ser una ocasion para vivenciar la identidad
de sus lectores y agitar tanto la creatividad como el pensamiento critico de los mismos.

A su vez, los clubes de lectura ofrecen un conjunto de beneficios en el &mbito
pedagogico, ya que su efecto trasciende la ensefianza formal. Estos lugares permiten que
los usuarios puedan tener un contacto mas intenso y enriquecedor con la literatura,
alejandose de lo compulsivo. Como afirma Chartier (1999), la lectura es un acto de
apropiacion y en un club de lectura este acto se potencia con la colectividad, ya que cada
texto y cada discusidn produce nuevos sentidos vinculados a la historia personal de cada
lector, por lo tanto, llevar adelante estas acciones en el aula no sélo estimula en los
estudiantes el habito de lectura, sino que tambien contribuye a la formacion de sus
capacidades de comunicarse y pensar criticamente.

En conclusion, Tovar y Riobueno (2018) resaltan que el club de lectura es una
estrategia pedagogica que trasciende la ensefianza de habilidades lectoras. Es, pues, una
comunidad interpretativa, en la que sus miembros negocian significados, resiginifican sus
experiencias y, a traves de la colaboracion y la creatividad, exploran nuevas maneras de
leer el mundo, de tal modo que sus miembros van mucho mas alla de interpretar solamente
un texto. Asi, a traves del dialogo se potencia un taller de construccion de identidad, en el
que los lectores no s6lo encuentran nuevas miradas sobre las obras que leen, sino que
también se redescubren a si mismos en el camino. Este fortalece también la confianza y la
apertura entre sus participantes, valorando las ideas y los sentimientos de cada uno, tal y
como sostienen los autores. De este modo, la interaccién social refuerza el entusiasmo por
la lectura de los participantes y proporciona un espacio ideal para el aprendizaje entre
iguales mediante la integracion de actividades creativas, tales como debates, juegos y

dinamicas, que derivan en la imaginacion y creatividad de los estudiantes.



CAPITULO I11: DISENO METODOLOGICO

3.1 Tipo de investigacion

Para el desarrollo de esta investigacion y teniendo en cuenta de los objetivos
planteados, se eligio el enfoque cualitativo y la investigacion-accion como metodologia
general de la investigacion teniendo en cuenta su enfoque en el contexto y en la
perspectiva subjetiva en lugar de hacer generalizaciones desde los datos numéricos.
Igualmente, es fundamental para interpretar las experiencias humanas y el significado que
estas le otorgan a las mismas. Como indica Creswell (2007), la investigacién cualitativa es
necesaria para "explorar y comprender el significado que los individuos o grupos
atribuyen a un problema social o humano™ (p. 39). También, permite evidenciar, bajo el
ambito de lo visible, las "estructuras de significado en cuyos términos las personas
interpretan su experiencia y guian su accion” (Geertz, 1973, p. 6-7). Esta perspectiva
permite comprender el analisis dentro del fenémeno social estudiado en contexto. Ademas,
este método recoge las voces de las entrevistadas, creando conocimiento a partir de sus
experiencias y opiniones, lo que resulta en una vision detallada y compleja de la realidad.

Respecto a esta vision, Strauss y Corbin (1990) afirman que “la investigacion
cualitativa es, ante todo, un proceso de indagacion que busca desentrafiar como se viven y
se sienten ciertas situaciones” (p. 32). En cuanto a esto, la investigacion cualitativa se
puede considerar como un conjunto sistematizado y organizado de actividades que
generan datos descriptivos que contribuyen a profundizar en los fenémenos en estudio.
Esto aporta significativamente a la comprension del significado que los sujetos atribuyen a
sus experiencias vividas.
3.2 Metodologia de la investigacion

El presente trabajo utilizo la investigacion-accion como metodologia. Segun Kemmis

(1985) la investigacion-accion es "una indagacion autorreflexiva de los participantes para
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mejorar sus practicas sociales y educativas, y su comprension de las mismas, buscando
mayor racionalidad y justicia" (p. 162). En consecuencia, se concibe la investigacion
como un proceso indagativo y no aislado de transformaciones que involucra esfuerzo,
comprension y cambio de la realidad misma. En el presente estudio, por medio de una
prueba diagnostica y una observacion del espacio, se identificaron las necesidades
educativas vinculadas a la lectura y escritura. En contraste con un andlisis retrospectivo la
investigacion- accion facilité una contribucion inmediata a la situacion estudiada para
promover cambios positivos, a través de un ciclo reflexivo participativo. La colaboracién
es fundamental en esta metodologia, ya que la practica y la critica constructiva fomentan
la acomodacion y la resiliencia ante los retos que emergen dentro un contexto especifico,
intencion central de este estudio.

De esta manera, Kemmis (1985) afirma que la investigacion-accion tiene fases
vinculadas que pretenden la mejora continua de la practica educativa, entre ellas:
planificacion, actuacién, observacion y reflexion. El ciclo se inicia con la planificacion,
con el objetivo de conocer qué se puede mejorar y, asi, desarrollar las estrategias de
intervencidn. Luego, la accidn es la realizacion del plan. La etapa de observacion se
utiliza para recolectar datos relacionados con los efectos de las actividades. La reflexion
se convierte entonces en un espacio esencial para discutir y analizar los resultados,
evaluar si las estrategias fueron efectivas y, con una mirada critica, ajustar el camino para
la siguiente etapa. Asi en este trabajo, la investigacion-accidn propicio el cuestionamiento
critico junto con las estudiantes, a partir de sus encuentros con los textos literarios y la
construccion activa de sus identidades culturales. Este enfoque permite estimular las
variadas dimensiones que emergen a partir de la lectura, las cuales permitieron obtener
resultados que facilitaron el redisefio y ajuste de las intervenciones pedagogicas

inicialmente planteadas. Ademas, seguir estos pasos impacto positivamente en la préactica
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pedagogica, dejando que esta cambiara y se adaptara de manera dinamica y flexible al
problema planteado en esta investigacion.
3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion

Dos encuestas se utilizaron para obtener la informacion requerida durante el desarrollo
del trabajo de grado. La primera se utilizd para investigar los habitos e intereses de lectura,
asi como la disponibilidad para participar en un club. El segundo, contribuyé a captar las
percepciones de las estudiantes respecto a su identidad cultural. En este orden de ideas,
para tener una vision clara de sus habilidades escritoras y de interpretacion, se aplicd la

prueba diagnostica de escritura mencionada en el capitulo 1.

3.3.1 Técnicas
3.3.1.1 Observacion participante

Lofland y Lofland (1995) sefialan que "la observacion participante es una forma de
investigacion en la que el investigador se involucra en las actividades de las personas que
esta estudiando en el entorno de esas personas™ (p. 30). Este postulado muestra al
investigador dentro del contexto escolar, participando activamente en la vida de las
estudiantes para obtener una comprension profunda de sus experiencias y perspectivas. En
este sentido, durante la implementacion pedagogica, al estar presente en espacios como el
aula y el patio escolar, se capturaron detalles valiosos sobre sus relaciones personales, la
manera en que funcionan como grupo, las estrategias pedagdgicas que la docente titular
implementa y la atmdsfera general que se respira en la escuela. La principal intencion al
aplicar la observacion participante fue ir mas alla de lo superficial, buscando comprender
sus interacciones y las dinamicas que dan forma a la experiencia escolar desde su propia

perspectiva.

3.3.2 Instrumentos

3.3.2.1 Encuesta de caracterizacion
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Se utiliz6 una encuesta de caracterizacion para identificar las lecturas, habitos y
motivaciones que tienen las estudiantes al leer, ademas de medir si estan interesadas en
pertenecer a un club de lectura. Gracias a esta actividad se concret6 un encuentro, donde
mediante preguntas abiertas y varias actividades -como la pirdmide de preferencias
literarias-, las estudiantes dieron cuenta de sus gustos literarios identificando sus géneros
literarios favoritos, la frecuencia con que leen, qué emociones produce y si estarian
dispuestas a participar en un trabajo colectivo. En la encuesta, més alla de la identificacién
de preferencias, se pudo reconocer la imagen que tienen de un club de lectura, ademas, qué
actividades les parecen mas atractivas. Esta encuesta se transformé en un insumo para la
investigacion y desarrollo pedagdgico, al ofrecer un diagndstico que permitia entender las
motivaciones en la lectura y las barreras que las estudiantes podrian enfrentar ademas del
acercamiento a la literatura. A partir de esta comprension, se pudo disefiar una propuesta
con diferentes instrumentos pedagogicos que ayudarian a reforzar la competencia literaria

y fortalecer el vinculo y la relacion que tienen las estudiantes con la literatura.

3.3.2.2 Encuesta de conocimientos previos

Se elabord un cuestionario de conocimientos previos como instrumento clave para
identificar las ideas, experiencias y modo de concebir la identidad cultural de las
estudiantes, concretamente en el contexto de Bogota. A través de preguntas abiertas, se
pidieron definiciones personales y el analisis de imagenes de la ciudad para conocer sus
percepciones en materia de identidad, tradiciones y elementos caracteristicos de la capital.
También se investigd hasta qué punto celebraciones, acontecimientos o experiencias
escolares han configurado esta idea. Finalmente, la encuesta pregunto por la relacion entre
literatura e identidad cultural para averiguar en qué medida los textos tratados en el aula

influyen en su cosmovisién y en el desarrollo de su expresidn creativa.
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9. ¢Qué importancia crees que tiene la arquitectura y la historia de una ciudad en la construccién de
su identidad cultural?
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Figura 1: Elaboracion propia

3.3.2.3 Prueba diagnéstica

Se llevo a cabo una prueba diagnostica (Anexo 3) en este estudio, que consistia en
pedir a las alumnas que analizaran e interpretaran una caricatura mediante preguntas que
se centraban en sus habilidades lectoras en los niveles literal, inferencial y critico. En
consonancia con la perspectiva de Kemmis (1985), esta valoracion se configur6 como un
instrumento esencial para identificar las dificultades en la practica educativa y, a partir de
alli, para disefiar caminos de desarrollo. El instrumento fue clave en la investigacion, pues
brindé un diagndstico en el que se evidenciaban tanto las fortalezas lectoras de las
estudiantes, como las areas que necesitaban un apoyo focalizado. A su vez, ello constituyo
una base solida para la formulacion de estrategias didacticas concretas y adaptadas a sus

necesidades.

3.3.2.4 Bitacora

La bitacora es un "registro personal y reflexivo de las vivencias del investigador en el
terreno que contiene observaciones, pensamientos, emociones y evaluaciones™ tal como lo
conciben Miles y Huberman (1994) (p. 10). Este instrumento no sélo da soporte a la
informacion, sino que también ayuda a reflexionar en torno al contexto y las
consecuencias de la intervencion. En la investigacion cualitativa, la bitacora es un
comparfiero permanente, un contenedor donde se guarda el registro detallado de lo

observado y la reflexion personal en torno a la investigacién. Como lo anterior, Emerson,
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Fretz y Shaw (2011) también hacen hincapié en su importancia considerandola como una
practica de escritura fundamental para organizar y comprender los datos. Tienen el
proposito de “ayudar a los investigadores a reflexionar sobre su trabajo y desarrollar una
comprension méas profunda de los fendmenos estudiados” (p. 19). Por lo tanto, la bitacora
no implica Gnicamente organizar los datos, sino que invita a la reflexion critica y continua,

ademas de la toma de decisiones y la interpretacion de cada hallazgo.

Semana del 21 al 31 (agosto)

€5 mi primera Semana de vuelta al tolng.o y estoy muy nerviosa a r:sar de ya
conocer a las estudiantes, debo dar mi primera clase, Solamente pensé “Menos mal
hice la planeacién antes”, inicia la clase como es de costumbre con la profesora
Gladis haciendo una introduccién de lo que Se pretende hacer en la sesion, Luego
me da el espacio para efectuar las actividades gue tenfa preparadas, salude a las
chicas y ellas me respondieron de vuelta. [a primera actividad consistfa en gque las
eStudiantes escribieran en una hoja Sus mombres, ayzllndux y el dfa. Una vez hecho
esto se procede a eseribir la Slgu\u\tu trase en el tablero con el objetivo de que las
chicas completaran la oracién con base en sus experiencias “Si pudiera cambiar una
cosa del pasado, Serfa..”. Pasados 10 minvtos se procedié a jugar Tingo Tingo
Tav\gog las estudiantes seleccionadas debfa compartir sus escritos y responder la
siguiente pregunta: (Qué las llevd a escribir ese pirrato? Las estudiantes fueron
muy creativas y relacionaron cosas de la frase eserita inicialmente con sus
vivencias, todas diterentes claro est4.
FW 4| siguiente dfa de la visita al colegio califigué algumos eximenes de cierre de
=@ refiodo e hice el acompaRamiento con algunas actividades gue las estudiantes

Figura 2: Elaboracion propia.

3.4 Universo poblacional

La investigacion se llevo a cabo desde el primer semestre de 2024 hasta el segundo
semestre de 2025 con las 21 estudiantes del grado 9-1 de la Institucién Lorencita Villegas
de Santos. Las edades de las estudiantes varian entre 13 y 17 afios. Este es un momento
importante, ya que estan en pleno desarrollo personal y en la construccion de aquello que
las define: su identidad, lo que otorga a la literatura y a la reflexion un rol fundamental en
su proceso formativo sobre sus propias raices culturales dado que estan en una etapa de

cambios tanto fisicos como emocionales y sociales.

3.5 Matriz categorial
A continuacidn, se detallan las categorias de analisis consideradas para el desarrollo

de la investigacion.

Tabla 1: Matriz categorial



Categorias | Subcategorias Indicadores

e Interpreta y analiza textos literarios desde diferentes perspectivas.

® Desarrolla una lectura critica y reflexiva.

e Establece relaciones entre la memoria, la imaginacion y la interpretacion
literaria.

e Crea textos literarios a partir de referentes culturales.

® Apropia la literatura como un espacio de autoconocimiento y dialogo
con la obra.

Competencia Experiencia
literaria estética

Establece relaciones entre el texto y la experiencia personal.
Identifica la estructura y los elementos discursivos del texto.

Usa la lectura como herramienta para la construccion de identidad.
Desarrolla la motivacion y el compromiso lector.

Lectura N/A

® Reconoce la influencia de la literatura en la construccion de la identidad
cultural.

o Reflexiona sobre la interaccion entre experiencias personales y textos

. literarios.

Identidad s e Identifica diferentes voces y perspectivas en los textos literarios.

cultural o Relaciona la literatura y las tradiciones. las costumbres y los procesos
historicos.

® Desarrolla el pensamiento critico a través del analisis de la identidad en
la literatura.

e Desarrolla habilidades comunicativas a través del dialogo literario.
e Interactiia con maultiples interpretaciones de un mismo texto.
SndsleTE LT e Participa activamente en actividades de analisis y debate literario.

Nota: Elaboracion propia

3.6 Consideraciones éticas

La presente investigacion se adhiere a los principios éticos que orientan todo
proceso investigativo. En este sentido, se vela por la proteccion de los datos y la identidad
de cada una de las jovenes garantizando que estos se usen exclusivamente con fines
académicos. De esta manera, los padres o cuidadores de las participantes dieron
autorizacion expresa mediante consentimientos informados (Anexo 6) que explicaron los
objetivos de la investigacion y las actividades de intervencion.

CAPITULO IV PROPUESTA PEDAGOGICA
4.1 Propuesta de intervencion
A partir de lo observado en el aula y los resultados de la prueba diagndstica, se hizo

evidente la necesidad de fortalecer la competencia literaria en las estudiantes de grado 9-
1, particularmente en lo que concierne a su experiencia estética frente a la literatura.

Aunque algunas demuestran interés por la lectura y disfrutan de los relatos, un grupo
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considerable percibe esta préctica poco atractiva y no llevan a cabo el ejercicio de lectura
de forma voluntaria o permanente, lo que restringe su aproximacion a los textos y limita
su habilidad para explorar e interpretar. Adicionalmente, elementos como la escasez de
tiempo y la falta de areas dedicadas al estudio literario en la institucion obstaculizan la
participacion de las estudiantes en vivencias de lectura mas intensas y enriquecedoras.
Como respuesta a esta problematica, surge el club de lectura “Bogota en letras y
voces”, un espacio disefiado para potenciar la experiencia estética a través de la literatura que
permite a las estudiantes aproximarse a diversas formas de representacién del mundo en el
contexto de Bogota. Por ello, el club de lectura integré las herramientas virtuales en el
espacio de la clase. Se utilizo la herramienta Genially para el disefio de un recorrido virtual
centrado en los géneros de lectura: romance, suspenso, terror y ciencia ficcion, ademas de
cuentos y relatos que se derivan de experiencias bogotanas y que puede encontrarse en el
siguiente enlace. Asi, se busca estudiar la literatura bogotana para ampliar la mirada de las
participantes y permitir la exploracion de su identidad en relacion con la ciudad que habitan.
De acuerdo con Bajtin (1981), integrar actividades sobre identidad cultural resulta
esencial, ya que la interaccidn con diversos discursos permite a las estudiantes verse
reflejadas en los relatos y, con ello, ampliar su vision del mundo. Por lo tanto, el club de
lectura no solo busca enriquecer su experiencia estética, sino también les da la oportunidad
de resignificar su relacion con la literatura y con su propia identidad en el contexto bogotano.
Es clave recordar que la identidad cultural se entiende como un proceso en constante
construccion, el cual se alimenta del dialogo con las multiples voces que se hallan en la
literatura.
4.2 Descripcion de la propuesta
El club de lectura "Bogota en letras y voces" fue disefiado utilizando la herramienta

Genially y se concibié como un recorrido virtual compuesto por seis paradas que


https://view.genially.com/67df5637659fe04cdc37d7fa/interactive-content-bogota-en-letras-y-voces
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corresponden a lugares emblematicos y reconocidos de Bogota. A lo largo de este recorrido,
la investigadora guio a las estudiantes en un proceso para construir memoria en Bogota,
desarrollar su identidad cultural y conectar con el imaginario de la ciudad, por lo que el
proyecto se complet6 en un total de ocho sesiones, cada una con una duracion de dos horas.
La propuesta se estructura en tres fases interconectadas con el objetivo central de
desarrollar la competencia literaria, la identidad cultural y la experiencia estética a través de
la lectura y la produccion de textos. El proyecto se enriquecio al incluir otros sistemas
simbdlicos (como codigos QR, fotografias y audios), lo que superd la idea inicial de trabajar
Unicamente con cuentos. Estos Gltimos se emplearon atendiendo a la cercania de las
estudiantes con la tecnologia y para simplificar el acceso a contenido multimedia pertinente

en cada una de las estaciones.

Figura 3: Elaboracion propia.

4.3 Fases de la intervencion
El club de lectura “Bogota en letras y voces” se llevo a cabo en tres fases
consecutivas. La primera fase estuvo orientada a crear lazos literarios, a través de la lectura
de poemas y cuentos cortos relacionados con la ciudad; esto permitié establecer, desde el
inicio, una relacion tanto personal como cultural con los contenidos. A continuacion, la
segunda fase puso énfasis en el andlisis critico y la investigacion de textos en contacto
directo con la identidad cultural de la ciudad de Bogota. Esta fase durd seis horas, divididas

en tres sesiones y constd de ejercicios de escritura y analisis a fin de fomentar una
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comprension profunda de los temas. Finalmente, la tercera fase se emple6 para medir los
resultados. La evaluacion se realiza a través de la escritura creativa y otras manifestaciones
artisticas, forma que concede a las estudiantes resignificar los conocimientos y para dar voz a
su proyeccién. EI material completo de este proyecto puede consultarse en el siguiente

enlace https://view.genially.com/67df5637659fe04cdc37d7fa/interactive-content-bogota-en-

letras-y-voces aunque puede encontrarse también en los anexos de este documento.
4.3.1 Fase de interaccién con el entorno social y cultural (3 sesiones)

La primera fase planted a las estudiantes un ejercicio de indagacion en su identidad
personal y en su entorno inmediato. Se emplearon para ello diferentes estrategias, asi
como el analisis literario considerando la literatura como objeto cultural. La primera
sesion estuvo enfocada en darle la bienvenida a las estudiantes al club de lectura como
una dindmica de integracion para propiciar una reflexion grupal acerca de la relacion de
cada uno de sus integrantes con Bogota. Luego se reconocieron expresiones tipicas de la
ciudad para captar la riqueza de nuestra cultura local y su repercusion en la identidad de
cada uno. Como cierre, se introdujo el microcuento y la autoimagen urbana, animando a
las estudiantes a escribir desde su entorno con una mirada intima y personal. La finalidad
bésica de estas actividades fue abrir una viva y directa relacion con el medio, con el fin de

descubrir las particularidades que hacen de Bogota un lugar unico.

4.2.2 Fase de construccion de la identidad a partir de la literatura (3 sesiones)

La segunda fase del proyecto se centra en la busqueda de identidad bogotana a través de
la ficcion. Se empez6 el proceso con la creacion de personajes basados en la vida cotidiana de
Bogotéa centrandose en la jerga, las costumbres y las experiencias diarias. Luego, las
estudiantes escribieron en relatos colectivos las diferentes voces y miradas que se conjugaron
en historias comunes. También se estudiaron eventos importantes de la historia de la ciudad

como El Bogotazo y la toma del Palacio de Justicia, invitando a captar la huella imborrable de


https://view.genially.com/67df5637659fe04cdc37d7fa/interactive-content-bogota-en-letras-y-voces
https://view.genially.com/67df5637659fe04cdc37d7fa/interactive-content-bogota-en-letras-y-voces

esas acciones que han dejado en nuestra alma cultural. La intencion de fondo en esta etapa es

que mediante el andlisis y la escritura se fortalezca la memoria histérica y el sentido de
pertenencia, para que las jovenes se vinculen de modo personal y profundo con su realidad.
4.1.3 Fase de polifonia y alteridad (2 sesiones)

La Gltima fase se centrara en la variedad de voces que existen en la literatura y la

reflexion imprescindible sobre qué significa representar al "otro". Para que las estudiantes

puedan entender mejor la compleja Bogoté, observaran imagenes que representan
diferentes maneras de sentir y ver la ciudad. Después, abordaran la alteridad en los textos,
lo que les permitira mirar hacia adentro, cuestionar sus propias perspectivas y reconocer
el valor de la diversidad. Para cerrar este ciclo de exploracion, la actividad final consistira
en que cada estudiante reflexione acerca de como cambid la percepcion de Bogotéa con la
participacion en el club de lectura. Esta reflexion se convertird en un producto final que
mezclara escritura y dibujo. Una vez que estas etapas se hayan concluido, a través de la
encuesta de percepcion se busca consolidar las visiones de las estudiantes a partir de lo

vivido en el club de lectura.

En este sentido, la propuesta del club de lectura "Bogota en letras y voces™ es una
estrategia pedagogica esencial, pues demuestra que el fortalecimiento de la lengua
materna se logra de manera integral al trascender la ensefianza de reglas gramaticales y
ejercicios escolares, conectando la lectura y la escritura con quiénes son las estudiantes,
su cultura y su vida cotidiana en Bogota. Al estructurar el proyecto en fases que van
desde la creacién de lazos literarios hasta la exploracion de la alteridad y la memoria
histdrica de Bogot4, el club hace que el lenguaje sea un medio util y dinamico para que
las jovenes puedan examinar la informacion con profundidad, darle un nuevo sentido a lo
que aprenden y comunicar sus pensamientos y sentimientos personales. De esta manera,

las habilidades linguisticas (comprensidn, analisis, escritura creativa) dejan de ser
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elementos aislados y se conectan entre si, asegurando que las estudiantes dominen su
lengua materna de una manera mucho mas sélida, sintiéndose parte de su cultura 'y
usando el lenguaje como la base principal para crecer como personas y como miembros

de la sociedad.

CAPITULO V. Organizacion de la informacion y analisis de resultados

5.1 Triangulacion

La triangulacidn es crucial para estudiar un fendmeno de investigacion desde diversas
perspectivas. Denzin (1990) la define como "la aplicacion y combinacién de varias
metodologias de la investigacion en el estudio de un mismo fendomeno™ (p. 297).
Rodriguez, Pozo y Gutiérrez (2006) apoyan esta idea al definirla como una "técnica de
confrontacion y herramienta de comparacion de diferentes tipos de andlisis de datos [...]
con un mismo objetivo™ (p.1). Asi pues, la triangulacion no solo legitima un estudio, sino
también enriquece sus resultados al funcionar como un puente entre fuentes de datos. Sin
embargo, la aplicacidn tiene sus dificultades. Donolo (2009) sefiala que su aplicacion
"requiere de conocimiento, de tiempo y de recursos [...] y luego de gran agudeza para
interpretar los resultados en las variadas y a veces contradictorias maneras en que se
presentan™ (p. 3). Esta ultima condicion es decisiva ya que la triangulacién se configura
COmo un arma potente que requiere una mente critica y abierta. No se trata solamente de
recopilar datos, sino que implica la capacidad para conectar, distinguir y otorgar
significado a las numerosas voces que emergen del estudio, incluso cuando éstas parecen

estar en contradiccion.

5.2 Tabla de triangulacién
Para esta investigacion se elabor6 una tabla de triangulacion (Anexo 8) con el fin de
conectar la base teorica de la investigacion con los datos empiricos que se obtuvieron. Esta

herramienta hizo posible cruzar sistematicamente los resultados que emergian de los
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diarios de campo, las sesiones de intervencion y de todos los instrumentos: la encuesta de
conocimientos previos, las bitacoras de aprendizaje y las observaciones participantes. En
las sesiones, la triangulacién de estas fuentes permitié una interpretacién mas profunda y
corroborada del fendmeno. En consecuencia, este enfoque de multiples dimensiones
proporciond una perspectiva profunda e integral, enriqueciendo en gran medida, el anélisis

de los resultados.

Tabla 2: Tabla de triangulacién

Fase3

esta de N
Catogorias | Sobeatogores Teoriz Prucha diagnostica Biticora Fasel Fase2

59: "Mi punto de vista es que SESTON N

o [S15: "Si porque me es entretenido | SESION 1: ST "Violencia, inseguridad, frio, Monserrate, Guadalupe,
porq 1 iadad, .

La competencia litearia ertas.
: aque itén Fue un golpe muy foerte para el

otras o triste,

aprecia, entiende y crea
textos. Culler (1975)

B

gente porque nos reflea fa
de un vizje en'el

S16:"Que hay vammpiros detris e f islesia.”
S15, 516,54, 55, 52: "Que las parejas terminan "

1avoz de fa calle de las personas y Ia cultura

SESION 2: Grupo 1: "Chirmba, gomelos,
| Grupo 2: “Ir a parchar, que hubo, de una,

Competenci|  Experiencia |
aliterada | estética |

SESION3.
. |513: "L diria que hace mucho fio, tiene una cultura muy finda, pero la
dad es muy insegura, q

v deficada. Aunque sentia m
miedo a perder, me centré en mis
porel

7. Ver.
baile 3. Participar en debates literarios

Nota: Elaboracion propia

5.3 Resultados por categorias y subcategorias

A continuacidn, se presenta un andlisis detallado de los hallazgos del club de lectura
"Bogota en letras y voces”. La informacidn se ha organizado y sintetizado a partir de las
herramientas de recoleccién de datos, agrupando las respuestas y observaciones mas

relevantes en categorias y subcategorias clave.
5.3.1 Competencia literaria y experiencia estética

En primer lugar, la categoria de competencia literaria se estudio con base en las
referencias culturales, la interpretacion y la intertextualidad; aspectos que Mendoza (2004,
2008) considera fundamentales para su potenciacion. La encuesta de conocimientos
previos hizo evidente que la literatura no solamente motiva, sino que se relaciona

estrechamente con el contexto de las estudiantes, ampliando sus significados y sus



expresiones culturales. Las mismas alumnas reflejan estas vivencias en la conmemoracion
de fechas importantes tal como el sujeto 1 mencionando que “El Dia de la
Afrocolombianidad puede ser una celebracion que ha marcado a varias de las alumnas,
porque gracias a eso pueden ver de como fue de dura la vida de los afros y pueden respetar
la cultura”. De manera similar, el sujeto 2 dijo que “Dia de la Raza nos ayuda a entender lo
importante y especial que es estas personas, porque, con su presencia especial y llenadora,
lleno de cultura al pais con mas eventos de musica, bailes y comidas”. Lo anterior se hizo
evidente también en las observaciones cuando, al hablar de eventos culturales en la
institucion, las estudiantes compartian con entusiasmo como estos momentos les permitian
"recordar nuestros bailes, comidas tipicas, etc" (sujeto 5y 6). Esto indica que el bagaje
cultural previo de las estudiantes y su apertura a nuevas experiencias posibilitan el
crecimiento de su competencia literaria, al nutrirse de su capacidad para relacionar lo leido
con sus propias vivencias y el mundo que las rodea. En este sentido, la literatura, al igual
que estas celebraciones culturales, actia como un motor muy potente, ya que no solo
forma a las estudiantes, sino también les anima a valorar su propia historia y a conectarse

emocionalmente con la del otro.

En la sesion 1, al analizar un poema sobre Bogota, las estudiantes demostraron su
capacidad de interpretacion al conectar de inmediato con las emociones y realidades de la
ciudad. Palabras como "violencia”, "inseguridad™, "frio" y "Monserrate" resonaron
profundamente, como lo destacaron el sujeto 11 y 7, quienes apuntaron a "violencia,
inseguridad, frio, Monserrate, Guadalupe, lluvia, sonido del agua, ciudad, sangre, calles".
Esta movilizacién de conocimiento linglistico y emocional para la interpretacion, clave en
la competencia literaria segiin Aguiar y Silva (1980), se manifesté en emociones de

tristeza y nostalgia. El sujeto 1 describi6 el "estado de &nimo [...] como nostalgico o

triste”, mientras que los sujetos 11y 12 sintieron la ciudad "con violencia y hace que se
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sienta triste y decepcionado de nuestro olvido". Por otro lado, la aparicion de mitos y
leyendas locales, como la idea de "vampiros detras de la iglesia” (sujeto 16) o que "las
parejas terminan" en Monserrate (sujetos 15, 16, 4, 5, 2), subray6 como la literatura activa
ese bagaje cultural implicito y las hipdtesis de lectura (Mendoza, 2004), enriqueciendo la

experiencia estética.

Asi mismo, la sesion 2 profundizo en la experiencia estética al explorar como la jerga
bogotana se entrelaza con la vida de las estudiantes. La identificacion de expresiones como
"parce" o "chimba" (grupos 1y 2) evidencio el rol del lenguaje en la identidad cultural
como propone Rojas (2007), ya que esta practica no solo mejora la forma de escribir, sino

que también enriquece su conexion con las identidades culturales y los contextos sociales.

Por otro lado, al preguntar qué elementos del cuento "Gato™ conectaban con su
experiencia, las respuestas de la actividad fueron vividas. EI grupo 1 se identificd con "ya
preguntamos, pero no compramos nada”, el grupo 2 con el "chocolate caliente” para el
frio, y el grupo 3 relaté coloridamente como "los gatos son agiles o hacen lo que quieren™
en la ciudad. La habilidad de las estudiantes para transferir su vida a lo leido da cuenta de
su experiencia estética directamente expresada en la generacion de significaciones a partir
de estimulos textuales (Mendoza, 1998), transformando la lectura en un dialogo con su
propia realidad (Biosca, 2000). Esto subraya que la experiencia estética es "un encuentro
en el que se juegan no solo los sentidos, sino también la memoria, la imaginacion y el
deseo” (Biosca, 2000, p. 27), pues al utilizar sus experiencias y recuerdos personales para
contar una historia, las jovenes trascendieron la simple comprension literal, logrando

establecer un didlogo significativo entre el texto y su mundo.

Ademas, la sesidn 4 resultod ser un momento crucial para la competencia literaria 'y la

produccidn de textos. A través de la escritura creativa, las estudiantes humanizaron la
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identidad de Bogota. Por ejemplo, inventaron a “Juan, un hincha de Millonarios” (Grupo
1) quien considera a su equipo como una “pasion, es una manera de vivir que me vincula
con mi ciudad y con mi comunidad”, demostrando lo que significa el involucramiento en
identidades culturales (Rojas, 2007). También produjeron literatura Samuel (Grupo 2) y
Brian (Grupo 3), cuyas redacciones, en su lengua comun (“Nero,” “Nea”), trataron
tematicas complejas del dia a dia. Es importante mencionar que no sélo hay que atribuir
estas invenciones a su capacidad de articular el discurso literario (Mendoza, 2008), sino
también al hecho de que se sirvieron de la escritura para darle voz a las multiples caras de
Bogota evidenciando que la experiencia estética se alimenta al activar sentidos y memoria

(Biosca, 2000).

La sesion 7 consolidd la competencia literaria al examinar el impacto de El Bogotazo
en la historia de la ciudad y su interpretacion en los escritos de las estudiantes. Sus
respuestas revelaron un profundo analisis discursivo: el grupo 2 hablé de una
“transformacion urbana” y de “heridas que todavia estan abiertas,” en tanto el grupo 4
sostuvo que la gente “empez6 a estar mas conciente” y que la muerte de Gaitan fue “un
golpe muy fuerte.” Esta habilidad para conectar un evento historico con sus repercusiones

sociales y politicas es un pilar de la interpretacién (Mendoza, 2004: 2008).

Por otro lado, al leer la cronica "Bogotéa en la niebla,” las estudiantes lograron
identificar la "voz de la gente" y "la voz de la calle” (Grupos 2 y 3). Reconocieron estas
voces como la "cotidianidad™” (Grupo 2) y una ciudad "maravillosa donde existen personas
que siguen luchando" (Grupo 3). La percepcion de voces implicitas, como "el esfuerzo y la
dedicacion del pueblo™ (Grupo 4), demostré su capacidad para ir mas alla de lo literal, un
aspecto clave de la competencia literaria. En este orden de ideas, la relacion con sus
experiencias fue personal: el grupo 1 conectd con su "VISION de Bogota por

DIFERENTES recorridos", y el grupo 4 con "lo que cada una ha vivido desde su infancia
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en la ciudad", confirmando que la lectura es un didlogo que genera significados personales

(Biosca, 2000).

El ejercicio de dibujar lo aprendido, que fusiond la competencia literaria y la creacion
en un formato visual: Grupo 1 ("Monserrate, la columna vertebral de Bogota"); Grupo 2
("Vivir en Bogota es diversidad™); Grupo 3 ("Vivir en Bogota es Unico") y Grupo 4
("Bogota entre el olvido y la grandeza™) no solo sintetizaron sus aprendizajes, sino que
expresaron creativamente su comprension cultural, integrando saberes y actitudes para

interpretar y crear textos (Culler, 1975; Mendoza, 2008).

Figura 4: Elaboracion propia..

Finalmente, la sesion 8 confirmd el impacto positivo del club. La encuesta de cierre
revelo que el 38.5% de las estudiantes manifestaron sentirse felices y un 11.5% motivadas
a leer y escribir. Este resultado refleja el desarrollo de su competencia literaria y su

experiencia estética a lo largo de las actividades.

Aprendieron sobre la "cultura e historias de Bogota"(S9, S19, S11, S7, S14, S16, S13)
(33.3%) y ganaron "diferentes perspectivas” (S9, S19, S11, S4, S2, S7, S14, S16, S17,
S12) (5.6%). La percepcion de Bogotéa por parte de las estudiantes se transformo de ser
percibida como "la nevera" (S18 y S2) a una ciudad "diversa, historica y luchadora” (S11)
0 "un lugar asombroso pero inseguro y profundo” (S7). Estos resultados demuestran que,

al "relacionar lo leido con mi vida personal” (S19, S20, S11, S2, S13, S17, S12) y "crear



textos literarios inspirados en lo que lei o vivi" (S19, S20, S2, S7, S14, S17), las jovenes
no solo mejoraron sus habilidades, sino que también fortalecieron su conexién con su
cultura, su ciudad y su propia voz, lo que convierte la lectura en un proceso activo de

construccidn de significados que enriquece la vida de cada participante.

5.3.2 Lectura

La lectura, mas alla de ser un simple acto de decodificacion, se revela como un
proceso mental arduo y profundamente creativo, donde cada lector se convierte en un
constructor activo de significados. Esto es consistente con la postura de Ferreiro (2000),
quien sefiala que "leer es un acto de interpretacion, donde el lector no solo descifra
palabras, sino que también activa sus conocimientos previos y su contexto para
comprender el texto” (p. 123). Este postulado es fundamental para entender como las

estudiantes leyeron los textos propuestos a lo largo de la investigacion.

En la prueba diagnostica, al solicitar a las estudiantes que valoraran y emitieran un
juicio sobre el mensaje de un texto visual, se puso de manifiesto la diversidad de maneras
en las que interpretaron la informacion. Por ejemplo, el sujeto 14 no consiguio definir una
interpretacion precisa, manifestando que a Mafalda "no le importa aprender mucho sobre
lo que dice la maestra porque no le parece que ensefie mucho”, lo que demuestra un cierto
desajuste con el mensaje. Por otro lado, el sujeto 3 demostrd una correcta interpretacion
literal al indicar: "La profesora esta ensefiando a los estudiantes a leer con frases como 'mi
mama me ama’, etc, de repente se levanta Mafalda y la felicita por tener una buena mama,

pero que ahora les ensefie cosas mas importantes™. Estos primeros hallazgos, recogidos a

través del instrumento diagndstico, permiten observar como cada estudiante pone en juego

sus conocimientos previos y el contexto para construir significado, en linea con los

planteamientos de Ferreiro (2000).
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Es importante sefialar que la motivacion y el compromiso son el verdadero motor que
impulsa el desarrollo lector de las estudiantes, una idea central en los postulados de
Guthrie y Wigfield (2000). Estos autores enfatizan que "la lectura impulsa el desarrollo
estudiantil y depende de motivacién y compromiso” (p. 404), y que una experiencia
lectora enriquecedora no solo es revolucionaria, sino que favorece una comprension
profunda y el fortalecimiento de habilidades criticas (p. 405). Esta visién resond
intensamente con la informacion que surgid de la bitdcora de lectura y el cuestionario de
saberes previos, herramientas creadas para investigar la conexion personal de las

estudiantes con la lectura.

A pesar de que la bitacora revel6 desafios en la concentracion y el interés en la lectura
habitual para varias participantes —con el sujeto 8 mencionando "No mucho, ya que no
me logro concentrar en una lectura™ y el sujeto 13 afirmando "No porque no he encontrado
temas interesantes o que me llamen la atencién"—, tambien se manifesto un disfrute
latente en el caso del sujeto 11 quien, por ejemplo, manifestd: "Si me gusta leer porque es
una manera de distraerse y al tiempo educarse”. Estos resultados invitaron a reflexionar
sobre la relevancia de crear espacios de conversacion que estimularan el gusto por la
lectura, explorando temas y formatos que resonaran con sus preocupaciones y vivencias
mediante diversas actividades. Ademas, la encuesta de conocimientos previos
complementd una perspectiva al demostrar que las estudiantes, aun sin haber recibido
formacidn literaria, tenian conciencia de que los textos podian tener un papel en "la
conservacion y el reforzamiento de la identidad cultural y en la innovacién para llevarlos
a la practica" (Sujeto 4). Estos hallazgos apoyan la idea de que, a pesar de ser cambiantes,
la motivacion es un elemento basico para la cantidad de interaccion con el texto (Guthrie y
Wigfield, 2000). Con base en ello, la lectura va mas alla de la pasividad y se convierte en

un proceso dinamico donde el lector produce hipotesis que comprueba o refuta en un



proceso de entendimiento activo y significativo. Esta perspectiva que para Solé (1997)
resulta fundamental, orientd las acciones practicas y se reflejé en la fase 1 (sesiones 1, 2 y
3), en tanto la escucha activa y la lectura de microcuentos constituyeron los instrumentos

principales.

Durante la sesién 1, al presentar el poema "Llueve en Bogota", se puso de manifiesto
que las estudiantes tenian la capacidad para superar la lectura literal; no se limitaron a
decodificar, sino que construyeron significados. Por ejemplo, el sujeto 1 identifico "los
secretos de Bogota y sus bellos monumentos", mientras que el sujeto 3 ley6 el poema
como "una denuncia de la violencia de Bogota y de lo perturbador que es todo." Esta
capacidad de ir mas alla de lo que esta a la mano se reforzd significativamente en la sesion
2. Alli, la lectura de cuentos cortos y la discusion posterior hicieron posible que las
estudiantes se relacionaran intimamente con las narraciones al vivirlas. Un ejemplo de esto
se dio en la discusion de la representacion de la ciudad cuando, al referirse a Bogota, el
grupo 2 expreso: “un lugar frio, destilard unas costumbres contrarias al clima, como el
chocolate caliente”, evidencia de como las experiencias de vida influyeron en su
comprension. Por ultimo, la sesion 3 invitd a las jovenes a encontrar lugares emblematicos
con un “gato explorador”, mencionando lugares como “Las casas de la Candelaria, la
plaza de Bolivar” (Grupo 1). Esta accion evidencié que la narrativa interactiva les permitio
relacionar el cuento con su contexto local. En conclusidn, estas actividades sirvieron para
constatar que para comprender realmente un texto hay que interactuar de forma

significativa con él.

A la vez, Iser (1978) insta a concebir la lectura como un proceso de produccion con
profundas repercusiones psicoldgicas y sociales, en donde la interseccion entre texto y
lector, al abrir nuevas perspectivas, produce la creacion de mundos y a la vez muestra

nuestra identidad. Este enfoque se materializ6 en la fase 2 (sesiones 4, 5y 6), en la que se
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utilizaron testimonios de audio, biografias e imagenes historicas para sumergir a las
estudiantes en historias que las confrontaban con sus propias identidades y con las de los
demés. Ademas, adquirieron una comprension de cémo el contexto y la historia moldean

la percepcion.

La sesion 4 comenzo con la escucha de un testimonio de la toma del Palacio de
Justicia. Esta vivencia, enmarcada en un instrumento de audio, posibilit6 a las alumnas
“identificar el espacio y el tiempo de la situacion” (S2). De manera crucial, les permitio
“imaginar un mono6logo sobre una persona ajena a ellas y sus condiciones de vida” (S14).
Los mondlogos resultantes como el del grupo 1, “Juan, un hincha de Millonarios” (para
quien el fatbol es una forma de conexion con su ciudad), o la dura realidad de Samuel, un
“habitante de calle” (mondlogo del grupo 2, que gana a sus adicciones), evidenciaron que
la escucha se convierte en creacion donde se construyen identidades y se exploran las

complejidades humanas.

Seguidamente, la sesion 5 permitié que las estudiantes leyeran biografias y
establecieran conexiones entre los personajes, donde no solo decodificaron informacion,
sino que se involucraron en una profunda "creacion de significados"(S13). La reflexion
sobre la "crudeza de la historia real” (S2) y el andlisis de los traumas de Campo Elias o las
decisiones de Maria evidenciaron un compromiso psicolégico donde las estudiantes
reflexionaron sobre las acciones de estos personajes, tal como el sujeto 2 al sefialar que
"Campo Elias cometi6 esos actos por sus traumas en la guerra de Vietnam". Por otro lado,
el sujeto 13 empatiz6 con Maria, viendo que su alejamiento de ese mundo "fue la mejor
decision™ después de haber sufrido abusos. Este ejercicio, facilitado por la lectura de
biografias y la discusion grupal, ilustra cémo la lectura se transforma en un proceso de
creacion de realidades. Finalmente, la sesion 6 utilizé imagenes de Bogota antes y después

del Bogotazo para evocar una profunda conexién emocional y social con una situacion del
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pasado donde las estudiantes reconocieron cambios en "la infraestructura ambiental y
renovacion de los transportes” (G2) y sintieron "nostalgia, rabia y desilusion porque
mataron a Gaitan y por coémo lo mataron" (G2). Las consecuencias inmediatas que
observaron como "la reaccién en masa de los habitantes al enterarse de que habian
asesinado de Gaitan, lo que desato el caos™ (G4), evidencian cdmo la lectura de imagenes
historicas, mediante la observacion guiada, se convirtié en un acto de creacion de

significado sobre la identidad de su ciudad y su impacto social.

En suma, de acuerdo con Solé (1997) "leer implica interactuar con el texto, formular
hipdtesis, confirmarlas o refutarlas, lo que permite una comprension activa y significativa"
(p. 35) tal como se manifesto en la fase 3, sesiones 7 y 8. Estas sesiones fueron un eje
crucial donde las experiencias convergieron, utilizando la cronica y las actividades de
dibujo y reflexién como instrumentos clave para consolidar la comprension lectoray la

expresion creativa.

Por su parte, la sesion 7, con la lectura de la crénica "Bogota en la niebla”, fue
fundamental para que las estudiantes identificaran las diferentes voces o perspectivas de
Bogota. El grupo 2 la percibié como "la voz de la gente porque nos refleja la cotidianidad
de las personas a través de un viaje en el Transmilenio”, mientras que el grupo 4 expreso
que la crénica "nos expresa la agricultura y la belleza natural”. Esos conocimientos previos
sobre su ciudad y sus experiencias cotidianas les permitieron establecer una conexion
profunda; el grupo 1 afirmd: "Nosotras nos relacionamos con esta crdénica, ya que tenemos
nuestra VISION de Bogota por DIFERENTES recorridos de la misma", y el Grupo 3
conecto la crénica con sus experiencias, ya que "dia a dia vemos estos sucesos en el Pais".
Asi pues, se evidencia como la lectura se transformoé en un espejo de sus propias

realidades y percepciones de la ciudad.
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5.3.3 Identidad e identidad cultural

En primer lugar, se hace necesario recordar que la identidad y la identidad cultural se
asumen en este documento como un proceso dindmico y continuo, forjado a partir de las
experiencias e interacciones del individuo con su entorno (Castorina, 2005; Erikson,
1968). La lectura transforma al lector y construye un relato vivencial. Esto se materializa
en la interaccion con “multiples voces y perspectivas” que facilita a los lectores a
“reconocerse en las historias de otros y tejer su propia narrativa personal” (Larrosa, 2008,
p. 23). Esta perspectiva teodrica es fundamental para entender la exploracion de la conexion

entre literatura y sentido de pertenencia y autoconocimiento.

Por ejemplo, la encuesta de conocimientos previos proporciono una vista no mediada
de la nocion de identidad cultural de las estudiantes. Aunque sus respuestas fueron
variadas, todas coincidieron en temas asociados a la pertenencia y el patrimonio. Las
estudiantes definieron la identidad cultural como un "conjunto de valores” (S1), el "amor
por una cultura, que representas con orgullo y felicidad, expresando cualidades y rasgos
unicos™ ( S2), o la forma en que "se identifican las culturas o el orgullo que se siente por
estas” (S3). Para otras, era el compendio de "valores, tradiciones, creencias, formas de
expresar y modos de vida que caracterizan a un grupo de personas o comunidad” (S4), e
incluso un "pensamiento propio sobre mi cultura por ejemplo: Raza, Costumbres, Acento,
Historia, Descendencia, Bailes, Religion , etc..." (S7 y S8). Estas definiciones, obtenidas
mediante la encuesta, reflejan cémo la identidad cultural, tal como lo plantea Giménez
(2000), se configura a partir de repertorios culturales interiorizados, evidenciando que las

estudiantes ya poseian una base conceptual rica para abordar este constructo.

Por su parte, la fase 2, sesion 4, constituyd un punto importante ya que se exploro la
identidad, utilizando la escritura de mondlogos desde la perspectiva de personajes urbanos

como instrumento central. Este ejercicio no solo promovié la empatia, sino que permitié a
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las estudiantes proyectar y humanizar las maltiples facetas de la identidad bogotana. El
grupo 1 presento a Juan, un hincha de Millonarios, cuya conexidn con su equipo
trascendid lo deportivo: "Ser hincha de Millonarios es mas que un hobby, es una pasion, es
una forma de vida que me conecta con mi ciudad y con mi comunidad”(G1). Este
mondlogo (producto de la sesidn) ilustra como la identidad colectiva se nutre de
afiliaciones compartidas que van mas alla del individuo; siendo este un ejemplo de lo
enunciado por Giménez (2000) frente a la manera en que los actores sociales emplean

repertorios culturales para demarcar sus fronteras y diferenciarse.

Por su parte, el grupo 2 conmovié con la historia de Samuel, un nifio habitante de
calle que, a pesar de su entorno, busca un futuro diferente: "Esto lo llevé a él a no querer
probar esas sustancias, haciéndolo tener una meta clara, la cual era no terminar como sus
padres”. Su decision de “crear un gran futuro vendiendo maiz para alimentar a las
palomas" es un testimonio de resiliencia. Este mondlogo demuestra que la identidad es un
proceso dindmico que se forma a partir de las experiencias y la interaccion con el ambiente

(Castorina, 2005), incluso en las circunstancias mas desfavorables.

Los mondlogos del grupo 3y grupo 4 también ofrecieron perspectivas crudas y
auténticas sobre la vida en las calles de Bogota. Brian (G3) compartié su realidad con un
lenguaje directo: "Comencé con marihuana y terminé consumiendo bazuco y pegando
diario, eso me llevo a las calles y pues, aqui estoy sobreviviendo bajo la lluvia con lo que
llegué y la Unica compafiia que tengo son las palomas". Mientras, el grupo 4 expreso la
desesperacién y la lucha por evitar caer en la droga: "No, y ahora estoy en un pedazo.
¢Qué tal y me agarren? Y no fiero. Me toca seguir caminando, a ver si llego a la olla y me
dan zombie, pero donde yo me mal viaje alla me hacen la Turquia magia y me roban hasta
lo que no tengo y sabe que yo para estar alla vomitando y tirado en la calle, mejor no

bafiero". Estas voces, generadas a través de la creacion literaria, son ejemplos vividos de



como la identidad individual se forma en la sintesis de la experiencia interna y las
demandas externas del entorno (Erikson, 1968) y como la literatura (mondlogos) permite

dar voz a identidades que a menudo permanecen invisibles.

Por su parte, la fase 2, sesién 6, que incluy6 el estudio de imagenes de Bogota previo y
posterior al Bogotazo, resulté esencial para entender cdmo un suceso historico puede
reconfigurar la identidad cultural de una ciudad. En este contexto, las estudiantes
demostraron una percepcion intensa de la metamorfosis del entorno urbano y de los
sentimientos asociados. EI Grupo 1 noté cambios en "los vehiculos, la estructura de los
edificios y la calidad de la imagen,” mientras que el Grupo 4 comparo la "Bogota
tradicional” con la "Bogota moderna™. Estas observaciones, recopiladas mediante el
analisis de imagenes, reflejan como la identidad cultural es un constructo que se redefine

constantemente en funcion del tiempo y el espacio (Lomas, 2004).

Asi mismo, las emociones que evocaron las imagenes fueron igualmente significativas,
puesto que el grupo 2 expresé "Nostalgia, rabia y desilusion porque mataron a Gaitan y
por codmo lo mataron”. El grupo 3 describid una “sensacion de tristeza, nostalgia y
desolacion”, y el grupo 4 sintio "nostalgia por la historia que muestra la Bogota tradicional
y en la Bogota moderna transmite emociones de admiracion por lo que ha cambiado,
fascinando y apreciando”. Estas respuestas emocionales, generadas por la observacion de
las imagenes, subrayan cémo la identidad cultural, lejos de ser fija, emerge del didlogo
constante entre diferentes voces y significados (Bajtin, 1981), en este caso, entre el pasado

y el presente de una ciudad marcada por un suceso trascendental.

Las consecuencias inmediatas de EI Bogotazo, también observadas en la sesion 6 a
través de las imagenes, fueron claramente identificadas por las estudiantes. El grupo 3

describi6 "incendios en la séptima, caian las infraestructuras, ira, saquearon las tiendas, se
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rompieron todas las clases de espejos, vitrinas, etcétera. Bastantes disturbios". El grupo 4
destacd la "reaccidén en masa de los habitantes al enterarse que habian asesinado de Gaitan,
lo que desaté el caos en el centro y como habian personas asustadas, corriendo sin control
y gritando sobre lo sucedido, la desesperacion al ver como todo practicamente se estaba
cayendo a pedazos". Estas descripciones, obtenidas de la discusidn guiada de las
imagenes, demuestran la capacidad de las estudiantes para comprender la dimensién social
y emocional de un evento que transformd la identidad de su ciudad, resaltando por medio
de Bajtin (1981) que “cada voz es parte de un discurso mas amplio, donde las identidades
culturales se forman a través de la relacién con el otro" (p. 345) asi como se refleja en los

escritos de las estudiantes, como la figura nimero 2.
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Figura 5: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta el rastreo que se realizé en la fase 3, sesién 8, es importante
sefialar que fue un momento clave para que las estudiantes construyeran su comprension
de la identidad cultural. Sus definiciones fueron profundamente personales y
enriquecedoras. Una estudiante la definié como "la facilidad de reconocer tus
comportamientos, tus gustos, tus raices, es decir en mi vida sé que como bogotana puedo ir
varias veces a Monserrate y seguirlo viendo como un lugar muy Unico, aunque ya lo

conozca"(S2). Otra afirmé que es "mantener nuestra cultura en alto sin dejarla en el



olvido" (S7). Estas reflexiones, obtenidas a través de las respuestas escritas, refuerzan la
idea de que la identidad se construye a partir de un sentimiento de continuidad dentro de

uno mismo Yy el reconocimiento social (Erikson, 1968).

Al explorar los aspectos de la identidad cultural de Bogota presentes en las actividades
de su colegio (parte de la pregunta en la sesién 8), las estudiantes identificaron conexiones
directas. Mencionaron "El arte, mUsica y tradiciones como en el Dia del Idioma y en los
bailes escolares" (S8), asi como "Bailes y celebraciones las hacemos en representacion a
nuestra cultura” (S7). Estos ejemplos, registrados en la sesion 8, evidencian como el
entorno escolar se convierte en un espacio para la reafirmacion de esa identidad cultural,
fortaleciendo los repertorios culturales interiorizados de los que habla Giménez (2000).
Las conclusiones de esta sesion demuestran que las experiencias literarias y el didlogo
cultural contribuyen a una construccion viva y significativa de la identidad personal y
colectiva, reafirmando el postulado de Larrosa (2008) sobre la lectura como un proceso

transformador de la narrativa personal.

5.3.4 Club de lectura

Por ultimo, el club de lectura, disefiado como un espacio ladico y formativo (Aranda y
Galindo, 2009), fue seleccionado como un eje fundamental para potenciar la competencia
literaria y la experiencia estética en las estudiantes. En cuanto a la prueba diagnostica
inicial, se revelo6 la desconexidn de algunas participantes con la lectura, expresada en el
sujeto 13 con la frase: "No lo relaciono con nada de mi vida," este resultado, finalmente,
corrobord la conveniencia de propiciar un espacio que inculcara el interés y el gusto por la
lectura. Ademas, la encuesta de conocimientos previos demostrd un relevante uso del
lenguaje; por ejemplo, el sujeto 3 destaco su interés en "hacer mas metaforas,” y el sujeto
4 valoré haber aprendido términos tales como "fulminar." Esto demuestra como la

iniciativa del club se complementa de este interés para potenciar las capacidades de sus
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integrantes. Por otra parte, si bien en la bitacora se evidencié algunos desafios de
motivacién inicial, con comentarios como "No, no me interesa mucho la lectura™ (sujeto
12), estas respuestas reafirmaron que el compromiso es clave para una experiencia lectora
enriquecedora (Guthrie y Wigfield,2000), donde la diversidad de actividades del club fue

disefiada precisamente para generar esa motivacion y conexion.

Asi, la fase 1 del club fue crucial para la interaccién activa con los textos y un pilar de
la comprension lectora (Solé, 1997) ya que, durante esta etapa, las estudiantes no se
limitaron a una lectura pasiva, sino que se les animd a analizar, debatir y conectar con los
textos de manera personal. Un claro ejemplo de esta conexidn fue la sesion 3, por medio
de la lectura del cuento “Gato” seguida de la escritura de un poema por grupos que
promovio la proyeccion personal, permitiendo que las estudiantes conectaran el relato con
su entorno. Las creaciones del grupo 1 describieron las "calles de la Candelaria” y el
"tintico", y la exclamacion del grupo 2 "jBogota es una chimba, si 0 qué?!", demostraron
coémo la literatura (el cuento y el ejercicio de escritura) facilité una experiencia estética
genuina y una apropiacion personal, en linea con los supuestos de Tovar y Riobueno

(2018) sobre la conexion entre lectura y contexto para fortalecer el vinculo.

La fase 2 intensifico la creacion y la exploracion de la identidad. En la sesion 5, la
escritura creativa sobre finales y conexiones de personajes profundizo en la experiencia
estética. Aqui, las estudiantes ejercitaron su capacidad de construir mundos complejos y
explorar la condicion humana a través de la ficcion. La interaccion social durante la puesta
en comun (el debate y la presentacion como instrumentos de dialogo) reforzé el vinculo y
el interés por la lectura (Tovar y Riobueno, 2018) permitiendo una exploracion mas
profunda de sus propias voces donde ademas las estudiantes proporcionaron finales
alternos a una historia que, en su mayoria no conocian, evidenciando finales como

“Andrés tiene un presentimiento sobre el hombre, a lo que después de algunos segundos
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empieza a cometer el crimen. Entre gritos y gente corriendo, Andrés ve cdmo una bala lo

alcanza y siente como se queda inconsciente” (Grupo 3).

El punto de cierre de este proceso se plasmd en los dibujos de la sesion 7 que fusiono
la competencia literaria con la creacion visual. Estas obras encapsularon la comprension y
la experiencia estética abordada en el club. Desde la "serpiente con los logos de
Transmilenio™ (grupo 1) que simbolizaba el recorrido urbano, hasta la ""copa siendo
Ilenada por diferentes aspectos de Bogota" (grupo 2) que representaba la diversidad, o el
"Transmilenio con dos vagones"” (grupo 4) que simbolizaba el "olvido y la grandeza”, cada
dibujo fue una manifestacion artistica. Las frases adjuntas, como "Vivir en Bogota es
diversidad" (G2) o "Bogota entre el olvido y la grandeza™ (G4), evidenciaron como las
estudiantes habian logrado integrar sus saberes para interpretar y crear (Ver figura 1), tal

como lo proponen Culler (1975) y Mendoza (2008).

Finalmente, la sesion 8, a través de una encuesta final, corroboro el impacto
transformador del club. EI 38.5% de las estudiantes se sintieron "felices™ y un 11.5%
"motivadas a leer y escribir”. Lo mas revelador fue su propia reflexion sobre el cambio en
su enfoque de lectura: "Leo buscando conexiones con mi vida"(S9, S19, S1, S7)y (S17) o
la idea de que leer "Satanas, me ayudé en intentar ver la perspectiva y pensamiento de
diferentes personas con experiencia de vida unicas"(S7). En cuanto a lo aprendido, el
33.3% destaco la cultura e historias de Bogota, y el 27.8% menciond los textos culturales,
reafirmando la efectividad del enfoque en la identidad local. Asi mismo, la percepcién de
Bogota cambid para las estudiantes, quienes ahora la ven como una ciudad diversa,
historica, luchadora, asombrosa, pero también insegura y un poco fracturada, lo que
demuestra una vision mas compleja y matizada de su entorno (tal como refleja la tabla 1).
Ademas, se les pregunto si les gusto participar en el club de lectura y por qué, a lo que

ellas comentaron “Si, mucho, porque la ensefianza es clara y de manera didactica, la cual
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no solo aprendemos cosas nuevas, si no que, aprendemos estos temas de manera
chévere”(S17), “Sii, me gusto mucho porque fue una experiencia bastante enriquecedora”
(S14) y “Si porque aprendimos mas de la cultura de nuestra ciudad y conocimos algunas
cosas que no eran tan reconocidas” (S9) y (S19). Estos comentarios finales demuestran
que el club de lectura, a traves de sus diversos instrumentos y actividades, ademas de
cultivar la competencia literaria generd una profunda experiencia estética que conecto la
lectura con las vivencias de las participantes, su ciudad y su propia identidad, afirmando
que "los clubes de lectura promueven el dialogo, la escucha activa y el respeto por las
diferentes opiniones, enriqueciendo asi la experiencia de lectura” (Alvarez, Castafieda, &
Garcia, 2017, p. 378). En este sentido, las actividades mas destacadas para las estudiantes
fueron “Actuar con los diferentes acentos y situaciones que se encuentran en la ciudad de
Bogota” (S18) e incluso “Recorrido por Bogota”(S7) y (S17), lo cual evidencia que "los
clubes de lectura se convierten en una estrategia eficaz para promover la lectura, ya que
contribuyen a la formacion de lectores autonomos y criticos" (Alvarez, Castafieda, &

Garcia, 2017, p. 380).

Tabla 3: Resultados de evaluacién

Resultados evaluacion sesion 8

33.3%

Porcentaje (%)

Nota: Elaboracién propia.

5.3.2 Resultados por objetivos
Teniendo en cuenta que esta investigacion busco potenciar la competencia literaria de

las estudiantes a través de su participacion en el club de lectura "Bogota en letras y voces",



es posible afirmar que se logro impulsar de manera significativa esta habilidad en las
estudiantes de grado 9-1 pues, la participacion activa en los encuentros no solo amplié los
entendimientos de las estudiantes sobre el texto, sino que también fomentd sus habilidades
de interpretacion critica y creativa, ademas de la creacion de textos propios. El enfoque
pedagogico basado en la identidad local de Bogota gener6 un sentido de apropiacién
personal con los contenidos, haciendo que el aprendizaje fuera una experiencia mas
significativa y enriquecedora. Esta conexidn se noto en la capacidad de las alumnas para
conectar lo que leyeron con sus propias experiencias, pensar sobre su identidad y asumir

postura en los debates literarios.

Para hacer esto posible, en el transcurso de los encuentros, se incorporo la experiencia
estética a través de textos que despertaron emociones e impresiones intensas. Una muestra
de ello se dio en la sesion 1 cuando las estudiantes encontraron palabras y frases
relacionadas con la violencia, la inseguridad y la melancolia de Bogota, que provocé flujos
de &nimo nostéalgicos y tristes. Tambien, la identidad cultural se convirtié en un eje rector
en la medida en que las participantes pudieron indagar en caracteristicas particularizadas

de la ciudad que interpretaban mediante mitos y leyendas de Monserrate o expresiones

coloquiales ("parce,” "veci,”" "chimba") en la sesion 2. La combinacion de recursos
narrativos con sus propias experiencias (el clima frio o la dindmica social de los barrios)
evidencio que el club fue capaz de inspirar un sentimiento de pertenencia y

reconocimiento en su comunidad mediante la literatura.

Ademas, la variedad de textos y ejercicios fomentd una lectura critica y creativa que
llevé a las estudiantes a superar la etapa de la decodificacién para abordar niveles
superiores de analisis. Esto se manifesto en la sesion 3, al describir y representar a
ciudadanos de diferentes realidades mostrando una mirada critica al contexto en el que

viven, mirando con preocupacion la diversidad cultural y los problemas de seguridad. Esta

64



habilidad de percibir y a la vez transmitir de forma consistente sus interpretaciones de la

ciudad, es un indicador de desarrollo de su pensamiento critico.

Por su parte, la creatividad predominé en las sesiones 4 y 5, a través de la composicion
de textos literarios inspirados en sus experiencias y en los asuntos del club. Sus relatos con
personajes de Bogotd, desde un seguidor de Millonarios hasta un habitante de calle y las
posibles conclusiones para cuentos desarrollados en un restaurante demuestran su gran
capacidad para crear relatos complejos y profundos, donde la literatura se convierte en
herramienta para explorar realidades sociales y culturales. Esto reafirma el rol de la lectura
como elemento motivador para la produccion intelectual y artistica y no como un simple

recurso de funcion receptiva.

En definitiva, la influencia del club en la competencia literaria fue visible en el
desarrollo de las respuestas y producciones de las estudiantes, poniendo de manifiesto que
la intervencion cumplio sus objetivos. Uno de los momentos méas destacados se produjo en
la sesion 6, cuando la reflexion a partir de las imagenes de El Bogotazo y sus efectos
indico un avance en el analisis histérico y social. Las estudiantes no solamente hicieron un
recuento de cambios que la ciudad experimento, sino que analizaron la sensacion que
provoco el evento, identificando emociones colectivas como nostalgica, rabia y
desilusiones. La sesion 7, con la lectura de la cronica Bogota en la niebla, afianzo su
capacidad de encontrar voces y puntos de vista que subyacen a los textos y enlazarlas con
su propia vida. Esta conexion entre literatura y realidad es una sefial importante de una

capacidad literaria desarrollada como se ejemplifica en la figura nimero 3.
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Figura 6: Elaboracion propia.

En resumen, el club de lectura no solo contribuy6 a consolidar la competencia literaria,
sino que impactd de manera significativa la construccion de la identidad cultural de la
ciudad de Bogota promoviendo una lectura critica y articulada profundamente con su

entorno.

5.3.3 Hallazgos importantes

La creacion del club de lectura "Bogota en letras y voces" produjo resultados
relevantes que no estaban contemplados en los objetivos iniciales, pero que resultaron
claves para el desarrollo integral de las estudiantes. Estos hallazgos tienen que ver con

factores emocionales y relacionales mediados por el encuentro literario.

En esencia, la literatura posibilitd un encuentro verdadero con las participantes que
trascendio la educacion y la instruccion. Fue una experiencia a nivel humano, muy bien
representada por los textos y las actividades sugeridas. No se tomé en cuenta, en la
programacion, la potencialidad que tiene la literatura para derribar muros y crear puentes
entre la investigadora y las jovenes. En cierta forma, el club dejo claro que con la literatura
se pueden formar relaciones profundas con las estudiantes a partir de lo que cada una
prefiere y vive. Esta conexidon se manifesto en actividades como la escritura creativa
(sesiones 4 y 5), donde escribieron cuentos sobre personajes de Bogota, o en la
realizacion de representaciones visuales (sesion 7). Estas actividades comprobaron que el

aprendizaje se intensifica cuando se conecta con la vida de las personas que participan.



Las estudiantes se sintieron comprendidas y validadas al analizar narrativas que se
parecian a su realidad en Bogota. Ni el anlisis sobre violencia e inseguridad (Sesién 1), ni
el de manifestaciones cotidianas (Sesién 2), promovieron Gnicamente el interés por la
literatura, sino que también propiciaron un clima de confianza y empatia. Este ambiente
contribuyd a que las estudiantes expresaran sus opiniones y emociones "como cuando los
espacios educativos tradicionales parecen impedirlo™. Como resultado, la literatura se
transformé en un medio para el didlogo interpersonal y exteriorizacion de la subjetividad,

una practica que enriquecié en gran medida su experiencia de aprendizaje.

CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
A partir de los resultados, esta investigacion confirma la validez de la propuesta en

tanto el efecto pedagdgico fue relevante, ya que la lectura se convirtié en una experiencia
reflexiva y personal que no sélo facilito la busqueda de “vinculos con mi vida” (S9, S19,
S2, S7, S13, S17, S12), sino también, la apertura a nuevas perspectivas” (S9, S19, S4, S2,
S7, S14, S16, S17, S12). En si mismo, el club de lectura se fortalecio, al consolidarse en
un espacio seguro y estimulante para la construccién de sentidos personales. Este
escenario, ademas, facilitd la produccién de mondlogos y dibujos que humanizaron la
ciudad y que potenciaron empatia en la busqueda de otras realidades, lo que a su vez

redefinio la lectura como un acto activo de creacion.

Otra de las conclusiones manifiestas fue el fortalecimiento de la identidad y sentido de
pertenencia cultural de las jovenes al profundizar en las narrativas de Bogota. El club
generd emociones relacionadas con el entorno social bogotano del pasado y del presente.
Con ello, las estudiantes cambiaron la imagen de la ciudad, que antes se consideraba
"nevera"”, por la de "una ciudad variada, histérica, valiente™. También incremento la

motivacion para leer y escribir y se establecio un vinculo personal, compartiendo



percepciones y sensibilidades diferentes en un clima de respeto que ayudo a fortalecer la

convivencia y la integracion del grupo.

A fin de seguir potenciando la competencia literaria y el gusto por la lectura de las
estudiantes de grado 9-1, y con base en las observaciones y resultados de la evaluacién, se

formulan las siguientes recomendaciones:

e La puesta en marcha de un club de lectura acreditado en otros entornos educativos
puede ser aceptada siempre y cuando se adapte a las caracteristicas especificas de

cada grupo de estudiantes y sus entornos.

e Es importante retomar la técnica y los recursos utilizados, dado que la mezcla de
actividades interactivas y la utilizacion de diferentes herramientas resultaron ser

efectivas para una comprension profunda.

e Seria interesante analizar el efecto a largo plazo del club en la creacion literaria y

en el desarrollo de habilidades socioemocionales como la empatia.

e Debe garantizarse la continuidad en la promocion de la convivencia, la motivacion
inherente a la lectura y el vinculo emocional a través de la aproximacion a la

lectura.

68



69

REFERENCIAS

Aguiar, M. A., & Silva, A. L. (1980). Competencia linguistica y competencia literaria:
sobre la posibilidad de una poética generativa. Ediciones del Ser.

Alvarez, M., Castafieda, C., & Garcia, L. (2017). Clubes de lectura: estrategia
pedagogica para la generacion de una cultura lectora. Educacion y Ciencia, 22, 376-386.

Aranda, J., & Galindo, B. (2009). Leer y conversar. Una introduccion a los clubs de
lectura. Trea.

Bajtin, M. (1981). La obra de Dostoyevski: Problemas de la poética de Dostoyevski
(12 ed.). Siglo XXI Editores.

Bakhtin, M. M. (1981). La cultura popular en la Edad Media y en el Renacimiento: El
contexto de Frangois Rabelais. Siglo XXI Editores.

Bakhtin, M. M. (1981). The Dialogic Imagination: Four Essays. University of Texas
Press.

Bakhtin, M. M. (1984). Problemas de la poética de Dostoyevski (1.2 ed.). Editora
Nacional. (Trabajo original publicado en 1929).

Biosca, M. (2000). El papel de la experiencia estética en la educacion literaria. En A.
M. Ramos y M. J. Gutiérrez (Eds.), Literatura y educacion: Dialogos posibles (pp. 23-37).
Madrid: Ediciones Akal.

Castafieda, C., & Garcia, L. (2017). La competencia linglistica y competencia
literaria: sobre la posibilidad de una poética generativa. Ediciones del Ser.

Castorina, J. A. (2005). Constructivist social theory. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications.

Chartier, R. (1999). El orden de los libros: Lectores, autores y bibliotecas en Europa

entre los siglos XIV y XVIII. Gedisa.



70

Chartier, R. (1999). Cultura escrita, literatura e historia: coacciones transgredidas y
libertades restringidas. Conversaciones con Roger Chartier. Fondo de Cultura Econémica.

Colegio Femenino Lorencita Villegas de Santos (IED). (s.f.). Colegio Femenino
Lorencita Villegas de Santos (IED). RedAcademica.Edu.Co. Recuperado de

https://www.redacademica.edu.co/colegios/colegio-femenino-lorencita-villegas-de-santos-ied

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
approaches. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

https://revistapsicologia.orag/public/formato/cuali2.pdf

Denzin, N. K. (1990). The research act: A theoretical introduction to sociological

methods. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Donolo, D. S. (2009). Investigacion Educativa: Conceptos y aplicaciones. Cengage

Learning Editores.

Eco, U. (1989). Obra abierta. Editorial Lumen.

Emerson, R. M., Fretz, R. I., & Shaw, L. L. (2011). Writing ethnographic fieldnotes
(2nd ed.). University of Chicago Press.

Erikson, E. H. (1968). Identity: Youth and crisis. Norton.

Ferreiro, E. (1999). Escribir y leer: ;cdmo se construyen las letras? En L. L. GOmez
(Ed.), La lectura en la escuela: lo que dicen los nifios (pp. 40-60). Madrid: Alianza.

Ferreiro, E. (2000). La construccion de la lectura en los nifios. Buenos Aires: Siglo
XXI.

Geertz, C. (1973). The interpretation of cultures. Basic Books.

Gutiérrez, J. (2012). La autoexploracion como proceso reflexivo en el aprendizaje y

desarrollo personal. Editorial Akal.


https://www.redacademica.edu.co/colegios/colegio-femenino-lorencita-villegas-de-santos-ied
https://revistapsicologia.org/public/formato/cuali2.pdf

71

Guthrie, J. T., & Wigfield, A. (2000). Engagement and motivation in reading. En M.
L. Kamil, P. B. Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.), Handbook of reading research
(Vol. 3, pp. 403-422). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Iser, W. (1978). The Act of Reading: A Theory of Aesthetic Response. Baltimore:
Johns Hopkins University Press.

Kemmis, S. (1985). Action Research: A Practical Guide. Geelong, Victoria: Deakin
University Press.

Kemmis, S. (1985). Action research and the politics of reflection. In D. Boud, R.

Keogh, & D. Walker (Eds.), Reflection: Turning experience into learning (pp. 139-164).
Routledge.

Kemmis, S. (1985). Para mejorar la practica: Una guia para la investigacion-accion en
las escuelas. Madrid: Ediciones Morata.

Larrosa, J. (2008). La experiencia de la lectura: Estudios sobre literatura y formacion.
Barcelona: Grao.

Lomas, C. (2004). Identidad cultural y educacién. Octaedro.

Lofland, J. y Lofland, L. H. (1995). Analyzing Social Settings: A Guide to Qualitative
Observation and Analysis. Wadsworth Publishing.

Mendoza, A. (2004). La educacion literaria: bases para la formacion de la
competencia lecto-literaria. Ediciones Aljibe.

Mendoza, A. (2008). La renovacion del canon escolar: la integracion de la literatura
infantil y juvenil en la formacion literaria. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.

http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmclr771

Mendoza, C. (2004). La competencia literaria: un enfoque tedrico y practico.

Ediciones Octaedro.


http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmc1r771

72

Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Curriculares Lenguaje: MEN. Bogota.
2003.

Ministerio de Educacion Nacional. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana:
MEN. Bogota. 1998.

Piaget, J. (1984). El desarrollo cognitivo en la infancia. Editorial Siglo XXI Editores,
S.A.de C.V.

QUINO. (1999). Todo Mafalda. Barcelona: Lumen.

Rojas, A. R. F. de O. C. (2007). La escritura literaria: Un enfoque desde la didactica.
Ediciones Akal.

Rodriguez, J. J., Pozo, M. A., & Gutiérrez, P. (2006). La triangulacion como
estrategia metodoldgica en la investigacion cualitativa. Revista de Investigacion Educativa,
24(2), 1-13.

Sanchez Biosca, M. (2000). El papel de la experiencia estética en la educacion
literaria. En A. M. Ramos y M. J. Gutiérrez (Eds.), Literatura y educacion: Didlogos posibles
(pp. 23-37). Madrid: Ediciones Akal.

Solé, 1. (1997). Estrategias de lectura. Grao. https://media.utp.edu.co/referencias-

bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf

Strauss, A., & Corbin, J. (1990). Bases de la investigacion cualitativa: Técnicas y
procedimientos para desarrollar teoria fundamentada (Version traducida). Editorial Médica
Panamericana.

Tovar, M., & Riobueno, P. (2018). La importancia de los clubes de lectura en la

educacion. Ediciones Pedagdgicas.


https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-N0aU6-libro.pdf

73

ANEXOS
Anexo 1: Encuesta de habitos y gustos lectores
Nombre:
Edad:

Responde las siguientes preguntas

1.

2.

w

o

o 0P NO

11

12.
13.

14.

15.

16.

17.

0.

¢ Te gusta leer? ¢Por qué?

En la siguiente pirdmide ubica los libros o textos que disfrutas mas (novelas, cuentos,
poesia, ensayos, comics, otros) siendo el nivel 1 la lectura favorita, es decir, los textos
que mas te gustaria leer o discutir en el club de lectura; el nivel 2 las lecturas de gran
interés, textos o géneros que te interesan mucho y te gustaria explorar; el nivel 3
lecturas de interés moderado, pero no son tus favoritos. Y finalmente el nivel 4 las
lecturas o textos que no te gusta leer.

¢Que sentimientos o emociones te genera la lectura?

¢Con qué frecuencia lees por tu cuenta (diario, semanal, mensualmente,
ocasionalmente, nunca)?

¢Sueles leer libros fuera de los requeridos por la escuela? Si es asi, ¢como eliges qué
leer? si no es asi, ¢Por qué?

¢Cudl fue el altimo libro o texto que leiste por gusto propio? ;Qué te motivo a leerlo?
¢En qué momentos o situaciones prefieres leer?

¢CoAmo te sientes cuando terminas de leer un libro o texto que te ha gustado?

En tu opinidn, ;qué te motiva o desmotiva a leer mas?

Si tuvieras la oportunidad de crear un club de lectura, ¢qué nombre le pondrias?

.¢Qué piensas que deberia tener un club de lectura para que sea realmente atractivo

para los estudiantes?

¢ Te gustaria participar en un club de lectura? ¢Por que?

¢Que actividades te gustaria realizar en un club de lectura? Explica por qué te gustaria
realizar estas actividades.

¢COmo te imaginas que deberia ser el ambiente de un club de lectura para que sea
interesante y divertido para ti?

¢Que temas 0 géneros literarios te gustaria tratar en un club de lectura (ej. ciencia
ficcion, fantasia, historia, temas sociales, etc.)? ¢;Por qué?

Menciona algunos autores o libros que te hayan gustado y te gustaria compartir o
discutir con otras personas.

Si pudieras elegir un tema o libro para discutir en el club de lectura, ¢cudl seria 'y por
qué?
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Anexo 2: Encuesta de conocimientos

g

previos sobre la identidad cultural
R b |

-— - - —
vl 1E
v f ! -
——— ; = L
Seccién 1de4

Conocimientos previos sobre identidad X
cultural
B I U o Y

Responde las siguientes preguntas:

Correo *

Correo vélido

Enlace del formulario: https://forms.gle/vSMMKmm8BbCLJ6vv9

Anexo 3: Formato prueba diagndstica
ACTIVIDAD DE CLASE

Nombre:

TITULO:

e Asignale un titulo a la historia
e Responde las siguientes preguntas teniendo en cuenta la imagen anterior
e Enun parrafo responda las siguientes preguntas: ;Qué dice el texto? ;Qué sucede?

e ;Qué quiere decir el texto? Inferir informacion. ¢Qué quiere decir el autor de la
caricatura?

e Evalle y juzgue el mensaje del texto. ¢que refleja la imagen? Identifique puntos de
vista del autor.

e ;Cdmo relaciona la caricatura con su vida? ¢Existe alguna relacion?

Anexo 4: Analisis de resultados prueba diagndstica

Lectura literal, inferencial y critica: aspectos interrelacionados dentro de un proceso continuo
de construccion de significado.
1. ¢Qué dice el texto? ;Qué sucede?

Respuesta Numero de estudiantes
Identificacion de informacion explicita 18
Falta de identificacion de informacion 3

explicita y secuencia de eventos
Otros



https://forms.gle/v3MMKmm8BbCLJ6vv9

| Total |21

2. ¢Que quiere decir el texto? Inferir informacion. ;Qué quiere decir el autor de la

caricatura?

Respuesta

NUmero de estudiantes

Identificacion de detalles relevantes y propdésito del
autor

5

Realizacion de inferencias, pero falta desarrollar la 9
idea

Falta de identificacion de detalles, realizacion de 7
hipétesis e inferencias

Total 21

3. ¢Qué refleja la imagen? Identifique puntos de vista del autor.

Respuesta

Numero de estudiantes

Emision de un juicio critico

1

Comprension de las implicaciones del texto, pero falta |5
desarrollar la idea

Falta de compresion de las implicaciones y emision de | 15
un juicio critico

Total 21

4. ¢Como relaciona la caricatura con su vida? ;Existe alguna relacion?

Respuesta Numero de estudiantes
Si existe una relacion 9

No existe una relacion 11

En algunos momentos 1

Total 21

Anexo 5: Formato bitacora
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BITACORA

FECHA:, 2025

CONTEXTO: Urbano

LUGAR: Salén, piso

DURACION DEL REGISTRO:

ESCUELA: Colegio

OBSERVADOR:

GRADO Y GRUPO:

MESTRA TITULAR:

DESCRIPCION INTERPRETACION

COMENTARIOS DEL OBSERVADOR

Anexo 6: Consentimiento informado

Cédigo: FOR026INV

En el marco de |

FORMATO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION

Fecha de Aprobacion: 28-

08-2019 Version: 02 I Pagina<#>de<#>

Vicerrectoria de Gestion Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

a Constitucién Politica Nacional de Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 “Por la cual se

dictan disposiciones generales para la proteccidn de datos personales” y la Resolucion 1642 del 18 de diciembre
de 2018 “Por la cual se derogan las Resoluciones N°0546 de 2015 y N° 1804 de 2016, y se reglamenta el Comite
de Etica en Investigacién de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas normatividad aplicable vigente, se ha

definido el sigui
miembros de la
personas que pa

ente formato de consentimiento informado para proyectos de investigacién realizados por
comunidad académica considerando el principio de autonomia de las comunidades y de las
rticipan en los estudios adelantados por miembros de la comunidad académica.

Lo invitamos a que lea detenidamente el Consentimiento informado, y si esta de acuerdo con su contenido exprese
su aprobacion firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Titulo del
investigacion

proyecto de
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Resumen de la
investigacion

Descriptores claves del
proyecto de investigacion

Descripcion  de los
posibles bheneficios de
participar en el estudio

Mencione la forma en que
se socializaran los
resultados de la
investigacion

Explicite la forma en que
mantendra la reserva de la
informacion

Datos generales del
investigador principal

Nombre(s) y Apellido(s) :

N° de Identificacién: | Teléfono

Correo electrénico:

Direccion:

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo

Identificado con Cédula de Ciudadania , en representacion de
con numero de identificacién

Declaro que:

1.

2.

3.

He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de
este estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicién que podré
ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura
en este documento.

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad
de mis datos.

La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se garantizara.
Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacién personal o institucional
se mencione en el estudio.

Autorizo a los investigadores para que divulguen la informacion y las grabaciones de audio, video o
imagenes que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto
4D.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.



Firma,

Firma del participante (si aplica),

Nombre:
Identificacion:
Fecha:

Con domicilio en la ciudad de:

Direccion:

Teléfono y N° de celular:

Correo electrdnico:

La Universidad Pedagdgica Nacional agradece sus aportes y su decidida participacion

Anexo 7: Descripcion de la propuesta de intervencion

FASE 1: Interaccion con el entorno social y cultural
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DESCRIPCION DE LAS SESIONES

Sesion 1: Reconociendo mi
territorio

“Inicio: Presentacion del club de lectura v de los puntos de la ciudad a trabajar. Se proyecta un mapa de Bogota y
cada estudiante ubica log lugares gue conoce o gue congidera importantes.
Actividad de Mongerrate: Creacion de una lista colectiva de mitos o leyendas urbanas que hayan escuchado.

Desarrollo: Escucha del poema plaza de la SantaMaria “Llueve en Bogota™ de Maria Antonieta Flores y discusion
guiada por medio de preguntas. hitps:/bogota.gov. co/mi-ciudad/cultura-re creacion-y-deporte/marzo-21-dia-

internacional-de-la-poesia-con-5-poemas-de-bogota & hitps:/'coleccionesdigitales. biblored. gov. coftems/show/1618

Cierre: Reflexién sobre coémo los relatos construyen la identidad de una ciudad.

PARADA 1

Sesion 2: Caracterizando a
Bogota

Inicio: Prezentacidn de expresiones bogotanas en una lluvia de ideas (vecine, chino, parche, camellar, etc.).

Des=arrollo: Lectura y discusion del microcuento (La nevera) Bogotd en 100 palabras, reals de Bogota, imagen (3
direrentes recursos-lectura intertextual: que permitan contruir una identidad Bogotana)

Actividad: Dramatizacion en grupos donde cada estudiante comparte su microcuento y su relacion con un lugar de
Bogota. (sacar un producto - debate)

Cierre: Creacion de un debate con expresiones locales respondiendo a la pregunta: ;De gué manera la lteratura
puede ayudarnos a construir nuestra identidad individual o colectiva en relacion con la
ciudad ?https:/'ww w.mentimeter com/es-ES/ features/word-cloud

PARADA 2

Sesion 3: Microcuento y
autoimagen urbana

Inicio: Pregunta detonante: "3 Si tuvieras que contarle a alguien de otra ciudad sobre Bogota qué dirias?".

Desarrollo: Lectura del micrecuente GATO, dende un grupoe de estudiantes descubre un mensaje eculte en el antiguo
teatro.

Actividad: Escritura de un poema inspirado en su experiencia en Bogota, usande vocabularic bogotane y elementos.
culturales propios.

Cierre: Lectura y socializacion de los textos creados. (FOTO DE ALGUN LUGAR EN BOGOTF\}

PARADA 3



FASE 2: Construccién de la identidad a partir de la literatura
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DESCRIPCION DE LAS SESIONES

Sesion 4: Creacion de

Inicio: Pregunta: "3 Como describirias a un bogotano?”. (Concepto de esterectipos sobre el rolo, el fiero)

Dezarrollo: Ezcucha de un testimenio de un periodista sobre el momento de la toma del palacio de justicia como reflejo
de los acontecimientos desde una perspectiva diferente como ejemplo para la siguiente actividad.

PARADA 4
personajes bogotanos . . . . . .
Actividad: Creacion de perfiles de persenajes bogotanes, incluyendo nombres, costumbres y tradiciones. Se motiva
el uso de expresiones y rasgos tipicos.
Cierre: Presentacidn v discusion sobre Ios personajes creados.
Inicio: Reflexion sobre como las historias pueden conectarse y formar una narrativa mayor.
Sesion 5: Construccion de | Desarrollo: Creacion de una historia compartida usando la dindmica de "pistas de un rompecabezas™ cada estudiante PARAD 5

relatos colectivos

escribe una parte de la historia sin conecer el final.

Cierre: Lectura del cuento final y discusion sobre |a identidad compartida en la narrativa.

Sesidn 6: Rastreo del
Bogotazo

Inicio: Pregunta detonante: "z Como era Bogotd antes y después de la toma del palacio de Justicia?".
Desarrolle: Investigacion v lectura de cronicas sobre el evento histdrico. (cronica v video)
Actividad: Creacidn de una linea de tiempo con informacion clave.

Cierre: Reflexion sobre comoe la histeria afecta la identidad cuttural.

FASE 3: Polifonia y alteridad en la literatura

PARADA 6 PARTE 1

DESCRIPCION DE LAS SESIONES

Sesion 7: Alteridad e
introspeccion

Inicio: Responder la pregunta: Si Bogota pudiera hablar, jqué diria? ;Qué voces escuchariamos en ella?

Desarrollo: Cada grupo gue leerd el texto asignado y observara las imagenes. Luego, deben discutir:
i Qué "voz" o perspectiva de Bogota representa este texto/imagen? (Ej. la voz del pasado, la voz de la calle, la
voz de la modernidad, la voz de la gente).
£ Qué nos dice esta voz sobre la identidad bogotana?

¢Hay ofras voces implicitas o sugeridas? PARADA & - PARTE 2

:Como =e relaciona esta voz con su propia experiencia de la ciudad?

Cierre: Cada estudiante escribe un parrafo corto (o un poema de 4-5 verzos) que capture una "voz" de Bogota
que le rezulte significativa, ya sea una gue ezcuchd en los textos, en las imagenes, o una gue elios mizmos
perciben en la ciudad. Pregunta final: "Después de esta sesion, jcomo entienden ahora que la lectura v la

escucha de diferentes voces nos ayudan a construir nuestra propia identidad v a entender la rigueza de
Bogota?

Sesion 8: Bogota desde
nuevas miradas

Responder cuestionaric de percepciones

CIERRE
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Primer microcuento

WA S,

Z0OGOTA

La tinica ciudad en la que los gatos son cualquiera, los perros juegan micro,
los micos se montan en las espaldas de los ejecutivos, las abejas cobran de
mis, los chulos piden limosna, las moscas no se dejan robar de las ratas que
chalequean, a las que los sapos echan al agua para que los cerdos que andan

¢n moto l()\' .nmpcn como PL'C&'\,

Manuel Espitia Benavides
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Segundo microcuento

R i o 2 7% N "SRR
TIENDA DE ROLOS

—Buenas tardes, ;qué necesita?

—Buenas, veci, espero que esté muy bien, ando buscando mi personali-

dad, hoy quiero ponerme algo «rolos, ;qué tiene?

{Claro, sumercé!, tengo una botella de Neros, que al tomarla su voca-

bulario se vuelve una chimbita. También tengo un paquete de Gomelos,

si se lo come se va a volver el hijo de papi y mami. Tengo una bolsa de

Cachacos, usted se verd con una pinta muy elegante, hablard con gran

formalidad, pero son muy escasas. Y, por si algo, una caja de Los Comunes.

| —;Cuil elijo?... Veci, me quedo con Los Comunes.

Danna Ortiz Guzmin

EL ALMA DEL CACHACO

Bogoti es el alma del cachaco, puede tener sus problemas, pero no todo

es un atraco. Dicen que los barrios son sucios y deformados; sin embargo,

qué mejor que poder vivir en un barrio que esta mis lleno de amigos que

de pastos. Mis oidos ven los sonidos melédicos de las bocinas de los autos

que cantan y bailan en la carretera rocosa, mientras las personas pasan sin

notar ¢l caos, como la sefiora de la esquina vendiendo gascosa, la trans-

formacién de Bogotd como una oruga convirtiéndose en mariposa. Todas

estas ocurrencias hacen a la ciudad mas hermosa y curiosa.

Julieta Quintero Morales

Porvdl:y‘
genially,
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DE TRANSMILENIO Y OTRAS DANZAS

Un, dos, tres, empiezas a bailar otra vez, estiras la mano y te metes entera;

con firmeza te sostienes en una pirueta; siete, ocho, un pic hacia atrds,

te impulsas, buscas de dénde agarrar. Un, dos, tres, paras un momento:
. Un,
dos, tres, pides disculpas al pisar a la dama de los dulces y al cantante de

revisas que el celular siga en t pecho; cuatro, cinco, una parada mi

rap; siete, ocho, una vocecita te dice que debes bajar. Un, dos, un poco

de alcohol, arreglas el tapabocas y suspiras al recordar que a las cinco la

Jackeline Pdez Salvador

31 anc

mascarada continuard.
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Qumto microcuento

0L ==

LA NEVERA

David, de Manizales, estd contento porque se ird de vacaciones. Mami le
prometié que lo llevari a La Nevera. .
—La Nevera? ;Y es que acaso existe un refrigerador gigante que se puede
visitar? —pregunté.

d Mami dijo:

—Hace frio, pero hay chocolate caliente en La Puerta Falsa, hay planetario
y muchas palomas.

Qué curioso visitar un refrigerador sin puertas, tomar alli chocolate calien-

te donde hace mucho frio, ver estrellitas y un palomar.

Powered by /] David Salgado Velntsqurz - Siguiente

genially

EDUCATION

S 7 Teniendo en cuenta el
Un gato imponente sube y baja por casas de un barrio que se llam -
La Candelaria, va y lee libros con Luis Angel, va y visita a los politicos [, t.eXt? responde las
siguientes preguntas:

en la Plaza de Bolivar, va y sube de piedra en piedra para ver una
vista espectacular desde una iglesia que queda en un cerro, sube una
loma con rapidez para ver el chorro de un tal Quevedo, va a escuchar

< épera en una gran casa de Colén. Corriendo, caminando, saltando,
= buscando ofra aventura se distrajo con una gran torre llamada Bacaté

y una inmensa serpiente roja con ruedas le quita su vida aventurera.

Juan Felipe Peralta Quesada
13 afos
Antonio Narifio

G E DA |y s

EDUCATION

Padre Ernesto

El padre Ernesto es un sacerdote de 53 afios, respetado por su comunidad.
Sin embargo, enfrenta una profunda crisis de fe, cuestionando su vocacién
y sintiéndose impotente ante los problemas de sus feligreses. Se enamora
de Irene, su ama de llaves, lo que agrava su conflicto interno. Ademas, se
enfrenta a casos perturbadores, como el de una joven poseida y el de un
hombre que confiesa haber asesinado a su familia. Estos eventos lo llevan
a cuestionar la existencia del mal y su papel como guia espiritual.

EDUCATION
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Andrés @
wars ol v nneln A Dn.goh

Andrés es un joven y exitoso pintor, sobrino del padre Ernesto. Descubre

que sus pinturas tienen un caracter premonitorio: al retratar a personas g._;:‘:m
cercanas, sus obras revelan enfermedades o desgracias que UegO Se e wumtes « tisd
cumplen. Este don lo atormenta, especialmente cuando pinta a su exnovia LS
Angélica y descubre que tiene SIDA. Afectado por estas visiones, Andrés
decide alejarse de la pintura y buscar una nueva vida. Conoce a Maria y,
junto con el padre Ernesto, planean reunirse en el restaurante Pozzetto,
donde sus destinos se cruzan tragicamente.

Powmaby 2 Eﬁ’?:..:t._._‘_t-m
genlally i
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= Crénica: “El dia que la ciudad ardié” B2 Slgmente

Bogota, 9 de abril de 1948. Por un testigo que aun tiembla al contarlo.

W

Ese viernes parecia uno mas. El cielo estaba despejado, la gente i
por la Carrera Sépti sin har lo que se inaba. Eran cerca de la
1:00 pm. cuando una noticia recorrié la ciudad como un rayo: Jorge Eliécer
Gaitan habia sido inado frente al edificio Agustin Nieto, en pleno centro
de Bogota.

Primero fue un rumor. Luego, un grito. Después, el caos. “jM: a Gaitan!”,
se escuchaba por todas partes, y la gente corrié hacia el lugar del crimen
con lagrimas en los ojos y rabia en el pecho.

No pasaron mas de veinte minutos antes de que empezaran los disturbios.
En cuestién de horas, el centro de Bogota se convirhé en un campo de
batalla. Se i se saq on t se p vitrinas,
se grité sin descanso. Algunos veian cémo caian estructuras enteras bajo las
llamas, otros huian sin saber hacia dénde correr. Nadie daba érdenes, pero
todos parecian tener una furia dirigida contra lo que representaba el poder.

La policia estaba sob da. Los bomb no daban a basto. La radio
interrumpia la musica | para dar partes de guerra: “Bogota esta siendo
destruida”.

Yo vi con mis propios ojos cémo la Libreria Buchholz ardia en llamas, cémo
la gente ba libros y p sin ido, sin rumbo. Vi a una mujer
gritar: “|Nos quitaron la esperanza! Vi a un nifio perdido, buscando a su

madre entre el humo.

[Rowered by La ciudad ya no era la misma. Bogota se partié en dos esa tarde: antes del 9
en| a" ' de abril y después del Bogotazo.

&
-
~¢
~
-
-
~¢
~
~¢
-
-
-

EDUCATION

Fases de clase TG.xlsx

Anexo 8. Tabla de triangulacion


https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:x:/g/personal/avmolinar_upn_edu_co/EcnKKwfFXrZPtROrgDeGevEBERE6i2ufyJl5JffOByx5Kg?e=I2INiY
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Instrumentos:
- - Teoria Prusba diagnéstica Encoestade Bitdcora Fase | Fase2 Fase 3
Categorias | Subcategorias = conocimientos previos
: . . . SESION 7:
59: "Mi punto de vistaes que | 1. Sujeto 1 Realizanda |S15: "Si porque me es entretenido | SESION 1: 87: "Violencia, inseguridad, frio, M . Guadal . . ”
L it Mafalda no debio responder asi| mas eventos, El dia de |y porque puedo desarrollar lluvia, sonido del agua, ciudad, sangre, calles " SESION 4: 1. G1: soy Juan, un hincha de Millonarios, ¥ me encanta ver a he‘r;diub:eitcuﬁ‘:::;m?clm - Quedaren muchas
a w_mpe(;nmz ‘_Em vaque al estar en tal grado se  |la affocolombianidad  |habilidades de compresion y otras | S 1 estado de animo es como nostalgico o triste, el ambiente del mi equipo jugar en el estadio Venecia Camargo. Ser hincha de Millonarios Gi- "Laqmuertae de paitin F]'l'e un golpe muy faerte para el
?mx;ma'celfu en leg__.screa aprende lo de ese grado aunque | puede ser una cosas." clima es frio y opaco.” es mds que un hobby, ez una pasidn, es una forma de vida que me conecta -bl lombians " L P
eros er (1973) valosepa celebracion q ha S11: "Sime gustaleer porque es | S11 3 812: "Lo siento nostilgico, con una cindad con violencia y hace | con mi civdad y con mi comunidad E}U“E “; oo :::m:?: oz de Ia gente e nos refleiala
L encia d 33: "En una parte me parece  [marcado a muchas de  |una manera de distraerse y al que se sienta triste y decepcionado de nuestro olvido” 2. G2: Habia un nific llamado Samuel que tenia 10 afios. c;t;dimi}zad de las personas ;tra\'ezi[:lm vizie enqel
1 :111 mi:" N que estd bien cambiar un poco |las estudiantes va que  |tiempo educarse " 516: "Que hay vampiros detrds de la iglesia.” 3. G3: 3oy Brian, naci el 3 de julio del 2001. Nero y Nea usted sabe que los " ilenio per Y
sjaui_ﬁac:?; a ).:rnx de el método de estudio, pero gracias a eso poder ver |$13: "El pasado domungo fueun  |513, 816, 84, 85, 82: "Que las parejas terminan " amigos del colegio a uno lo influencian mucho 3R Esém la voz de la calle de las per 12 cultura
ca‘nocimimtospp(e':loa también hay que tener en cdmo foe de dura la dia muy estresante para mi v mi en ;u d:rio ivir" pe :
- cuenta que no todos aprenden | vida de los afros ¥ familia. Mi mascota, llamado - -
5 3 2 , 3- X
Eég;m (1998, 2004, igual v que por un estudiante | poder respetar la Rocky, es un perrito muy SESION 2: Grupe 1: "Chimba, gomelos, veci, cachaco, fiero.” SEEC;‘]\ - f:: [Pacdlxel Emesto).. El g.rui;-lehcentmlen la_re.:o;ucxm denal a
2008) 10 se puede cambiar cultura. hiperactivo y juguetén Esedia,  |Grupo 2: "Ir a parchar, que hubo, de una, parce, tomarnos unas.” :'1: - etos al e e ?:e@d?wmm " ::D: Efa:;;?n.].l i qu personat
M 1 tura v completamente el método de (2. Sujeto 2 Eldiade la |cuando mi familia y yo ibamos Grupo 2: "Los elementos que conectan con mi experiencia puede ser el CIf que & personaje Cecitio ira at“lmm,i,m”‘ * ary e SESION 8- 1. Feliz-38 5%
W?:;z :o?;.‘enh':.;des aprendizaje.” raza nos ayuda a saliendo a pasear rock y se escapd | frio, pero se puede regular con un chocolate caliente v eso hace que ?}Dfm(;?_::ongim q“Ee imEjeran su j{m;mn | L tas 5. motic ad;a & escribir11.5%
petenct OeACE | culturales y context 54 Yoe el lugar de | comprender o delacasa’ entremos en calor con facilidad ! de‘l( o a;il i e q@ﬁ i Uam:;in:;i ‘CDDSESIJEIICIES g ‘historias de bcsoté:33-3 I:
a Literaria estética c i) e;_. Cmﬂgogs Mafalda me sentiria frustrada | importantes y dnicas 51: "Recuerdo la vez que fii a Grupo 1: "Que preguntamos pero no compramos nada " de \af aoc1o?esl N persnnat_l];: mﬂfﬂ su compa emo con 13 guerra 4' diferentes persp nmaa: ilﬁ%
sociales Rojas (2007) porque me ensefiaran algo que |que son estas personas, |Panama con mi hermano; fue Grupo 3: "Ea la ciudad de Bogota los gatos son cualquiera o hacen lo que | | ,‘, d: c ret_-:ncuer: ET“ 1 5_r:»erslonas ﬁe BSESINATON & Fus amuges perspe :
La comnetencia lite para mi parece absurdo.” va que con su aspecto | chévere conocer el mar. peroala  |quieran” I}g ( -Es]ééog;;i’:;t:ﬂgu; e ;e\ﬁo; Iaa?;llnﬂ:ién + el destino. con
mo\‘i].{zgeetl 52: "Muchas veces no estoy de |Gnico y deslumbrante | vez me dio nostalgia porque no ﬁasés como "Andrés les contaba sobre sus pinturas \,3 oniciones" v
conocimiento :;s‘“{d" ?;;‘;'::“ en g‘:j‘. de E““:ﬂ‘; 2‘5:1:53 ﬂ.‘:e ;OZP;I::IDE;T;E:EM SESION 3: SESION 6: G1: "han cambiado los vehiculos, Ia estructura de los edificios y| QUE LOGRO EN EL CLUB:
lingfiistico para diferente 'noulc ue:g de misica bailes v - P fncm < ;chérae e me 813: "Le diria que hace mucho frio, tiene una cultura muy linda, perc la  |la calidad de Ia imagen " 1. Relacionar lo leido con mi vida persona
interpretar el texto. cxpresar. J P comida - ﬂ"usimxia Empeahora con :ilos cindad es muy insegura, que tenga cuidado con quien habla porque como | G2: "Hubieron cambios de infraestructura ambiental y renovacién delos | 2. Crear textos literarios inspirados en lo que lef o vivi
Aguiar v Silva (1980) S};%{' "PL{es me parece muy 3 Su'et‘c 516, eracias gl" "Esrtzgamos bailando uaa " |hay mucha buena gente, también hay mala gente transportes.” 3. Reflexionar sobre mi identidad v mi historia
bien- vea 1'ices ol método a.esojs e\'enios: = me‘lédla oy suave, donde ambas G3: "Después del Bogotazo, las estructuras estén mejor hechas, la forma de | 4. Identificar diferentes voces y perspectivas en los textos
La experiencia estética porg! ) oy g " |82: "Que es una ciudad muy diversa, pero de mucho respeto por sus vestir de los ciudadanos, los autos utilizados v las calles asfaltadas " literarios
. que utilizan, hay unos que son |recordamos muestros nos moviamos de una manera sutil _ ; - . A o : . . .
imrvoluera los sentides, ensy aburidos. es by se | bailes comidas + delicada Aunaue sentia mucho habitantes G4: "Bogotd dezde el bogotazo era mucho mis tradicional, algo totalmente | 5. Comprender mejor mi entorno a través de la literatura
la memoria, la cambie los o 05" T tlpica§ cte. D miedo ape{dernqme centré en mis diferente con el Bogotd moderno, porque en 1 podemos apreciar que 6. Sentirme mas motivada a leer por gusto
imaginacion y el desec. i E\a’.ﬂc“s + ;harlas centimientos mas ofandos por el 51: "Que es una ciudad peligrosa pero llena de diversidad cultural” mientras antes ellos se transportaban en trenes, nosotros tenemos la opeidn | 7. Ver diferentes interpretaciones de un mismo texto
Biozca (2000) - . baile B por de if en taxi. Ademds, 1a infracstructura, que antes eran solo cosas, que hay | 8. Participar en debates literarios
) 518: "Bogota es una ciudad llena de historias, costumbres v diferentes mas edificios.”
SESION 7: 1.G2: Representa 1a voz de la gente porque nos
refleja la cotidianidad de las personas a través de un viaje en
Leeres “‘f‘ creacion SESION 1: 1. $1: El poema a parte de hablar del clima tambien nos habla| SESION 4: 1. G1: soy Juan, un hincha de Mitlonarios el "Gm4_ ,\,Df’“' <2 Ia acricainara v a belleza natural
con aspecios . " sobre los secretos de Bogotd  sus bellos monumentos. o A -
psicolégicos v 1. Refleja que a la nifiano le 5 aa. P o N i a e - . . 3. G1: Hola, nosotras nos relacionamos con esta crénica, Ya
3 - 2. 83: El poema tambien es una critica a la violencia de Bogota y lo 2. G2: Habia un nifio llamado Samuel que tenia 10 afios. Negandose a esta Eo .
sociales Iser (1978) importar aprender mucho sobre inquietante que es todo = tentacién. 1o rechazé v se fue = que tenemos nuestra VISION de Bogotd por DIFERENTES
lo que dice 1a maestra porque : ' recorridos de la misma.
Lalectura impulsael  |no le parece que esefie mucho 1. 58: No mucho, ya que no me 4. G3: Conectamos esta cronica con nuestras experiencias, ya
desarrollo estudiantil | S14. logro concentrar en una lectura que dia a dia vemos estos sucesos. En El Pais.
por motivacidn Guthrie |2 La profesora estd ensefiando | 1. SUTETO 4, No 2. 813: No porque no he — -
" N ~ SESION 8: 1. Satanas, me ayudo en interntar ver la
Lectura WA Wigfield (2000) ales estudxaftgales@nn lectura dE. textos encontrado temas interesantes o ) SESION 5: 1. 52 Dice explicitamente "Campo Elias cometi6 esos actos pot | perspectiva v pensamiento de diferentes personas con
fmse"s COmo ol mama me ]"_tm’"mi No. queme Uamen la atencion. SESION 2:- 1. G2: La ciudad Bogoti se presenta como un ugar frio, sus traumas en la guwrra de Vietnam" experiencia de vida unicas
Leer es crear ama’ efr, de rep_eme se levanta |ninguno 3.811: Sime gusta leer porque es 10 cON Umas costumbres contrarias al clima, como jemplo el 2. 82: Yo ereo que el cometid esos asesinatos los traumas que adquirid |2 La tienda rola, Bogotd en la niebla, Bogota
enificad lo  |Mafalda y ta felicita por t dedistaerseyal | porgemp 4 . a - Bog - Bog
Z:zusciﬁ‘:: 05, 10 5010 vna buen; a ;ﬂ ;smmmﬂ z_':lmm:;‘i;m's LTS Y chocolate caliente. en la guerra de vietna. 3. S13: Mar.ia se al_e]? de ese mundo ya que dos 3. Claro que si, ya gue me ayuda a entender mas sobre la
Tmama pers g P - hombres abusaron de ella, foe la mejor decision. historia v conectarme més con Bogoti
palabras Ferreiro (2000) | ahora les ensefie cosas mas - & de ell = histori
ctantes 83 — - - - - a que a través de ella conocemos nuestra historia.
La lectuea s una mpo SESION 6: 1. G2: Hubieron cambios de infraestructura ambiental 5. Si ya que podemos hacer una reflexion
interaccién con SESION 3: fenovacién de los transportes. 6. Mi forma de leer es mas reflexiva.
: 262N . i s - T
hipétesis. Solé (1997) 1. G1: Las casas de la Candelaria, la plaza de Bolivar, la Iglesia del ;f;;;”‘“lg“ Y Geslinian poriue e s GuRy por oo lo 8 iﬁ?:f; de leer es mo::::ln:;:: "
Certo, una torre llamada bacatd Casa de Colén y chorro de Quevedo. 3.G4: La reaccion en masa de los habitantes al enterarse que habian §. Me gusta més leer.
asesinado de Quintana, 1o que desatd el caos.
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Identidad

Tdentidad
cultural

La identidad se
construye a partir de las
experiencias e
interacciones. Castorina
(2005)

La identidad es una
sintesis de experiencia
interna y entorno.

Erikson (1968)

La identidad cultural
emerge de la
interaccitn entre
diferentes voces Bajtin
(1981}

La lectura transforma al
lector ¥ construye su
narrativa

personal Larrosa (2008)

La identidad cultural se
redefine constantemente
en tiempo ¥ espacio.
Lomas (2004)

La identidad cultural se
forma con repertorios
culturales
interiorizados.Giménez

(2000)

1. Sujeto 12 51

2. Sujeto 6 "No lo relaciono
con nada en mi vida cotidiana”
3. 812 El texto quiere decir
que Mafalda no comprendic la
clase, y fue irrespetuosa con la
profesora

4 Que la profesora estd
ensefiando un tema demasiado
facil o de poca importancia 82

1. La identidad cultural
€5 conjunto de
valores (sujeto 1) 2
Es el amor por una
cultura, que representas
con orgulle ¥ felicidad,
expresando cualidades
¥ rasgos Gnicos (sujeto
) 3esla
manera en la que se
identifican las culturas
oo el orgullo que se
siente por estas (Sujeto
3),

4. Valores, tradiciones,
creencias , formas de
expresar y modos de
vida que caracterizan a
un grupo de personas o
comunidad podria ser
(Sujeto 4)

5. es un pensamiento
propio sobre mi cultura
por ejemplo: Raza,
Costumbres, Acenta,
Historia, Descendencia,
Bailes, Religion
Etc_(Sujeto Ty 8

1. 813: No porgue no he

encontrado temas interesantes o

que me llamen la atencién

2. 814: Siclaro, me gusta leer
porque hay libros que son bastante

interesantes.

SESION 1:816: "Que hay vampiros detrds de la iglesia "

513, 16, 4, 3, 2: "Que las parejas terminan "

52: "Desde Monserrate se ve el mar"

516: "Partiendo del mito escrito, el relato marca una identidad en Bogota
va que influyen en las costumbres, creencias v ventas de la comunidad.”
513: "Influye mucho en que la gente se cree sus mitos pero de alguna
manera hace parte de la identidad de monserrate”

&11: "Las leyendas y mitos se iten de g itm en g

asi se forman las costumbres y tradiciones con el paso del tiempo.”

SESION 4:1. G1: Ser hincha de Millonarios es mas que un hobby, es una
pasién, es una forma de vida que me conecta con mi civdad ¥ con mi
comunidad.

2.G2: . Estolo llev6 a €l a no querer probar esas sustancias, haciéndolo
tener una meta clara, 1a cual era no tenminar como sus padres.. crear un gran
futuro vendiendo maiz para alimentar a las palomas afiera de la iglesia.

3. G3: Comenceé con marihuana ¥ terminé consumiendo bazuco y pegando
diario, eso me llevo a las calles y pues, aqui estoy sobreviviendo bajo la
luvia con lo que llegué y la tnica compafiia que tengo son las palomas.

SESION 7: 1. G2: Ea el ambito cultural, el cambio silencio,
va que hubo cambios en sus costumbres y pensamientos.

SESION 2: Grupo 1: "Por la Comunidad, por su hablado, por su
comportamiento.” ¥ "se trata de identificarse con varios aspectos de esta
cindad."

Grupo 2: "El frio de Bogotd y los lugares que lo identifican. ", "Se trata de
ser parte de unas costumbres, tener participacion en actividades
culturales que se hacen en aguel lugar" y "Estas literaturas nos
identifican ya que como estin eseritos, reflejan mucho en nuestra
cotidianidad y nuestras costumbres. También se refleja en lugares
bastantes concurridos v populares.”

SESION 35: Mediante la escritura de los finales alternativos, las estudiantes
agregaron aspectos cotidianos como relatos sobre pinturas, la religion, Ia
violencia, los traumas e incluso 1z historia. G1: el padre Emesto. El padre,
después de todo lo que vivid, empezd a reflexionar con Elias, que era un
trabajador de iglesia y juntos decidieron afrontar sus miedos pero al mismo
tiempo siguieron los problemas. Y Elias lo aconsejé que hablara con su
familia para solucionar su confusién. Decidid ir a su restaurante familiar Al
llegar se encontrd con sv sobrino, que trabajaba ahi ¥ conocid a una
empleada nueva llamada Maria. Luego de hablar con ellos, lo aconsejaron

SESION 8: 1. Es la facilidad de reconocer tus
comportamientos, tus gustos tus raices, es decir en mi vida se
que como bogotana puedo ir varias veces a Monserrate y
seguirlo viendo como un lugar muy inicio aungue va lo
conozea

2. Es mantener nuestra cultura en alto sin dejarla en el olvido

SESION 3:

1. G1: El gato representa a los turistas v los lugares que hoy en dia siguen
igual.

2. GI: El gato representa un visitante que va por el barrio de la
Candelaria

3. (33: El gato representa la cultura de Bogots v el turismo, también los
lugares emblematicos.

4. G4: Es como un turista se relaciona, ya que €] lo ve desde su punto de
vista como turista

5. G1: Que a pesar de la modernidad, se conservan los lugares
tradicicnales v colturales de la civdad.

6. G2: Al final del cuento nos transmite como se terming su aventura y el
fin de su recorrido por la Candelaria.

7. G3: La modernidad opaca A las tradiciones por Ia tecnologia v ugares
nuevos de la cindad.

SESION 6:

1. G1: han cambiado los vehiculos, 1a estructura de los edificios v la calidad
de la imagen.

2. G4: Bogotd desde el bogotazo era muche mas tradicional, alge
totalmente diferents con el Bogota moderno...

3. G2: Nostalgia, rabia v desilusion porque mataron a Gaitan y por como lo
mataron.

4. G3: Una emocion y sensacion de tristeza, nostalgia y desolacian.

5. G4: Las emociones que transmite son la nostalgia por la historia que
muestra la Bogots tradicional v en la Bogota modema transmite emociones
de admiracidn por 1o que ha cambiade, fascinando y apreciando.

6. G3: Los campos de batalla, incendios en la séptima_ caian las
infraestructuras, ira, saquearon las tiendas, se rompieron todas las clases de
espejos, vitrinas, etcétera. Bastantes disturbios.

7. G4: La reaccion en masa de los habitantes al enterarse que habian

SESION8:2.1.El arte, misica y tradiciones como en el dia
del idioma y en los bailes escolares

2. Bailes, y celebrarciones las hacemos en representacion a
nuestra cultura
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Club de
lectura

El club es un grupo
lector con fines
recreativos. Aranda v
Galindo (2009)

Los clubes de lectura
forman lectores
autdnomos ¥
criticos. Alvarez,
Castafieda y Garcia
2017y

La interaccion social
promueve el interés por
1a lectura Tovar y
Ricbueno (2018)

1. No lo relaciono con nada de
mi vida §13.

1. Me gustaria utilizar
mas las metaforas ya
que explica de una
forma mas alla del
pensamiento y de
manera poética las
cosas
(sujeto 3)

2. 1a palabra como
fulminar, que no sabia
que su significado y
ahora la puedo usar en
mis escritos (sujeto 4).

1. §12: No, no me interesa mucho
la lectura.

SESION 1: 1. Escucharon un recurso auditivo sobre Bogotd v
respondieron preguntas relacionadas

2. Participaron activamente conectando el poema con emociones como

tristeza v soledad.
3. Identificaron el ftural
poema.

que repr

4. Descubrieron una contrasefia para avanzar a la siguiente actividad.
3. Iniciaron 1a exploracidn de Monserrate como parada clave en el

recomrido

ntan a Bogotd en el

SESION 4: Las estudiantes escribieron un monéloge basado en la escucha
de un testimonio sobre un evento histérico para Bogotd. Las estudiantes se
sintieron felices de compartir sus relatos. G1: soy Juan, un hincha de
Millonarios, v me encanta ver a mi equipo jugar en el estadio Venecia
Camargo. El camping rodeado de hinchas igual de apasionados que yo
cuando Millonarios juega. En el camping, siempre trato de llegar temprano
Me encanta ver a los demés hinchas con sus banderas y camisetas, todos
apoyando a nuestro equipo. Ser hincha de Millonarios ex mas que un hobby,
€5 una pasion, ez una forma de vida que me conecta con mi civdad ¥ con mi
comunidad. Me siento ergulloso de poder compartir 13 mizma pasitn con
miles de otros hinchas que sienten lo mismo que yo.

SESION 7:

1. G1: El Grupo 1 dibujd una serpiente con los logos de E1
transmilenio de Bogota,

2.G2: Una Copa, 1a cual estd siendo llenada por diferentes
aspectos de Bogota como lo es el transmilenic... viviren
Bogota es diversidad.

3. G4: Finalmente el Grupe nimero coatro realiza el dibujo de
un tranamilenio donde en el primer vagdn se muestra que.
Esti solo, estd lleno.... Bogota entre el olvido y 1a grandeza
con la frase que dice.

SESION 2: 1. Se invitd a las estudi a realizar una

medio de su lectura para expresar sus ideas por medio de esta activi

integrando aspectos culturales

2. Por otro lado, se compartieron ideas y opiniones de las estudiantes a

partir de un debate.

SESION 5:

1. G3: Andrés tiene un presentimiento sobre el hombre, a lo que después de
algunos segundos empieza a cometer el crimen. Entre gritos v gente
comriendo, Andrés ve como una bala lo alcanza y siente como se queda
inconsciente.

SESION 8: 1. Sii, me gusté mucho porque foe una
experiencia bastante enriquecedora

2. 81 porque aprendimos més de la cultura de nuestra ciudad y
conocimes algunas cosas que no eran tan reconocidas.

3. S, mucho, porque la ensefianza es clara v de manera
diddetica, 1a cual no sclo aprendemos cosas nuevas i no que,

SESION 3:
1. G1: en las calles de la Candelaria, me siento como en casa,

con €l viento en la cara y el frio que me abraza,
me tomo un tintico ¥ digo, qué rico

2.G2: Bogota es una chimba, sio qué?,
aungue a veces el frio te congela los huesos,
pero tiene un montén de historias para contar

¥ la gente siempre estd Intemtando progresar.

SESION 6:G1: "nestalgia porque foe un evento que cambi6 1a ciudad, La
imagen en blanco con negro, muestra como la gente en esos dias tenia
terror."

(G2: "Nostalgia, rabia y desilusién porque mataron a Gaitdn v por cémo lo
mataron."

G3: "Una emocidn v sensacién de tristeza, nostalgia y desolacion "

G4: "Las emociones que transmite son la nostalgia por la historia que
muestra la Bogota tradicional ¥ en la Bogota modema transmite emociones
de admiracion por lo que ha cambiado, fascinando v apreciando.”

G1:- "Se sentia tensién. Con una sensacion de peligro por los atentados
recientes.”

G2: "Se sentia rabia porque mataron a Gaitan "

G3: "Loz campos de batalla, incendios en la séptima, caian las
infraestructuras, ira, saquearon las tiendas, se rompieron todas las clases de
espejos, vitrinas, etcétera. Bastantes disturbios.”

SESION 8: 1. Obra de teatro en base a un video

2. Lectura de " Satanas"

3. Actuar con los diferentes acentos y situaciones que se
encuentran en la cuidad de Bogota

4. Cuando nos separamos por mameros, Recorrido por Bogota

Enlace de la tabla de tiangulacion



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1lkM7FUNTLN2HsqODw6aIFIVdNk0gx7du/edit?usp=sharing&ouid=109036219547016843165&rtpof=true&sd=true
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