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1. Descripcion

El trabajo de grado se realiz6 con la intencion de relacionar el &mbito escolar con el contexto
historico del pueblo pachuno, tratando de involucrar a los estudiantes en el conocimiento y
reconstruccion de su historia. Para lograr esto hicimos una caracterizacion de la institucion, de este
proceso determinamos cual seria nuestra pregunta problema: ¢Cudl es el impacto social, politico y
pedagdgico que genera el andlisis de las condiciones historicas de Pacho a partir de la
reconstruccion de su historia desde 1960 hasta 2014 utilizando la historia oral con los estudiantes
de grado décimo (10-04) de la IED “Pio XII”?, por lo tanto, mediante esta problematica se
desarrollé el trabajo.
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3. Contenidos

La tesis cuenta con tres capitulos y las conclusiones:

1. Caracterizacion institucional: en este capitulo se encuentran las categorias de analisis
que utilizamos tomando como base el documento de SOCOLPE, luego se realiz6 un
trabajo de triangulacion de fuentes, teniendo en cuenta las categorias ya tratadas desde el
documento base con otros autores los cuales se seleccionaron y por ultimo se toman todos
los diarios de campo que se realizaron previos a la caracterizacion de la institucion “Pio
XII”. Ademas este capitulo cuenta con el aspecto tedrico-metodoldgico utilizado en el
desarrollo de la propuesta pedagdgica.

2. Sistematizacion de la experiencia pedagdgica: en este apartado se hace una reflexién de
nuestra practica pedagdgica como maestros en formacion, teniendo en cuenta
principalmente la experiencia como un lenguaje de transformacion y creacion de
conocimiento, esta dividido en cuatro subtitulos: el celular: desinterés, entretenimiento y
enajenacion, la lecto-escritura como piedra angular de la produccién académica, voluntad
Académica: entre la tecnologia, el pensamiento y el libro como habito, y por dltimo
aspecto historico: la formacion historica: limites y capacidades.

3. Reconstruccion de la historia de pacho a través de la historia oral: el Gltimo capitulo
como su nombre lo indica es el producto final de los meses de trabajo en conjunto con los
estudiantes de décimo de la Institucion Educativa Departamental “Pio XII”, en donde se
evidencia la reconstruccion de la historia del municipio, es una reconstruccion rigurosa en
términos de que se definieron esencialmente a partir de las dinamicas escolares y la
reflexion colectiva, ésta establece cuatro problematicas principales: el campo como
principal factor de sostenimiento, Transiciones, costumbres y tradiciones, ;existié una
ruptura en la sociedad de Pacho? y formaciones e Imaginarios del sujeto contemporaneo
pachuno.

4. Metodologia

La parte metodoldgica de la propuesta del trabajo, estuvo dividida en dos aspectos, por un lado el
andlisis de las condiciones histéricas y la historia oral, ademéas nuestra apuesta fue vincular tanto
lo pedagdgico como lo histérico, quisimos relacionar estos dos aspectos para asi crear una apuesta
curricular en la institucion, en el desarrollo de la propuesta siempre estuvieron articulados los
aspectos teoricos con los practicos, pues entendemos que lo tedrico siempre debe estar
acompafiado de un proceso practico para lograr una mayor comprension de las tematicas.

5. Conclusiones

e Analizamos que la reconstruccion de la historia de Pacho junto con los estudiantes, les
genera un mayor acercamiento a su pueblo y una concientizacion por las diferentes
problematicas que enfrenta el municipio.

e Entendimos de igual manera que la motivacion académica es diferenciada y esta sujeta a la
determinacion que tenga el maestro para ensefiar, mas ain cuando se trata de la ensefianza
de la historia, algo tan propio para los grupos sociales, pero tan ajeno a las dindmicas
globalizadas, por ello vimos que finalizando el proyecto los estudiantes expresaron sus
sentimientos de continuar con este para sus trabajos de grado de once.

e Pudimos evidenciar que a pesar de tener todo un cronograma y tener todos los
planteamientos necesarios para desarrollar la propuesta, cuando se empieza a implementar




se generan cambios debido a factores externos, es decir, los cambios de horarios o las
actividades planeadas en el colegio, por lo que podemos deducir que la practica docente
nunca es estatica por el contrario, es dindmica.

e Logramos identificar, plantear e implementar estrategias para lograr combinar las nuevas
tecnologias que estan permeando a la institucién y que a su vez captan mas la atencién de
los estudiantes que el propio estudio, de cierta manera vimos que es una situacion compleja
pues los jovenes no logran identificar el buen uso de los medios tecnoldgicos en las aulas,
pero la propuesta es discutir en qué medida deben intervenir.
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacion pedagdgica fue realizado en el Colegio Pio XII,
institucion ubicada en el municipio de Pacho-Cundinamarca®. Trabajamos en el grado
10-04, un grupo de estudiantes con los que habiamos realizado un acercamiento previo
en el marco del trabajo de caracterizacion institucional. Esta propuesta se desarroll6 en
dos niveles, se re-construyo con los joévenes la historia del pueblo Pachuno (desde 1960
hasta la actualidad), utilizando como herramientas principales la Historia oral y los
documentos histéricos, también se trabajo en la re-significacion del uso de las
tecnologias de la informacion (al alcance) puesto que esta Gltima esta muy interiorizada

en la institucion y fue importante darle otro tipo de enfoque en la implementacion.

El manejo que la institucion le ha dado a los medios tecnologicos con los cuales
cuenta son muy limitados puesto que la institucion tiene dos salas de informatica una
con computadores de escritorio y otra con computadores portatiles los cuales fueron
donados por el presidente Juan Manuel Santos en su primer periodo de mandato, estas
salas solo se pueden utilizar en horas de clase de informéatica o cuando algin docente
del area de tecnologia se lo permite bajo su supervision, ademas el colegio tiene internet
Wi-fi en sus dos sedes debido a un acuerdo con la empresa UNE, pero los escolares
presentan descontento en su funcionamiento, debido a esto, estos medios no son

utilizados en las clases que no sean de informatica.

Solo en las clases de inglés se pudo observar el uso de grabadoras, por otro lado,
los medios tecnoldgicos que estan presentes tanto en clase como en hora de descanso en
la institucion y constantemente son los celulares que poseen los educandos los cuales
usan indiscriminadamente en cualquier momento sin ninguna orientacién, reflexion o

condicionamiento.

Por lo anterior se gesta la intencion de dar otro enfoque en el uso y/o

implementacion de los medios tecnoldgicos en la institucion. Para cumplir con esta

politica y administrativamente Pacho estd conformado por 73 veredas, de las cuales un grupo integra el
corregimiento de Pasuncha. Por su gran variedad de climas y la fertilidad de su suelo Pacho cuenta con
numerosos recursos naturales y econdmicos, como son: la agricultura con sus variados productos de
clima célido, templado y frio: café, naranja, limon y otros citricos, fresas, papayas, pifias, bananos,
platano, variedad de verduras, legumbres, papa, yuca, hortalizas, maderas, plantas medicinales y flores.
Otro campo importante de su economia es la ganaderia que comprende: vacunos que proporcionan
materia prima para algunas industrias lacteas como el queso, cuajada, kumis, yogurt y otros; porcinos y
ovinos; también son importantes los conejos, la apicultura y la piscicultura, sin olvidar las aves de corral.
Pollos, gallinas, patos y pavos.



meta en el desarrollo de la propuesta pedagdgica fueron incluidos. Una segunda
intencion estd encaminada a usar la historia oral como una técnica en la ensefianza de
las ciencias sociales que ayude a desarrollar en los estudiantes otro tipo de habilidades
(historico-relacional, causalidad historica, dialéctica historica).Ademas la historia oral
se puede interrelacionar con los enfoques que maneja la institucion, especialmente en el
énfasis academico, el cual pueden escoger en grado décimo para desarrollar su trabajo
de grado hasta once, es en este énfasis que se encuentran los estudiantes de 10-04 con
los que trabajamos.

La propuesta se desarrolld en cuatro meses; De Agosto a Noviembre del afio
2014 esto indica quince semanas en donde trabajamos 4 horas cada dos semanas, lo que
suma alrededor de 36 horas, estas horas fueron las trabajadas dentro y fuera de la
institucion con los jovenes, por otro lado fueron analizados archivos extraidos de los
anaqueles del pueblo con el propdsito de complementar el trabajo que se realizo con los

jovenes.

De esta manera abordamos el proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de
conjugar diversos dispositivos educativos para propender por el uso de herramientas
criticas por parte del escolar, por ello nuestros objetivos estuvieron abordados

basicamente de tres maneras:

1. Dialogar constantemente con los estudiantes para un acercamiento conjunto a
conceptos y teorias, ademas de fomentar un uso consciente de las tecnologias de la

informacion.

2. Realizar salidas alrededor del pueblo con el fin de socializar con las personas

entrevistadas y asi ampliar el marco formativo de la escuela.

3. Estimular a los educandos a la produccion y reflexion intelectual autonoma y

critica mediante la lectura y la escritura propias y voluntarias.

El trabajo riguroso y esquematico le da cuerpo a los objetivos propuestos y no
estd al margen de las necesidades y realidades del estudiantado, ademas de contribuir a
su formacién se da otro ambiente a la escuela. A nivel formativo, pretendiendo
transformar las relaciones maestro-estudiante y forjarlas en torno al dialogo, al

reconocimiento. A nivel metodoldgico establecer relaciones pedagdgicas y disciplinares
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que giren en torno a la construccion colectiva de conocimiento, el re-conocimiento del

mundo en que viven, su situacion social, politica, econdmica y cultural.

Dejando claro de manera breve cuales son los parametros, intenciones y
practicas realizadas en torno a la propuesta pedagdgica que se implementé en la
institucion, es necesario precisar ahora los dos niveles articulados en que se desarrolld
dicha propuesta: Lo pedagdgico y lo historico, el primero corresponde al proceso que se
adelanté con los estudiantes en la institucién, la parte conceptual que se desarrolla
previa a un trabajo de campo y que corrientes pedagogicas abordamos, el trabajo de
ensefianza-aprendizaje; en el nivel histérico se consideraron aspectos etnograficos que
se utilizaron, ademas del proceso conjunto con los escolares en este aspecto histdrico.
Por ultimo realizamos una apuesta curricular en donde combinamos tanto el aspecto
pedagdgico e historico en una propuesta, pues la intencion no fue hacer un trabajo
meramente pedagogico o historico, pues su fundamento se centra en evidenciar que los
dos se pueden trabajar en conjunto y asi desarrollar en el estudiantado un acercamiento

hacia la investigacion.
Aspecto Pedagogico

Como se dijo anteriormente en este trabajo se desarrolla una parte conceptual y
una practica con los estudiantes, esto no quiere decir que la parte teorica solo fue
abordada en un momento, por el contrario es una constante en el desarrollo de la
propuesta, lo que se quiso asumir es que en el proceso pedagogico en la institucion con
los educandos, pues, se hizo un barrido previo de conocimientos los cuales se
apropiaron para realizar un trabajo de campo coherente?. En el camino que se construyo
pedagdgicamente se toman fundamentos del constructivismo (aprendizaje significativo)
y de la pedagogia critica, asi pues, las pretensiones pedagdgico-disciplinares se
relacionan con una apuesta politica frente a la realidad de la escuela y en consecuencia
se asume frente al analisis historico. Entendemos la escuela como un espacio politico y

sociocultural en el cual se inscriben dindmicas exteriores (globales y locales) pero que

2 Dentro de los temas conceptuales que se abordaron en el primer momento encontramos: ¢Qué es la
historia?, formas de hacer historia: historiografia positivista, historiografia oficial, historiografia social;
modo de produccion, relaciones de produccidn, clase social, experiencias, costumbres, lucha de clases;
¢Qué es la historia oral?, surgimiento y consolidacién, limitantes, fuente oral y escrita, utilidad,
diferencias, ventajas, fuentes de la historia oral; ¢Qué es una entrevista?, papel del investigador y el
investigado, tipos de entrevistas, registro de la entrevista y validacién de los relatos. Estos temas se
ampliaron en el marco tedrico conceptual.
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se enmarcan de maneras subjetivas y diferenciadas particularmente, por ello,

consideramos que las:

Orientaciones que ofrece la pedagogia critica permiten promover el desarrollo de
la autonomia, la participacion, el reconocimiento y el respeto por la alteridad, la
generacion de espacios para la comprension y la tramitacion de los conflictos y
la creacion de ambientes sociales y comunitarios para reconocernos en apuestas

colectivas. (Ortega Valencia, 2009, pég. 28)

En consecuencia, esta corriente brinda las caracteristicas que se desarrollaron
con los jovenes, en un espacio tanto institucional como popular, en donde la criticidad
con la que se reconstruy6 la historia oral de Pacho se suscit6 alrededor de un espacio de
reflexion y reconocimiento de una identidad propia, ademas, permitio alejar a la
institucion de una metodologia pedagdgica plana, para poder cambiar la relacion
maestro-estudiante y establecer dialogos constantes de compromiso y curiosidad por

implementar nuevas estrategias.

De esta manera en el marco de la pedagogia critica sustentamos nuestra
pretension de transformacion mediante el didlogo, la construccion colectiva y el
reconocimiento de la diferencia, como lo establece Ortega (2009) “Se propone la
pedagogia critica que construye una politica de la diferencia, abordada desde
condiciones de desigualdad y exclusion social” (p.166) para asi brindar herramientas en
funcion del pensamiento historico-critico con base en la apropiacion de si como sujeto
historico, por ende es preciso establecer, mediante recursos pedagogicos el contexto y la
importancia del trabajo historico, pues en la escuela se da una “configuracion de nuevas
relaciones situadas en politicas de mercado y consumo(...)por lo que nace la
(...)necesidad de un marco de regulacion social”(Ortega 2009:168). Pues como se vera
en nuestro trabajo de caracterizacidn estas politicas estan muy marcadas en la
institucion y vemos la necesidad de encontrar una alternativa 0 un espacio de

conjugacion de intereses donde se practiquen con una conciencia y manejo adecuado.

Por otro lado fue importante reconocer los conocimientos previos que los
escolares tenian sobre su pueblo, pues por lo que se observd la institucién cuenta con un
alto sentido de pertenencia tendiente hacia el patriotismo, lo que se pretende en este

punto es establecer si ese sentido de pertenencia que refleja la institucion también esta
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encaminada hacia su conocimiento del pueblo, y es aqui donde se emitio nuestro interés

por desarrollar este trabajo en Pacho.

Una de las problemaéticas gira en torno a que los jovenes no quieren estar en el
pueblo, lo que genera una decadencia en cuanto al crecimiento y desarrollo de los
municipios. Bajo estos pardmetros es que se pone de relieve utilizar los conceptos del
aprendizaje significativo en el desarrollo de la propuesta, pues como lo sefiala Ausubel
el constructivismo parte de esos conocimientos previos que se tienen de un determinado
tema por lo que el aporte de este autor “ha consistido en conceptualizar el aprendizaje
como una actividad significativa para la persona que aprende. Esta se encuentra
directamente en contacto con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y

el poseido por el alumno” (Carretero, 1997, pag. 24).

Ademas esta corriente discute fuertemente con la ensefianza tradicional, pues en
la institucion la ensefianza en su mayoria se basa en el texto guia, en donde se hace una
repeticion mecanica por parte de los estudiantes y no se genera una comprension ni
discusion de los conceptos, es por esto que se rescata el constructivismo (aprendizaje

significativo), en la construccion identitaria de los sujetos sociales, para lo cual:

La idea de que el individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos- no es un simple producto del ambiente
ni resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia; que se
produce dia a dia como resultado de la interaccidn entre esos factores.(Carretero,
1997, pag. 31)

Es preciso tener claro cual fue el panorama de acercamiento a la escuela y a la
comunidad, en la medida en que su lectura e intervencion se hizo de diferentes maneras
y con el animo de articularlo. Para la escuela, fue central asumirla como tensional en la
medida en que se construyen una serie de mecanismos que a su vez deben responder a
condiciones de orden local y global, lo que la constituye como tensional en el sentido en
el que no se dirime qué tipo de condiciones, mecanismos y ejes asume de manera
definitiva. Pero hay que diferenciar esto del analisis social que se establecié en el marco
de las condiciones histéricas, las categorias marxistas no fueron utilizadas en el marco
del analisis de la situacién escolar, maxime en la ampliacion de alguna categoria que se
relaciona con el ambito social exterior a la escuela (Identidad y Division del trabajo),

esta claridad se define en el marco de la diferenciacion de la lectura tensional de la
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escuela y la dialéctica definida en la sociedad, por lo que es preciso no confundir la
concepcidn de la escuela que nos posibilita el trabajo académico para intervenir en la

comunidad de Pacho.
Aspecto historico

En términos disciplinares (historicos), trabajamos desde dos perspectivas: el
materialismo histérico, fundamentalmente en el marco del acercamiento tedrico y
conceptual con los estudiantes. La puesta en escena del materialismo historico en este
trabajo se encamina en el andlisis de las relaciones sociales de produccion en la
comunidad frente a su historia reciente, lo que pone de relieve el método materialista en
la reconstruccion de las condiciones histéricas de Pacho. En ese sentido es preciso
establecer claramente que se utilizan las categorias marxistas con el &nimo de intervenir
en el proceso de conceptualizacion de la realidad y con ello establecer la lectura de la

misma en un trabajo conjunto con los educandos.

El lector encontrara en este trabajo un desarrollo metodologico que si bien es
intervenido por las categorias marxistas, su configuracion esencial esta dada por la
historia oral, entendiendo que ésta se manifiesta en el &mbito de la técnica de aplicacion,
la seleccidn de fuentes, su comparacion y la construccion posterior del escrito histérico,
por ende, es pertinente aclarar el uso de la historia oral como mecanismo principal de
intervencién pedagdgica con miras al contacto académico y critico con la comunidad de

Pacho.

Otra dindmica que es constante en esta propuesta pedagogica, es la de asumir
aspectos de la etnografia en el marco de la lectura autocritica de nuestra practica y con
miras a garantizar el desarrollo de la historia oral en el aula. Partiendo que la etnografia
como enfoque “es una concepcion y practica de conocimiento que busca comprender los
fenomenos sociales desde la perspectiva de sus miembros (entendidos como “actores”,
“agentes” o “sujetos sociales”)” (Guber, 2001, pag. 12). Es precisamente lo que
quisimos lograr; que los estudiantes entendidos como sujetos sociales, posean la
capacidad de interpretar su entorno y entenderlo, por ello la necesidad de reconstruir la
historia de Pacho con ellos utilizando la historia oral, pues al existir ese acercamiento
con la comunidad se crea una perspectiva diferente a la que estd ya establecida;
siguiendo los lineamientos de Guber (2001) consideramos que la etnografia es el

caracter empirico de la investigacion pero no se limita solo a este caracter, por el
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contrario, la etnografia constituye la interpretacion y/o descripcion de lo que los
investigadores vieron o escucharon, por ello la interpretacion problematizada que los

investigadores llegan hacer sobre algln aspecto de la vida o accionar de la humanidad.
(pag. 14)

La entrevista en la etnografia es vista como: una situacion cara-a-cara donde se
encuentran distintas reflexividades pero, también, donde se produce una nueva
reflexividad. Entonces la entrevista es una relacion social a través de la cual se obtienen
enunciados y verbalizaciones en una instancia de observacion directa y de participacion.
Lo primero a tener en cuenta es el ambiente en el cual se realiza la entrevista “es
necesario establecer contacto y hacer que la gente se sienta comoda. Esto significa
empezar amablemente y no formular preguntas intimas ni intimidantes. Puede utilizarse
una cantidad de formulas de buena educacion y presentarse de manera
agradable”(Woods, 1993, pag. 91). Ademas se resaltan las cualidades que deberia tener
un entrevistador como lo menciona Woods (1993) las cuales son las mismas en el
trascurso de la investigacion: curiosidad, confianza y naturalidad (pag.78), hay que tener
un conocimiento previo del tema el cual se va abordar e identificar el objetivo de la
entrevista para asi mismo saber que tipo de preguntas se van a hacer es decir: preguntas

abiertas, cerradas, de seleccion maltiple*(Guber, 2001).
Apuesta curricular

Para lograr esa fusion entre el aspecto pedagdgico e historico en la escuela, la
propuesta tuvo como objetivo crear un espacio en el curriculo de las ciencias sociales e
introducir la historia oral dentro de los procesos formativos de los estudiantes, pues se
pretende que la institucion y sobre todo el énfasis académico abra un espacio para que la
historia oral y las investigaciones sociales adquieran una importancia, y de esta manera

nutrir la construccion académico-social del municipio de Pacho.

El legado histérico que tiene el pueblo de Pacho Cundinamarca y la posibilidad

de desarrollar un trabajo de reivindicacion de su identidad a partir del reconocimiento

3Ademas tener en cuenta la autorizacion por parte del entrevistado, para poder darle el manejo que sea
pertinente a la informacidn producida en la entrevista, el siguiente paso es la transcripcion de la
entrevista, la cual debe hacerse de una manera muy rigurosa, sin omitir ninguna palabra es decir no se
le puede hacer ninguna correccion por ultimo la conservacién de la entrevista investigativa es un
aspecto que no se puede pasar por alto como lo dice Schwarzstein (2001) “a diferencia de otro tipo de
entrevistas, es que deberia ser grabada a futuro, para el uso e interpretacion de otros investigadores”

(pag. 8).
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de voces distintas a las anunciadas por la historia oficial, constituye el interés
investigativo de este proyecto pedagodgico. La necesidad de construir una historia
contada por sus habitantes y los estudiantes del Colegio Pio XII, manifiesta entonces
dos objetivos mutuamente relacionados; el trabajo disciplinar histérico, enmarcado en la
reconstrucciéon de la memoria oral de Pacho y una apuesta pedagdgica en funcién de
aportar al mejoramiento de las relaciones académicas y culturales en la institucion

educativa.

A partir del proceso de caracterizacion institucional del Colegio “Pio XII” se
fueron descubriendo diversas problematicas en las cuales nos centramos, con la idea de
proponer y actuar de manera esquematica alrededor de sus alternativas. Gracias al
trabajo etnografico y a su andlisis se sefiala el eje problematico en el que se ubicé esta
propuesta. Se parte entonces de unas ideas generales que se manifiestan en el ambiente

social, politico — cultural - economico y académico de la escuela, las cuales son:

En primer lugar encontramos que en la Institucion Educativa Departamental
“Pio XII”, la educacion media cuenta con un énfasis académico y otro técnico: la
preparacion técnica (SENA) tiene dos énfasis “Técnico en administracion y gestion
empresarial” y “Técnico en informatica y computacion” situacion que es compleja en la
medida en que se distancian de las condiciones historicas de Pacho, que estan
enmarcadas en el sostenimiento y la produccion agricola. Sin embargo, la institucion se
apropia de los mecanismos* contemporaneos que afectan la educacion en todo el pais, es
decir, la politica educativa neoliberal, cuya relacion con la preparacion profesional y el

contexto productivo de Pacho es inconsecuente.

A su vez, en este proceso de articulacion con el SENA se ha creado una
hibridacion (desde el aspecto disciplinar y curricular), pues en los primeros grados (de
6° a 9°) existe una formacién marcada fuertemente por los valores catélicos, patrios,
regionales y tradicionales de Pacho, la cual se inserta de manera particular en la
preparacion técnica (10° y 11°)° lo que crea un efecto caracteristico alrededor de
avanzar en los postulados de la educacidn técnica y empresarial, es decir, al preparar al

estudiante en el ambito técnico y en el marco de la formacion de empresa, se estimula el

“con este concepto nos referimos a la concepcién que hemos manejado en nuestra caracterizacion y la cual tomamos
de SOCOLPE: mecanismos organizativos y disciplinarios requeridos para el funcionamiento de la escuela en tanto
institucion socializadora y disciplinadora. P. 4

SDiario de campo, 26 de septiembre, 2013.
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ideal pregonado por el Ministerio de Educacion Nacional® (MEN) y asi se proyecta al

joven bajo el supuesto del emprendimiento y el pequefio empresario.

En ese sentido se debe tener en cuenta que la formacion de la IED “Pio XII”
corresponde a un legado pastoral y ahora se dirige de una manera similar el curriculo en
cuanto a la formacion del ciudadano cosmopolita’, agregandole unos elementos
exdgenos (globalizacion) que constituyen y corresponden al mismo hilo conductor
politico e ideolégico de la escuela colombiana en general (educacion para el trabajo,
mano de obra y desprofesionalizacion); asi que se resalta la relacién entre lo moderno y
lo contemporéaneo en términos de la formacion, su preparacion y su énfasis educativo en
funcién del esquema local-global de la estructura educativa de este momento. Es decir,
si bien la institucion recoge los intereses tradicionales alrededor de los valores y
practicas catdlicas también se ha inscrito en el marco del pensamiento contemporaneo,
en el cual confluyen el fendmeno de la globalizacion, el pensamiento empresarial y la
integracion de la escuela y la educacién superior con el mundo productivo laboral, mas

no la construccidn cientifico-social del sujeto politico.
Imaginarios sobre la Tecnologia

Si bien se ha montado en la institucion una infraestructura tecnolégica que
supondria cambios en las formas tradicionales de las practicas pedagogicas, queda
evidenciado que las metodologias de la ensefianza se instauran principalmente en el uso
del texto guia (por ejemplo), ademas, la problematica se agudiza a partir de la
intervencién de las tecnologias dentro y fuera del aula, pues ésta se convierte en un
agente mediatico que configura un modelo de comportamiento frente a la disposicion
académica del estudiante y que la institucion intenta conciliar con su uso interior, pero

éste es exclusivo del area de sistemas, sin embargo, la reflexion acerca de la utilidad de

5Una de las estrategias del MEN consiste en “Continuar y fortalecer el proyecto de fomento de la educacion técnica
profesional y tecnoldgica, incluida la formacion por ciclos secuenciales y complementarios (propedéuticos) y por
competencias. El programa de “Fortalecimiento de la educacion técnica y tecnologica” requiere ser consolidado para
lograr elevar la valoracion que se da a la formacion técnica y tecnolégica™. En: “Politica publica sobre educacion
superior por ciclos secuenciales y complementarios (propedéuticos), Ministerio de Educacion Nacional, Bogota,
Mayo de 2010, p.21.

" Nos referimos al ciudadano cosmopolita como una concepcién la cual es promovida por las dindmicas de la
sociedad actual y son reproducidas en la escuela, tomamos como referencia para este concepto a Thomas S.
Popkewitz en el articulo La historia del curriculum: La educacion en los estados unidos a principios del siglo XX,
como tesis cultural acerca de lo que el nifio es y debe ser en la revista Profesorado. Revista de curriculum y
formacion del profesorado, 11, 3 (2007): La escolarizacion representa un tema de salvacion para la modernidad de
América del Norte y de Europa. Este tema de salvacion, a la vez, encarna el proyecto de emancipacion de la
llustracion. El nifio es el futuro ciudadano cosmopolita de una nacion cuya razon y racionalidad van a dar como
resultado el derecho, la libertad, y el progreso. El proyecto emancipador de la escuela representa ironias histéricas y
paradojas de la modernidad en, al menos, dos niveles diferentes. Pag. 2
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la tecnologia es ambigua, por un lado los dispositivos tecnoldgicos interrumpen la clase,
distraen a los escolares y en muchos casos estos se involucran en redes virtuales-

sociales y prefieren estar alli que realizar consultas y tareas.

Pero en medio de ello, existe una profunda adulacion a los medios y dispositivos
tecnoldgicos, que son la piedra angular de las monografias de grado de los estudiantes
de once?, esto permitié deducir que el principal interés de la institucion alrededor de la
formacion de estudiantes se rige a partir de las caracteristicas de los avances técnicos y
cientificos en el marco de las condiciones globales y que ello no se relaciona de manera
directa con el contexto del pueblo, lo que dificulta el pleno desarrollo de alternativas
educativas para los educandos, debido a que en la mayoria de los casos se generan
procesos migratorios a otras ciudades para continuar con su formacion, lo que no puede
ser posible para todos los escolares y en ese sentido se rompen sus proyectos y
expectativas de movilidad social. Por tanto los objetivos giraron en torno a realizar una
propuesta que condujera a tratar ésta problematica y a entender de manera critica la

posicion de la comunidad educativa frente a esta realidad.

Asi pues, se logro establecer una problematica central que permitiéo asumir de
manera general los objetivos planteados y asi realizar una propuesta pedagogica acorde
con el trabajo investigativo. Por esta razon, el problema central se manifestd como una
condicidn histdrica, en la que se estudio la realidad pachuna y se planifico la manera de
abordarla; lo que arrojo entonces que las condiciones histéricas de Pacho no se reflejan
en el estado actual de la IED “Pio XII”, es decir, la situacion productiva, social y
educativa que plantea la escuela no es acorde con las formas de producir del pueblo

pachuno.

En medio de la formacién en valores, el emprendimiento empresarial y la
adulacion a la tecnologia, hay que tener en cuenta que en el contexto del municipio de
Pacho se da un fendbmeno propio del capitalismo que se puede analizar mediante la
comparacion, en donde se encuentra la relacion dialéctica existente entre campo-ciudad
que es sefialada en el ambiente modernizador de todo el siglo XX en Colombia y en el
resto del continente a causa de la expansion de las relaciones capitalistas en la

agricultura europea, en donde el crecimiento econdémico (no desarrollo) genera

8sin embargo carecen de una reflexion social, es decir, estos trabajos estan pensados desde el postulado que implica
que la tecnologia siempre es buena, siempre mejora las condiciones de vida y no se detienen a pensar en las
posibilidades reales de llevar estos trabajos a cabo.
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migraciones masivas del campo a la ciudad (Bergquist, 1988, pdg. 51). Y por ende, el
campo pasa a ser de manera progresiva un agente poco productivo, un medio para la
extraccion; pues la economia extractiva deja como Unicos beneficiarios a las
multinacionales o en su defecto generan declives en la industria local como sucedié con

la industria del hierro de Pacho.

Siendo asi, se trabajo esta situacion en funcién de la historia de Pacho y sus
necesidades actuales, necesidades que giran en torno a su situacion politica, cultural,
social, econdémica e ideolégica materializada en la proyeccién de sus estudiantes, por
ende se relaciona a la oralidad como una herramienta estructural y funcional a la
reivindicacién de la historia del pueblo, la construccién de conocimiento y en contravia
de la adulacion acritica de la tecnologia, es por medio de la historia oral que se
construye un puente de didlogo y confrontacion con las problematicas descritas

anteriormente.

De esta manera, tratando de abrir vinculos raizales del estudiantado con el
pueblo y reconfigurar la vision mercantilista de la formacién de ciudadanos, se tuvo la
necesidad de estudiar colectivamente el proceso que corresponde a las formas de
relacion establecidas en el marco del neoliberalismo, el fendmeno globalizador y las
practicas de la educacion para el trabajo, y la hiper-urbanizacién (Harvey, 2003, pag.
83). Estas dindmicas se viven en el pais y en Pacho particularmente, desligando las
practicas culturales (costumbres, formas de produccion agricola) hacia el olvido, lo
anterior, lo local, y emitiendo una cultura no autoctona y que no reivindica su identidad,

sino que la reconstituye en un marco homogenizante y totalizador.
Planteamiento del problema

Al analizar estas situaciones fue pertinente desarrollar una propuesta
pedagdgica, la cual se implementd con estudiantes del grado 10-04, dicha propuesta gird
en torno a dos dimensiones: En primer lugar hacer uso de la historia oral como
herramienta disciplinar y pedagogica en la ensefianza de las ciencias sociales, en este
punto se realizo un ejercicio de dialogo y acercamiento con los jovenes a los referentes
de la historia oral y desde alli se reconstruyo la historia de Pacho, utilizdndola como
principal herramienta, con ello se pretendia generar practicas reflexivas y criticas
alrededor del contexto historico de los educandos y su realidad frente al pueblo

pachuno, el sentido de esta dimensidn sugirié proponer un proyecto de investigacion
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que hiciera parte de los planes de estudio que maneje la institucion con la intencion de
fomentar el uso de la historia oral como parte fundamental del curriculo, fortaleciendo

procesos identitarios de los escolares con su municipio.

La segunda dimension tenia como objetivo transformar la relacion y la
concepcion del estudiantado frente a los medios de informacion y la tecnologia a partir
de la relacion expuesta anteriormente, es decir, historia del colegio — identidad
estudiantil — énfasis técnicos — tecnologia, se debia comprender entonces que las
consecuencias de esta tipificacion en el marco de la formacion de los estudiantes de
Pacho circulaban en todas las dimensiones presentes en el andlisis histérico, por ello
sugerimos ampliar o articular la estructura de los énfasis, para poder relacionar el
campo contextual-social a los intereses particulares de los jovenes, es decir, que éstos
puedan desarrollar planes de investigacion historica referentes a la historia local,
nacional y global para aterrizar de manera consecuente la intencion de generar lazos
identitarios mas fuertes con el pueblo y con el trabajo académico, esto tiene como fin
brindarle herramientas a la institucion y poder mostrar otra imagen frente a los
dispositivos tecnologicos y con mas énfasis en la direccion que puedan dar los

educandos a sus vidas.

A partir de esto surgio la estructura organizativa de esta propuesta pedagogica,
que recoge las diversas problematicas y con ello se sustentaron estos dos intereses en
los ambitos metodologicos y préacticos. Por lo tanto, la problematica fundamental de
esta investigacion tuvo lugar en la relacion existente alrededor de la formacién como
futuros maestros y la apropiacion de los intereses de la ensefianza de la historia, lo que

motivo la elaboracién de la siguiente pregunta:

¢Cual es el impacto social, politico y pedagdgico que genera el analisis de las
condiciones historicas de Pacho a partir de la reconstruccion de su historia desde 1960
hasta 2014 utilizando la historia oral con los estudiantes de grado décimo (10-04) de la
IED “Pio XII*?

En ese sentido, la intencion principal de la investigacion estuvo siempre enfocada a
articular el aspecto pedagogico de los maestros en formacién, con la pertinencia de la
ensefianza de la historia y que esta tuviera una lectura desde la construccién misma, por
ello escogimos como objetivo central: Determinar el impacto social, politico y

pedagdgico de la reconstruccion de la Historia de Pacho Cundinamarca en el periodo
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1960 — 2014 junto con los estudiantes de grado 10-04 de la Institucién Educativa
Departamental “Pio XII” a través de la historia oral. En donde la metodologia estuvo
orientada en funcion de caracterizar el contexto de la Institucion Educativa
Departamental “Pio XII” a partir de trabajo etnografico con el fin de identificar sus
problematicas. Ademas, asumiendo nuestros principios politicos y pedagdgicos
decidimos reivindicar el estudio de la historia oral, como una herramienta pedagogica
fundamental para reconocer la realidad actual de Pacho y sus implicaciones en los
estudiantes. Sin embargo, de manera previa a la implementacién de la propuesta
identificamos otro factor que tuvo gran injerencia en el marco de los énfasis de la
institucion, por ello fue pertinente proponer el uso de la historia oral en el curriculo de
la IED “Pio XII” ampliando la perspectiva tecnoldgica de los énfasis y su repercusion

en los estudiantes.

CAPITULO |
CARACTERIZACION INSTITUCIONAL

La elaboracion de esta investigacion en el municipio de Pacho se dio en el marco
de varias particularidades de la poblacion: en primer lugar existe un imaginario creado
por los medios y revistas comerciales alrededor de la vida de Gonzalo Rodriguez,
también nos Ilamé la atencion trabajar en un municipio que tiene dentro de si unas
dinamicas espaciales e historicas que se advierten alrededor de la situacion rural-urbana,
en donde el trabajo de la tierra estd pasando a un segundo plano, este asunto fue muy
notorio en la escuela, pues los estudiantes ya no ven en el trabajo de la tierra un futuro
promisorio. Es asi como se relacion6 el ambito escolar al contexto historico del
municipio, tratando de involucrar a los estudiantes en el conocimiento y reconstruccién
de su historia, con el fin de establecer relaciones de identidad y apropiacién politica con

Su entorno.

Las necesidades del campo, el contexto agricola del pais, el ejercicio empresarial
y tecnoldgico como principal elemento articulador de la educacién actual y las tensiones
dentro de la escuela motivaron la integracion de una propuesta pedagdgica con aras de
investigar y construir de manera colectiva con los estudiantes la historia reciente de
Pacho. Con relacion a este propoésito, sugerimos también que esta construccion colectiva

de conocimiento debia estar orientada a entablar relaciones mas estrechas con el pueblo,
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ademas de intervenir en la escuela para hacer que los estudiantes comprendieran que el
ambito del conocimiento se puede aprehender fuera del aula, por lo que la historia oral
nos brindaba las herramientas necesarias para llevar a cabo un proyecto pertinente,
riguroso y propositivo. En ese orden de ideas, este trabajo se estructura mediante la
introduccién, en la que se enuncia el propdsito de la propuesta, la caracterizacion
institucional, la reflexion pedagogica y la reconstruccion de la historia reciente de Pacho
mediante la historia oral, lo cual estd dirigido metodolégicamente por intereses
pedagOgicos concretos, en los que se inscribe la construccién historica desde la escuela
apoyados tedricamente por los principios del materialismo histérico, la aplicacion de la
historia oral y la articulacion de la pedagogia y la historia como investigacion,
finalmente en las conclusiones se recogen diversas reflexiones y aportes a los debates de
la ensefianza de la historia alrededor de los logros y dificultades que se dieron en el

marco de la practica investigativa y reflexiva.

TENSIONES CONSTITUTIVAS DE LA ESCUELA

Con la intencion de desarrollar un ejercicio analitico sobre el escenario escolar,
tenemos que establecer una metodologia y un marco conceptual en funcion de
cuestionar, identificar, desnaturalizar y efectuar una lectura critica de la escuela, la cual
definiremos como tensional, desde esta perspectiva nos apoyamos tedricamente en la

propuesta que realiza la Sociedad Colombiana de Pedagogia, en adelante SOCOLPE.

Como introduccion al marco analitico y reconociendo las tensiones que se dan
en la escuela, se utilizaran unas categorias de analisis para interpretar las experiencias
especificas del colegio Pio XII, pero antes de ahondar en cada una de ellas es pertinente
explicar bajo qué ejes y tensiones se dan, para ello se toma el texto “Hacia una
Concepcioén de Escuela” de SOCOLPE. Para SOCOLPE la escuela es un escenario
tensional en el que entran a jugar demandas de Ordenes distintos, se le exige atender a
unas funciones y condiciones, transmitir determinados saberes y ejercer ciertos
mecanismos de regulacién: de esta forma consideraremos el cruce de estos ejes en el

andlisis del escenario escolar.

La propuesta que aqui presentamos no muestra a la escuela como una burbuja
puesta en lo social, por el contrario, intenta dar elementos para describir la
manera como ella esta atravesada por otros factores, mucho mas alla de los que
sefiala la politica educativa (y que se pregunta en los instrumentos de factores
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asociados) y, en consecuencia, de los insumos que alli se colocan.(SOCOLPE,
2009)

Eje de las funciones

Un primer juego de tensiones constitutivas de la escuela conformaria lo que
(Saldarriaga, 2000) ha denominado el eje de las funciones: desde sus comienzos la
escuela ha pretendido formar individuos que posean un gobierno de si mismos segln los
tipos de sujeto o de individualidad que se pretenda formar en cada contexto historico,
pero a la vez la escuela estd llamada a formar grandes masas de la poblacion para que
respondan a determinado orden social segun los fines que una sociedad le asigne en un
momento histdrico particular. Asi, la escuela se mueve permanentemente entre una
funcion individualizante y una funcién masificante, hecho que genera una primera
tension que no puede tener punto de equilibrio pues significaria la anulacion de alguna
de estas fuerzas o de las dos. (SOCOLPE, 2009)

Eje del saber

Un segundo juego de tensiones nace entre el saber pedagdgico® y los
mecanismos organizativos o disciplinarios, a dicha tension se le denomina eje del saber,
se asume que el saber pedagdgico establece los objetos, procedimientos, métodos,
técnicas y condiciones para la ensefianza y el aprendizaje; a su vez, los organismos
disciplinarios constituyen elementos caracteristicos en la escuela para su
funcionamiento, requiriendo ser ésta una institucion socializadora y disciplinadora, y es
por ello que si la escuela se inclina por el eje del saber pedagdgico va entrar

directamente en tension con los caracteres disciplinarios, pues los fundamentos

9 Reconociendo las tensiones existentes en la escuela, es de suma importancia conceptualizar la
categoria de saber pedagogico puesto que hace parte del eje del saber , junto con los mecanismos
organizativos que va a generar una de las tensiones mas importantes que se dan en la escuela. “Decimos
saber pedagdgico porque hemos asumido la Pedagogia como saber. El saber es el espacio mas amplio y
abierto de un conocimiento, es un espacio donde se pueden localizar discursos de muy diferentes
niveles: desde los que apenas empiezan a tener objetos de discurso y practicas para diferenciarse de
otros discursos y especificarse, hasta aquellos que logran una sistematicidad que todavia no obedece a
criterios formales. Es decir, el saber nos permite explorar desde las relaciones de |a practica pedagdgica
hasta las relaciones de la Pedagogia, asi: primero de la practica pedagdgica con la educacion, la vida
cotidiana de la escuela y el entorno sociocultural que la rodea, pasando por las relaciones con la practica
politica. Segundo de la Pedagogia con la Didactica, su campo de aplicacion y de articulacién con los
saberes ensefiados; con las Ciencias de la Educacidn; con la historia de la educacion y de la Pedagogia
gue los historiadores de las ideas toman como historia de su "progreso"; y con las teorias que le han
servido de modelo o de apoyo para su conformacion. (Zuluaga, 1999, pag. 26)
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pedag0gicos irian por otra via, es por esto que no es posible encontrar un equilibrio
existente entre el eje del saber (si existiera la tension desapareceria), por lo tanto en esta

tension van a surgir varias categorias que son de pertinente analisis.

De esta forma se concibe al saber pedagdgico como un campo de reflexion de la
practica pedagogica (quehacer del maestro) y es en ésta donde se inicia su construccién
como sujeto, se funda su legitimidad e historicidad y se abre al didlogo con otras
profesiones y con los aparatos disciplinarios de la ciencia. El saber pedagdgico en la
escuela cumple con el papel de establecer los objetos, procedimientos, métodos,
técnicas y condiciones para la ensefianza y el aprendizaje y en este punto es en donde
entra en tension con los mecanismos organizativos y disciplinarios que son

requerimientos constitutivos de la escuela.

Eje de las condiciones

Por ultimo se manifiesta la tension que genera el eje de las condiciones, que
como su nombre lo dice va a analizar las condiciones que se dan en la escuela,
respondiendo a condicionamientos globales, universales y locales. El cruce de estos ejes
tensionales produce doce categorias’® que permiten problematizar y analizar la
complejidad escolar, de estas doce, se han considerado cinco, la eleccidn responde a las
categorias de ldentidad, Orden Social, Division del trabajo, Tipo de ciudadania y

Curriculo.

101 35 doce categorias que toma SOCOLPE son: Orden Social, Curriculo, Regulacién, Aprendizaje, Tipo de
Ciudadania, Institucionalizacion, Proyecto Educativo, Proyecto Escolar, Divisién del Trabajo, Integracion
Social, Identidad y Horizonte de sentido.
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Matriz que refleja los ejes tensionales de la escuela (SOCOLPE)

Dejando claro bajo que tensiones se van a dar las siguientes categorias de

andlisis se debe dar paso a su explicacion, sin antes ampliar la concepcion de saber

pedagdgico puesto que es fundamental en el trabajo investigativo.

Categorias de analisis

A continuacion presentaremos las categorias de andlisis que permitiran la

caracterizacion analitica de la Institucion Educativa Departamental Pio XIlI, las cuales

estan atravesadas por el horizonte de tensiones que ya se definieron en el marco de la

escuela como realidad compleja y lugar conflictivo.
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Esta categoria se encuentra atravesada por la tension entre las condiciones
globales, que se manifiestan como las situaciones generales de cooptacion de la
identidad en funcion de desarrollarse como agente del mundo (de todas partes, de otras),
competente e inmerso en la globalizacion y por otra parte con la funcion
individualizante, en la que de alguna manera, el estudiante resalta su perspectiva como
individuo y trata de marcar fuertemente su posicion desde su propia mirada del mundo,
a medida que esta tension se desenvuelva en mayor medida hacia las condiciones
globales, habra un proceso de cooptacion u homogenizacion frente al sujeto mundial
planteado por la globalizacién y a medida que se desarrollen las perspectivas del
pensamiento individual y la capacidad de decision del estudiante, sucedera lo contrario,

lo referente a la funcion individualizante.

En funcion del reconocimiento de grupos sociales que comparten una situacion
geogréfica, cultural y politica determinada, se hace evidente la necesidad de apropiarse
de ésta categoria para su estudio riguroso y pertinente, por lo cual se examina su
conceptualizacion; en particular, se habla de identidad al establecer rasgos distintivos de
un sujeto frente a un grupo social determinado dentro de un contexto especifico, de alli
emergen afinidades entre los sujetos que se diferencian entre si pero que comparten
caracteristicas y elementos que los constituyen como la cultura. Por eso es preciso

sefialar que para asumir el concepto de identidad hay que tener en cuenta una serie de
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elementos que aportan y edifican en un amplio marco dicho concepto; tales elementos
giran en torno a éstas diferenciaciones entre los sujetos: la conformacién de grupos
sociales, la cultura, el trabajo, las formas de reproduccion social, la economia y demas
aspectos que dibujan la cotidianidad de los sujetos, es por esto que no se acude a la
identidad como una eleccién individual y aislada del proceso histérico de un pueblo en
donde un sujeto se auto-determina y “elige” una postura frente al mundo y su realidad
socio-cultural, desconociendo su historia como parte de una sociedad con costumbres,
relaciones, experiencias y trabajo que la definen en el marco politico-econémico del

modo de produccion, en su lugar:

La identidad no es una esencia inherente del colectivo, ni un atributo estético
anterior a sus practicas. Dos rasgos la definen: su caracter relacional e historico.
La identidad de un actor es una construccion relacional e intersubjetiva: emerge
y se afirma en la confrontacion con otras entidades, lo cual se da frecuentemente
en condiciones de desigualdad y por ende, expresando y generando conflictos y
luchas. Ademas, la identidad es siempre una construccion histérica; debe ser
restablecida y negociada permanentemente, se estructura en la experiencia
compartida, se cristaliza en instituciones y costumbres que se van asumiendo
como propias, pero también puede diluirse y perder su fuerza

aglutinadora.(Torres Carrillo, 1999, pag. 8)

Asumimos entonces que la identidad se construye de manera colectiva y que esta
estrechamente ligada a las dindmicas territoriales en donde los actores sociales
confluyen y manifiestan intereses y practicas particulares, cuya finalidad serd mantener
y extender un legado cultural, simbdlico y material constitutivo de su propia existencia
como grupo social, articulando éstas dinamicas a la configuracion espacial de la

produccién social, por ello:

La identidad colectiva constituye una dimension subjetiva de los actores sociales
y de la accidn colectiva, para su existencia requiere de una base real compartida
(una experiencia histdrica y una base territorial comun, unas condiciones de vida

similares, una pertenencia a redes sociales).(Torres Carrillo, 1999, pag. 8).

Asimismo, en el marco de la escuela se erige la tensién que configuran la
funcion individualizante y la funcion masificante, en donde se le pide a la escuela

responder a dicha configuracién del individuo y a su vez la funcién masificante que
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jalona un prospecto particular de grupos en términos de establecer generalidades e
imaginarios sociales que se construyen en el marco de la cooptacion, es decir, en la
medida en la que el estudiante pueda manifestar y configurar sus intereses, sera su
autonomia o decision la que se estimule en el marco de la identidad, pero si en la
escuela se manifiestan dindmicas en donde las condiciones globales sean protagonistas,
sera por medio de la cooptacion que la escuela manejara la formacion de identidades en

Su escenario.

Orden Social
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Grafico 3

La funcion masificante se encuentra en tension con los mecanismos
organizativos o disciplinarios de la escuela, dos categorias que hablan de control y
vigilancia a masas poblacionales, de alli se deriva una nueva categoria que se denomina

control social

Teniendo en cuenta el momento histérico en el que nos encontramos, las
proyecciones politicas que se atraviesan en este momento y por supuesto la funcion de
la escuela frente a este presente politico y econdmico, hay que entender el orden social
como un aparataje analitico para asumir y por qué no traducir la transformacién que ha
tenido la escuela en el proceso regulador y reproductor del orden social entendido en el

marco de la modernidad y de las necesidades sociales que existen frente a la formacion
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de ciudadanos!!. En este punto es importante resaltar que la escuela no esta posicionada
de manera estética frente a la realidad social, ni si quiera frente a la realidad nacional en
todos sus aspectos, entiéndase, pues, que a la escuela publica se le ha posicionado en el
marco de la reproduccion en funcion de las necesidades de la clase dirigente como
aparato ideologico(Althusser, 1989). Pero hay que resaltar el papel de la comunidad
educativa y su contexto politico especifico en el cual existen y cohabitan relaciones
tensionales que ampliarian el marco de andlisis y sobrepasarian la concepcion reducida
de la funcionalidad de la escuela en cuanto a orden social se refiere; eso si, es claro que
de manera ineluctable existe una configuracién primaria que busca reproducir el orden
social para mantenerlo y evitar “quiebres” sociales o politicos que trastoquen el mismo

orden.

Es por esto que se tiene en cuenta las tensiones generadas en la escuela partiendo
del andlisis de las condiciones globales/locales, es aqui donde se puede observar su
dinamismo. Se entiende la ensefianza también como un posicionamiento frente a la
realidad, es en la escuela donde el estudiante enfrenta su contexto, donde puede
experimentar las relaciones de clase, también enfrenta sus posibilidades materiales de

“hacer futuro”,

El principio educativo sobre el que se basaban las escuelas primarias era el del
concepto del trabajo, el cual no puede realizarse con toda fuerza expansiva sin el
conocimiento exacto y realistico de las leyes de la naturaleza, y sin un orden
legal que regule la vida de los hombres entre si, orden que debe ser respetado
por convencimiento espontaneo y no Unicamente por imposicion de la
sociedad.(Gramsci, 1967, pag. 124)

El trabajo, en el marco de la sociedad neoliberal, suscitan una serie de
condiciones que deben analizarse al interior de la escuela, en busca de las perspectivas
reales que existen en funcién de la movilidad social y de la funcionalidad del orden
social frente a la escuela, es decir, no se trata de establecer qué papel cumple la escuela
en torno a la reproduccion del orden social, se trata de analizar el contexto explicativo
que indique las caracteristicas del mismo y nos posicione en el didlogo del marco social
y la escuela, con sus intereses, regulaciones e imposiciones por las cuales la sociedad

que hace parte de ésta corresponde o no a las necesidades histéricas que tenga dicha

11 Enmarcado en el proyecto modernizador, véase Gramsci, la formacién de los intelectuales, 1967 P.
125
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comunidad, en este caso la regulacién (legal y cultural) tendria que ser examinada y
contrapuesta a las tensiones existentes en la institucion, por eso es preciso entender el
analisis dialégico escuela-orden social, pues no se concibe a la escuela como un parésito
de las implicaciones del orden, se asume en esta investigacion como una tension que
implica asumir las relaciones sociales y la construccién del sujeto escolar en funcion de
la integracién de la realidad de los sujetos con un marco que constituya la reflexion de

la vida social, con miras a su transformacion.

El orden social y su funcionalidad han sido estudiados desde la teoria de la
acciébn comunicativa que trata de establecer el porqué del orden social y su

estructuraciéon

El concepto de accion regulada por normas se refiere no al comportamiento de
un actor en principio solitario que se topa en su entorno con otros actores, sino a
los miembros de un grupo social que orientan su accion por valores

comunes.(Habermas, 1999, pag. 123).

En ese sentido el orden social ha funcionado a partir de las relaciones histéricas
de los sujetos y de sus orientaciones constructivas en la sociedad en general, para lo cual
es pertinente su andlisis y aplicacion en el marco analitico de la escuela. El lenguaje, la
simbologia y demas formas en las que se establecen los rasgos distintivos del orden
social son codificados en ese sentido como la accion conjunta de una comunidad que se
apropia de valores comunes, asi la escuela forma parte fundamental de un proyecto
civilizatorio, en donde la construccion del sujeto se ve permeada por las necesidades
socio-culturales de un momento histérico concreto, es decir, ese proyecto civilizatorio
se esgrime a partir de supuestos sociales y politicos que determinan en este caso los
objetivos de formacion de la escuela, que se manifiestan a partir de la idea de progreso
de la modernidad, del avance tecnoldgico y el pensamiento empresarial que supone
paraddjicamente una nueva vision de la realidad, en donde los sujetos deben asumir los
cambios sociales de manera parcial y fragmentada, toda vez que el orden social no

pueda ser alterado “desde abajo™.
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La necesidad de incluir esta categoria en el trabajo investigativo radica en que se
interrelaciona con la de orden social, porque al reproducir un orden social, la escuela
responde a una particular division social del trabajo, y es por ello que se pretende
analizar como se ubica el colegio en esta mirada. La division del trabajo esta atravesada
por dos ejes que van a generar la tension y que dependiendo de la postura institucional
van a producir un sujeto en particular. Estos ejes son la funcion masificante y las
condiciones globales, la primera hace referencia al tipo de sujeto que se esta planteando
la sociedad a lo cual debe responder la escuela, sin embargo, existen unas condiciones
globales que jalonan ese ideal de sujeto hacia otros lugares, pero ¢Qué se esta pensando
la escuela? ¢Estd creando individuos que respondan a las logicas de la sociedad
capitalista, es decir, preparar sujetos para el trabajo y que le contribuya a su modelo?, o
(Se piensa en generar sujetos autbnomos, criticos que se cuestionen su entorno y en el
caso del colegio Pio XII jovenes que contribuyan a su pueblo y al campo, que asuman

su rol dentro de su contexto y que creen proyectos para el beneficio de su comunidad?

Desde la perspectiva marxista la emergencia de la division del trabajo se
produce desde la manufactura con la parcializacién y especializacion del trabajo
manual:

En primer lugar, elandlisis del proceso de produccion en sus fases

especiales coincide aqui por entero con la descomposicion de un oficio manual

en las diversas operaciones parciales que lo integran. Pero sean simples o
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complejas la ejecucién de estas operaciones conserva su caracter manual,
dependiendo por tanto de la fuerza, la destreza, la rapidez y la seguridad del
obrero individual en el manejo de su herramienta (...). (Marx K. H., 1975, péag.
208)

Teniendo claro el alcance que tenia la division del trabajo desde esta mirada, es
competente explicar el papel de la division del trabajo dentro de una sociedad, esto con
la idea de poder analizar los enfoques que tienen las instituciones educativas
encaminadas hacia el trabajo y el progreso, identificando que esta categoria de division
del trabajo dentro de la sociedad tiene varias concepciones o divisiones guiadas a un

punto especifico, es decir:

Se puede denominar division del trabajo en general al desdoblamiento de la
produccién social en sus grandes géneros, como agricultura, industria,
etc., division del trabajo en particular, al desglosamiento de esos géneros de la
produccidn en especies y subespecies; y division del trabajo en singular, a la que

se opera dentro de un mismo taller.(Marx K. H., 1975, pag. 427)

Ahora, es pertinente ubicar la relacion que existe entre la division del trabajo y
sus implicaciones sociales concretas, para tener presente que estas se dan de manera
sistematica y se configuran progresivamente con los objetivos de la escuela,

conformando los sujetos para su disposicion misma:

Al igual que la division del trabajo dentro de la manufactura, la division del
trabajo dentro de la sociedad y la consiguiente reclusion de los individuos en
Orbitas profesionales particulares tienen su origen en puntos de partida
contrapuestos. Dentro de una familia, y luego de desarrollo posterior dentro de
una tribu, surge una divisién natural del trabajo a partir de las diferencias de
sexo y edad, o sea sobre una base estrictamente fisiologica. Con la expansion de
la entidad comunitaria, el aumento de la poblacion vy, particularmente, el
conflicto entre las diversas tribus y el sometimiento de una tribu por otra, dicha

divisién natural del trabajo amplia sus materiales.(Marx K. H., 1975, pag. 428)

Hay que relacionar la idea clasica de la division social del trabajo, con los
cambios que ha sufrido el capitalismo, que a su vez re-direcciona pero no cambia las

relaciones entre capital y trabajo, por ende en el marco de la sociedad actual, el trabajo
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se traslada al ambito de la produccion transnacional, ademés de profundizar la
dependencia de los paises no desarrollados hacia sectores como la tecnologia, bienes
terminados industrialmente y extraccion foranea de recursos naturales, enmarcando
firmemente los intereses del gran capital, que se sustentan en legitimar la division que
los paises con un fuerte desarrollo industrial hacen hacia los paises encargados de
suministrarles materias primas para su beneficio de sustentabilidad como potencia?, en
esta dinamica se establece la sociedad Colombiana (la del progreso!®), pero lo que
realmente se va a analizar es el papel de los multiples actores que estan inmersos en esta
I6gica, ;como es su accionar, que funciones y bajo que pardmetros los estan
realizando?, por ello se lleva a cabo la lectura de un documento realizado por la

Universidad Nacional de Colombia para aclarar esta idea.

El progreso de la ciencia, de la industria y de las artes, progreso determinado por
la division del trabajo, no responde, pues, de modo directo a ninguna necesidad
moral (...) No existe, diria Durkheim, ningin imperativo que nos obligue a ser
cientificos, artistas o industriales (...) No son, por lo tanto, esas las necesidades
que la division del trabajo tiene por funcién satisfacer.(Uricoechea, 2002, pag.
160)

Reconociendo que cada actor cumple un papel especifico en la sociedad, se
pretende analizar cdmo los estudiantes del colegio Pio XII se plantean y visualizan a
futuro, ademas de ver como la escuela influencia en sus decisiones. Se tiene como
preocupacion identificar la relacion que existe entre las elecciones profesionales de los
estudiantes y su contexto rural, a su vez, es importante problematizar el énfasis

formativo de la institucién educativa en el marco de dicho contexto.

En efecto, en Colombia este debate debe ser tenido en cuenta para analizar las
perspectivas econdmicas que las empresas o el “informacionalismo” inyectan a ciertas
escuelas vendiendo la idea ejecutiva de “alcanzar el mundo con las manos” como los
grandes empresarios del mundo capitalista contemporaneo, en funcion de extender las
relaciones de explotacion y garantizar al capitalismo como hegemonia e incluso como
perspectiva Unica de vida. En consecuencia, desde el analisis de la division del trabajo

en la escuela, se tiene que:

12 Revisar teoria de la Divisién internacional del trabajo
13 Progreso/desarrollo, que subyace en el marco del neoliberalismo y el libre comercio.
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Cuando las condiciones globales logran permear el trabajo escolar, es posible
que la institucion se oriente hacia las posiciones minoritarias que plantea la
division social del trabajo en el orden mundial vigente; si la escuela resulta
refractaria a tales condiciones, la funcién masificante establecerd su privilegio y
la division social del trabajo tendera a fomentar las posiciones mayoritarias en
tal division.

Para un caso particular, una institucion educativa que esté en sintonia con los
requerimientos de las condiciones globales contemporéaneas tendera a formar
individuos orientados hacia el analisis simbdlico (posiciones minoritarias dentro
de la divisién social del trabajo hoy), mientras que otra que no esté en esta
sintonia seguramente primara la funcion masificante y tenderd a formar
individuos orientados hacia la produccion rutinaria (posicion mayoritaria dentro
de la division social del trabajo).(SOCOLPE, 2009, pag. 13)
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Las condiciones globales determinan una serie de parametros a la escuela para
que ésta manifieste el tipo de ciudadano que se quiere formar, un ciudadano para el
mundo, con comportamientos generales que se reconozca como enunciante de derechos
y deberes, mientras que las condiciones organizativas o disciplinarias se condicionan
mediante la formacion graduada de los comportamientos, el movimiento, el espacio y
los cuerpos, asi pues, ésta tension se manifiesta y genera las complejidades en la escuela

que demarcan la formacién social de los estudiantes.
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Para efectos del analisis contextual de la escuela vy, el tipo de ciudadania que
plantea es pertinente enunciar los fendmenos y complejidades que la caracterizan en
tiempos de neoliberalismo y globalizacion. Se entiende que en las condiciones globales
existe un ambiente de cambio de paradigma, en donde se pretende universalizar la
ciudadania en funcién de los estamentos e instituciones que sean fieles a los proyectos
globalizadores y neoliberales, a su vez, se conceptualiza una crisis de ciudadania que
niega la autonomia de los pueblos y propende por el funcionamiento Unico de los
sistemas politico-econémicos mundiales. Esta es la razon mas fuerte que existe a la hora
de estudiar el tipo de ciudadania propuesto por la escuela, pues alli se encuentra la

apuesta politico-social existente en el panel educativo, en su proyecto.

En el proyecto de la modernidad se dibujaba un ciudadano empalmado con el
enciclopedismo y lo que fue la ilustracion, por supuesto la revolucion francesa y la
declaracion de los derechos del hombre y del ciudadano que condujeron a idealizar un
prototipo que fuera Gtil y estrictamente reproductor de los proyectos estado-nacion®,
También alli la escuela tuvo sus cambios. Los proyectos nacionales demarcaron
plenamente el rumbo que ésta debia tomar, para sostener el naciente nacionalismo y que
existiera pertenencia ciudadana. Después de la segunda guerra mundial, el control sobre
los cuerpos y el movimiento, la moral, el humanismo y la reconstruccion de la ética
nacional frente a los conflictos politicos sugirio un cambio en la concepcion de
ciudadano, con el fin de proteger tajantemente a su nacién pero bajo los postulados del
derecho internacional humanitario, resguardando la idea de sujeto ciudadano, patriota y

poder.

Ahora, cuando se habla de crisis de la ciudadania, se establece el fracaso del
proyecto moderno en términos de la revolucion francesa y sus pilares libertad, igualdad
y fraternidad, pues alli se encuentra que en el sistema politico existe “la influencia en la
estructura de la desigualdad social de un concepto de rapido desarrollo como es el de los
derechos de la ciudadania” (Marshall, 2007, pag. 344).De alli que en la ciudadania
encontremos un aparataje de igualdad juridica, mediante las normas que se extienden en
el marco de la modernidad, asunto que es cuestionable en el andlisis practico de la
sociedad inmersa en un modo de produccion, de modo tal que converge en cierta
medida con el proyecto educativo de la escuela. Asimismo encontramos de relieve la

conjuncion de ciudadanias que remarcan la crisis de los estados modernos y se pretende

14 Revisar los postulados de Rousseau en sus conocidas obras frente al ciudadano.
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entonces “ciudadanizar” todos los rincones de la tierra, asi el estamento juridico cubre
todos los pueblos y determina el mismo proyecto de pais frente al sujeto, juridica y
culturalmente, es alli donde la escuela juega el papel de plantear el tipo de ciudadano, a

consolidar la ciudadania.

La ciudadania es el estatus que se concede a los miembros de pleno derecho de
una comunidad, siendo sus beneficiarios iguales en cuanto a los derechos y
deberes que tal estatus conlleva. La ciudadania es un sistema de igualdades
mientras que la clase social se basa en la desigualdad. (Marshall, 2007, pag. 312)

De esta manera el analisis se centraria, mas que en los debates, en la pertinencia
del planteamiento del tipo de ciudadania de la escuela y sus implicaciones politico-
sociales para la comunidad y la formacion social de los sujetos frente a las necesidades
que se tengan para suplir sus pretensiones de movilidad social o mantenimiento de su
futuro, el tipo de ciudadania implicaria en gran medida el tipo de sujetos que “saldran” a

dinamizar o reproducir las préacticas consagradas del ciudadano o su contraposicion.

Curriculo

FUNCION MASIFICANTE

'y

Orden social Curriculo

MECANISMOS -+
ORGANIZATIVOS

> SABER PEDAGOGICO

Regulacién _
Aprendizaje

v

FUxCION INDIVIDUALIZANTE

Grafico 6

La pertinencia encontrada en el analisis de esta categoria para la investigacion
consiste, en que a través de ella se puede estudiar una interaccion de gran importancia
que se da en la escuela y que involucra a tres actores fundamentales en esta institucion,
esto con la intencion de ver como interactia la funcion masificante y el saber
pedagdgico, partiendo de que si la apuesta pedagogica es clara de parte de los maestros

se daria un énfasis en los saberes especificos a ensefiar, pero si no hay claridad sobre el
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saber pedagogico la funcion masificante hard que la propuesta curricular se oriente
hacia saberes generales, como lo indica SOCOLPE (2009).

Los actores antes mencionados son: el curriculo, los estudiantes y los maestros,
de gran importancia para las instituciones educativas, estos estan constantemente

interrelacionados, se complementan mutuamente y se construyen constantemente:

Relacionar el curriculum escolar, los profesores y los alumnos, supone uno de
los cruces tematicos mas interesantes en el pensamiento educativo, no sélo
porque pone en contacto tres componentes basicos del mismo, sino porque toca
muy directamente la practica educativa, siendo esencial considerar esta
interaccion para entenderla y poder cambiarla. El curriculum es la partitura de la
cultura escolar en contenidos y formas pedagdgicas, y los profesores y los
alumnos son los intérpretes que la desarrollan manifestando su estilo

personal.(En: Cazares, 2008, pag. 1)

Desde esta categoria es importante analizar el enfoque que la institucion le da al

curriculo y que va afectar directamente la practica docente, puesto que

El curriculum como un conjunto de experiencias vividas, donde se enfatiza el
caracter dialéctico del proceso, no en lo que se debe hacer sino realmente cdémo
se hace y por qué se hace, donde la flexibilidad curricular condiciona la
actuacion del docente desde la perspectiva organizacional de las instituciones

educativas.(En: Cazares, 2008, pag. 9)

Definir curriculo implica establecer las relaciones efectivas que existen entre los
actores para identificar las tensiones extendidas entre la funcién masificante y el eje del
saber, es preciso sefialar que los contenidos, saberes, practicas pedagogicas y
aprendizajes estan atravesados por subjetividades que codifican el orden social y
estimulan la aprehension de précticas que llevan consigo la capacidad de posicionarse
frente a la realidad, lo que implicaria estudiar a fondo los elementos constitutivos del
curriculo frente a los estudiantes, maestros y en efecto el papel de la escuela en funcién

de la formacién de ciudadanos.

Desde la perspectiva de los teoricos criticos de la educacion, el curriculum
representa mucho mas que un programa de estudio, un texto escolar, 0 un resumen de

un curso. “Mas bien, representa la introduccion a una forma particular de vida y sirve en
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parte para preparar a los estudiantes para ocupar posiciones dominantes o subordinadas
en la sociedad”’(Mclaren, 1984, pag. 287). Desde esta perspectiva se analizé la situacion

de la escuela, teniendo en cuenta todos los actores que en ella intervienen.

Intervencion Pedagdgica

La Institucion Educativa Departamental Pio XI1*° a partir de 1998, inicia la
diversificacion de la Educacion Media y se crean las modalidades “Técnico en
administracion y gestion empresarial” y “Técnico en informatica y computacion”
ademas de la modalidad académica. Por iniciativa de la Secretaria de Educacion de
Cundinamarca se integra el 13 de enero de 2003 con escuelas del Municipio para
ofrecer educacion completa desde el grado cero hasta el undécimo de bachillerato con
la denominacidn de Institucion Educativa Departamental Pio XII.

Una nueva resolucion de integracion cambia el mapa educativo del Municipio de
Pacho en el afio 2005 quedando la Institucion Educativa Departamental Pio XII (I.E.D.
PIO XII). Con la gestion del Rector Licenciado Luis Alvaro Romero Aponte y siendo
Coordinadora fundadora del Programa la Licenciada Myriam Azucena Pérez, la opcion
CAFAM o0 educacion para adultos en jornada dominical inicia labores con 60
estudiantes en la Escuela Kennedy en el afio 2004. En el 2005 se traslada para la sede B
del Colegio Pio XIlI, con una matricula de 130 estudiantes. La primera promocion de

bachilleres se gradda en diciembre de 2006.

En ese sentido, y bajo las directrices del plan nacional educativo de este siglo*®
el colegio Pio XII sefiala una serie de cambios definidos a partir de éstas directrices con

lo que se genera una “inestabilidad” administrativa, es decir, la rectoria es relevada en

15 Cuenta con dos sedes; la sede B ubicada en la calle 10 No. 19 — 81 en la que estan los grados de
6°,7°,8° y la sede A ubicada en la calle 7 No. 20 — 60 donde cursan estudiantes de grados 9°, 10° y 11°.
Aunque por el plan integrador que promueve el Ministerio de Educacién Nacional, ahora aparecen
adscritas a esta institucion las sedes de preescolar y basica primaria las cuales son en su zona urbana:
Camilo Torres y La Palmita; y en su zona rural: Compera, La Moya, Betania, Las Lajas, Balconcitos, La
Maquina y Gavilan. La institucidn Pio Xl tiene dos énfasis escolares; uno es de Informaticay
computacion junto con Administracidon y Gestion Empresarial las cuales desarrollan los estudiantes de
10°y 11°. La jornada académica para las sedes de bachillerato es de 7:25 am a 2:00 pm pero esta
jordana se extiende para los estudiantes de décimo y once debido a su énfasis hasta las 4:00 de la tarde,
ademas el colegio tiene educacion formal de adultos opcion CAFAM los cuales estudian solo los dias
Domingos de 7:30 am a 5.30 pm.

16 plan decenal de educacidn, y leyes que giran en torno a la diversificacion de la educacién mediay
proyectos técnicos, como la cooperacion con el SENA.
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varias ocasiones en menos de cinco afios, teniendo en cuenta el crecimiento en la
administracion que se dio a partir de la unificacion (extension hacia el area rural y
escuelas primarias) es pertinente analizar las implicaciones econdmicas y pedagdgicas
que tiene para la formacion de estudiantes de éste colegio las dinamicas administrativas
de este periodo, pues no es preciso concluir con seguridad cual fue su causa ni es

preciso ofrecer un diagnostico respecto de esta situacion.

Cruce de las categorias para el andlisis institucional.

Teniendo en cuenta el desarrollo cronoldgico de la historia de la conformacion
de la Institucion Educativa Departamental Pio XII, proponemos analizar diversos
aspectos que nos permiten caracterizar el presente de la institucion. La formacion
cultural y religiosa de Pacho se reproduce en la escuela a partir de la herencia
conservadora que cimenta la religion como bastion de la formacién moral y ética de los
estudiantes. Aun despues de la hegemonia conservadora (1930) los valores formativos
se mantuvieron en los pueblos y regiones'’, especialmente en Pacho, pues alli vemos
que la formacion, levantamiento, fundacion y operacion de las escuelas corrian por
cuenta de los parrocos, la iglesia se mantuvo tan fuerte simbdlica y fisicamente en las
instituciones que fundamentaron un legado que se mantiene hoy en la institucion Pio
XI1. A medida que avanzo el tiempo, se transformaron las figuraciones especificas del
catolicismo dentro de las instituciones y pasaron a ser patrimonio moral de la formacién
de la institucion, ain se conservan imagenes y pinturas alusivas a ese pasado
eminentemente catdlico, pero en general la comunidad educativa no proviene de
diocesis o se reglamenta su inclusién, de manera tal que siguiendo los requerimientos
del Ministerio de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, se
mantienen de manera simbdlica los postulados y propdsitos de la escuela de aquél

entonces, valores ciudadanos, honradez, respeto, nobleza y patriotismo.
Construccion de las tensiones en el marco del trabajo etnografico.

Al haber abordado la conceptualizacién de las categorias se consideraron
pertinentes para la caracterizacion analitica de la Institucion Educativa Departamental

Pio XII, se efectud su relacion directa con el trabajo de campo realizado mediante

17 Es pertinente analizar |a situacidon general de la pedagogia después de la hegemonia conservadora,
para lo cual se recomienda revisar el movimiento pedagdgico y su libro sobre la pedagogia en el siglo XX.
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etnografia durante tres meses consecutivos. Para establecer el analisis tedrico practico se
tuvo en cuenta la posicién conceptual asumida, ademas, el andlisis establecido por
SOCOLPE (2009), que sirve como herramienta para poder organizar el marco de las
tensiones existentes en la escuela y ubicarlas en la caracterizacion del colegio Pio XII.

En principio, se establecio la importancia de definir el eje del saber en funcion
de las tensiones que generan las demas categorias y el contexto particular del colegio.
Para efectuar este proceso, se analizaron los diarios de campo obtenidos del trabajo
etnografico; en efecto el saber pedagogico “cumple con el papel de establecer los
objetos, procedimientos, métodos, técnicas y condiciones para la ensefianza y el
aprendizaje”(SOCOLPE, 2009).

Identidad y Division del trabajo

“La manera como cada escuela se ubica frente a esa division social del trabajo
depende de la relacion entre dos polos tensionales: la funcion masificante y las
condiciones globales”(SOCOLPE, 2009) .Dentro del marco sociocultural de la escuela,
la identidad surge de la tensién entre las condiciones globales y la funcion
individualizante como se expone en la conceptualizacion previa al analisis. Para este
caso, y asumiendo la ampliacion de ésta categoria se intenta ir mas alla de lo planteado
por Socolpe (2009), la razon que encontramos se cimenta alrededor de la concepcion
historica de la cultura e identidad que tiene una comunidad, pues es evidente que se
refleja en la experiencia y la relacion cotidiana de los sujetos desde todos sus aspectos y
que no se presume de estos factores como algo aislado. En esencia, la estructura con la
que queremos abordar esta categoria es amplia, por lo cual se debe tener en cuenta la
situacion en la que se encuentra la escuela en cuanto a formacion de identidades en el
colegio Pio XIllI, en donde convergen jovenes de diferentes veredas, costumbres,
familias, situaciones socioecondmicas concretas en relacién con el campo. Por tanto en
la escuela encontramos un “perfil” identitario de la institucion hacia el estudiantado con
el fin de establecer relaciones horizontales con la historia de la institucion, sosteniendo
la herencia cultural de la procedencia clerical del colegio Pio XII, esto no implica
establecer que los estudiantes desconozcan esta historia, que converge con la de sus
familias, implica que su identidad esta ligada a unas l6gicas mas amplias y no solamente
a las del orden moral e ideoldgico, esto define claramente la tension, al querer mantener
la perspectiva moral y tradicional y, al mismo tiempo pensar en el ciudadano
cosmopolita e integro en el marco de la globalizacion.
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En ese sentido, identificamos las condiciones globales relacionadas con la
cultura establecida en la cotidianidad de la institucidn, es decir, los valores ciudadanos y
la reproduccion de los valores catdlicos. Esto frente a la identidad de los estudiantes y
sus afinidades ideoldgico-culturales, las cuales fueron dificiles de identificar debido a
que en todo momento se profesan los valores morales y religiosos en el aula, como

podemos ver en esta clase:

La clase comienza con los nifios de pie saludando a la profesora, quien dice

“buenos dias se sientan los decentes” varios jovenes llegan tarde y la profesora

les pide una nota de coordinacion para poder ingresar y cierra la puerta. Ahora

se reinen en grupos de seis personas para trabajar, la profesora explica que
cada grupo va a hacer un trabajo diferente basado en una exposicion con los
siguientes topicos: -en busca de mi propia identidad — ser persona es lo mas
importante — el comercio de los sentimientos — la comunidad me brinda la
oportunidad para cultivar mis sentimientos — los mass media manipulan mis
sentimientos y el valor de la honestidad. Los muchachos hablan, mientras tanto
la profesora explica la dinamica que también puede ser individual, la maestra
escribe en el tablero los parametros del trabajo (objetivos, fin del tema, en
donde lo aplicaran, como lo fomentaran, representacion y debate) como ejemplo
regulador la profesora pone el del aborto, poniendo como finalidad

“concientizar a los jovenes para que no cometan este error” “no debe

cometerse este pecado” la profesora pide a los estudiantes que le digan los

temas que escogieron, los grupos hablan del tema que quieren o hablan de
temas dispersos, juegan con bon boom bumes. En este momento entran cuatro
muchachos a recoger papeles y los botan a la basura y la profesora les dice

“hagan el trabajo”, ellos escriben en los cuadernos lo que deben hacer mientras

los demas hablan con sus compafieros. Unos temas que son de interés son: el

aborto, la honestidad, la droga, el respeto, el alcoholismo. (Diario de campo, 25

de septiembre, 2013)

La identidad se encuentra ampliamente demarcada por los aspectos morales,
motivada por el momento histérico que se vive y sus intenciones globalizantes, la
experiencia de los estudiantes se define a partir de sus contextos, practicas y
ambiciones, las caracteristicas de la escuela no permiten observar con claridad el foco

de éstas experiencias lo cual nos lleva a establecer la tensién existente entre las
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pretensiones institucionales, el andamiaje pedagdgico y el contexto de los estudiantes en
todos sus ambitos. Al sefalar esta categoria como “en tension” sugerimos comparar este
esquema formativo a las pretensiones establecidas en el marco de la division del trabajo
y el orden social, puesto que estas categorias también se relacionan con la formacion
cultural®®, pues, uno de los aspectos que interviene y potencia las condiciones globales
es el uso continuo del celular en el aula, éste dispositivo interrumpe clases y permite el
ingreso del mercado cultural al aula (musica, lenguaje, etc.) lo cual distorsiona ain mas
la funcién individualizante y permea la practica pedagdgica debido al uso permanente
del celular por parte de los estudiantes, es decir, aleja al estudiante del aula (en el
sentido intelectual-académico) y lo convierte en un receptor del mercado y la
globalizacion, por lo cual se debe enunciar el debate de los usos que se le deben dar a
los dispositivos tecnologicos en el aula en funcion de garantizar su ejecucion y la

formacion de sujetos preparados para manejarlos.

Tiene que analizarse su uso en el marco de la formacion de los sujetos, pues es
riesgoso establecer un elogio acritico a la tecnologia porque esto puede desorientar las
perspectivas pedagogicas de la educacion, puede incluso distorsionar las necesidades de
los estudiantes como se ve en el andlisis de las demas categorias, para el caso de la
identidad, ésta se suscribe en el marco del mercado, permitiendo la intervencion de la

globalizacion:

El profesor habla a sus estudiantes de la previa entrega de boletines, dice que
los padres se sorprendieron de mal rendimiento de ellos, también dice “todos
los dias haciendo las mismas observaciones” “ya hay gente perdiendo el aino”
“el rendimiento académico es lamentable”. Los jovenes escuchan lo que les dice
su profesor, ahora les dice que son desordenados, que estan prohibidos los
celulares y los audifonos y los siguen utilizando. “la groseria y la pataneria es

evidente en todo el colegio” (Diario de campo, 26 de septiembre, 2013).

Como vemos, la institucion entiende que el uso de estos artefactos puede
distorsionar la clase y que ademas de eso genera distraccion y desinterés en los
estudiantes, pero no existe como en otras situaciones el control que evite la irrupcion

permanente de este dispositivo en la clase:

18E| para qué y por qué estudiar desde el aspecto de las necesidades histéricas de una comunidad.
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El celular se encuentra en la clase, en varios grupos ése es el foco de atencion,
viendo fotos, escuchando musica, como un grupo de tres nifios que se
encuentran escuchando reggaeton mientras charlan y buscan palabras en un

diccionario de inglés (Diario de campo, 13 de septiembre, 2013).

El maestro debe encontrar una solucién a ésta situacion, de lo contrario, el foco
de atencién serd en todo momento este tipo de elementos, conociendo el avance de la
tecnologia no se pueden ignorar sus utilidades pedagdgicas, pero mientras el maestro no
asuma este fendmeno de manera generalizada los dispositivos van a quebrantar
cualquier relacion con el saber pedag6gico y se seguira con la adulacion hacia la
tecnologia, sin comprender sus usos y degenerando las perspectivas transformativas de
la sociedad, puesto que el estudiante se sumerge en submundos (irrealidades) llenos de
estereotipos, idealizaciones y falsedades. En ese sentido, la experiencia de los
estudiantes, en relacion a su cotidianidad como parte de un pueblo, se orienta entre la
relacion con el campo y a su vez, con los procesos de urbanizacion, pues la intromision
del mercado global en las dinamicas de los jovenes y del pueblo en general, fortalecen
los imaginarios de progreso y avance social que no se pueden identificar plenamente en
las distinciones cotidianas que hacen los estudiantes alrededor de su posicion en la
sociedad, lo Unico verificable fue la intervencion de las novedosas tecnologias para

torpedear los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La situacién que articula la ensefianza, la tecnologia y el ser social en la
institucion, promueve una construccion del individuo confusa, dado que lo que se
observé fue que por un lado, los estudiantes pretendian continuar con sus estudios, salir
de la ciudad si era necesario y ademas comprendian la dificil situacion agricola que
vivia el municipio, lo paradojico del asunto, es que si bien los maestros y el colegio
mostraban preocupacion por el futuro de los estudiantes, las clases y la configuracion
subjetiva e identitaria de los estudiantes se cifraba exclusivamente en generar un
refuerzo moral en la consciencia de los estudiantes, lo que explica de manera clara que
en términos de clase social, los estudiantes confunden su construccion como sujetos
dentro de una sociedad con la posibilidad de “tener tecnologia” y acceder a ella, lo que
limita su capacidad para cuestionar la realidad que viven, ademas de que se encuentran
relacionados los imaginarios y experiencias de campesinos y “nuevos citadinos”, es
decir, por un lado, habia estudiantes que vivian en las veredas, lo que les permitia

diferenciar la relacion entre campo y ciudad, teniendo como base su relacion con el
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campo, por otro lado, los que vivian en el casco urbano “percibian” un ambiente
modernizado en donde las dindmicas del mercado habian cambiado y esto era suficiente

para asumir que Pacho era una ciudad como tal.

En ese sentido, la configuracion identitaria en términos de la clase social, sugiere
una explicacion alrededor de la articulacién con los procesos de urbanizacion, que si
bien modernizan algunas de las practicas de los habitantes pachunos, no se encuentran
relacionados de manera directa con las dindmicas del trabajo y la educacidn, es decir, se
movilizan imaginarios del capitalismo en el aspecto ideolégico, mas no hay cambios
estructurales en la definicién de la experiencia que suscita la connotacion del ser social
en el capitalismo, pues es necesario recordar la relacion que existe entre el ser social y
la conciencia, ademas de que cuando se movilizan imaginarios desde lo puramente
ideologico, se recae en una dinamica estatica que es proclive a sefialar un estancamiento
progresivo de las dinamicas del pueblo, puesto que en ese orden de ideas los jovenes se
sentiran “conformes” con esa forma de vida, limitando su existencia a las logicas del
mercado, por supuesto, este proceso no tiene culpabilidad en la construccion identitaria
de la escuela, mas bien es la resultante de combinar la ideologia capitalista a las
reflexiones del orden moral, lo cual implica que el ser que vive y se manifiesta
cotidianamente en los jovenes pachunos dista radicalmente del mundo que idealizan en
sus mentes y gracias a la tecnologia, por ello es preciso recordar que “No es la
conciencia de los hombres la que determina su ser, sino, por el contrario, el ser social es
lo que determina su conciencia” (Marx K. , 1989, pag. 8). Obsérvese entonces como la
escuela construye una idea de sujeto que se origina a partir de los supuestos del
capitalismo y el consumo, lo cual articula las condiciones en que la division social del
trabajo se manifiesta gracias a la construccion de la identidad alrededor del sujeto
contemporaneo cosmopolita, sin tener en cuenta la realidad social que viven los
estudiantes y sus familias para mantener sus condiciones de existencia, en conclusion,
las caracteristicas hegemdnicas de este momento historico son protagdnicas en el marco
de la construccion de subjetividades en la escuela, lo que indica que las condiciones

globales determinan el horizonte constitutivo de la identidad de los estudiantes.
Orden social y Tipo de ciudadania:

“Al integrar individuos en un orden social determinado, la escuela promueve, a
su vez, tipos de ciudadania que varian de acuerdo con el momento historico”
(SOCOLPE, 2009). Entre la tensién que se genera de los mecanismos organizativos o
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disciplinarios y la funcion masificante nace la categoria de orden social, la cual
analizada desde la escuela la podemos reflejar en dispositivos de control que asume la
escuela respondiendo a l6gicas ya establecidas que implementa en su diario desarrollo
educativo para tener una coaccion de los estudiantes cuando hacen algo que va en
contra de los lineamientos de comportamiento que la escuela ha establecido
previamente, tales dispositivos son el observador, las cAmaras de vigilancia, el llamado
a lista, la citacién a padres, el condicionamiento al comportamiento por medio de la nota

y el grito autoritario para ejercer control.

El observador es utilizado tanto por maestros como por directivos en diferentes
ocasiones, como lo ilustraremos a continuacion por medio de la observacion que
realizamos en el aula de clase y también en otros espacios de la institucion, como

ocurrieron en estas ocasiones.

1. El coordinador interrumpe la clase para cobrar a un estudiante el Jean Day que
equivale a $500 éste se niega a pagar porque tiene su uniforme normal que
previamente se habia cambiado, los demas lo apoyan para evitar el pago con lo
que el coordinador percibe insultos y falta de respeto y se lleva a dos jovenes

para anotarlos en el observador. (Diario de campo 13 de septiembre, 2013).

2. EIl coordinador pasa por los corredores del colegio Ilamando la atencién a
quien no esté en el salén o a quien ande corriendo por ahi diciéndoles siempre

que los va a notar en el observador (Diario de campo 13 de septiembre, 2013).

3. la profesora nos habla insistentemente de la disciplina mientras un joven dice
algo que hace reir a los demas, con lo que la profesora dice “es una falta de

I ENT

respeto con los profesionales que estan aca” “a ese estudiante hay que hacerle

una observacion” (Diario de campo 26 de septiembre, 2013).

De esta forma se observa como el observador es utilizado para llevar un proceso
registrado de los castigos que les aplican a los estudiantes y como un medio para
controlar al estudiante, para que este responda a un prototipo de sujeto que la institucion
ha disefiado, pero desde el andlisis realizado vemos que como el observador no
responden a los propositos deseados, pues el estudiante no solo se constituye dentro de

la escuela, hay otras condiciones y otros espacios que lo estan construyendo
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continuamente, y esto implica que el estudiante se movilice bajo los supuestos de la ley
y no encuentre sentido a estar siendo regulado constantemente, creando en los jovenes
mecanismos de resistencia para no responder a esas logicas en las que la escuela se

encuentra.

Otro mecanismo de control es el de la lista de asistencia, aplicada algunas veces
por los maestros y otras por los monitores, estos estan pendientes en cada clase de
quienes faltan y de saber porque fallan ademas de poner puntos sean positivos 0
negativos a sus compafieros de acuerdo con lo que los profesores les indique: “la
profesora nos explica sobre los monitores de clase, hay un estudiante que les pone
puntos negativos por la indisciplina, ya que a los profesores les queda pesado estar
pendiente de todos” (Diario de campo 26 de septiembre, 2013). Todos estos aspectos
estan interrelacionados el llamado de atencion por comportamientos y la intimidacion a
los estudiantes diciéndoles que Ilamaran a sus padres, o si no con la nota de las materias
si no hacen lo que se les pide o si se comportan de forma “inadecuada” como se observa

en los casos anteriormente expuestos cuando citamos los diarios.

Frente a esta categoria no podemos afirmar que uno de los ejes de tension
predomina sobre el otro, pues se observa que por un lado los mecanismos organizativos
son muy fuertes en esta institucion pero no dejan de lado la funcion masificante
respondiendo a unas légicas globales materializadas en la educacion para el trabajo,
como lo plantea la institucion con su vinculacién con el SENA para los estudiantes de

grado décimo y once.
Curriculo

Frente a la categoria de curriculo, se ve reflejada claramente el sentido que toma
articular las categorias previas, pues aqui se evidencia de forma mas clara su relacion en
el marco de la realidad de la escuela. Asi pues, vemos reflejado el saber pedagdgico
dentro de la institucion en el trabajo de los maestros y de las relaciones entre los
estudiantes, los procedimientos, métodos y técnicas que son parte del eje del saber
produce las demas categorias, en cuanto a curriculo observamos la conexion existente
entre los requerimientos del colegio y la apropiacion pedagdgica del maestro (eje del
saber), las decisiones de tipo pedagogico que toma el maestro cuando los estudiantes no
responden de acuerdo a lo planeado en la aplicacion del curriculo y los objetivos del

colegio frente a la formacidn de sus estudiantes. Para el caso especifico del colegio Pio
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XI1 se observaron las clases de los estudiantes de varios grados, en ellas se encontraron
ciertas dindmicas que permiten problematizar la tensién entre la funcién masificante y el

saber pedagdgico:

Cuatro estudiantes llegan tarde a clase y la profesora pregunta “;donde
estaban?” Y le contestan: en el bafio profe, ahora la clase comienza
preguntando ¢qué es disyuncion y conjuncion? Enseguida la profesora pregunta
¢ Quién hizo la tarea? Un joven responde que la hizo y cuando la profesora se
acerca y ve el cuaderno éste se rie y lo niega; otro nifio dice “teacher es que se
me olvido”, la profesora dice: mafiana hay evaluacion de ldgica, a lo que varios
muchachos responden “huy no profe” y también avisa que recogerd el
calendario matematico el tres de octubre, y un estudiantze le dice a otro “Manuel
me lo hace y le pago las cinco lukas” al ver la profesora que muchos de ellos no
hicieron la tarea les pregunta ¢porque no la hicieron? Y un nifio dice “las
compaiiias lo incitan a uno a no hacer nada y a capar clase y uno como les dice

que no profe”. (Diario de campo, 25 de septiembre, 2013)

El maestro, para afrontar este tipo de situaciones (inasistencia, resistencia a la
entrega de trabajos, etc.) recurre a establecer dispositivos de control mas fuertes, o en su
defecto a modificar la estrategia pedagogica que utiliza con un grupo especifico de
estudiantes, de esta manera se materializa la tension existente entre la funcion
masificante y el saber pedagdgico (ver grafico 1) que deriva en la apropiacion del
curriculo para establecer el camino que determine la relacion ensefianza-aprendizaje,
pues bien, de ser muy fuerte el control es evidente que se debilitaran los recursos
pedagdgicos y se dard paso a disponer de los dispositivos disciplinarios (funcién

masificante) como sucedid en otra clase:

La profesora después de notar el desinterés de los estudiantes hacia la clase, les
recalca que nunca le hacen los trabajos y a ella le toca ir a buscarlos porque
capan clase, les pregunta ¢por qué no estudian? Y ellos contestan que es por la
pereza. Cambia la teméatica preguntandoles que son los cuantificadores, peros
los estudiantes siguen distraidos, la profesora les llama la atencion y hace
énfasis en un joven, al que le dice que ella lo estd dejando entrar a su clase
después de que ningun otro lo dejaba ingresar. La profesora les dice a los

muchachos, copien lo que les dicto. Yo nunca les dicto, ahora les voy a calificar
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eso, una nifia le contesta que siempre dice lo mismo (riéndose), la profesora nos
dice, toca o si no, no copian, la profesora detiene su clase normal, se me acerca
y me dice que son los mas viejos de los grupos de sexto, que tienen entre
catorce, quince y dieciséis afios. La mayoria son repitentes y por ello el grupo es
mas pesado (diario de campo, 25 de septiembre, 2013).

Se puede observar la complejidad establecida por ésta tension y sus
implicaciones directas en las estrategias pedagogico-disciplinarias que asumen los
maestros. Existe pues, una interpretacién diversa de las facultades del saber pedagdgico
o de los mecanismos organizativos frente a la practica pedagdgica, también se
observaron apropiaciones distintas que se acercan mas a la relacion curriculo-saber

pedagdgico como en esta ocasion:

La profesora inicia la clase preguntando a los estudiantes las dudas que tienen.
Uno de ellos, pide hacer un repaso, a lo que los demas responden de la misma
manera “hagamos mas ejemplos” dicen. Ahora hacen un ejercicio en donde la
profesora les pide que organicen sus ideas “es como cuando arreglo mi closet”
dice y pide a sus estudiantes orden y van haciendo las operaciones entre todos.
“el beneficio es para mi, o ;para quién es?”, si no hacen silencio no podemos
seguir, ¢qué vamos a hacer como grupo? Después de graficar la profesora pide
traer papel milimetrado, pide que escriban el ejercicio que acaba de hacer en el

tablero. (Diario de campo, 2 de octubre, 2013).

Aqui, en gran medida hay una relacién directa con los estudiantes, asume el
comportamiento como una accion de grupo, del cual forma parte la profesora, no
individualiza la disciplina y hace contacto con los jovenes mediante el didlogo evitando

los dispositivos de control como sucedio durante la clase de algebra:

Voy a escribir un ejercicio y voy a pasar al azar a cualquiera “;alguien desea
pasar antes de la dedocracia?” es para que no se asusten ni nada, no vamos a
pasar con esto (cuaderno) lo que yo quiero saber es si se aprendieron el
proceso. Una nifia pasa y los demas le dicen “le estd quedando mal” “asi no
es” ella responde “no me hablen que me confunden” y la profesora pide a los
jévenes que hablen de manera ordenada y sin sefialar a su compafiera,
terminado el ejercicio la profesora le explica a un muchacho que le dice que

aun no ha entendido. Varios se relnen para escuchar a la profesora alrededor
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de un puesto y les dice a otros nifios.: “esperen ya va”, y pasa hacia otro grupo.

Después pide a los estudiantes que se organicen hacia adelante “observen aca

G« I T

Germén, David” “respeta la clase” “no chatee por el celular” “;yo chateando
por un celular?” le dice. Comienza a explicar y los nifios escuchan (algunos
hablan), pide a la profesora corregir una operacion que esta mal, la profesora
se confunde y después puede corregir, lo que agradece a los estudiantes.

«

Continua con la explicacion haciendo pausas para decir “;alguno tiene una
pregunta?” los estudiantes dicen “no” y la profesora continua, suena el timbre
y la profesora pide que esperen cuando termina la explicacion dice “ahora si” y
los jovenes corren las sillas hacia atras y salen del salon. (Diario de campo, 02

de octubre, 2013).

Otro de los aspectos a tener en cuenta es la consolidacion del texto guia como
eje planificador de la apropiacion de las sesiones del maestro y como regulador
potencial de la evaluacion, siendo explicita en la calificacion de cuadernos y en el
alejamiento pedagdgico hacia los estudiantes, pues el maestro se remite a utilizar
dispositivos de control y regulacion, en donde la guia implica una relacion lineal con los
estudiantes, una relacion de tipo “revisionista” y alli se encuentran las respuestas a los
talleres y en muchos casos lo que existe es el traslado de informacion de un lugar a otro
(guia-cuaderno) lo que no permite la problematizacion ni la aprehensiéon de los temas
propuestos en el curriculo, como en este caso en donde se manifiesta una resistencia al
traslado acritico de informacion el cual los estudiantes cuestionan como se puede

observar en esta clase:

Los nifios manifiestan inquietudes acerca del trabajo e infieren que esas copias
no son concluyentes o no determinan ningun camino para solucionar las
preguntas, “Una joven le dice al profesor que el texto no concluye nada, le dice
“léalo profe, este texto no concluye nada” “yo ya lo lei” dice el profesor “por
eso, digame cual es la conclusion mire ahi no dice nada” después de hablar con

ella el profesor le responde y la joven se dispone a continuar el trabajo”.

(Diario de campo, 26 de septiembre, 2013).

Durante varias sesiones se observo un interés por parte de algunos maestros por
motivar a sus estudiantes a la participacion activa, escuchar y preguntar durante la clase,
lo cual nos impide generalizar en el uso total del texto guia, el estimulo para la

participacion de los jovenes deja entrever la metodologia utilizada por la profesora, pues
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los estudiantes participaron, lo cual evidencia que existen condiciones para la
participacion, ademas involucra a los demas jovenes cambiando la dindmica de la clase,

asi puede personalizar la actividad:

La profesora comienza a explicarles el tema con un nuevo ejercicio, cuando
termina les vuelve a preguntar “;todo quedo claro?” y les contestan “si”, suena
el timbre a las 10:30 am les dice que organicen el salon y algunos nifios salen
corriendo, otros se acercan a hablar con la profesora y el salén queda
desorganizado. (Diario de campo, 02 de octubre, 2013)

Vemos entonces, la manifestacion de la tensién y como los maestros la codifican
y se posicionan frente a ésta, generando diferentes relaciones con los estudiantes e
interpretando los estandares del colegio para su disposicion catedréatica. El curriculo se
relaciona con las demas disposiciones institucionales y globales, lo que corresponde a
situar las relaciones curriculares con los componentes organizativos y culturales en la

escuela:

La profesora llega e inmediatamente se realiza una oracion, después de esta les
deja un taller a los muchachos en donde se necesita salir del salon. Los
estudiantes salen a una zona verde rectangular y un patio con una casa, hay
jévenes de otro curso que estan en educacion fisica haciendo abdominales, los
nifios de sexto (605) se encuentran por todo el patio (cemento, zona verde)
desarrollando el taller con el cuaderno y un diccionario en la mano. En la zona
podemos ver una camara de vigilancia proyectada en su mayor parte hacia la
zona verde, los jovenes observan lo que hay a su alrededor, lo buscan en el
diccionario, lo escriben correctamente y buscan mas palabras, los estudiantes
preguntan a la profesora cuantas palabras son; “minimo cinco” responde. Hay
muchachos que juegan y patean un balon cuando la profesora no esté presente,
ademas de las palabras la profesora les indica que deben hacer un cuento que
contenga las palabras que encontraron. Un grupo de nifias preguntan a la
profesora “de cuanto el texto” una de ellas regresa al grupo y dice “listo es de
media hoja”, cada vez que los nifios preguntan acerca de la ortografia la
profesora contesta “;para qué estd el diccionario?”, “donde lleva tilde arbol
profe” “en su diccionario” responde. (Diario de campo, 26 de septiembre,
2013).
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Estas relaciones nos llevan a entender de una manera dinamica el analisis
conceptual, pues no es posible comprender las tensiones en la escuela de una manera
separada, fragmentada, las relaciones son evidentes en todo momento y hay que
observarlas con la suficiente cautela para poder profundizar y establecer su complejidad
con rigurosidad y lo més cercano posible a la realidad, obsérvese analizar la categoria
curriculo implica tener en cuenta otros aspectos analiticos dentro del aula de clase, pues
alli se encuentran codigos y formas de control que determinan todo el andamiaje del
curriculo inmerso en la practica pedagdgica. Es por esto que es poco apropiado
fragmentar demasiado el analisis de las categorias frente a la institucion, pues
entendemos que el curriculo “Representa la introduccion a una forma particular de vida
y sirve en parte para preparar a los estudiantes para ocupar posiciones dominantes o
subordinadas en la sociedad”(Mclaren, 1984, pag. 287). En estas circunstancias se
observa que prima la funcion masificante sobre el saber pedagogico, dado que se
naturaliza la regulacion y la orientacion hacia saberes generales, debilitando el saber

pedagdgico y conduciendo estas dindmicas hacia las condiciones globales.

A partir de esta minuciosa caracterizacion y analisis de la escuela como lugar de
tension, se definen ahora los aspectos teodricos, metodoldgicos y conceptuales que
relacionan y contintan nuestra intervencion en la escuela, pues hasta aqui lo que se hizo
fue definir el &mbito tensional de la escuela, cuyo resultado nos arrojé las dindmicas en
las que debiamos realizar nuestra intervencién en el aula y posteriormente en la
comunidad, por ello, el trabajo de andlisis y caracterizacion nos permitieron elaborar la
propuesta que le daria el margen riguroso y critico a la reflexion pedagogica y a la

reconstruccion historica.
METODOLOGIA Y APROPIACION CONCEPTUAL

Para tener una vision periférica del cuerpo conceptual de este trabajo abarcamos
dos perspectivas, por un lado las condiciones historicas y por el otro la historia oral.
Para la construccién de las condiciones historicas y el desarrollo del texto histérico de
Pacho, establecimos como eje articulador al materialismo historico, que posibilita
dialogar con las pretensiones de la historia oral, en el marco de la historia desde abajo y
reivindicar las voces de la gente comun. Y con la historia oral buscamos el contacto
académico e intelectual de los estudiantes con su realidad histérica, con el fin de que
éstos se asuman como sujetos historicos y a su vez generen procesos de pensamiento

historico. Con el fin de analizar las diferentes posturas que se han desarrollado sobre
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estos términos, consideramos importante conocerlas para asumir una posicion frente a la
utilizacién de éstas en nuestro trabajo investigativo, y en especial en la busqueda de
respuestas de nuestra pregunta problema. En esencia, lo que se busca es entablar el
camino efectivo que posibilite la reconstruccion de las condiciones historicas a partir de
la historia oral y trabajando en conjunto con los estudiantes. En ese sentido, se define
¢Qué entendemos por condiciones historicas?, para luego asumir los elementos que se
toman de la historia oral como eje articulador del trabajo realizado en el aula y
generador metodoldgico de la intervencion en el municipio. En resumen: la
construccion de las condiciones historicas se hace desde una perspectiva marxista con
categorias especificas, pero esa construccion desde la oralidad esta demarcada por los
testimonios recogidos de las personas que entrevistaron los estudiantes y nosotros, lo
que permitira clasificar, cruzar y comparar fuentes para la generacion del escrito. Esto
implica tener claro el panorama de la historia oral como agente principal de esta
propuesta.

Este trabajo tiene como eje fundamental el uso pedagogico y disciplinar de la
historia oral y sus diversas implicaciones de orden social y politico, de esta manera la
reconstruccion de la historia de Pacho a partir de la historia oral, tiene un elemento
analitico adicional: Estudiar las condiciones historicas. Este proceso es pertinente en la
medida en que entendemos la importancia de la ensefianza de la historia, asi trabajamos
de manera articulada y conjunta con estudiantes de grado 10° de la IED Pio XII de
Pacho y asumimos conceptualmente a la historia desde una perspectiva especifica, pues
no separamos su ensefianza en el componente disciplinar y el componente pedagdgico
sino lo combinamos y por lo tanto esta directamente relacionado con nuestro papel en la
historia misma, de aqui nace la importancia de conceptualizar el componente de las

condiciones historicas y su relacién con esta propuesta de trabajo.
1. Causalidad histdrica, contexto y condiciones histéricas.

Enunciaremos diversas perspectivas historiograficas que han definido lo que se
ha entendido de manera implicita y explicita como condiciones histdricas. En el ambito
de la investigacion histdrica existen una serie de pardmetros que permiten establecer una
rigurosidad metodologica y conceptual, con el fin de desarrollar programas tanto
disciplinares como pedagdgicos. Siendo asi examinaremos tres corrientes, las cuales

giran en torno a la historia universal (o positivista), la historia oficial (nacional) y la
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historia critica (articulacion de la interpretacion para la transformacién), no nos
centramos en las formas de producir historiografia de éstas corrientes, asumimos la
posicion metodoldgica para apropiarnos de los elementos que se conjugan alrededor de

un hecho histérico en funcién de construir la historia.

Frente a un hecho historico se manifiestan diversas formas de comprender e
interpretar la realidad, que pueden ser vistas en el marco de la interaccion social, el
poder politico, y sus implicaciones socio-culturales y econdmicas, por ende la
construccién de las condiciones historicas de un algo concreto (para este caso Pacho,
Cundinamarca) implica entretejer unas dindmicas especificas que responden
concretamente a un proyecto nacién, a una forma de produccion y ademas de ello a una
serie de particularidades culturales que nos permiten hablar de la realidad como proceso
social, en ese sentido es pertinente integrar estos elementos y ubicarlos en funcion del
andlisis histérico en la medida en que exista un acercamiento metodologico en la
construccion de un proceso social, de un hecho histérico. Por ende, alrededor de la
construccion cientifica de la historia, se han dado diversos debates epistemologicos que
van desde asumir la realidad social como una cosa (positivismo) a asumirla desde su
concepcion cambiante y con tendencia a ser transformada por la sociedad afectada,
veamos rapidamente entonces cuales han sido las principales discusiones alrededor del

“hacer historia”.
1.1 Historia Universal

En ese sentido, la perspectiva de la historia universal data de la narracion
especifica y concreta de un hecho, en sintesis ‘“historiar es narrar las cosas como
efectivamente sucedieron y otras cosas semejantes” (Ardstegui, 1995, pag. 12). En el
marco de la aparicion del hombre que se fue articulando con la construccion de la
sociedad y posteriormente de hechos relevantes, como “hechos que merecen ser
recordados por la humanidad”, de ésta manera el estudio de las condiciones historicas
queda relegado a la linealidad de la historia (hacia adelante y sin retroceso ni
repeticiones), en donde se da reconocimiento a las “grandes civilizaciones” es decir,
eventos en los que los protagonistas eran héroes o villanos, grandes o pequefios, sucesos
mundiales con personajes caracteristicos, Unicos y particulares "La historia mundial es
el progreso de la conciencia hacia la libertad "(Hegel, S/F). En resumen, encontrar lo

universal en el hecho historico, “Debemos buscar en la Historia un fin universal, el fin
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altimo del mundo, no un fin particular del espiritu subjetivo del animo y debemos

aprenderlo por la razon.

La Historia Universal ha transcurrido racionalmente y el espiritu universal es la
sustancia de la Historia”(Hegel, S/F). Se parte entonces de una idea racional de los
pueblos en la que la libertad circunda entre el espiritu y la razdén, la conciencia de los
pueblos suscita su progreso, su grado de organizacion. Aqui las condiciones historicas
son referidas desde la grandilocuencia del hecho, su impacto, por ello se habla de la

“conciencia primitiva” de Oriente o de “los pueblos sin historia”.
1.2 La historia en la configuracién de la nacion

Alrededor de lo que seflalamos como “historia oficial o nacional!®” se tiene una
dindmica cambiante con respecto de la situacion anterior, mientras que en el positivismo
la intencion era contar las cosas como ‘“verdaderamente” sucedian, ahora la
preocupacion por hacer historia se pregunta por ;Como se logré establecer nuestro
territorio? Y ¢Como generar relaciones de identidad entre todos los habitantes de esta
joven nacion? Para este caso es importante establecer la relacién y la necesidad que
nace alrededor de los Estados de configurar una historia propia, a partir de
construcciones politicas y econdmicas principalmente, “Lo que importa en la narracion
historica no son los acontecimientos en si mismos. Se debe hablar de procesos, de los

cambios que vinieron con dicho acontecimiento, de sus efectos”(Braudel, 2009).

Se tiene una dinamica generativa de lo nacional, con héroes patriotas, politicos,
militares y acontecimientos puntuales, cortos. El sentido es generar una vision general
de la conformacién de la nacion, interpretar el fendmeno nacional (independencia) sin
articular todos los factores, antecedentes y la poblacion, “La historia oficial se
manifiesta en muy diversos referentes: estatuas, discursos politicos, topdnimos, museos,
libros de texto, medios masivos de comunicacion, libros de divulgacién historica y en

ciertos trabajos de la historiografia profesional” (Crespo, 2009, pag. 5).

Esta perspectiva se centra en los personajes, en vez de multitudes, comunidades
0 clases. La situacion politica de los actores (protagonistas) y las implicaciones
generadas a partir de sus acciones son las que gravitan alrededor de ésta concepcion,

que se deriva y se relaciona un poco con el re-interpretar el pasado en funcion de

19 Apropiacion de los Estados Nacion para producir identidad interna y general.
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establecer lazos politicos identitarios y unitarios entre toda una poblacion, éste punto
nos sirve para establecer que las condiciones historicas hacen referencia a “quiénes”, es
decir, aqui se limita la interpretacion a las figuras representativas, mas que al contexto
general o los antecedentes, lo que tiene que ver con lo que se conoci6 como
revisionismo, en donde se hacia una nueva configuracion de la manera de leer la historia
en funcion de lograr puentes de comunicacién entre el pasado y el presente con la
finalidad de comprender, divulgar y sustentar una idea de nacion, para que se generaran

conexiones directas con el presente.

Por ello se dice que ésta dinamica estuvo mediada por construir un ambiente
académico que promulgara las “verdades” de la nacion, permitiendo a estos académicos
consagrados rememorar con objetividad la historia nacional, por ello su relacién con el
ambito positivista de la historia, con la diferencia de que ahora existe un interés politico
particular y es el de generar relaciones de identidad y pertenencia a la patria a través de
“personajes imprescindibles” sin hablar de la participacion activa de los grupos sociales
0 de gente comun, ejemplo de ello es la poca o nula relacion de los comuneros y la

independencia en la historia oficial de Colombia.
1.3Historia social e historia desde abajo

En el contexto de la historia critica debemos sefialar en primer lugar que se
define en el sentido de la historia social, la que ocupan: el trabajo de Marx y la escuela
de los anales?® principalmente, y reflejado en “Los estudios y reflexiones de George
Rude, Eric Hobsbawm, E. P. Thompson y Raphael Samuel contribuyeron a la creacion
de la perspectiva de “historia desde abajo™, centrada en las visiones, las experiencias, las
acciones y la lucha de las clases populares” (Torres Carrillo, 2014, pag. 26). Entre los
aportes mas significativos de la escuela de Annales esta el darle una significacion
cientifica a la investigacion histérica, retomando el trabajo de Marx y relacionandolo

con la metodologia cientifica de investigacion, como vemos:

Entre los afios treinta y ochenta de este siglo la historiografia ha realizado
espectaculares y decisivos avances en su perfeccionamiento como disciplina (...)

Esos progresos aportaron la renovacién introducida en los métodos y los temas

20 Fundada por Marc Bloch y Lucien Febvre en 1929.
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por la historia cuantitativa y cuantificada, mucho mas importante de lo que han
dicho bastantes de sus criticos tardios.(Arostegui, 1995, pag. 26)

Ello en términos de dejar de lado el aspecto puramente descriptivo y ampliarlo
hacia el marco explicativo con miras a la reflexion y transformacion del mundo en el
que se vive, pues en ese sentido se toman en cuenta una serie de variables en donde lo
demografico, los tipos de ocupacion, el modo de produccion, lo social y lo cultural
tienen una relevancia significativa frente a los hechos histéricos, dejando de lado la idea
de lo grandilocuente y entendiendo que las relaciones sociales, la comunidad en general
y la vida material tienen un sentido representativo para entender y cambiar el presente,
pues los personajes no hacen la historia, se configuran una serie de factores que

posibilitan los cambios o continuidades en la historia.

Se trata entonces de recoger datos (fuentes histdricas) interpretarlos,
clasificarlos, explicarlos y en ese entorno propugnar por un cambio social, pues la
historia sin el ser social no es historia, es entender que las condiciones histéricas no son
estaticas ni supra-humanas, por ejemplo: “cl feudalismo Europeo, en sus instituciones
caracteristicas, no fue un tejido de supervivencias arcaicas. Durante una fase
determinada de nuestro pasado naci6 de todo un ambiente social” (Bloch, 1952, pag.
31). Por lo tanto, desde esta concepcion de la historia y en relacion al materialismo
historico como método para la comprensidn y analisis historico se asume la nocién de
totalidad social, en la que la realidad no es la suma de micro-relatos, ni se configura a
partir de situaciones aisladas, existen relaciones historicas y causalidades, por lo que es
el analisis critico y metodologico el que brinda herramientas explicativas para dar

cuenta de lo que sefialamos como condiciones histdricas.

1.4 El materialismo Histdrico como método

Tomando como referencia el recorrido general de las tendencias de la
historiografia, este trabajo tomo6 como eje la propuesta relacionada con la historia social
y el materialismo histdrico, pues asumimos el aula como un campo de transformacion,
en donde se necesita de la reflexién continua, el trabajo conjunto y la comprension del
mundo en el que vivimos. En consecuencia, las condiciones histéricas son un punto de
encuentro en el cual se manifiestan los efectos politicos, econdémicos, sociales y
culturales de un grupo social determinado frente a un hecho histérico, es decir, se hace

referencia a estudiar el contexto, las causas y consecuencias que derivan de un proceso
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social, a esto en su conjunto se le conoce como condiciones histdricas; por ende es
preciso estructurar un “mapa analitico” para poder comprender y desarrollar este trabajo

en funcion del uso de la historia oral.

Asi pues, para estudiar las condiciones historicas de Pacho tuvimos en cuenta
conceptos como clase social, experiencia, costumbres, relaciones de produccion, lucha
de clases, modo de produccion. Estos conceptos se construyen a partir de la
investigacion de las formas de vida de diferentes grupos sociales a lo largo de la
historia, por ello es pertinente asumirlos como una conjuncion de variables existentes en
la sociedad y no al margen de ella, asi que los trabajamos de manera conjunta y
relacional, no es recomendable fragmentar el interés investigativo asumiendo cada
variable por separado, pues seria menos productivo, debido a que en su conjunto

denotan la complejidad de la sociedad.

Los elementos que escogimos para asumir de una manera mas compleja la
categoria de condiciones historicas no son los Unicos ni los mas relevantes, son aquéllos
que consideramos pertinentes para este trabajo en particular, los asumimos para trabajar
de una manera amplia y consecuente esta investigacion, por tanto no reducimos la
categoria de condiciones histéricas a estos elementos exclusivamente, es nuestro
enfoque el que nos condujo a estudiar estos elementos para profundizar de manera
rigurosa en la historia de Pacho. Procedamos entonces a sefialar de manera general la
conceptualizacion de éstas categorias que orientan la reconstruccion de las condiciones

historicas de Pacho.
1.5 Modos de produccion, relaciones de produccion y clase social.

Para comenzar, es pertinente construir un esquema de analisis en el cual se
inscriben objetivos de orden pedagdgico, es decir, este esquema de analisis es funcional
al trabajo que se realizé con los estudiantes de la IED Pio XIl, por ello es necesario
brindarle al escolar herramientas para entablar relaciones de tipo conceptual con la
realidad que vive, esto implica estudiar y analizar el mundo (en general) en el que
vivimos, en donde existen relaciones sociales que son condicionadas por un modo de
produccién, en el cual se combinan las formas de subsistir, es decir, el modo de
produccién es la forma en la cual la sociedad se organiza y determina la manera de
producir y consumir, la cual repercute en la organizacién politica de dicha sociedad, en

términos de K. Marx (1859) tenemos, “En la produccién social de su vida, los hombres
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entran en determinadas relaciones necesarias e independientes de su voluntad,
relaciones de produccién, que corresponden a un determinado grado de desarrollo de

sus fuerzas productivas materiales” (pag. 7).

Estas relaciones de produccién se entienden como la forma por la cual un objeto
se convierte en mercancia, la relacion entre explotador y explotado que conduce a
producir mercancias de todo tipo, para ello es necesario que existan leyes y parametros
(instituciones) que establezcan las formas de relaciones sociales de produccion, la forma
de trabajo, los tiempos y el salario. ;Por qué existe la pobreza? Al abordar el estudio de
éstos conceptos el estudiantado deberd asimilar de mejor manera el sentido de la
division de la sociedad y la funcion que cumple como parte de ella, de forma tal que
podamos generar interés por su pasado y propender porque se reconozca como parte de

su pueblo inmerso en un modo de produccidn y con unos intereses que reivindicar.

De esta manera podemos relacionar y aprehender el sentido dialéctico de la
sociedad, la cual ha estado dividida en clases sociales a lo largo de la historia, como

VEMOS!:

En los tiempos historicos nos encontramos a la sociedad dividida casi por
doquier en una serie de estamentos (...) En la Roma antigua son los patricios, los
équites, los plebeyos, los esclavos; en la Edad Media, los sefiores feudales, los
vasallos, los maestros y los oficiales de los gremios, los siervos de la gleba, y
dentro de cada una de esas clases todavia nos encontramos con nuevos matices y

gradaciones. (Marx & Engels , 1848, pag. 9)

Se requiere entender ésta concepcion en términos de la totalidad social?!, en la
esencia de la construccién social en toda su amplitud, con todo lo que implican las
relaciones de identidad en el marco de lo social, politico y econémico. Por lo cual

asumimos la definicién de clase como:

Una clase (una clase en particular) es un grupo de personas de una comunidad

que se identifica por su posicion en el sistema global de produccién social,

21 “A menudo también argumentan los criticos de Marx que su interpretacién es en esencia de corte
economicista y que a eso se reduce la fundamentacion de su teoria (...) El concepto de totalidad no es
totalitario, si por tal se concibe el predominio de los elementos mas genéricos de la realidad, sino que
en Marx apuntaba a precisar la existencia de un conjunto de relaciones que constituyen una totalidad
concreta”(Vega Cantor, 2013). Esto no quiere decir que se analiza y estudia todo, la intencién es la no
fragmentacidn vacia del analisis social, porque se hace desde la ciencia social.
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definida ante todo con arreglo a sus relaciones (basicamente segun el grado de
posesion o control de ellas que tengan) con las condiciones de produccion (es
decir, los medios y el trabajo de produccion) y con otras clases.(Croix, 1988,
pag. 60)

En ese sentido, para establecer un analisis de clase social, es definitivo entender
su configuracion en la medida en la que se configuran las relaciones sociales de

produccion, los fendmenos historicos, con lo cual su definicion se complementa con:

Por clase entiendo un fendmeno histérico que unifica una serie de sucesos
dispares y aparentemente desconectados en lo que se refiere tanto a la materia
prima de la experiencia como a la conciencia. Y subrayo que se trata de un

fendmeno historico. (Thompson, 1989, pag. 2)

En este sentido no se rescata la elaboracion estructuralista de la clase que se
define como una cosa objetiva que existe previamente a su descubrimiento, entiéndase
el término clase como una relacion en la que se experimenta la relacion social de
produccién y en adelante se determina su existencia, es asi como, en el marco de la
identidad se resalta la definicion particular de los sujetos frente al momento historico
estudiado, es decir, se experimentan situaciones relacionales que establecen la clase en
el marco de la reproduccion social, de las préacticas sociales, de los cultos y demas
experiencias que sefialan su existencia a partir de las contradicciones generadas entre
capital y trabajo (principalmente en este caso). Vemos pues, como en el marco de la
experiencia se hace necesaria su relacién con otros aspectos o elementos formativos del

sujeto,

Esta situacion indica que dentro de la division social del trabajo existen una serie
de diferenciaciones gque radican en una muy particular en el marco del capitalismo: La
propiedad; alli podemos encontrar la tension social generada por el modo de produccién
capitalista, tension que vemos hoy en dia a nivel global (primer mundo, tercer mundo) y
a nivel local (asalariados y patrones, trabajadores y propietarios), por ende la clase
social es una relacién, no es la fria distincion de la propiedad, es una relacion social

dada por la experiencia frente a esas contradicciones sociales existentes, es decir,

La clase cobra existencia cuando algunos hombres, de resultas de sus
experiencias comunes (heredadas o compartidas), sienten y articulan la identidad

de sus intereses a la vez comunes a ellos mismos y frente a otros hombres cuyos
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intereses son distintos de (y habitualmente opuestos a) los suyos. La experiencia
de clase estd ampliamente determinada por las relaciones de produccion en que
los hombres nacen o en las que entran de manera involuntaria. (Thompson,
1989, pag. 2)

En términos contemporaneos, se ha dejado de lado el anélisis de la clase social,
por ende, es necesario asumir el debate existente entre la clase social, y el cambio de
paradigma?®?, pues en dicho paradigma en el que se establece la evaporacion de la clase

gracias a las elaboraciones propias de la “era de la informacién”,

En efecto, las teorias del post-industrialismo y del informacionalismo utilizan
como la prueba empirica mas poderosa del cambio del curso histérico el
nacimiento de una nueva estructura social, caracterizada por el paso de bienes a
servicios, por el auge de las ocupaciones ejecutivas y profesionales, por la
desaparicion de los trabajos agricola y fabriles, y por el contenido cada vez
mayor de informacion del trabajo en las economias mas avanzadas. Muchas de
estas formulaciones llevan implicita una especie de ley natural de las economias
y de las sociedades. (Castells, 1996, pag. 230)

Asi pues, se pone de manifiesto el intento de deshacerse de las condiciones
generales del capitalismo, poniendo como principal elemento de anélisis el auge de las
potencias y dejando de lado la importancia de las dindmicas del trabajo en los paises
periféricos, en cuanto a sus alcances economicos y del capitalismo como tal, de manera
que se pone en entre dicho la desaparicion del proletariado. Lo anterior lleva a inferir la
“inevitable” desaparicion del proletariado como clase, pues sera la era de la informacion

la que desplace el trabajo manual:

En lo que se refiere a la desaparicion del proletariado deberiamos traer a la
memoria la etimologia de la palabra. En la sociedad de la antigliedad, el
proletariado eran aquéllos que eran demasiado pobres para servir al estado
ostentando propiedades, y que por el contrario les servian teniendo hijos (proles,
‘descendencia’) que sirvieran de fuerza de trabajo. Son aquéllos que no tienen
nada que ofrecer salvo sus cuerpos. Los proletarios y las mujeres estan, por

tanto, estrechamente aliados, como de hecho lo estan en las regiones mas pobres

22 Revisar la transformacién secular de la estructura del empleo, que subyacen en las teorias del post-
industrialismo (Castells, M. 1996)
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del mundo de hoy dia. La pobreza absoluta o la pérdida del ser consisten en que
a uno no le queda més que uno mismo. Es trabajar directamente con el cuerpo,
al igual que el resto de los animales. Y como ésta es todavia en la actualidad la
condicion de millones de hombres y mujeres sobre la Tierra, resulta extrafio que

se nos diga que el proletariado ha desaparecido. (Eagleton, 2005, pag. 54)

Con esto se pretende dejar claro que los analisis de clase siguen siendo vigentes,
y que la fragmentacion de los discursos y la “nueva era” no se enmarcan en una nueva
sociedad, pues la configuracion esencial de las dindmicas del capitalismo siguen
teniendo la misma base, so pena de algunas transformaciones que pueden ser abordadas

aun desde la teoria de la historia de Karl Marx.
1.6 Experiencia, costumbres y lucha de clases

Entendemos entonces que la clase no es una cosa, es una relacion que esta dada
por las costumbres sociales arraigadas a la identidad y a la experiencia, por ello en este
trabajo tomamos como referencia las costumbres de los habitantes de Pacho en funcion
de identificar las experiencias y relaciones de clase establecidas en un marco histérico
determinado, asi referenciamos a las costumbres como esa experiencia que determina
gran parte de la cotidianidad de un grupo social y a su vez que persisten de manera

trans-generacional, lo que proporciona las bases identitarias de dicho grupo social.

En efecto, a traveés del estudio de clase, la experiencia, las costumbres y la vida
social cotidiana que subsiste en contacto con las relaciones sociales de produccion se
debe tener en cuenta que en medio de estas relaciones mediadas por el capitalismo surge
la tensién fundamental arraigada a las diferencias marcadas por la propiedad privada
(principalmente, no exclusivamente) , ésta tension fue denominada por Marx y Engels
como lucha de clases, que no es mas que el producto de la experiencia (obrero,
campesino, explotado) en el que se forjan los intereses antagdnicos de las clases y se
suscitan en el marco de la organizacion y la conciencia de la desigualdad existente entre
clases, es decir, la lucha de clases no es un caracter denotativo de la violencia, tampoco
se configura en un enfrentamiento fisico y parcializado entre grupos sociales, aqui se
configura la contradiccion fundamental entre capital y trabajo (por ejemplo) y emerge
continuamente en funcion de eliminar las contradicciones existentes en este modo de
produccién, para ser mas graficos, en el marco de un paro campesino se exigen una

serie de peticiones que radican en establecer condiciones dignas de trabajo, protesta y
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vida en la que se respeten mecanismos minimos de organizacion y lucha politica en aras
de construir relaciones sociales mas equilibradas, pero ello contiene intereses
antagonicos que son mermados desde diversos dispositivos como la violencia, las
concesiones parciales o simplemente se ignora con el fin de mantener el orden sin
cambios radicales, es por ello que producto de la experiencia se agencia la conciencia en
diversos sentidos, de tal forma que es dificil separar la clase social de la lucha de clases

o pretender creer que la clase social es inherente y anterior a la vida social como vemos:

Las clases no existen como entidades separadas, que miran en derredor,
encuentran una clase enemiga y empiezan luego a luchar. Por el contrario, las
gentes se encuentran en una sociedad estructurada en modos determinados
(crucialmente, pero no exclusivamente, en relaciones de produccion),
experimentan la explotacion (o la necesidad de mantener el poder sobre los
explotados), identifican puntos de interés antagonico, comienzan a luchar por
estas cuestiones y en el proceso de lucha se descubren como clase, y llegan a
conocer este descubrimiento como conciencia de clase. La clase y la conciencia
de clase son siempre las ultimas, no las primeras fases del proceso real

historico.(Thompson, 1989, pag. 37)

A partir de éste esbozo conceptual de clase social y lucha de clases, es preciso
tener claro que el debate generado a partir del anélisis del trabajo de Marx y Engels es
bastante amplio y en consecuencia no hace parte estructural de nuestros objetivos
aclarar cada una de las diferencias existentes que surgen de la interpretacion, por ello es
importante resaltar que los aspectos de experiencia y costumbre estan atados a nuestra
concepcion de clase social y lucha de clases, asi como éstas estan relacionadas con las
demas categorias estudiadas, ademéas entendemos que la relacién cultural con todo el
entorno economico es fundamental para entender la condiciones historicas de un

proceso social y viceversa.

Es pertinente aclarar entonces que este trabajo esta separado abruptamente de
una concepcién economicista del materialismo histérico, asi como lo esta de culturalizar
radicalmente el analisis de los procesos sociales olvidando la relacion que existe con los
procesos de globalizacion y el empuje del modo de produccion hacia las relaciones
sociales, es por eso que se asume el analisis de las condiciones histéricas de Pacho con

base en la concepcion de la totalidad social, tomando la relacién de los hechos
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historicos y la preocupacion por evitar fragmentar y concentrar el analisis historico en

micro-relatos, en sintesis:

La nocion de totalidad muestra unas preocupaciones que van mas alla de las
consideraciones parceladoras que hoy impregnan al conocimiento. Para Marx,
totalidad suponia la comprension de la sociedad en forma global, sin fragmentar
el andlisis hasta limites de lo absurdo. La concepcién metodoldgica de totalidad
es la que se refiere a la (...) ciencia social misma, considerada no como un saber
compartimentado, fragmentado, sino como una ciencia unitaria de la sociedad
(...) metodologicamente el andlisis no se queda en el analisis de las partes de

manera aislada ni en la imposicion de la generalidad sobre aquéllas.(Vega, 2012)

En resumen, las categorias en relacion nos sirven para la comprension profunda
y critica de las condiciones histdricas de Pacho, el objetivo primordial es relacionar de
manera rigurosa y precisa cada uno de los elementos referenciados para poder tener
bases en el trabajo disciplinar y pedagdgico que tiene como eje el uso de la historia oral
y para complementar de manera ordenada la formacion conceptual de los estudiantes y

su apropiacion de los temas tratados.

2. Historia oral

En un primer momento refiriéndonos a la historia oral haremos distincion en
cuanto a las tendencias de los autores, pues diferenciamos dos tipos, los que han basado
su trabajo en el aspecto pedagogico, es decir como se ha trabajo la historia oral en el
aula de clase y la otra tendencia es disciplinar. A pesar de que estas dos tendencias
tienen caminos distintos, reconocemos que hay investigadores que convergen lo
pedagdgico y lo disciplinar, ademas de reconocer estos puntos de analisis,
desarrollaremos su evolucidn histérica, los tipos de fuentes que maneja esta herramienta
de la historiografia, los problemas que ha tenido en cuanto a su veracidad y la

combinacién de métodos (orales y escritos).

Es de esta manera como partiremos con los estudios que han centrado su mirada
en el campo disciplinar, puesto que aunque hace parte directa de la historia y de la
ensefianza de las ciencias sociales, se considera a esta herramienta como unas de las
pocas que se desenvuelve y se hace participe en otras disciplinas, los autores de dichos

estudios han realizado trabajos de campo e investigaciones del rescate de la historia oral
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como una fuente de gran utilidad. Dentro de esta perspectiva encontramos a Julio
Arostegui, Mauricio Archila, Jorge Eduardo Aceves Lozano, Fernando Gil Villa, José
Ignacio Antén Prieto, Joxemartin Apalategi, Arturo Alape, Luis Jesus Galindo Céceres
y por ultimo el profesor e investigador Renan Vega Cantor, €l al igual que Dora
Schwarzstein son autores que han desarrollado sus investigaciones en ambas tendencias
tanto en lo pedagdgico como disciplinar, es asi como en el desarrollo del trabajo se ve
sus posiciones frente al aula y a la investigacion. Por otra parte estan los autores del
campo pedagdgico, que le han dado una resignificacién a la historia oral en el aula, en
este punto encontramos autores como, Necoechea Gracia, Pablo Pozzi, Gerardo y
Antonio Torres Montenegro, Laura Benadiba y Daniel Plotinsky, Gabriela

Augustowsky, Oscar Edelstein y Silvia Tabakman, Rosa Troncosa de la Fuente.
2.1 Antecedentes de la historia oral

Si hablamos de historia oral es necesario revisar sus inicios, como surgio y como
fue el proceso por el cual se consideré una herramienta de la historia y llego a ser
fundamentada como una fuente oral con validez, algunos autores nos hablan de que esta
técnica ha existido previo a su reconocimiento disciplinar en el marco de la tradicion
oral “La historia oral es una técnica de la disciplina histérica de muy reciente origen.
Aunque desde los primeros trabajos historicos de Herddoto y Tucidides se empled, su
uso o era circunstancial o no se hacia explicito”(Vega, Historia: Conocimiento y
ensefianza, la cultura popular y la historia oral en el medio escolar, 1999, pag. 187). Esta
misma postura la comparte Schwarzstein (2001) pues ella reconoce que para la época de
Herddoto y Tucidides la transmision oral fue de importancia pues las fuentes escritas

eran escasamente accesibles.

Sin embargo la emergencia de la historia oral como técnica, se remite a una
época mdas reciente “nace después de la Segunda Guerra Mundial, cuando se
comercializan las grabadoras que la hacen posible”(Gil Villa & Anton Prieto, 2000, pag.
15). Este acontecimiento tuvo una incidencia en la escuela de los Annales para que

surgiera con mayor fuerza, y asi incentivaran la historia oral.

Probablemente pueden encontrarse los origenes mas directos de la moderna
critica y busqueda de las fuentes en las aportaciones de la escuela de Annales y

en particular en el inteligente corpus de observaciones que sobre ello hizo Marc
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Bloch en su Apologie (...), recogiendo y yendo mas alld de toda la vieja
erudicion de la critica de los medievalistas.(Arostegui, 1995, pag. 197)

Por tultimo la historia oral se consolida en 1948 “Como campo de estudio
académico (...), cuando Allan Nevins fund6 la oficina de la historia oral en la
Universidad de Columbia en Estados Unidos”(Schwarzstein, 2001, pag. 14). Ademas de
convertirse de manera paulatina en una herramienta de los estudios poscoloniales en
Gayatri Spivak, Stuart Hall y Federico Rahola?, entre otros, cuyo interés radica en
decolonizar el eurocentrismo de los debates alrededor de otro tipo de discursos que van
desde la critica literaria hasta los estudios culturales, debates que afectan la construccion

de la historia que asumimos en este documento, pero que no vamos a profundizar.
2.2 Historia oral como técnica

La historia oral tiene diferentes miradas entre los escritores, con algunos
encontramos puntos de intereses en comun y con otros mantenemos distancia, por el
momento plantearemos las concepciones que tienen los autores sobre la historia oral,
algunos de ellos concuerdan en sus definiciones, por ejemplo Schwarzstein (2001) y
Vega (1999) coinciden en que la historia oral es una técnica, para Ardstegui (1995) la
historia oral es “un instrumento verdaderamente nuevo y de inmensas posibilidades en
la investigacion historica del mundo presente” (pag.212), mientras otros autores lo
reconocen como una “metodologia especifica de las ciencias sociales que ha alcanzado
un gran desarrollo en el ambito de la investigacion historica contemporanea en los

ultimos cincuenta afos”(Benadiba & Plotinsky, 2001, pag. 21).

En la definicion de Necoechea y Pozzi (2008) se rescata el caracter
reivindicativo que posee la historia oral pues sirve “de fundamento para reescribir la
historia, pero también para combatir las injusticias del pasado” (p&g.7). en esta misma
linea encontramos a Schwarzstein (2001) para quien la historia oral es “(...) una forma
méas democratica que otras de hacer historia, ya que a partir de la intensa interaccion
permanente con diversos sujetos se podria elaborar un nuevo tipo de historia” (pag.17),
de esa forma se reivindica a los sujetos sin voz, a los marginados, a los de abajo es
decir “la gente del comin”, haciendo una resistencia a la historia hecha por las elites

que solo narran a los héroes y deja de lado a los verdaderos actores, esta idea es la que

23Se puede revisar la postura de estos autores en: “Estudios Poscoloniales, ensayos fundamentales”, Traficantes de
suefios, Madrid, 2008.
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la mayoria de investigadores rescatan y le reconocen a la historia oral como una forma
de “democratizacion de la produccion y de los temas y sujetos de la historia”

(Necoechea Gracia & Torres Montenegro, 2011, pag. 3).
2.3 Reivindicacion y limitantes de la Historia Oral

Ademas de que la historia oral comienza a adquirir importancia cuando se ve la
necesidad de subsanar los vacios que hay en la historia de cada pais, por ejemplo en las
dictaduras de América Latina cuando no se daba a conocer los diferentes puntos de
vista, es por ello que se comenzaron a hacer uso de las historias de vida y esas voces

silenciadas comenzaron a adquirir un eco.

Como bien lo dice el historiador indio (Guha), el problema de las voces
silenciadas por la Historia es triple: ante todo, hay un problema de conocimiento,
por la exclusién de gentes de carne y hueso que nos niega una relacion mas
adecuada entre presente y pasado. En segunda instancia, esto tiene
consecuencias metodoldgicas, pues ese silenciamiento no es solo un asunto de
escogencia por parte de los sectores dominantes, es también responsabilidad de

los historiadores a la hora de investigar sobre el pasado.(Archila, 2005, pag. 2)

En los planteamientos que hacen los autores sobresale una de las caracteristicas
que es fundamental en esta técnica, la “limitacion cronologica para la aplicacion de la
historia oral” (Schwarzstein, 2001, pag. 16). Pues esta herramienta tiene su
funcionalidad en la historia reciente, en los problemas politicos, economicos y sociales
coetaneos “la historia oral es una subdisciplina asociada a la practica historiografica que
se enfoca a los acontecimientos y fendémenos inmediatos o contemporaneos”(Galindo
Céceres, 1998, pag. 210). Por lo que “Los historiadores que nos acercamos a la historia
oral, en América latina, tenemos como periodo de investigacion el siglo XX, y nos
interesan sujetos, temas y problemas que por lo general quedan fuera de las historias
convencionales e incluso fuera de los repositorios documentales”(Necoechea Gracia &
Torres Montenegro, 2011, pag. 2). Esta es una idea que todos los autores que
trabajamos resaltan, tanto los del aspecto pedagdgico como en los estudios disciplinares
(Ardstegui, 1995).

Esta limitante en la historia oral nace con el problema de encontrar testimonios o
hacer entrevistas de sucesos de tiempos que se remonta a una historia muy vieja pues

como lo plantea Wallerstein:
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Desaparece la diferencia de estudiar la Alemania de hoy o la india del siglo V
antes de nuestra era, puesto que se buscan verdades universales. En tanto que los
datos sobre la Alemania de hoy son 5.000 veces mejores- o podriamos decir que
pesan 5.000 veces més- que los datos de la India de aquel periodo. (Gil Villa &
Anton Prieto, 2000, pag. 16).

2.4 Fuentes de la Historia Oral

La principal fuente que maneja la historia oral es la entrevista, definida como
“(...) una narracidén conversacional” (Schwarzstein, 2001, pag. 19).0tros autores hacen
una interpretacion mas profunda “la entrevista de la historia oral es un interrogatorio
sistematizado que tiene por objeto obtener, recuperar y registrar las experiencias de vida
almacenadas en la memoria de la gente que las vivio directamente”(Benadiba &
Plotinsky, 2001, pag. 22).Augustowski, Edelstein, y Tabakman (2000) la conciben
como “una exploracion de las profundidades de la memoria y ni el entrevistado ni el
entrevistador puede saber lo que resultara de ella” (pag.55). Es de esta manera como la
entrevista se configura como la principal fuente de recoleccion de informacion que
utiliza la historia oral, pues en los testimonios se evidencia las experiencias, recuerdos

y puntos de vista de un acontecimiento.

Pero la entrevista no es la unica fuente “Lo que deberia quedar claro es que las
fuentes orales no se limitan Unicamente a las entrevistas; por el contrario, anécdotas,
canciones, cuentos, folclore, poemas, y un sinfin de formas de transmision oral son
recursos para hacer historia oral” (Necoechea & Pozzi, 2008, pag. 7). Es necesario saber
que las fuentes de la historia oral deben llevar siempre una interpretacion por lo que el

papel del historiador es fundamental en esta parte,

El historiador no desaparece en la historia oral: en ciertas concepciones de la
historia oral se supone el fin del historiador (...) el historiador organiza el
material, busca los testimonios, interroga, guia las entrevistas, selecciona los
resultados, reconstruye la informacién, en una palabra, efectta la labor propia de

cualquier historiador. (Vega, 1999, pag. 192)

La importancia de estas interpretaciones y la funcidon del historiador es que
pueden existir maltiples cuestiones orales eso no quiere decir que hagan parte de la

historia oral.
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Sin embargo, no toda cuestion oral es historia oral. Existen maltiples formas de
testimonios, que son validas y Utiles, pero que no son historia oral. La labor de
entrevista que hace un periodista es oralidad; el trabajo de antropologia cultural
también lo es; y ni hablar del analisis lingliistico y del discurso (...) la oralidad
se trata de disparar la memoria para construir una fuente que nos aporte a lograr
una forma mas completa de comprension del proceso social. (Necoechea &
Pozzi, 2008, pag. 8)

Ademas el historiador es el que le da la intencionalidad a la entrevista pues:

La recuperacion de los recuerdos del entrevistado es el objetivo de la propuesta,
pero es la intervencion del historiador y lo que éste pone en término de
preguntas, en funcion de sus propios objetivos y conocimiento del tema sobre el
que estd indagando, lo que sirve como impulsor para la produccion de

informacion historica.(Schwarzstein, 2001, pag. 20)

Es de esta manera como el investigador, docente o historiador le da un sentido a
cada entrevista y a cada recurso que se recolecta y crea una explicacion a partir de ella,

dando cuenta el objetivo de la reconstruccion.

A partir de la utilizacion de las fuentes orales que tiene la historia oral se han
planteado una serie de cuestionamientos alrededor de su veracidad debido a la carga
subjetiva de los testimonios, pero en la actualidad ese problema ya no tiene validez
“plantear el problema de las fuentes orales en términos de veracidad o falsedad es
equivocado. En realidad ninguna fuente oral es falsa, por lo cual no puede desecharse
tranquilamente” (Vega, 1999, pag. 191). “Las fuentes orales no son fuentes objetivas
(como casi ninguna fuente), son artificiales, variables y parciales” (Schwarzstein, 2001,
pag. 20). Este dilema se acaba cuando se plantea la idea de pensar si las fuentes escritas
no tienen una carga subjetiva, es decir el escritor de un libro ¢no plasma sus ideas, su
pensamiento politico, la interpretacion de su realidad? ;Acaso eso no lleva consigo una

subjetividad?

El hecho de que no se cuestione la veracidad de las fuentes orales, no significa
que por si solas se tenga una fuente completa, para ello siempre hay que combinar los
métodos, por ende un trabajo basado en la historia oral debe sustentar o complementar
los relatos realizados con fuentes escritas. La conservacion de la entrevista es

fundamental “A diferencia de otro tipo de entrevistas, es que deberia ser grabada a
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futuro, para el uso ¢ interpretacion de otros investigadores” (Schwarzstein, 2001, pag.
23).

2.5 Historia Oral en el Aula

La historia oral en el aula es de uso reciente, a pesar de haber varios autores que
trabajan desde el campo pedagdgico, se refleja como instrumentalizan la historia oral y
dejan de lado su pertinencia en el aula, pero para Schwarzsteiny Vega la historia oral
tiene una relevancia en el aula en tanto “Es importante que los alumnos entiendan que
toda experiencia humana es relevante para el conocimiento historico” (Schwarzstein,

2001, pag. 25)ademas:

La historia oral en la escuela ayuda a que los estudiantes tengan un enfoque
activo de la historia. Asi mismo “se convierten en sus propios historiadores, por
la mejor de las razones: participar en una investigacion viva y explorar lo
desconocido; en segundo lugar los proyectos de historia oral se realizan en gran
parte fuera del aula.(Vega, Historia: Conocimiento y ensefianza, la cultura

popular y la historia oral en el medio escolar, 1999, pag. 227)

Ademas debemos reconocer las habilidades que se desarrollan en trabajos con la
profundizacion de la historia, Dora Schwarzstein (2001) nos muestra algunas de ellas a

continuacion.

Para lograr un adecuado aprendizaje de la historia es necesario que los alumnos

aprendan a “pensar historicamente” y, por tanto, el desarrollo de habilidades

tales como:

a- La comprension de la causalidad histérica

b- El desarrollo de capacidades de investigacion
c- La adquisicion del pensamiento cronoldgico

Para tener una mayor comprension sobre estas habilidades a las que se refiere
Schwarzstein hemos tenido en cuenta al profesor Dario Betancourt el cual realiz6 una
propuesta tomando la “ensefianza de la historia a tres niveles” (1993), en estos tres
niveles se trabaja el acercamiento a conceptos, categorias, autores o corrientes de
pensamiento (nivel 1), buscando que el estudiante genere intereses y profundice en esos

aspectos (nivel 2) permitiendo ahora la critica alrededor de los temas trabajados (nivel
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3), este trabajo fue retomado y apropiado para la ensefianza de la historia desde la
historia oral en un proyecto agenciado por el profesor Fabio Castro Bueno premiado en
el afio 2003 por compartir, en él se retoma el papel de la relacion disciplina-ensefianza,

que aclara que el profesor no acttia como historiador profesional, pues advierte:

Que la inmensa mayoria de docentes de historia en educacidn basica no somos
HISTORIADORES PROFESIONALES, pero creemos que la historia, como
disciplina (...) configura una serie de (...) “formas de conocimiento de la
realidad” y esto es lo que le da validez para ser ensefiada — aprendida. (Castro,
2003, pag. 79)

La propuesta se cuestiona aspectos relativos a las implicaciones de la ensefianza
de la historia, la idea de verdad y la controversia sobre el pasado, en medio de la
disyuntiva ¢Qué ensefiar, que aprender? Y ¢Donde ensefiar, Donde aprender? Con
repercusiones en el ;Como ensefiar?, desde esta perspectiva se trata la fuente oral en
términos de reconstruir e interpretar el pasado siguiendo las pautas y dinamicas propias

de la investigacion historica.

Se debe tener en cuenta que para el profesor Fabio Castro es muy importante el
hecho de que el sentido pedagogico de la historia oral en el aula trasciende la institucion
misma, es decir, el impacto social y cultural que genera la apropiacion de la ensefianza
de la historia mediante la historia oral genera un encuentro del joven con realidades, su
comunidad, su familia y su localidad, esto es muy importante porque en nuestras

circunstancias la apuesta politica se encuentra con la de Castro en términos de que

En un mundo capitalista y globalizado que pretende hacer perder la memoria, los
lazos de vecindad y solidaridad de clase, la Historia Oral permite reconocer la
diversidad étnica y cultural de la sociedad al permitir el acercamiento y el
didlogo entre saberes y entre variados grupos humanos, entre vecinos y
familiares. (Castro, 2003, pag. 101)

Por Gltimo sefialamos que la esencia de este proyecto radica en acercar a los
estudiantes a su entorno como sujetos historicos, en medio de la transformacion del
espacio y de los imaginarios que se tengan frente a su comunidad, lo cual se aprecia en
la lectura de las historias barriales, historias de vida, lineas del tiempo autobiograficas,

etc. Interesante aporte para la aplicacion de la historia oral en el aula.
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Otro trabajo relacionado con la historia oral tiene que ver con un proyecto

13

direccionado por Ricardo Castafio Tamara y Gina Velasco Pena titulado “ aprender
historia haciendo historia”, en donde se recogen aspectos de la ensefianza de la historia
en funcion de vincular a los educandos a los proyectos de investigacion historica,
familiarizéndolos con historias de vida, reconstrucciones autobiogréficas y clasificacion
de la informacién, en este contexto se hacen acercamientos conceptuales, que se
muestra en los tipos de fuentes y las clases de entrevistas o el concepto de tiempo, que
se materializan en entrevistas a padres y familiares, buscando relacionar al educando

con aspectos familiares y escolares en el &mbito comunicativo, afectivo y social, pues:

Quizé la mayor riqueza de las cuatro experiencias desarrolladas en el proyecto
de aplicaciones de la historia oral radica en la gran motivacion que se logro
despertar en los estudiantes con trabajos de ésta indole. Sin ninguna duda, se
estimulé un permanente interés por la investigacion, un mayor acercamiento a

sus vivencias y experiencias. (Castafio Tamara & Velasco Pefia, 2006, pag. 165)

Mas alla de la intervencion en la ensefianza de la historia, existen aportes
transversales y dificultades utilizando la historia oral, como en este trabajo, sefialando
una dificultad muy particular en la educacién que puede ser atacada desde proyectos
como este, “Otra dificultad en las cuatro experiencias tiene que ver con las deficiencias
que tenian los estudiantes en el manejo y aplicacion de las estructuras gramaticales, en
la lectura y, por consiguiente, en la construccion de los textos” (Castafio Tamara &

Velasco Pefia, 2006, pag. 167).

Finalmente, este trabajo hace una valoracion general del alcance pedagogico que

puede tener una propuesta de historia oral en el aula, en el que

Se puede afirmar que, con las propuestas de ensefianza de la historia, basadas en
el modelo didactico de solucién de problemas y tipologias de proyecto de
historia oral, se desarrollan habilidades de pensamiento histérico y se modifican
las practicas tradicionales, permitiendo a los estudiantes aprender historia

haciendo historia. (Castafio Tamara & Velasco Pefia, 2006, pag. 184)
2.6 Contexto escolar y politico de la historia oral

A partir de la consolidacién de la historia oral como herramienta histérica se

vinieron dando experiencias en las que se rescatan las voces de los no escuchados, de
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los marginados, de la gente del comun, de esta manera se puede acercar al joven a la
construccion de conocimiento, a que escuche a sus semejantes, a que sea parte de su
historia, por lo cual el aula en si misma es un campo de defensa de la oralidad por su
naturaleza dialdgica compartida, la cual debe ser alimentada. De modo que, el uso de la
historia oral en el aula no limita ni reduce el trabajo del historiador frente a la
reconstruccién de un hecho historico, mas bien dinamiza el papel de la oralidad en los

ambitos académicos

El historiador no desaparece en la historia oral: en ciertas concepciones de la
historia oral se supone el fin del historiador (...) quien (...) organiza el material,
busca los testimonios, interroga, guia las entrevistas, selecciona los resultados,
reconstruye la informacion, en una palabra, efectta la labor propia de cualquier
historiador. (Vega, 1999, pag. 193)

Alli se compromete al investigador y al maestro con las amplias posibilidades
que brinda el trabajo dentro de la institucion y permite que la dinamica escolar se
transforme y deje de ser mecanica, lineal y alejada de la realidad de los estudiantes, se
reubica entonces en los pardmetros de la identidad de los pueblos, el rescate de su
oralidad. Muchas son las experiencias escolares que se fundamentan en el ambito de la
historia oral, por ejemplo en Bogota se organizé un concurso de historias barriales y
veredales que se llam6é “Bogota, historia comin” , recogiendo experiencias de
educadores y habitantes de la ciudad, lo cual generd gran expectativa en términos del
uso de la palabra viva dentro de la gente comun, la importancia de las narraciones de
aquellos no héroes pero de comportamiento heroico al cargar en su espalda el peso de
las condiciones materiales de existencia, la crudeza de la dignidad contemporanea,
como la situacién que viven los campesinos alrededor de los paros agrarios, por ende, la
relacion del trabajo disciplinar con la escuela implica un trabajo politico como se

evidencia aqui:

Ademas del uso escolar o de busqueda de las raices e identidad de los pueblos,
existe un uso abierto y decididamente politico de las fuentes orales, en tanto se
busca dar sentido ideologico y militante a la “memoria historica”. Los pueblos
que han vivido bajo dictaduras fascistas (como Chile, Argentina, Salvador,
Guatemala), o regimenes aparentemente democraticos pero con politicas de
Estado reaccionarias, violatorias de los Derechos Humanos (como Colombia),
han generado procesos de rescate y defensa de la “memoria” colectiva como
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parte de una postura politica, ética y de dignidad frente a los crimenes de lesa
humanidad.(Castro, 2003)

Teniendo claro esto, se hace evidente que el uso de la historia oral en la escuela

tiene un objetivo preciso

La historia oral en la escuela ayuda a que los estudiantes tengan un enfoque
activo de la historia. Asi mismo se convierten en sus propios historiadores, por la
mejor de las razones: participar en una investigacion viva y explorar lo
desconocido; en segundo lugar los proyectos de historia oral se realizan en gran
parte fuera del aula. (Vega, 1999, pag. 227)

Por ello se enriquece la participacion de los jovenes, se alimenta la curiosidad y
se da paso a que ellos comprendan que el conocimiento no esté localizado de manera
estatica en la infraestructura escolar, sino que se mueve con correspondencia de sus
necesidades historicas, individuales y de clase, que esta tan dentro como fuera de la
escuela y que se apoya, por demas, en la construccion colectiva y no en relaciones
univocas, se plantean a su vez futuro. También sefialamos como herramienta importante
el rescate de la identidad de un pueblo a partir de la oralidad, pues las relaciones de
clase inscritas en el curso de la historia que puede reconstruir la palabra viva repercute
en el sentido que le da el adolecente a su horizonte cultural, no sélo al politico o

econdmico-social, es un ejercicio consciente de la tradicion cultural.
2.7 La palabra viva en el aula de clase

Resaltamos el uso de la historia oral como parte fundamental de Ila
transformacion de las dindmicas de la ensefianza de la historia y como un puente que
articula el proceso formativo del estudiante y su realidad material, también como eje
central del desarrollo de una historia desde abajo, una historia de los no escuchados, de
los marginados, de las mujeres, de luchar contra la marginacion de la historia
totalizante, patriotera y de personajes heroicos, de grandilocuencias sin sus principales
promotores, es alli donde reside la identidad de los pueblos, en escuchar los ecos de su
pasado, de su identidad, de su lucha por apropiarse de su historia, de su presente, para
que de esta manera se puedan entablar procesos de construccion de un futuro mejor,
éstas son las principales razones por las que se arguye de la eliminacion de las voces de

los actores sociales.
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La palabra viva entonces, recupera habitos desarraigados como la lectura o el
didlogo, que se pierden en el limitado uso de las tecnologias para distanciar el contacto
humano vy elogiar artefactos mucho mas lejanos, disimiles o inexistentes, la educacién
no debe satanizar el uso de tecnologias, pero su uso no debe ser tendencioso a la

atomizacion social,

Hoy en dia, reclamar el uso de la palabra viva es una manera de oponerse a la
dictadura de la tecnologia, pues para los tecndcratas la comunicacion humana
aparece como una incdmoda reminiscencia del pasado, que bloguea los avances

del progreso. (Vega, 1999, pag. 174)

Por ende, “la historia oral ha sido, y pretende seguir siendo, producto de un movimiento
de cambio progresista en las ciencias sociales centrado en el rescate de la memoria

colectiva social e individual” (Necoechea & Pozzi, 2008, pag. 11).
CAPITULO 11

En el marco de la intervencion pedagdgica, se ponen de relieve diversas
perspectivas que denotan las orientaciones que se tuvieron alrededor de la
implementacion de la propuesta pedagdgica. En ese sentido, se presentaron alcances
significativos y resistencias alrededor de la construccion del pensamiento historico, la
reconfiguracion de los imaginarios sobre la tecnologia y la apropiacion misma de
diversos conceptos pertinentes para tener un pleno desarrollo de la practica pedagogica
y la practica investigativa alrededor de la historia oral. La ruta pedagdgica estuvo
enmarcada por la construccion teorica y conceptual necesaria para poder generar en los
estudiantes las herramientas necesarias para elaborar preguntas, ser capaces de
entrevistar y tener los elementos analiticos necesarios para reflexionar alrededor del
trabajo académico realizado a lo largo de los cuatro meses de intervencion?. Por ello,
en primer lugar se hizo un acercamiento tedrico a las formas de produccion historica
(positivista, interpretativa y critica), alli nos encontramos con falencias y vacios en
términos de que los estudiantes desconocian muchas categorias que eran elementales
para asumir el andlisis historico, lo que nos dificulté (por cuestiones de tiempo) asumir
todo lo que se habia pensado. De alli se partié hacia la construccion de la historia oral,
atendiendo a las consideraciones técnicas y estructurales que se necesitan para

establecer un analisis historico a partir de la recolecciébn de fuentes orales, la

24 Revisar Anexos, Cronograma de Actividades.

74



elaboracion misma de la entrevista y su posterior contraste de fuentes. Por lo cual,
después de la intervencion en la comunidad se terminé el proyecto con el contraste de
fuentes y la elaboracién de un escrito o una historieta que diera cuenta de lo que se hizo

durante la practica pedagogica.

Para la elaboracion y aplicacién de la propuesta, con su posterior construccion
del texto histérico de Pacho, el trabajo se centré en el paradigma socio-critico de la
investigacion social, en donde no s6lo nos intereso el andlisis de las probleméaticas de la
escuela y su relacion con la historia del pueblo, la intencion estuvo centrada en la
interpretacion para la transformacion de los imaginarios y lecturas de la realidad de los

estudiantes de 10-04 que hicieron parte de este proceso.
SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

La investigacion como experiencia, es definida por métodos y técnicas que
tienen por objeto generar procesos de interpretacion, profundizacion, contacto y
transformacion de tipo tedrico y conceptual frente a un problema determinado, esta
perspectiva fue la que nos orientdé hacia la esquematizacion reflexiva del trabajo.
Contamos entonces con el objetivo de asumir un compromiso académico y critico frente
a la préactica pedagogica, centrandose en la lectura de la experiencia como formacion, de

la manera como lo expresa Larrosa (2003)

Para que la lectura se resuelva en formacidn es necesario que haya una relacion
intima entre el texto y la subjetividad. Y esa relacion podria pensarse como
experiencia, aunque entendiendo experiencia de un modo particular. La

experiencia seria lo que nos pasa. (p. 28)

Tomando como base la esencia de la experiencia pedagdgica y siendo necesario
plasmarla en términos de la contribucion a las discusiones teoricas para fortalecer el
desarrollo intelectual del maestro, acogemos la concepcion de experiencia como un

acto que transforma:

Heidegger expresa de un modo muy claro y preciso la experiencia de esa

relacion que no es apropiacién sino de escucha:

... hacer una experiencia con algo significa que algo nos acaece, nos alcanza;
gue se apodera de nosotros, que nos tumba y nos transforma. Cuando hablamos

de ‘hacer’ una experiencia eso no significa precisamente que nosotros la
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hagamos acaecer; ‘hacer’ significa aqui: sufrir, padecer (...) aceptar, en la
medida que nos sometemos a ello. Hacer una experiencia quiere decir, por
tanto: dejarnos abordar en lo propio por lo que nos interpela, entrando y
sometiéndonos a ello. Nosotros podemos ser asi transformados por tales
experiencias, de un dia para otro o en el transcurso del tiempo.(Larrosa, 2003,

pag. 31)

Junto con esta concepcion de experiencia existe una categoria que la
complementa y a su vez le da sentido, es decir, la sistematizacion: Apropiada como una
estrategia metodologica que permite “comprender mas profundamente las practicas de
intervencién y accién social, para recuperar los saberes que alli se producen y para
generar conocimientos sistematicos sobre ellas” (Torres Carrillo,1998, pag. 2). La
dimension en la que se articula el objetivo fundamental de la formacion pedagdgica se
acota en la medida en que sea prioridad reflejar la experiencia dentro de la reflexion
sistematica, es decir, realizar una lectura profunda de la practica en una relacion

reciproca, escuchando al mismo tiempo que se interpreta.

De acuerdo con esto, no basta ni es suficiente con haber aplicado la propuesta
pedagdgica, lo que siguid fue establecer su lectura en téerminos de la contribucién
académica, de dignificar la practica pedagogica, que trascienda la espontaneidad
anecdotica del maestro a través de la sistematizacion de experiencias, pues
“reivindicamos la pertinencia y vigencia de la labor sistematizadora en el actual
contexto donde se reconoce en el conocimiento uno de los factores de acumulacion
social y de poder”(Torres Carrillo, 1998, pag. 2). Es decir, que de las experiencias que
se establecen en la practica pedagogica de los maestros se generan conocimientos los
cuales con la sistematizacion se pueden brindar aportes de empoderamiento a la
profesion docente y a las diferentes areas, por ello nuestra necesidad de identificar la
experiencia mas alla de los hechos narrados, lo que pretendemos es darle sentido y una

profundizacion a nuestro trabajo realizado, sustentada en la teoria y practica.

En el marco de la investigacion pedagogico-disciplinar que entablamos en el
municipio de Pacho (Cundinamarca), procedimos (después de realizar un proceso de
caracterizacion institucional) a formular y aplicar una propuesta pedagdgica cuya matriz
establece dos dimensiones concretas, la reflexion frente a la préactica pedagdgica en el

marco de la ensefianza de la historia, y su conexién con el contexto historico, es decir,
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aplicar el método historico y la construccion de la historia misma en términos de su

concepcidn desde abajo y la articulacion (y defensa) del materialismo histérico.

Estos propdsitos, se fundamentaron en la necesidad de reconstituir la ensefianza
de la historia en la escuela como la manera en la cual se forme a los jovenes en funcién
de la apropiacién de una identidad consciente y que ello lleve a fortalecer proyectos
colectivos a favor de la transformacion de la realidad, por eso decidimos ir mas alla de
la reflexién pedagogica en torno a su practica, elegimos de manera paralela poner en
marcha una construccion contemporanea de la historia de Pacho (1960-2014) para
complementar el proceso de fundamentacion del pensamiento historico, en donde el
contacto con la comunidad y el acercamiento al método de la historia posibilite la
comprension de la importancia del devenir historico para la humanidad, con un eje

particular en la experiencia.
Introduccién a la ensefianza

En medio de las reflexiones de nuestro proyecto pedagdgico, se encuentra quizas
en vias contrarias, las expectativas, los objetivos y métodos por los cuales se pretendio
entablar relaciones dialdgicas con los estudiantes, cuyas razones se explican mediante el
previo conocimiento de la escuela o lugar de ejecucion, pues era necesario comprender
profundamente la situacion escolar, sus mecanismos organizativos y en consecuencia,
como desarrollar un proceso pedagdgico que lograra articular nuestros intereses
pedagdgicos y académicos. De esta manera hemos aplicado una propuesta pedagdgica,
la cual dispone de varios momentos, en el que confluyen lo tedrico y lo practico, esta
situacion no implica una bifurcacion estricta entre la teoria y la practica, pues
entendemos esta situacion como el eje central de la ejecucion de la propuesta, ademas

de su necesaria correlacion.

En el momento del primer acercamiento al grupo 10-04 de la IED “Pio XII”, la
motivacion, el compromiso, junto con el interés pedagdgico nos absorbieron en tanto
percibimos la atencion del grupo, la falta de experiencia se mezclaba de manera confusa
con la intencién de socializar nuestro proyecto y de ponernos en contacto pedagogico
con los que serian nuestros “colegas” (estudiantes) en aras de desarrollar la propuesta y
ademas de construir de manera colectiva reflexiones y propésitos que facilitaran la

apropiacion de valores que tengan que ver con el rescate de la lectura, la investigacion y

77



la escritura, todo ello con el noble proposito de propiciar la construccién de un futuro

digno, colectivo y que articule los intereses de las mayorias.

Por ello consideramos que la pregunta que nos orientaria frente a los objetivos
propuestos y nuestras expectativas giraba en torno a ¢Cual es el impacto social, politico
y pedagogico que genera el analisis de las condiciones historicas de Pacho en los
estudiantes de grado décimo (10-04) de la IED “Pio XII” a partir de la reconstruccion
conjunta de su historia desde 1960 hasta 2014 mediante la historia oral? En ese sentido,
la primera sesién de clase nos sirvio de puente para entrever las caracteristicas
esenciales del grupo, sus intereses y por supuesto la voluntad académica. Surgieron
dudas, pero en general pudimos deducir que hubo cierta empatia por acercarse a la
realidad de su pueblo, pero como es de esperar, hubo tensiones, aciertos y desaciertos en

la préactica que dio forma a esta investigacion.

A proposito de la practica, insistimos en reconocer a la escuela como un lugar de
tension, entre unas estructuras disciplinares propias de la escuela y los saberes que en
ella circulan?, sin embargo, no era nuestro propésito permitir que en la practica
predominaran los mecanismos organizativos, que la presion disciplinaria esto se asuma
como eje central, es decir, que el orden, el observador u otro mecanismo de control se
tomen por completo las relaciones con los escolares, porque de esto derivaria la
disminucion o debilitamiento de los elementos del saber pedagdgico, es claro que el
orden y demas dispositivos existen y no seran abolidos por un proceso que, a lo sumo
estara ligado de manera paralela a la dindmica cotidiana de la institucion Pio XII, pero
es importante entender ésta reflexion previa para tener una vision real de las

condiciones actuales de la escuela, de la vida escolar.

Aceptando éstas consideraciones previas, iniciamos nuestro proyecto
pedagdgico con unas intenciones claras; asumirnos como maestros en formacion,
contemplar las bases de la ensefianza de la historia, acercar académicamente a los
jovenes con la historia de su pueblo (Pacho) y buscar mecanismos que representen una
re-configuracion del uso de diversas tecnologias dentro y fuera del aula, especialmente

en lo que tiene que ver con el “desapego” de los educandos a la lectura seria, a la

25 Nos referimos a la tensién propuesta por Socolpe, en la cual se enuncia que si los mecanismos
organizativos dominan las relaciones pedagdgicas, el saber pedagdgico se reduce a controlar la
“indisciplina” restringiendo el didlogo con los contenidos. Citar
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escritura y a la atencion en clase, problematica que surge del proceso de

caracterizacion?®.

Después de realizar una serie de acuerdos con la institucion Educativa
Departamental Pio XII, emprendimos el camino para ejecutar la propuesta con el grupo
10-04, las primeras clases fueron de corte tedrico?’, pero en general tuvimos presente la
relacion que tiene este aspecto con lo practico. En ese sentido, dimos comienzo a un
acercamiento conceptual con los estudiantes tomando como eje sus conocimientos
previos, frente a conceptos historicos, historia de Colombia y preguntas que tienen que
ver con el pueblo de Pacho.

Antes de dar paso al desarrollo de este proceso pedagdgico, encontramos cuatro
problematicas, las cuales afectaron en gran medida la implementacion de nuestra
propuesta, y de esta manera decidimos organizar este capitulo; en primer lugar
encontramos el uso del celular dentro del aula como un factor determinante dentro de
nuestra practica, su uso constante por parte de los adolescentes hace que cada clase
tenga un rumbo distinto al que nosotros nos habiamos planteado; la segunda
problematica esta encaminada hacia el proceso de lecto-escritura de los jovenes, un
detonante para nuestra propuesta; pues llegamos con ciertas nociones, las cuales se
situaban en unos habitos requeridos para desarrollar procesos de acercamiento a la
produccién académica, lo que estaba lejos de la realidad del grupo, por esta dificultad
no pudimos realizar la propuesta tal como lo habiamos planteado; en tercer lugar se
encuentra un problema que es atravesado tanto por el aspecto tecnolégico como por el
proceso de lecto-escritura, que se traducen en los habitos de estudio fuera del aula, en
donde se generan intereses frente a la tecnologia que no se relacionan con lo académico,
por ultimo quisimos fundamentar y profundizar en los elementos concernientes a lo
historico-tedrico que realizamos con los educandos; es decir, apoyarnos en las
problematicas encontradas en el marco de la caracterizacion y la practica misma para
lograr un acercamiento real al grupo, de manera que nos permitiera ser parte del proceso
educativo de la institucion con el fin de ajustar y superar algunas deficiencias de los

estudiantes frente a fundamentos y debates de la historia.

26 Revisar capitulo 1, frente a la formacion técnica y la formacion en valores de la IED Pio XIl.
27 Ver cronograma de clases.
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1. El celular: Desinterés, entretenimiento y enajenacion.

Un factor que atravesd nuestra préctica fue el uso desmedido del celular por
parte de los estudiantes a lo largo de la jornada escolar, tanto en las clases como en sus
horas de descanso, debido a esta situacion se nos presentaron varias dificultades, dentro
de ellas la desatencion®, por lo que tuvimos que modificar nuestras formas de
acercamiento a los jovenes e implementar varias estrategias para darle un sentido a la
utilizacién de este aparato tecnoldgico dentro del proceso de formacidn que realizan los

educandos en la Institucion.

Como primera instancia fue pertinente tomar decisiones concretas que
permitieran un desarrollo de la temética acorde a los objetivos planteados, por lo cual en
primera medida decidimos acercarnos mediante el dialogo y la concertacion, tratando de
continuar con las clases como si ello (el celular) fuese un problema minusculo, lo que
ocurrié alli fue que el didlogo y la concertacion no estaban interiorizados como
practicas, por lo que la respuesta de varios de los educandos giraba en torno al tibio
gesto indiferente, claro estd que la problematica no es universal, es decir, dentro del
grupo de trabajo (curso 10-04) podemos deducir que la mitad de jovenes estan
sumergidos dentro de este medio tecnoldgico, pero la otra mitad es indiferente a su uso,
entonces fue necesario asumir de manera estratégica dispositivos en funcidn de evitar su

reproduccion.

De esta manera concluimos de manera parcial que era necesario abrir espacios
de didlogo que condujeran a estructurar los pasos para entablar una fuerte y necesaria
resistencia al celular, pues se estaba convirtiendo en un enemigo del proceso formativo
que adelantabamos, para ello, decidimos realizar un taller en el que pudiéramos
estimular la capacidad autocritica de los jovenes y con ello formular propuestas diversas
con las que se afronte de manera colectiva esta problematica, en consecuencia, el taller
constd de cinco preguntas?® que giraron en torno al uso del celular, de las expectativas

que tenian para el desarrollo del proyecto con nosotros y de su futuro académico.

28 Esta situacion se puede evidenciar en el Diario #1 implementacién “Encontramos en nuestra practica
la dificultad de establecer un pleno dialogo con los jovenes debido a la mediacién del celular como
principal factor de desatencidn en los estudiantes”

2% 1) Caracterice las ventajas y desventajas del uso de celular 2) épor qué usar el celular en clase? 3)
explique la relacidn existente entre el estudio y el uso del celular 4) describa los aspectos positivos y
negativos del proyecto “historia de pacho”. 5) ¢ Cudles son sus expectativas después de salir del colegio?
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Al comenzar la socializacion de dicho taller, los jovenes dan cuenta de una serie
de ventajas y desventajas del uso del celular dentro del aula, “Dentro de las ventajas
que son nombradas se encuentran las de indagar, comunicar, y un estudiante dice que
“ser feliz”, dentro de las desventajas estan [a distraccion y la irresponsabilidad que se
genera por la utilizacion de los celulares” (Diario #2 implementacion). En este espacio
se evidencia con claridad que los escolares dicen ser conscientes de la desatencion a
clase, pero ello se asume de una forma muy distante, es decir, “el celular nos distrae”
pero no asumen que el uso de éste aparato es voluntario, por lo cual concluimos que su
uso se ha naturalizado y por ende, parece irse convirtiendo en un érgano vital; en
esencia, el factor fundamental del taller, trascendié nuestro objetivo principal, pues salié
a la luz un fenémeno paralelo a ésta discusion; el interés en el estudio. Por ello en

medio de la socializacion del taller surgié como tema articulador, el siguiente,

Mientras se van nombrando estas caracteristicas se generan unas discusiones
en las que se encuentra el descontento de los estudiantes en su vida académica
por lo que Dany les pregunta ¢si tuvieran la posibilidad de no estudiar quién lo
haria? Varios estudiantes levantan la mano y Dany les pregunta ¢qué desean

hacer?, ellos responden “ganar mucho dinero” (Diario #2 implementacion),

Hasta este instante habiamos caracterizado al celular como un aparato que
interviene en los procesos de ensefianza-aprendizaje, pero a través del taller nos dimos
cuenta de la relacion que tiene éste con el desinterés, por lo cual pudimos inferir de
manera parcial que esta dindmica se da por el aterrizaje e implementacion de las ideas
del “dinero facil” o narcotrafico y la nocion empresarial que conduce a una vida llena de
éxito, sin necesidad de prepararse académicamente, ello se inscribe en la mediatizacion
sistematica de los medios de comunicacidn, pues cosas como el éxito empresarial y las
narco-novelas son ofrecidas como dinamicas propias, constitutivas y positivas de
nuestra sociedad. Lo anterior hace ain mas pertinente fortalecer el conocimiento
historico-social, para que asi la construccion ideal de futuro inmersa en los estudiantes

se sustente en la realidad que se vive y en la comprensidn de la division social.

Notamos que el uso del celular era una constante como medio de distraccion en
los jovenes, por lo que decidimos implementar una nueva estrategia para impedir que
los sacasen mientras nosotros estamos en el salon, la clase empez6 con la propuesta de
dejar sobre la mesa (del maestro) todos los celulares que viéramos durante la clase para
que estos no generaran distraccion, y al finalizar la clase se los entregariamos, tomamos
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esta medida considerandola como un paso al cual no queriamos llegar, pero debido a la
falta de conciencia de los adolescentes decidimos implementarla, pero esta estrategia
tuvo poca respuesta, pues evitamos que algunos de ellos lo utilizaran, pero los que si lo
hacian no logramos que lo entregaran, intentamos hacer un analisis de esta reaccion y
dedujimos dos aspectos, el primero es que los estudiantes a pesar de responder y
respetar nuestras clases no nos observan como un agente de autoridad, lo cual en

términos de Gabriela Diker (S/F) se inscribe en el marco de una crisis:

Esta crisis se reconoce en la escuela bajo dos perspectivas que constituyen dos
aspectos del mismo problema. Por un lado, encontramos que la llamada crisis de
autoridad en la escuela, y, en particular, la crisis de la autoridad docente, se
expresa basicamente en términos de “falta de respeto a la autoridad”, la cual se
manifestaria a través de las transgresiones a las normas, la desobediencia, la
indiferencia, la agresion, etc. En esta perspectiva, se suele atribuir la llamada
falta de respeto a la autoridad exclusivamente a los alumnos y se la asocia con
componentes individuales (falta de maduracion, “caracter”, etc.), con factores
sociales y culturales y/o con situaciones familiares. En contraposicion con esta
mirada que responsabiliza a los estudiantes, encontramos en la escuela otra
perspectiva que centra el problema en los profesores, puntualizando no la falta
de respeto a la autoridad, sino mas bien la “falta de autoridad” o la falta de

legitimidad para ejercer la autoridad.(Diker, S/F)

Este aspecto también esta ligado a que como nosotros no calificamos, no
ponemos notas y esta parece ser la Unica forma de evaluacién que reconocen los
escolares y también la tnica forma de autoridad®® a la cual responden, o por lo menos la
Gnica que importa, y una de nuestras decisiones desde que comenzamos con la
implementacién fue utilizar diversas formas de evaluar a los jovenes, pues queriamos
que ellos no trabajaran por una simple nota sino que se motivaran por conocer la
historia de su pueblo, para generar procesos de reflexion frente al pensamiento

histérico-critico.

30 Aqui Gabriela Diker expresa frente al problema de la autoridad que no se trata de que “no hay
autoridad en la escuela. Mucho menos, como hemos sefialado, que lo que haya sea “falta de respeto a
la autoridad”. Mas bien se trata de la aparicion de nuevas formas de ejercicio de la autoridad docente
gue suponen su puesta a prueba permanente; la puesta a prueba de sus conocimientos.
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El segundo aspecto esta relacionado con la idea de que los jovenes a pesar de no
utilizar el celular lo tienen que tener cerca o simplemente estar mirandolo
constantemente como si fuera una necesidad, aspecto que relacionamos con las
respuestas que ellos nos escribieron en el primer taller que realizamos, en donde los

muchachos reconocen que el celular se les convirti6 en un vicio.

»
W

Por estas razones nuestra estrategia tuvo poco eco, a esto se le suma el tiempo,
pues se nos dificulté implementar un método nuevo en el cual los estudiantes solo
presenciaron cada quince dias y siendo nosotros los Unicos que queriamos evitar que
estos se distrajeran con el celular en el salon, pues segun ellos, los profesores que les
dictaban clase no les prohiben usar este aparato en su clase, por ello, los educandos no
generan la respuesta que esperamos, a esta limitante del tiempo (vernos cada quince
dias) también presentaron inconformidad, pues expresan que en ese transcurso de

tiempo se les olvidaban los temas vistos.

2 La lecto-escritura como piedra angular de la produccién académica

Cuando comenzamos a trabajar con los escolares, empezamos por la parte
teorica, explicandoles los conceptos que ellos debieron apropiar®!, en este punto nos
enfrentamos al primer dilema, “Frente a los conocimientos previos de los estudiantes
encontramos vacios referentes a personajes de la historia, tanto de Colombia como del
pueblo y frente a las categorias, hubo cierto acercamiento tomando como referencia la
realidad que los estudiantes perciben” (Diario #1 implementacion), desde nuestra
perspectiva, el problema no es que desconozcan personajes como tal, sino que de alli se

desprende un desconocimiento de periodos historicos esenciales para asumir categorias

31 Los que tenian que ver con condiciones histéricas e historia oral. Remitirse al cronograma de
actividades.
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de anélisis complejas, lo que nos obligd a enunciar de manera general ciertos procesos

que pudieran relacionarse con el presente de su pueblo y con los conceptos.

Ademaés, en el trascurso de las clases tuvimos que acomodarnos a las
necesidades y capacidades intelectuales que poseen los adolescentes, ya que a algunos
jovenes se les dificultd generar preguntas. Entendemos que esta situacion es un eje
fundamental de cualquier proceso educativo, contrario a toda manifestacion
instrumental de la educacién (la respuesta), se trata es que el escolar pueda construir,
analizar y profundizar con herramientas que son generadas a través de la pregunta y por
ello cuando se naturaliza la guia®?, el traslado de informacion y la indagacion, formular
preguntas puede resultar un gran problema. En consecuencia no hicimos una
generalizacion alrededor de esta dificultad del curso, pues la gran mayoria se esforzé en
las actividades y se pudo notar el cambio de relacionarse con guias a hacer un ejercicio
diferente en el cual pudieron no solo aprender sino socializar y conocer mas al
compafiero que esta al lado®3, de todos estos diversos aspectos que sobresalen en una
sola clase, nos queda de reflexion el hecho en el que se inscriben las dindmicas del aula,

pues no se puede crear una unica estrategia para todo un grupo de estudiantes.

Por ende es importante no crear una actividad plana que solo satisfaga a un
porcentaje especifico de jovenes, pues lo importante en estos procesos es poder captar la
atencion e interés del estudiante que menos esté motivado, por ello después de varias
sesiones creamos diferentes estrategias para combatir todas las distracciones que atraen
con mayor rapidez la atencion de los escolares, un aspecto positivo que logramos
reconocer en las clases, es que a pesar de que en el salon hayan cuarenta adolescentes es
importante entablar un didlogo aunque sea pequefio con cada uno para poder reconocer
sus intereses, articulando nuestros objetivos y conocer lo que ellos esperan ver en el

proceso®,

32En el proceso de caracterizacion de la institucién que realizamos (ver capitulo 1), se pudo notar que el
uso constante de guias en todas la clases, hace que los estudiantes se acostumbren a este tipo de
dinamicas y se dificulta la posibilidad que los jévenes realicen otro tipo de procesos formativos.

33 para poder deducir esto se hicieron varias actividades en las cuales los estudiantes generaban
preguntas para luego hacérselas a sus mismos companeros, como preparacion para hacer las entrevistas
las cuales fueron la base de la reconstruccion de la historia oral de Pacho. Ver anexo de actividades.

34 Aqui hay que retomar a SOCOLPE, en donde se inscriben las tensiones entre Saber pedagdgico-funcién
masificante y saber pedagdgico-funcion individualizante, de la que surgen en el mismo orden, curriculo y
aprendizaje (revisar capitulo 1).
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Es evidente que en medio de un proceso pedagdgico se levantan obstaculos que
en gran medida son sorpresivos, o por lo menos incémodos para llevar con normalidad
la propuesta, para este caso nos encontramos con una falta de habitos frente a la lectura
y la escritura, ademas de ello la mayor de las resistencias se genera cuando hay que
pensar — escribir 0 leer — escribir sin guias de “apoyo”, es por ello que producir mas de
diez renglones implicaba una tarea con una dificultad asombrosa para los educandos, en
consecuencia: la motivacion, la exigencia y el apoyo académico fueron fundamentales
para comenzar (por desalentador que suene) a sembrar un habito tan productivo como es
el de pensar — producir académicamente, entendiendo que no pudimos aislar la

rigurosidad con la que asumimos en un principio la propuesta.
2.1 La adulacidn a la tecnologia: Principio que restringe la lectura seria

Esta resistencia a la escritura y lectura, tenia varias razones, una de ellas era que
a pesar de que estdbamos trabajando con estudiantes de grado décimo, su nivel de
escritura era baja, por ejemplo: En cuanto a la ortografia y otros aspectos teniamos
algunos casos especiales en los cuales el estudiante al escribir no mantenia el renglon,
se generaba omision, sustitucion e inversion de letras. Pero mas alla de estos problemas
creemos que el uso de la guia tan constante a ayudado para que los jovenes se
acostumbren de pasar de una hoja a la otra, sin reflexionar lo que hacen; su nivel de
lectura también era baja pues cuando los poniamos a leer en voz alta se negaban y
cuando insistiamos, nos dabamos cuenta que no tenian fluidez y omitian palabras, no le
daba sentido a lo que leian, por estas razones realizar el trabajo que nosotros habiamos

planteado nos llevd un poco mas de tiempo y un poco mas de esfuerzo.

Sin embargo, reflexiondbamos con cierta preocupacion alrededor de ésta
problematica, pues en el proceso de caracterizacion®® notamos que a los escolares se les
brindaban lecturas y ademas, los maestros se interesaban profundamente en estos
procesos, sobre todo en la Educacién Basica, en la media, la situacion estaba mediada
por los procesos de aprehension de informatica y tecnologia®®, lo cual nos sumerge en
una discusion necesaria para entender este proceso. Si llevamos a cabo un sumario en el

cual se generan diversas tensiones y resistencias, y ademas, vemos como la tecnologia

35 Capitulo 1, curriculo.

36 Recordemos que “A partir de 1998 se inicia la diversificacién de la Educacién Media (en la institucién)
y se crean las modalidades “Técnico en administracion y gestion empresarial” y “Técnico en informatica
y computacion” ademds de la modalidad académica” Capitulo 1, Caracterizacion.
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afecta a los estudiantes en varios grados, tanto en su cotidianidad como en la de la
escuela, tenemos que analizar la relacion efectiva que se da entre el uso de la tecnologia
dentro y fuera del aula, pues vimos como el celular interrumpia las clases, pero también
la proyeccion de videos®” logré dinamizarlas y asumir ciertos conceptos, pero la
situacién con Internet, los celulares inteligentes y otros dispositivos (mp4, PSP etc.) se
sitta en el marco de la vida cotidiana, pues se van estableciendo habitos que giran en
torno a “estar conectado”, hacer tarcas 0 leer (Por qué existe entonces una
contradiccion a la hora de asumir la lecto-escritura y la tecnologia?, detengamonos un
momento para clarificar la situacion. La tecnologia es vista como el posicionamiento de
la calidad educativa, en donde se esgrimen categorias como ‘“cultura digital”,
“ciudadania digital” lo cual es una mision Nacional, pues para el Ministerio de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (en adelante MINTIC) es necesario
implementar y aprovechar estas herramientas, pues éstas crean un imaginario de
progreso, calidad y mejoramiento de la vida de la sociedad en general, es mas, se

vincula directamente en la “lucha contra la pobreza”

El Presidente Juan Manuel Santos presenté en la ceremonia de cierre de
Andicom 2014, ante la industria TI del pais, el plan de tecnologia que regira a

Colombia durante los proximos 4 afios (2014-2018):

"Nos enfocaremos a ser lideres en el desarrollo de aplicaciones para superar la
pobreza y crear empleo. Y en tener un gobierno mas eficiente y transparente
gracias al uso de las TIC", dijo. "Impulsaremos aplicaciones que ayuden a crear
empleo y a que los colombianos superen la pobreza, para exportarlas después a
los 4000 millones de personas que estan en la base de la piramide en el mundo3,
(MINTIC, Mintic.gov, 2014)

Estamos en la antesala de jcrear aplicaciones que acaben con la pobreza!, y
nosotros preocupandonos porque los estudiantes no leen, cosa irdnica o sencillamente
somos maestros en formacién que no entienden las maravillas de la tecnologia y
estamos ‘“chapados a la antigua”, lo que nos convierte en retrégrados y ademas

“ignorantes”. Seamos un poco mas serios. Tenemos que advertir en primer lugar que no

37 Videos relacionados con las dictaduras, los Simpson para aclarar la historia oral y otro més sobre
Gonzalo Rodriguez Gacha todos tomados de internet.

38Tomado de: http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-article-7080.html, Revisién efectuada el 20 de
Marzo de 2015).
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sabemos como funcionan las aplicaciones que luchan contra la pobreza, lo que sabemos,
es que los escolares no leen ni escriben con algo de profundidad, cuestién que vemos
manifiesta por varias razones. La primera es la generacion de habitos como el del
traslado de informacion, que consiste sencillamente en copiar de una guia al cuaderno, o
en su defecto, buscar en Wikipedia, copiar a Word y entregar la “investigacion” como
dicen ellos. La segunda es por el imaginario educativo construido a partir del avance

tecnoldgico, que se puede sintetizar en el siguiente objetivo:

Formar y certificar en competencias TIC a funcionarios (as) y docentes publicos
de todo el pais para que puedan utilizarlas de forma productiva y para impulsar
la competitividad y productividad del Gobierno y la calidad de la Educacion en
todos sus niveles y ambitos®®. (MINTIC, Mintic.gov, S/F)

La tercera razon nos la aporta en gran medida Nicholas Carr (2011):

Creo que s€ lo que pasa (...) la web se ha convertido en mi medio universal, el
conducto para la mayoria de la informacion que fluye por mis 0jos y oidos hacia
mi mente. Las ventajas de tener acceso inmediato a una fuente de informacion
tan increiblemente rica y facilmente escrutable son muchas, y han sido
ampliamente descritas y justamente aplaudidas. <Google> (...) es un don
asombroso para la humanidad, que retine y concentra informacion e ideas (...)
Segun Clive Thompson de Wired, <la memoria perfecta del silicio, puede ser un

don enorme para el pensamiento>. (pag.18).

La adulacion a la tecnologia juega un papel fundamental en nuestra reflexion
pedagdgica, ¢en qué consiste ese don asombroso para la humanidad que menciona Carr?
Se habla por todas partes que la tecnologia nos brinda la oportunidad de “saber
automaticamente” de proporcionar datos, noticias, fotos y lo mds importante:
comunicarnos desde cualquier parte del globo, segln esto, Internet nos facilita la vida,

la mejora, pero al mismo tiempo:

Lo que parece estar haciendo la Web es debilitar mi capacidad de concentracion
y contemplacién. Esté online o no, mi mente espera ahora absorber informacion

de la manera en la que la distribuye la Web: en un flujo veloz de particulas. En

3% Tomado de: http://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-propertyvalue-671.html, Consulta realizada el
20 de Marzo de 2015.
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el pasado fui un buzo en un mar de palabras. Ahora me deslizo por la superficie
como un tipo con una moto acuética.(Carr, 2011, pag. 19)

En sintesis, es la adulacion la que nos incomoda, es pretender que la tecnologia
es una suerte de automatismo que evoluciona nuestra forma de leer, escribir, pensar o
sofiar, mas bien, se trata es de ubicarla (si es posible) en el marco de la formacién sin
afectar negativamente al pensamiento profundo, a la lectura larga y “aburrida” en
términos contemporaneos, pues evidenciamos que a falta de un acercamiento concreto
al uso académico de las TICS, el estudiante se “especializa” en el entretenimiento, en lo
inmediato, aburriéndose profundamente cuando se enfrenta a un libro, a redactar un
texto, a imaginar, construyendo inconscientemente su “jerarquia” de intereses, en donde
la lecto-escritura aparece como una forma anticuada de estudiar, y si lo relacionamos
con las dinamicas globales sociales, estudiar es “una forma anticuada de vivir”, por lo
que nuestra intencion se manifestd concretamente en cuestionar abiertamente esta
percepcion por medio de la lectura orientada, la pregunta y el contacto social-académico

con la comunidad a través de la historia oral.

La estructura de la Web se describe a partir de la propia configuracion cerebral
para codificar informacion: que sea rapido, facil y disfrutable, mientras que para
disfrutar un libro o escribir con seriedad se necesita paciencia, voluntad, leer y
complejizar las reflexiones a través de teorias y debates de otros autores, nada facil. No
contemplamos la posibilidad de revitalizar el ludismo*® como respuesta a esta
problematica, lo Unico que inferimos después del proceso pedagdgico es que hay que
cuestionar los limites de la tecnologia, ¢hasta qué punto estos dispositivos mejoran a
priori la calidad de vida o de la educacion?, ¢Por qué no nos preguntamos por orientar
debidamente sus usos desde la escuela, para evitar el desarraigo hacia la lectura, la
escritura y la reflexion? Pues es evidente que “a medida que los ordenadores conectados
han menguado de tamafio, hasta convertirse en Iphones (...) el banquete (de la
tecnologia) esta disponible siempre y en cualquier lugar, en casa, en el coche, en
CLASE, en la cartera, en nuestro bolsillo” (Carr, 2011, pag. 16). Por ende asumimos
como necesario cuestionar su uso y sus formas de uso, promoviendo la defensa de la
lecto-escritura académica y productiva intelectualmente, no a nivel mercantil, ni

inmediato, proponemos la relacién entre el aula, el maestro y el estudiante, pero sin

40 para comprender esta categoria revisar: George Rudé, “el ludismo” Capitulo 5, en: “La multitud en la
Historia”, México, Siglo Veintiuno Editores, 1998.
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olvidar la pertinencia de la lectura y la reflexion, es decir, cuando no sea necesaria la
tecnologia hay que lograr separarla, sin miedo alguno, pues “la gente que sospecha de la
influencia irreprimible de la Red pocas veces permite que su preocupacion interfiera con
el uso y disfrute de la tecnologia”(Carr, 2011, pag. 16).

2.2 Como preparar el trabajo de campo

Cuando pasamos de la parte tedrica a la parte practica, pudimos notar un interés
en los estudiantes en la medida en que este proceso implicaba que los estabamos
sacando del colegio para que realizaran las entrevistas, de esta manera se dio un paso
culminante en el proceso que llevabamos, pues comenzamos con el trabajo de campo, el
momento en el cual los escolares pusieron en practica todas las horas que pasamos con
ellos explicandoles conceptos, haciéndoles ejercicios y hablando con ellos
constantemente.

Sin embargo, antes de salir del colegio tuvimos varias clases preparatorias, pues
dedujimos que si nos les exigiamos que con anterioridad realizaran las preguntas que les
iban hacer a las personas el dia de la salida era dificil tener claro el proceso a seguir para
realizar 6ptimamente las entrevistas, pero debido a la dificultad que se les presentaba a
la hora de redactar preguntas, decidimos hacer un acompafiamiento para guiarlos a su
realizacion, ademas, cuando exigimos un poco mas de lo normal en clase, varios
jovenes se dispersaban o presentaban alteraciones en su comportamiento, como vemos
en la clase “un estudiante se encuentra cantando mientras otro esta caminado
alrededor del salon hablando con sus comparieros, un estudiante sale del salon, otras
nifias dicen que tienen cosas que hacer, que si se pueden ir” (Diario #10
implementacidn), otra situacion que hay que tener en cuenta es que los estudiantes que

no habian trabajado en el tiempo que llevabamos con ellos, se entusiasmaron con la

salida al pueblo y redactaron las preguntas que se necesitaban.
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2.3 La concertacion como estrategia pedagégica

Fijamos la reflexion sobre las ideas que tienen varios adolescentes sobre su
trayectoria escolar como obligatoria y no un puente que relacione el estudio con la
posibilidad de movilidad social, cuestién que dificilmente contrasta con sus expectativas
de vida,** No podemos ignorar el horizonte representativo de los estudiantes hacia el
estudio y el futuro, de la misma manera en la que no nos podemos detener a solucionar
un problema que ha sido internalizado profundamente en ellos, por lo cual, se hace
necesario anclar este proceso a la formacion y produccién académica.

Entendemos que en la IED “Pio XII” se maneja diariamente el uso del
observador®?, entonces dedujimos que los escolares “interiorizaron” de alguna manera
esta practica y a partir de alli se generaron procesos de asimilacion, esquivando
indirectamente la reprimenda y/o autoridad, esta situacion por la que esta pasando la

escuela Gabriela Diker (S/F) la explica como:

41 “Con la revision de las respuestas se observa que el objetivo de los estudiantes estd marcado por su
legado moral, pues sus expectativas giran en torno a ser alguien en la vida o ser mejor persona y
ayudarle a la familia”. Primer Taller (anexos)

42Un ejemplo al respecto: El coordinador interrumpe la clase para cobrar a un estudiante el Jean Day
que equivale a $500 el estudiante se niega a pagar porque tiene su uniforme normal que previamente se
habia cambiado, los demas estudiantes lo apoyan para evitar el pago con lo que el coordinador percibe
insultos y falta de respeto y se lleva a dos estudiantes para anotarlos en el observador. (Diario de campo
13 de septiembre, 2013, caracterizacion).
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Ahora bien, si la autoridad de los profesores de las escuelas a las que asisten
adolescentes y jovenes se ve conmovida, si los mecanismos de coercién y
disciplina tradicionales estan deslegitimados y ademas, las nuevas estrategias de
convivencia son percibidas como ineficaces para instalar unas condiciones
institucionales en las que el trabajo educativo sea posible, cabe preguntarse: ;es
posible una educacion sin autoridad o asistimos a una reconfiguracion de las
bases que sustentan el ejercicio de la autoridad en la escuela? ¢En qué casos,
bajo qué condiciones los estudiantes reconocen autoridad en sus
docentes?(Diker, S/F)

De esta manera pretendimos generar una ruptura, dandole mas protagonismo al
didlogo, por lo menos sembrandolo e instalar algunos otros criterios de control, como
estimular la lectura en voz alta de los jovenes para que se escuchen entre ellos o
restringiendo el uso del celular, los cambios en el tono de voz y el regular llamado de
atencion personalizado. En estas circunstancias, vemos como necesario articular,
ampliar y definir tedricamente la situacion de la experiencia pedagdgica como la lectura
de nuestra propia formacion, en ese orden de ideas, “Pensar la formacién como lectura
implica pensarla como un tipo particular de relacion. Concretamente, como una relacion

de produccién de sentido”(Larrosa, 2003, pag. 29).

3. Voluntad Académica: Entre la tecnologia, el pensamiento y el libro como
habito.

Los procesos de resistencia hacia la lecto-escritura se esgrimen en dos frentes; la
constante dispersion con los conocidos aparatos y la falta de estimulos directos por parte
de la escuela para que el estudiante tenga unas nociones minimas tanto de lectura como
de escritura. Es importante sefialar que en los espacios que tuvimos entre clases,
afinamos la preparacion y fue necesario sustituir estrategias pedagogicas que no dieron
resultado, ademas de ser consecuentes e insistentes con nuestros objetivos y las
problematicas encontradas en todo el proceso investigativo, manteniendo un horizonte
claro y la voluntad necesaria para contribuir a la formacion de los escolares. En el
continuo proceso que tuvimos con el grupo, una de las constantes que se evidencio
como una problematica central en el desarrollo del trabajo fue el uso del celular, por
ello, en algunas clases reflexionamos con los joévenes la utilidad oportuna y adecuada

que se debe tener con este aparato tecnoldgico, y es preciso encontrar €s0s momentos
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en los cuales el celular (o cualquier tipo de tecnologia) es un medio que puede
contribuir con el proceso formativo que se implementa en la institucion, puesto que en
la actualidad la educacién (y el momento histérico en general) estid exigiendo la
utilizacién de los medios tecnologicos para crear ambientes mas didacticos vy
productivos.

Lo anterior, sumado a la vinculacion institucional del colegio con el SENA
supone un acercamiento técnico y conceptual a los medios tecnolégicos, pero no los
reflexiona en términos sociales, por lo que para muchos educandos la tecnologia es por
definicion atil, buena, productiva y sinbnimo de mejor vida, por eso no quisimos
generar distanciamientos o fobias hacia el celular en el aula, por el contrario, hicimos
reflexiones acerca de ello con el proposito de estimular la accién consciente frente a la

tecnologia.

En ese sentido intentamos involucrar espacios en donde el celular nos
contribuyera al proceso que estabamos llevando a cabo, integrando la parte teorica con
la practica, haciendo que los estudiantes generaran preguntas que les harian a sus
comparieros y luego se grabaran con el celular, para asi, identificar sus falencias y su
capacidad de apropiacion de conceptos, esto es de gran importancia, pues la mayoria
del trabajo de la propuesta pedagogica se enmarcO en el contacto de ellos con la

comunidad por medio de las entrevistas*.

En el transcurso de las actividades nos surgieron una serie de dudas acerca de
cémo los jovenes deseaban utilizar el celular en sus clases, pues a pesar de crear
actividades en donde ellos utilizaban estos aparatos, aun se evidencia un tipo de
resistencia por algunos educandos, esta situacion se daba cuando los poniamos a que se
entrevistaran y utilizaran el celular como grabadora y entonces los escolares no hacian
lo propuesto con excusas como: “no lo hago porque se me descarga el celular” o “no
porque se me llena la memoria”, entonces dedujimos que para estos incluyan en su
subjetividad un medio tecnologico que los distrae y que genera una escapatoria a su
rutina escolar como algo que puede aportarles en su formacién académica en las clases

implica modificar sus concepciones, por ende Illegamos a la conclusion de que los

43 Hay que aclarar que este proceso lo llevamos a cabo a través de Peter Woods, que sostiene que “Las
entrevistas, a menudo es éste el Unico modo de descubrir lo que son las visiones de las distintas
personas y de recoger informacidn sobre determinados acontecimientos o problemas, pero es también
un medio de “hacer que las cosas suceden” y de estimular el flujo de datos. Sin embargo sostendré que
las entrevistas deben usarse en conjuncion con otros métodos” (Woods, 1993:77).
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estudiantes utilizan la tecnologia como una resistencia en el aula, es decir, se articula la
obligatoriedad para asistir a la escuela, con el desinterés y la oportunidad de “recrearse”

por medio de estos aparatos.

También pudimos deducir que mas que un acto de no querer utilizar el celular
para desarrollar la actividad es un acto de confusion y desinterés, es decir, en primer
lugar confusidn al asumir de una manera plana que las tecnologias son de uso exclusivo
en pro del entretenimiento y el ocio, inclusive es dificil encontrar en los intereses de los
adolescentes relaciones entre lo académico y el entretenimiento, pues la razén de ello es
que de una manera irénica ellos usan las tecnologias (sin generalizar, ni exagerar) en
mayor medida, para copiar, maxime indagar, y en segundo lugar desinterés porque ante
la insistencia de sacar el celular, no se generaron acercamientos mas abiertos a la
academia, pero hay que entender que este proceso debe ser continuo y permanente, lo
cual se configur6 como un limitante de nuestro trabajo, por ello fue necesario
generarles entusiasmo para que los motivara a desarrollar la actividad, puesto que

algunos jovenes nos presentaron su deseo de no estudiar y mejor poder trabajar.

Es asi como insistimos en dar un giro y ampliar el horizonte de sentido que
contienen las tecnologias para los estudiantes, ademas de dinamizar las clases, lo que
buscamos fue extender la intencién de aportar y participar de ellos, captando y
motivando de diversas formas a éstos en tanto brindamos herramientas que permitieran
dialogar con conceptos y categorias, y a partir de alli promover el cuestionamiento del
mundo en el que vivimos, cuyo fin radica en determinar las variables que definen las
formas de vida, clases sociales, la funcion del dinero, la educacion y el poder, en
términos de generar una ruptura con la concepcién mecanicista de la realidad (que esta
dada), que el estudiante sea consciente, a lo sumo, del mundo que lo rodea, de la

diferencia.

En efecto, no sélo nos encontramos con los problemas de motivacion o dindmica
escolar, también es necesario deducir las causas problematicas que se derivaron del
componente actitudinal de los educandos, por ello, nuestro interés pedagdgico se amplio
de una forma radical, pues entramos a lidiar con todas las dificultades del grupo, que
corresponden a su actitud e interés, lo cual hace emerger breves reflexiones acerca del

equilibrio entre saber pedagdgico y mecanismos organizativos (grafico 1).
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So pena de las innovaciones, la didactica y diversas dindmicas para llevar una
clase, no podemos prescindir de los conceptos y teorias, lo cual subordina de manera
directa al tipo de actividad, pues lo que interesa aqui es la aprehension, y en ese sentido
la produccion académica, por ello, y asi como a los estudiantes se les brindaron
herramientas, y se variaron los ambitos explicativos, también es necesario que
reflexionen y se sienten a cuestionarse, a enfrentarse a algo nuevo, lo cual lo sitia como
complejo para ellos, los invita a no ser pasivos en el proceso pedagdgico, a no ser un
deposito de informacion, asi mismo, la clase tedrica es fundamental siempre y cuando
existan medios en los cuales los estudiantes dejen de ser receptores y se posicionen

activamente en el aula de clase.

El sentimiento de impotencia e insatisfaccion subsume a la energia
transformadora del papel del maestro, pues no es sencillo sembrar el sentido educativo
de la vida cuando en el televisor te dicen que el empresario es el que triunfa, y eso no es
lo peor, éste exitoso empresario no estudio; el joven enciende su computador y se
sumerge en un submundo de especulaciones, fardndula y malos chistes cuya finalidad
de distraccion jamas se termina, el sentido del entretenimiento o el ocio contemporaneo
no se limitan, pues siempre consumen el tiempo de “trabajo extraescolar” y hasta el de
dormir, dentro de éstas dindmicas se naturalizan ciertas obligaciones, leer por ejemplo,
es algo que se hace cuando un profesor manda, asimismo escribir a mano es fastidioso y
es algo anticuado que solo se le ocurre a la escuela, para tareas el estudiante se remite a
trasladar informacion de Wikipedia o alguna otra pagina que “ayuda” a indagar al
estudiante, por estas cosas la voluntad que necesita el estudio se diluye entre un “me
gusta” o un acritico “meme”, pues es mas facil y divertido, por ello enfrentar de manera
directa ésta dindmica cada quince dias y con cualquier estrategia didactica es luchar
contra todo un sistema mediatico que impide la reflexion y la transformacion del
pensamiento, por eso, es preciso sugerir que el ataque a éstas disposiciones sea
colectivo e integro, para re-significar los imaginarios que se siembran en el estudiante

frente a la escuela, el estudio y el futuro individual y social.

Basicamente el proceso de fundamentacion historica atravesd estas
problematicas y por ende es complejo dadas las circunstancias formativas del grupo,
pues no existen habitos de escritura, carecen de la voluntad y la creatividad necesarias
para realizar un ejercicio sencillo, pero esto no impidié el desarrollo de las clases, de

diversas formas se les debe brindar las herramientas para que el analisis sea efectivo, y
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lo més importante, propio y autonomo, de lo contrario la actividad pierde su caracter
formativo en términos de conceptos y valores para el estudio, asimismo, dentro de la
recopilacion de la informacién se dan problemas de caracter técnico, evidenciando una

falta de garantias para utilizar los medios tecnolégicos en toda su expresion.
3.1 Intereses instrumentales en contra de la fundamentacion académica

Aungue es necesario estimular la participacion conjunta y continua de todos los
integrantes del grupo, se generan distintos tipos de resistencia frente a ello, que van
desde el abandono del salén, a negarse de manera rotunda a escribir una letra o a
contribuir con una idea a sus comparieros que tratan de escribir algo coherente y evitan
la inatil copia, vemos pues como en medio de la escuela se naturalizan actitudes anti-
académicas y que generan una distancia importante de cualquier proceso formativo que
surja del pensamiento historico-académico, que busca la construccion de valores en pro
de la formacion como ser humano, como parte de la sociedad, pero en estos casos
concretos se sobrepone el individualismo, la moral personal y evidentemente el
facilismo académico, “si no hay nota no trabajo”, ;Qué entiende el maestro por
motivacion pedagogica? si naturalizamos la dualidad nota-trabajo, incluso nota-
cualquier cosa, es decir, acostumbramos al estudiante a que de manera automatica se
interese exclusivamente por la evaluacion cuantitativa e ignoramos por completo la
evaluacion cualitativa que es, en Gltimas, la que demuestra el progreso tedrico de un
estudiante, de esta manera nos vimos obligados a asumir otro tipo de “motivaciones”
para estimular a los estudiantes a la participacion activa, en procura de su formacién

integral y en aras a la practica historica que estdbamos motivando.

La perseverancia frente a las dificultades presentadas en las actitudes de los
jovenes (que no son mayoria), en donde ya no hablamos de una resistencia clara para no
participar de una actividad formativa, mas bien se torna en la falta de habitos que
poseen en funcion de la lecto-escritura, perseverar para acelerar un proceso de
fundamentacion que no esta en los planes por las caracteristicas del proyecto y del
grupo escogido, ademas, el facilismo (académico) con el que vive el estudiante se
desnuda en el momento de enfrentar procesos de andlisis o cuando se le pidid que
generara una opinion individual acerca del trabajo que emprendimos con ellos, pues al
parecer no pueden evitar repetir lo dicho o sencillamente decir que es muy dificil, por
eso es importante que como maestros reconozcamos éstas falencias y desarrollemos
procesos de fundamentacion (de manera rapida) y estimulemos la lectura como
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principio basico de la formacion, en esas circunstancias nos encontramos con que la
caligrafia y la ortografia de varios de los estudiantes no es la mejor, y que también la
falta de voluntad obstaculizé un poco que desarrollaramos en los tiempos establecidos
este proceso, en este momento es cuando el maestro debe decidir qué tipo de estrategias
pedagdgicas puede utilizar para sortear éstas dificultades, ademas de sus limitantes,
existen retos cuando una dindmica formativa presenta estas circunstancias, y se hace
necesario dejar bases montadas para que de manera general se activen dispositivos en
los cuales el estudiante salga beneficiado, pues es claro que este tipo de situaciones se
ataca de manera sistematica, y que no depende del maestro como figura individual, sino

de su esencia formativa, es decir, dentro del colectivo, dentro de lo interdisciplinar.

No creemos inocentemente que la situacion del interés académico es particular o
aislada, entendemos que a los impedimentos u obstaculos generados por los vicios de la
tecnologia, le sumamos los vacios que corresponden a la falta de buena lectura, la
escritura y la desmotivacion por imaginar, por producir cosas nuevas desde el
pensamiento y la creatividad, en ese sentido, es pertinente no bajar los brazos ni reducir
el nivel exigido a los escolares, la batalla contra los vicios generados por el aplastante
avance tecnologico y que la escuela no ha asumido de manera critica se debe llevar a
diario y tiene que estar presente en las reflexiones continuas del maestro, para luego
brindarle herramientas al estudiante para que cuestione su entorno y que esto conlleve a
precisar un cuestionamiento interior, es decir, que el joven pueda generar estados de
conciencia en donde sea su autonomia, la que dirija este proceso, pues “generar”
conciencia es imposible, pues bien, se trata de construir herramientas para el
pensamiento, por ello promover el cuestionamiento del entorno puede sugerir una
manera mas clara para combatir la falta de deseo por leer o escribir, debemos lidiar con
todas éstas dinamicas, por lo que vale la pena insistir sistematicamente en el re-

direccionamiento del uso de las tecnologias, sea cual fuere su fundamento.
3.2 La disciplina, la motivacion y el criterio del observador

Tratando de superar la compleja transicidbn que supone realizar un trabajo
conjunto con los estudiantes, encontramos de nuevo unos cambios particulares dentro
de las apreciaciones que tenian frente a nuestra propuesta, se percibe de diferentes
formas el hecho de salir del colegio, ademas de ser un foco motivacional en medio de
problemas de acercamiento que tenemos con algunos joévenes, en Gltimas sirvié para
darle forma a todas nuestras expectativas y observar el rendimiento del grupo ante la
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mayor exigencia, que supone sembrar valores, aplicar lo aprendido y generar ambientes
mas académicos dentro y fuera del aula, enfrentdndonos a las costumbres y valores anti-

académicos que han desarrollado durante su vida escolar.

Las dindmicas o los habitos dentro de la escuela que poseen los adolescentes son
una dificultad en el desarrollo normal de nuestro trabajo, pues poseimos una ventaja que
fue la de poderlos observar mientras estaban en otras clases o fuera de éstas, y pudimos
identificar que los estudiantes dependiendo del maestro responden, por lo tanto con
algunos docentes ellos se dispersan por el colegio haciendo diversas actividades, y
cuando nosotros llegamos al salon con nuestra clase preparada y el docente acababa de
salir, en el salon solo habia de quince a dieciocho escolares, generando retrasos porque
debiamos emprender la busqueda de los faltantes, hay que tener en cuenta que el salon
contaba con mas de treinta y cinco estudiantes, y a esto se le sumaba que algunos de
ellos no nos hacian caso para que ingresaran al salon, sino hasta que veian al docente
encargado de la clase y este los amenaza con el observador, ahi si se dirigian hacia la
clase, esto siempre generd una peérdida de tiempo del que disponiamos, las clases eran
de cuarenta y cinco minutos y se gastaban diez en hacer que entraran al salon, nos
quedaba un poco méas de media hora para desarrollar lo planeado. Lo que se convirtié en
una dificultad para el desarrollo normal del proyecto pedagdgico, ademas este tipo de
situaciones es un diario vivir en las clases de los maestros y debemos pensar como

afecta el calendario académico de las escuelas.
3.3 La falta de motivacioén, ¢una crisis de la didactica?

Nos encontramos con una situacion, la cual nos hacia pensar como debiamos
trabajar con los estudiantes, pues reconocimos que las clases magistrales no generan
mayor respuesta, se creaba un ambiente hostil donde nos dabamos cuenta que el grupo
estaba dividido en dos, por un lado los que no habian querido ni habian manifestado
algun interés por el trabajo que estamos desarrollando con ellos, por otro lado estaban
los jovenes que se entusiasmaban y nos exigian que les mostremos mas del trabajo, por
lo tanto entramos en una dicotomia al no saber a qué tipo de estudiante debiamos
responder, no queriamos entrar en momentos en los cuales solo fueran de reflexion
encaminados hacia el por qué los escolares deben estudiar, pues éstas discusiones ya
habian sido parte importante en nuestra practica al notar que los escolares generaban
desapego por cualquier aspecto relacionado con su educacion, pues sus principales
intereses cotidianos no estaban lejos de los personajes de farandula, novelas recientes o

97



lo impactantes de las redes virtuales sociales, por lo que no quisimos ser repetitivos y
reconocimos que somos actores secundarios dentro de su proceso, pero por ello no
desistimos de nuestro propdsito, es de esta manera que no quisimos dejar de lado a estos
adolescentes que generan distraccion, pero al mismo tiempo no pretendiamos que se
distanciaran los motivados por nuestra falta de atencion en algunos momentos,
pensamos que esta situacion por la que pasamos es tan compleja como cotidiana en el

quehacer docente.

No quisimos ni pretendimos irnos por el camino mas cémodo trabajando solo
con los estudiantes que nos respondian, por ello fue necesario que comenzaramos a
crear nuevas estrategias, lo que generaba que cambiaramos constantemente nuestra
practica, para que se adaptara a la circunstancia, fue un proceso que genero un desgaste
pero no nos rendimos ni caimos en el conformismo, por ello creemos que combinar lo
tedrico y préactico es una buena idea, no los aburrimos con catedras y dejamos que los
jovenes se acercaran a los conceptos desde sus vivencias como lo hicimos en una clase
donde les propusimos que se preguntaran aspectos personales, pues es mas facil ir de lo
general a lo especifico, ya que ellos harian ese tipo de preguntas (personales) a las
personas que entrevistaran y se debian de tener confianza con el trabajo que harian

tanto con sus familiares, profesores y la poblacion pachuna.

4. Aspecto historico: La formacidn historica: limites y capacidades

A medida que avanza el proceso de articulacion conceptual con la posterior
practica, nos preocupabamos por agenciar un proceso fructifero frente a la integracion
de nuevos conceptos a las reflexiones de los educandos; pues al observar los diversos
vacios que existian en relacion con los conceptos de la historia, decidimos acercarnos a
las concepciones béasicas y categorias centrales de la formacion en historia (Procesos
historicos, constitucion de un hecho histérico, la ruptura con la linealidad de la historia,
etc.), y para agilizar este proceso escogimos la cotidianidad como fuente de “relacion
espontanea de categorias”, es decir, la cotidianidad como un lugar en el que se

encuentran conceptos sin definir; en esa medida:

Desde la experiencia de vida de los estudiantes y sus conocimientos previos, se
tratan de socializar una serie de categorias en el marco del entendimiento de la
pregunta ¢qué son las condiciones historicas?, ademas de incentivar a los

estudiantes a la expresién, quienes en varias ocasiones generan discusiones
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fundamentales para la conexion de las categorias con su entorno. Ademas de
ello es oportuno conectar el proceso de conceptualizacion con el acontecer
historico, por ello el contexto nacional general debe ser mencionado para
generar también herramientas de andlisis causal en la historia. (Diario #3

implementacion)

No quisimos entonces establecer el andlisis concreto de la realidad debido a que
“referirse a la realidad como algo detenido, estatico, dividido y bien comportado o en su
defecto hablar o disertar sobre algo completamente ajeno a la experiencia existencial de
los educandos deviene, realmente, la suprema inquietud de ésta educacion.”(Freire,

2005, pag. 51).

En medio de este proceso nos dimos cuenta que los estudiantes no reconocian
conceptos como capitalismo, modo de produccion o feudalismo, lo que hace que el
acercamiento hacia las categorias y las “condiciones histéricas” fueran mas largo de lo
previsto, pues deducimos que el hecho de que el estudiante no conociera los procesos de
formacion de las diferentes sociedades lo invita a considerar que este modo de
produccién capitalista ha sido eterno, que la sociedad siempre se ha medido por su
capacidad de acumular dinero y que por ende la mejor forma de vida es la empresarial,
interiorizando la idea individualista contemporanea que establece por ejemplo la

articulacion con el SENA.

Por ello se plantea (y naturaliza) la idea de acceder al dinero a toda costa,
desconociendo la configuracion del mundo del trabajo, el papel que cumplen las
naciones en ello y la existencia de las clases sociales, lo que produce vacios a la hora de
entender la vida misma, en términos de Woods (1993) “se puede descubrir hasta qué
punto los alumnos son instrumental o expresivamente orientados, asi como las bases de
esa orientacion, y esto tendra relacion con la estratificacion del sistema econémico” (

pag. 52). Pues como vimos:

Dany comienza a hablar de las categorias que se desarrollan en el trabajo, 1.
Los medios de produccién, para ello pregunta ¢como era la sociedad de Europa
en el afio 1500? nadie contesta, por lo que Dany explica las fases por las que

paso la sociedad. (Diario #3 implementacion).

Estos pasos que dimos configurd una gran incognita, ;COmo generar un proceso

de reconstruccion historica a partir de unas categorias puntuales, sin que los estudiantes
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tengan las minimas bases para apropiar dichas categorias?, en efecto, cuando no existen
cimientos en los conocimiento social hay que cimentarlas, pero ello lleva trabajo y es
sumamente complicado agenciar su ejecucién y mas cuando el acercamiento a los
escolares es tan limitado, reiteramos pues, que el uso de la cotidianidad de los
educandos es un puente Util para tratar de relacionar las nociones historicas con una
comprension mas elaborada de los componentes que regulan la vida social, en un
sentido méas practico, relacionar las categorias a estudiar con las preguntas
fundamentales de la subsistencia familiar a partir de sus propias experiencias (por
ejemplo clase social), lo que sucede aqui es que se limita la profundizacién en
conceptos del analisis histdrico, cuyo interés dinamizaba de manera sustancial la

formacion en el pensamiento histdrico-critico.

Para entender que los procesos de ensefianza-aprendizaje alrededor de la historia
se configuran en el ambiente pedagdgico del posicionamiento y formacion politica,
debimos también asumir que ello estaba atravesado constantemente por las formas de
control que el maestro asume dentro del aula, pues se trataba de realizar un
acercamiento teorico con el estudiantado, puesto que éstos siguen permeados por las
diversas formas de resistencia hacia la lectura, pues por mas que se motiva la

participacion y ésta es activa, sucede que

En medio de la clase se necesitan dispositivos que eviten la mediacion de las
tecnologias en contraposicion con el desarrollo académico y disciplinar del
grupo, en consecuencia de ello los estudiantes se dispersan facilmente a pesar
de su alta participacion y las preguntas que hacen que la catedra circule en
buenos términos, por ello es necesario “desnaturalizar” el uso del celular en el
aula (y demés aspectos) dejando de lado esto, el grupo en general muestra
interés y curiosidad por el rumbo del proyecto, por lo que hay que profundizar
la reflexion (conceptual ) en las proximas sesiones para dar inicio a lo
practico.(Diario #3 implementacién).

Un parametro que resaltamos es la participacion de los estudiantes, pues a pesar
de no conocer lo que se les preguntaba no dejaban de participar, asi estuviesen erroneas
sus respuestas, pues esto nos indico un grado de interés por lo que estamos explicando y
nos motivo también a planear las clases de la mejor manera posible, también resaltamos
la intuicién y curiosidad que les genero el hablar de la historia desde abajo, pues cuando

hablamos de la historia contada por los pobres, mujeres, ancianos, marginados, hubo un
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sector de adolescentes que hacian preguntas y las nifias se motivaban cuando se hablaba
de las dictaduras como momentos historicos que impulsaron la utilizacion de la historia
oral, ejemplo la dictadura de Argentina y todo por lo que pasaron las mujeres (madres)
buscando a sus desaparecidos.

Al abarcar el campo de las limitantes de la historia oral, los estudiantes
presentaron un gran sentido de reflexion, pues lograron identificar cuéles son esas
fronteras con los que lucha la historia oral, la cronologia o su veracidad. En conclusidn,
debimos reforzar la formacion en historia frecuentemente y no mantenerla al margen de
nuestro proyecto, pues hablamos de una formacion bésica, en la que pre-suponiamos
que existia un conocimiento previo de conceptos, como la division de los modos de
produccion, o la sociedad de “antes” como la describen los estudiantes, en donde dicho
“antes” no estd delimitado, podria ser cualquier época, frente a la tematica hay que
advertir que en el sentido experiencial se configuran nuevas relaciones con ellos, en

donde encontramos mejores ambientes que propiciaron el trabajo academico.
4.1 La configuracion esencial de la experiencia pedagogica

Ser consecuentes durante el proceso pedagogico es vital para fomentar la
apropiacion de valores de utilidad académica para los jovenes en ese sentido, nos
centramos en incentivar a los escolares al trabajo extracurricular con varios fines,
brindar herramientas que permitieran discutir y entablar una mirada panoramica del
sentido de estudiar y su relacion con la posicion social ocupada en funcién de la
disposicion misma para el desarrollo de actividades académicas, esto es, darle la
oportunidad al joven de experimentar autonomia como estudiante y que pueda
reflexionar que el espectro académico es mas grande que las paredes institucionales o

las obligaciones que tiene como hijo, como elemento social.

Fue interesante ver como los educandos se enfrentaron a un contacto social de
una manera diferente, cumplieron con el papel de ver su historia desde un lugar inverso
al libro, o a su profesor de turno, en donde ellos fueron protagonistas, sus familias se
vieron reflejadas en los diversos relatos de la poblacidn, los estudiantes sintieron que el
contacto es diferente y surgieron preguntas que dentro de un aula de clase no hubiesen
existido, por ejemplo, un pequefio grupo de jovenes nos dijeron que en la entrevista a un

sefior de avanzada edad éste les comenta que estuvo presente en la visita del General
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Gustavo Rojas Pinilla en Pacho, lo que les caus6 un gran interés y asombro cuando les
explicamos quien habia sido ese personaje en la historia del pais.

Ademas es un espacio que permite socializar de otra forma con los educandos,
permitiéndonos conocerlos mejor y analizar su impacto, su interés y su disposicion real,
pero eso no configura del todo la experiencia de la salida de campo, existen ademas,
impedimentos, obstaculos y problemas en el desarrollo de la salida, varios estudiantes
no comprendieron la implicacion de la salida en funcion de su formacién, sino como un
“escape” a la normalidad del colegio, que en muchos casos se clasifica como aburrida,
mondtona y con pocas libertades, en consecuencia varios jovenes no cumplieron con el
minimo de requerimientos que se pidieron antes de ejecutar dicha actividad y
estropearon de algiin modo el pleno desarrollo del “cronograma”, lo cual nos obligo a
ser reflexivos constantemente y evidenciar que, siendo claros con nuestros propositos
pedagdgicos y académicos, el estudiante ha sido transformado en un instrumento que se
ve a si mismo como una hoja que cae del arbol, no lo decide, no coordina sus
movimientos y no sabe cuando llegara al suelo, es decir, el estudiante no relaciona su
cotidianidad “de la que disfruta” con la vida escolar, ni si quiera sabe por qué esta alli
(aparte de las obligaciones) y en muchas ocasiones se convence de que no es necesario
culminar este proceso, lo que importa es trabajar, sin generalizar en todos los

estudiantes.
4.2 Logros: En defensa de la ensefianza de la historia

A medida que avanzabamos, el grupo presentaba cierto desgaste, lo que nos
invit6 a ser mucho mas dinamicos en cuanto al trato tedrico y el margen conceptual, por
ende, para generar una mayor comprension de los temas que abarca la historia oral y
hacerla mas didactica, propusimos la proyeccion de unos videos (capitulo de los
Simpson, Temporada XVIII Capitulo 13 y testimonios de la dictadura Argentina**), a
través de estas herramientas se pudo generar un mayor acercamiento hacia los escolares
para que relacionaran los aspectos tedricos con la realidad, y asi poder analizar su
entorno, (para este caso el pueblo pachuno) con el video de los Simpson pretendimos
marcar una diferenciacion entre lo que son las historias de vida y la historia oral®, al
hacer una retroalimentacion de los temas tedricos, algunos jovenes se confundieron y

con ayuda del video logramos aclarar las dudas que se les presentaban, ademas en otros

44 El video se puede encontrar en: https://www.youtube.com/watch?v=rikxpAR_3sc
45 Véase, Capitulo 1, propuesta pedagdgica, historia oral.
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captamos su atencion, pues en el momento de la explicacion tedrica no atendieron y
cuando volvimos a explicar con el video logramos que relacionaran conceptos, de esta
manera pudimos analizar que muchas veces con ayuda de algin medio didactico es mas
facil que logren comprender y aprendan, no ven la explicacién como “carreta”, logran
interrelacionar lo que explicamos como algo que pueden poner en practica en su
cotidianidad, como lo fue analizar un capitulo de una serie que muchos exclamaron

diciendo ser su favorita y la cual todos los dias ven.

Con el video de la dictadura de Argentina®® las sensaciones fueron distintas, los
estudiantes pasaron de risas, comentarios y alegria por ver su personaje de animacion
preferido, a silencio, gestos de desagrado, 0jos muy abiertos, o en otros caos los 0jos
totalmente cerrados para no ver lo que pasaba en el video, pues en este se reflejaba los
métodos de tortura que se implementaron en ese momento historico, en su mayoria los
jovenes (hombres) presentaron curiosidad pues nunca habian escuchado o visto que eso
pasO en un pais, preguntaban acerca de quiénes cometian esos actos o en donde se
cometian, pero nuestra intencion mas que generar esas expectativas en los adolescentes
era que pudieran evidenciar en qué momento la historia oral coge fuerza en
Latinoamérica, que analizaran que el Estado o las élites no podran dar testimonio de
estos actos, que observaran quienes en el video contaban estos hechos (las mujeres), que
se puede generar historia no contada por los de siempre, que un campesino o trabajador
puede también crear historia veridica y sobre todo historia desde abajo, porque cuando
se hace historia oficial no se tiene en cuenta la palabra del obrero o por lo que este paso
en tiempo de crisis y lucha, por ello quisimos que los estudiantes se sintieran mas
cercanos al tipo de historia que entre todos construimos, y no vieran como un imposible
0 una dificultad realizar este proyecto, asi pues algunos de ellos nos expresaron su
preocupacion, y para nosotros fue de suma importancia que el estudiantado no se
sintieran presionados, por ello procuramos que en las clases no se generara tension y
todo se diera en un espacio de reflexion y respeto frente a los saberes tratados y los

saberes de los escolares, como lo expresa Paulo Freire (1997):

Por eso mismo pensar acertadamente impone al profesor o, en términos mas

amplios, a la escuela, el deber de respetar no s6lo los saberes con que llegan los

46 La intencién de reproducir este video en especifico, era mostrar como la historia se puede reconstruir
por las diferentes posturas de las personas de una sociedad en este caso las mujeres y romper con el
mito que los Unicos que hacen historia son los de la elite.
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educandos, sobre todo los de las clases populares -saberes socialmente
construidos en la practica comunitaria-, sino también, como lo vengo sugiriendo
hace mas de treinta afios, discutir con los alumnos la razon de ser de esos saberes

en relacion con la ensefianza de los contenidos. (pag.31).

A través de los cuatro meses que estuvimos con los estudiantes, realizamos una
serie de actividades las cuales nos ayudaron a evidenciar el proceso que emprendimos,
ademas que nos ayudaba a articular los aspectos tedricos con un método diferente de
apropiacion, dentro de estas actividades resalta los analisis que ellos hicieron de las
fuentes escritas, en donde dividimos al curso en cuatro grupos y a cada uno le dimos un
aspecto*’ para que lo compararan con los saberes que ellos poseian de su pueblo con lo
que estaba escrito en el libro de la profesora Derly Prieto Pacho tierra de esperanza,
cabe la aclaracion de que este texto es practicamente el Unico libro que hay sobre la
historia de Pacho, y el Gnico que tiene la biblioteca de la institucién, por lo que fue

nuestro recurso que mas utilizamos con los estudiantes.

Como resultado pudimos deducir que algunos escolares poseen una gran capacidad de
analisis y son autocriticos con su pueblo, pues logran evidenciar las problematicas por
las que pasa Pacho e identificaron la raiz del problema, como lo hicieron unas
estudiantes en donde hablan sobre la decadencia por la que pasa la agricultura es su
municipio y hablan de uno de los factores que agudiza esta problematica.

47 Los aspectos fueron, politico, econdmico, social y cultural.
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Ademas expresan, como se sostiene el pueblo y no dejan de hacer sus
anotaciones sobre la influencia que tuvo el personaje de Gonzalo Rodriguez Gacha en el
pueblo.

Otra de las actividades consistié en que hicieran un escrito, un dibujo o ambas
cosas en donde reflejaran los aspectos que ellos mas resaltaban de su pueblo, tenian que
tener en cuenta el proceso que habiamos realizado hasta el momento (analisis de texto,
entrevistas, etc.), este trabajo en especial fue con la intencion de que crearan insumos
para la reconstruccion de la historia de pacho que era nuestro objetivo principal, pues
como hemos mencionado anteriormente no pretendimos hacer una reconstruccion
nosotros solos sino que fuera en conjunto con los estudiantes.




4.3 Sobre la construccion del pensamiento critico

De las expectativas que surgen alrededor de la ensefianza de la historia, la
construccion del pensamiento critico se erige como un eje fundamental para dar cuenta
de los alcances que tiene el trato de los hechos sociales en el marco de un contesto
especifico. En el caso de la historia reciente de Pacho, los estudiantes tuvieron contacto
con su pasado y con su comunidad, a partir del desarrollo analitico y practico a través de
la implementacion de entrevistas y su posterior cruce de fuentes. En ese sentido y
teniendo en cuenta las necesidades académicas del grupo quisimos utilizar las
actividades como una forma de apropiacion de los temas conceptuales, por ejemplo los

pasos para la elaboracion estructural de la entrevista, para ello hicimos que el
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estudiantado encontrara cuales habian sido los pasos que fueron mal ejecutados en una
transcripcion de una entrevista que le hicieron a Aida Avella (ex candidata a la
vicepresidencia de Colombia en representacion de la Union Patridtica*®). Esta actividad
nos permitio trabajar tres objetivos, en primer lugar dar a conocer como se elabora una
transcripcion, en segundo lugar que los estudiantes leyeran la transcripcion, cuya
extension era de seis paginas y en tercer lugar problematizar alrededor de la persecucion
de que fue objeto el partido Union Patridtica (UP), en la cual fue responsable Gonzalo
Rodriguez Gacha. Este tipo de dinamicas permitieron construir con los estudiantes las
implicaciones que tiene para la sociedad la configuracion de drdenes que atacan a las
organizaciones politicas de base (gente comun). Cabe anotar que en este tipo de clases
(entre 10 y 23 de Septiembre de 2014, revisar anexos), los estudiantes nos hacian llegar
sus inquietudes y ademas también discutian alrededor de lo que significaba para ellos la
eliminacion sistematica de un partido politico, ¢Era la UP un partido de la guerrilla?,
¢Por qué mataban tanta gente que queria a la UP? Es asi como entre los mismos
estudiantes se van construyendo las dinamicas del pensamiento critico, pues en funcion
de éstas clases (como en la de contraste de fuentes y videos) es donde los estudiantes se
posicionan y generan sus propias reflexiones, que se relacionan con las préacticas
historicas de su cotidianidad. Pues si bien para ellos en un principio Gacha habia
suscitado un periodo de progreso del pueblo, ahora se discutian cosas como “El
manejaba las drogas aqui en Colombia (...) y a las personas que lo querian ver mal
(Estado) el mismo se encargaba de acabar con la vida de ellos” (Estudiante: Rodriguez,
2014). También, “Por medio de las entrevistas pudimos profundizar el tema con nuestra
comunidad pachuna (...) (Personas) las cuales nos dieron conocimiento de nuestro

pueblo, los documentales vistos sirvieron para nuestro desarrollo comunitario”

(Estudiante: Nava, 2014).

Reconocimos que adquirieron una mejor apropiacion y pudieron corregir sus
errores al hacer una entrevista, para este caso le dimos prioridad a la transcripcion, pues
con este recurso gran parte de nuestro trabajo estuvo fundamentado. De los educandos
recibimos gran aceptacion al hacer esta actividad, y por ello como en otros casos
analizamos los aspectos negativos y positivos que tuvo dicha clase, entre ellos, es que a

través de la revision de la entrevista y combinada con una actividad extra, logramos un

48 partido, Organizacion politica que sufrié profundamente los ataques criminales del Estado y
organizaciones paramilitares desde su creacion en 1985.
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nivel de exigencia mayor, pues captamos su atencion y generamos que ellos mismos

cuestionaran cosas que quisieran saber de la candidata.

A través de este recurso pudimos evidenciar algunos vacios que poseian a nivel
politico, es decir, no se define la particularidad de la dimension politica de la sociedad,
ni su diferenciacion general (intereses particulares), lo que generd que nos detuviéramos
en el proceso para aclarar algunos temas relacionados con las confusiones que los

jovenes tenian.

4.4 Reconocimiento y frutos de la ensefianza de la historia

Durante los meses que estuvimos con los estudiantes del curso 10-04, vivimos
diversas experiencias las cuales nos nutrieron como maestros en formacion y de igual
manera pusimos toda nuestra disposicion para crear una nueva forma de ver la
investigacion en la institucion, no la vimos como algo imposible de lograr pues la
intencidn era que con este tipo de proyectos se promueva la investigacion, se ensefia con
una forma dinamica y se logra un acercamiento a las realidades por las cuales pasa una
comunidad, eso fue lo que quisimos alcanzar con nuestra propuesta pedagogica, que los
jovenes construyan su historia, la historia que no es contada por una Unica persona, sino

una historia contada por ellos mismos.

Por ello, a lo largo del proyecto realizamos todo tipo de clases, tratando de
generar interés, con los videos*® que proyectamos logramos estimular la curiosidad, la
reflexién y una nueva forma de comprension en los escolares, cuando ellos realizaron
sus primeras preguntas, las cuales les harian a la comunidad se descubri6 cuales eran
sus intereses, que era lo que ellos querian saber, que era lo que les generaba
incertidumbre de su pueblo, luego cuando se efectud con ellos la revision del libro de la
profesora Derly, pudimos aclarar dudas y hacer que los adolescentes conocieran mas la
historia de su pueblo, pues nunca habian tenido el acercamiento al Unico libro que habla

de Pacho con el que cuenta la institucion.

Cuando realizamos las salidas al centro del pueblo para que ellos realizaran las
entrevistas, se notd el entusiasmo, la timidez que es algo caracteristico en los jovenes,
ademas se pudo ver como los estudiantes, al tener un contacto directo con los habitantes

generaban diversas formas de relacion y lectura de la realidad del pueblo, los jovenes

9 | as actividades y los recursos que utilizamos en las clases se encuentran en el cronograma que esta en
anexos.
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lograban relacionar lo que ellos habian vivido hasta el momento con lo nuevo que
estaban adquiriendo, los datos, fechas y acontecimientos eran méas faciles de

comprender para ellos, lo que nos facilito la reconstruccion de la historia del municipio.

Preparando las actividades finales, los estudiantes mostraron otro tono a la hora
de participar o realizar alguna actividad, por ejemplo nos encontramos con una
interesante disyuntiva, jovenes interesados en finalizar el proceso de la mejor manera y
otros que en ningln momento logramos conectar debidamente con la propuesta
pedagogica, por eso existen respuestas tan definidas de este grupo, que hemos manejado
con dispositivos de control y también con elementos meramente constitutivos de lo

académico.

La finalizacion del proyecto pone de relieve el impacto que el acercamiento a su
propia historia les generd, con una exigencia continua y estable que nos permitio ser
autocriticos, ademas de que nos brindo la posibilidad de evaluar integramente todo el
proceso formativo, incluyendo nuestras propias decisiones, siendo asi, hicimos una
ultima evaluacion, para poder determinar el grado de comprension que se genero con el
proyecto que realizamos con los jovenes, nuestras expectativas eran altas, pues dimos lo
mejor de nosotros y a pesar de las dificultades consideramos que logramos superarlas
con los mejores recursos, se presentaron situaciones que no esperamos y modificaron
nuestras expectativas y la realizacién planeada de la clase, pero de igual manera el
alcance de los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia dan cuenta de ciertos

cambios en las concepciones y nociones de los estudiantes.

En resumen, la apropiacion del pensamiento critico e histérico no se da de
manera automatica en la medida en la que la reflexion es la que define las caracteristicas
esenciales de la capacidad de relacion y analisis de los estudiantes. Sin embargo, en el
proceso evaluativo siempre surgieron alternativas y diversas perspectivas en cuanto a
apropiaciones histéricas se refiere, es decir, los estudiantes manifestaron diferentes
matices alrededor de la reflexidn historica, pues para algunos lo mas importante del
pueblo result6 siendo el cambio estructural del campo, como para otros es innegable que
la educacion es lo que mas ha incidido en la configuracién actual del pueblo, de esta
manera abordamos e integramos estas reflexiones a la construccion historica del
municipio, pues evidenciamos el interés investigativo de los estudiantes, las fuentes

orales registradas y el cruce de fuentes establecido con ellos mismos.
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CAPITULO 11

RECONSTRUCCION DE LA HISTORIA DE PACHO A TRAVES DE LA
HISTORIA ORAL

Este capitulo tiene como proposito, advertir la necesidad que tiene el maestro
frente a la ensefianza de la historia, en cuanto a asumir ésta disciplina como factor
esencial (no ajeno o exterior) a la relacion con los estudiantes, de manera mas clara,
puntualizar mediante la experiencia que tuvimos en la IED “Pio XII” que la ensefianza
de la historia no es un agente extrafio a los debates de la historiografia, ni tampoco a la
construccion misma de ella, pues de lo que se trata es de involucrar a los escolares en la
realidad en la que viven, brindarles herramientas con las que puedan cuestionar el
mundo y a si mismos. En ese sentido, desarrollar estrategias para la apropiacion del
pensamiento historico pone de relieve la necesidad de involucrar al maestro de historia
(y de Ciencias Sociales) como un investigador y un sujeto que relacione a la escuela y
los estudiantes con la investigacion y produccion histérica. En ningiin momento se hace
referencia a que los estudiantes sean historiadores, o que su disciplina pueda ser
abordada por cualquier profesional o sujeto, se trata de que el maestro se apropie de su
conocimiento disciplinar y lo configure alrededor de su caracter pedagogico para
fortalecer procesos de apropiacion de conceptos, debates y experiencias alrededor del

pensamiento historico y critico.

La ensefianza de la historia ha sufrido diversos cambios a lo largo de su corta
vida en Colombia, pues, en la década de 1960 se instaura mas como disciplina que
como recurso patridtico para generar la identidad nacional, desde ese entonces, han
surgido debates en los que se fundamentan los objetivos que debe tener la ensefianza de
la historia y como se hace la historia, siendo preciso diferenciar el “hacer historia” del
“ensefiar historia”. En un principio, fue definida como un instrumento para generar
patriotismo, conforme fue cambiando la situacion, su importancia fue diluyéndose
debido a transformaciones en el interés oficial por la educacion, ademas de que la
historia fue asumiendo diversos matices que controvertian la tradicion histérica (Héroes

y personajes).

De manera radical, la ensefianza de la historia ha ido perdiendo protagonismo
paulatinamente en el &mbito escolar e investigativo. El objetivo de este texto es asumir

profundamente a la ensefianza en relacién con la produccion histérica. Las discusiones
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contemporaneas orientadas alrededor de la historia estdn perdiendo campo de accion
debido al auge de la educacién técnica, en detrimento de la formacion académica e
intelectual, la razén se encuentra fundamentada en la necesidad de generar individuos
calificados para los diversos trabajos en las empresas locales e internacionales, por lo
que fortalecer los procesos de formacion en historia no corresponde a los objetivos
actuales de la educacién. Es preciso tener claro que el panorama de la ensefianza de la
historia debe cambiar desde la misma perspectiva de los maestros, en tanto se trate de
construir alternativas politicas y sociales para las nuevas generaciones, pues Vvivimos
una situacidon en la que se habla indistintamente de “pos-conflicto”, la escuela y el
maestro de Ciencias Sociales no pueden ignorar que se debe estudiar con detenimiento a
nuestra historia, al problema de la tierra en Colombia y las dindmicas que han
determinado el rumbo del pais.

No vamos a profundizar en los debates que fundamentan el interés politico que
existe detras de la ensefianza del conflicto armado y social en Colombia, tampoco el por
qué ensefar historia, partimos de la premisa en la cual el conocimiento propio de las
sociedades es fundamental para su transformacion, por lo cual el centro de nuestra
problematica se suscito entre la experiencia de la ensefianza de la historia y su relacién
con la disciplina historica. De esta manera, asumimos esta perspectiva como una
propuesta para los maestros de historia, en donde se logren reubicar las dinamicas del
aula en funcién de dialogar con los propdsitos de la produccion historica, dentro de la
ensefianza misma, es decir, involucrar e involucrarse en la historiografia, en la
apropiacion de los procesos historicos. En ese sentido, ubicamos nuestra experiencia
como un acercamiento colectivo al método de la historia, al tiempo en el que su
ensefianza nos posicionaba en el acercamiento a categorias y conceptos desconocidos
para los estudiantes, que a su vez se asociaban con la cotidianidad del joven y de su

familia, del pueblo de Pacho.

Este no es un tratado de Historia, es un acercamiento a la produccion histérica
desde el aula, una construccion colectiva de un proyecto que se moviliz6 entre la
fundamentacion teorica y el conocimiento de la historia de Pacho por parte de sus
estudiantes (10-04) de la IED “Pio XII”, a través de la experiencia generada a partir de
la historia oral, lo cual produjo varias lecturas del pasado y presente del pueblo. La
experiencia se fundamentd en establecer unas categorias de analisis en funcion de

acercarnos a las condiciones histdricas de Pacho y asi poder estructurar un recorrido que
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nos llevara a escuchar las voces de la gente comdn, tomando como eje el método de la
historia oral, a partir de alli comenzd la recoleccion de fuentes escritas, para contrastar
las voces con la “historia ya contada” del pueblo y construir un estudio que confluyera
con las actividades realizadas con los estudiantes dentro y fuera del aula. El
acercamiento a los anlisis de hechos histéricos se hizo desde los principios del
materialismo histérico, recogiendo varias de sus categorias, pues lo que interesaba era el
contacto generado desde los estudiantes con la historia del pueblo, méas alla de producir
una céatedra marxista. Ademas, las categorias como modo de produccién, clase social,
trabajo, medio de produccién, nos servian de puente para la generacién de herramientas
con la que los estudiantes se posicionaran frente a la realidad, también para asumir el
conocimiento de la historia desde abajo, desmitificar el heroismo cargado en la historia
tradicional y abandonar la relacion plana que existia entre los estudiantes con algunos
conceptos, por ejemplo, la cultura era relacionada con las fiestas, lo economico con el
dinero y lo politico con los llamados “politicos”, esta también fue una manera de cortar

con ese tipo de apropiaciones.

En consecuencia, lo que se mostrara en este texto tiene que ver con la
integracion de los propositos ya descritos a partir de la historia oral, el materialismo
historico, la ensefianza de la historia y el contraste con los textos historicos de Pacho. El
analisis lo asumimos desde el papel del campo para la sociedad estudiada, las
costumbres y tradiciones de sus habitantes (la gente comun), el papel de la intromisién
de uno de los narcotraficantes mas famosos del pais (Gonzalo Rodriguez, conocido
como “el mexicano”) y su relacion con el pueblo en general. Por dltimo una reflexion
frente a lo contemporaneo en cuanto a su realidad, desde los jovenes y las dindmicas
tratadas desde el aula hacia el pueblo pachuno. El lector encontrara entonces un escrito
que no se caracterizara por tener un estricto desarrollo cronologico, es una
reconstruccidn hecha en conjunto con los estudiantes en donde se esboza un andlisis de
las caracteristicas del pueblo a partir de las voces de algunos de sus habitantes, gente
comun que se encontraba mercando, esperando a alguien o buscando como ganarse el
dia, la realizacion de estas entrevistas se hicieron tanto por parte de los estudiantes
como por nosotros en espacios académicos y fuera de ellos, estos relatos los ubicamos

en un marco temporal que corre desde 1960 hasta 2014.
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El campo como principal factor de sostenimiento

“Nosotros cultivabamos, yuca, maiz, alverja, cafia, platano, todo eso se
cultivaba, tres vaquitas de leche pa’ comer, uno pa’ la cuajada, la pasaba uno bien, nos
criaron bien, bien mantenidos a dios gracias en ese tiempo™ ad hoc.(Anoénimo, Parque
principal, 2014). La situacién del campo en Pacho para la segunda mitad del siglo XX,
era la de cultivar para el propio sostenimiento familiar, el campo brindaba los elementos
necesarios para levantar una familia numerosa en la mayoria de los casos, Pacho esta
conformado por 73 veredas y su casco urbano, en donde los fines de semana
regularmente las personas de las veredas acuden a la plaza de mercado para
intercambiar o comprar alimentos faltantes para el sostenimiento familiar. Para el
campesino, la relacion con la tierra estd estrechamente ligada a la vida, es decir, la
situacion de las cosechas y demas compromisos alimentarios se ven determinados por el
cuidado de su parcela, instruir a sus hijos varones a la crianza de ganado, el cultivo y el

mantenimiento de las cosechas:

Desde los 6 afios para arriba desde que uno pudiera coger el azadén hay lo
hacian trillar, ya a uno le ensefiaron a trabajar, yo trabaje 25 afios en el campo
de 8 anos pa’ arriba a los 13 anos ya sabia enchufar una yunta, ya cogia el
arado, angarillar cafia, lo que tocara, moliendas. Ad hoc (Andénimo, Parque
principal, 2014)

Por lo cual, no habria forma de entender la situacion de los habitantes de Pacho
sin entender las dindmicas de la tierra para ese entonces. En ese sentido, la pequefia
propiedad ha sido la piedra angular del sostenimiento de los habitantes y del pueblo en
general, por lo cual, al momento de generar algun tipo de excedente alimentario, se
generaban relaciones comerciales en la plaza para vender o intercambiar productos, pero
esta situacion estaba mediada muchas veces por grandes hacendados que contrataban
jornaleros en vastas extensiones de tierra para comercializar los alimentos, pero la gran
mayoria vivia del auto-sustento, de “trabajar en el campo sembrando para el gasto no
mas, si, no era para vender si no solo para el gasto”(Anonimo, Plaza de mercado,
2014). Dentro de las dindmicas de la economia familiar se encuentran inmersas las
relaciones de sostenimiento, formacién para la agricultura (inter-generacional), la
integracion de procesos naturales con procesos sociales frente a la cosecha, la crianza y
la convivencia, ello estaba enmarcado por la estructura patriarcal de la familia, en la

cual la mujer le inculcaba a sus hijos valores éticos y se encargaba de su formacion
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béasica, estaba subordinada a su marido, era su posesion, éste por su parte cumplia el
papel de “proveedor” y cabeza de la familia, el cual se caracterizaba por poseer las
tierras y algunos pesos que gastaba en faenas y borracheras después de trabajar la tierra,
en gran medida, éstas practicas estan relacionadas con la cultura machista heredada de
las précticas conservadoras. Debido a la situacion de pequefios propietarios, muchos de
ellos levantaron sus propios ranchos, y respetaban a los conocidos hacendados, que les
daban trabajo (jornales), en medio de estas dinamicas, se dieron procesos migratorios
para configurar la tenencia de la tierra y su explotacion, como lo indica Alvaro Gémez
Bernal (1968):

La propiedad de la tierra, por compra — venta, remate, 0 mera ocupacion, vinculd
a diversas familias de todos los confines de la nacion (...) que enraizaron en el
pueblo para la mejor atencion y explotacion de sus haciendas, -Angulo, Currea,
Forero, Herran, Manrique, Moreno, Orjuela, Samudio, Sarmiento, Silva,

Rubiano, Téllez, etc. (pag. 102)

Asimismo, encontramos cOmo “Don Lorenzo Manrique y don Anibal Currea
formaron una sociedad para la explotacion ganadera y agricola de la “Hacienda
Grande” que terminé en un ruidoso pleito de rendicion de cuentas”(GOmez Bernal,
1968, pag. 102). Se fue configurando entonces la dinamica de la propiedad alrededor de
la explotacion de la tierra, lo cual toma fuerza a través de unas familias segun Gémez
Bernal, pues sefiala como el trabajo en el comercio y la explotacion de minas de hierro y
también los enlaces matrimoniales contribuyeron a la configuracion de la personalidad
historica de Pacho. “Estas familias, troncos nutricios de nuestra sociedad, se fueron
amalgamando en uniones legales o extramatrimoniales hasta dar origen a un tipo
sociologico de muy aguzadas y tipicas caracteristicas” (Gomez Bernal, 1968, pag. 103).
Sin embargo, en la medida en que se determinaban las relaciones sociales de sustento
alrededor de la agricultura, se iban instaurando necesidades socio-culturales que se
inscribian en la cotidianidad de los pachunos, por ejemplo, la importancia de la tierra
frente a su mantenimiento y produccion determinaba la duracion de los estudios de los
hijos varones en la segunda mitad del siglo XX, articulando a la vida social la lucha

contra

El analfabetismo, que pretende erradicarse entre los adolescentes, que van a la
escuela por prestigio social como minimo los tres primeros afios de la primaria,
es decir a aprender a letrear y a desarrollar las cuatro operaciones que pronto

114



olvidan cuando sus padres los retiran para que participen en la produccion de la
economia familiar. (Rojas Moreno & Jerez Medina, 1975, pag. 28)

Estas dinamicas ponen de relieve que para el campesino de mitad de siglo, la
educacion no se articulaba claramente a su forma de sustento, por lo que él mismo debia
asumir la instruccion de sus hijos hacia el cuidado de la tierra y/o el ganado. Asi pues,
en ese entonces hablamos de un campesino que se educa en las primeras letras y las
operaciones bésicas para luego desenvolverse en las labores del jornal, el cultivo y el
mantenimiento de la pequefia propiedad. Siendo Colombia un pais agricola, su
educacion podria encaminarse hacia la constitucién de la técnica alrededor de la
produccion de la tierra, pero lo que ha vivido el campesinado en los Gltimos 20 afios, es
que su labor se ha visto afectada por el desarrollo capitalista, que estimula el urbanismo,
la inversion extranjera y en el contexto nacional se han dado procesos de migracion
interna debido a procesos de violencia y despojo, asi que en este tiempo lo que se ha
visto es un paulatino abandono de los productores campesinos, pues el auto-
sostenimiento ya no es suficiente gracias a que surgen nuevas dindmicas citadinas que
encarecen el ritmo de vida de éstos, en donde muchas de sus preocupaciones pasan a
estar mediadas por conseguir trabajo a cambio de un salario, como lo indica un

trabajador pachuno:

Hace 15 afios salir a trabajar y conseguir, Ad hoc, en ese tiempo yo era
mecanico, trabajaba de conductor, se bajaba y se cargaba por abajo la naranja
normalmente, ahora ni la compran, no la compran, no saben apreciar la
agricultura por abajo por eso es que mucho campesino se ha ido de por aca

porque no aprecian el trabajo del campesinado.(Anonimo, La Ferreria, 2014)

En esta misma linea Prieto Novoa (2003) afirma que “Pacho cuenta con
NUMErosos recursos naturales y econdémicos, como son: la agricultura con sus variados
productos de clima célido, templado vy frio: café, naranja, limon y otros citricos, fresas,
papayas, pinas, bananos, platano” (pag. 177). Lo cual nos indica la manera en la que las
comunidades han subsistido en los ultimos 50 afios. Es claro que a partir de la década de
1960, en Colombia se fueron dando transformaciones politicas, econémicas,
tecnoldgicas y culturales que fueron afectando de manera negativa el papel del
campesino, de la tierra y del auto-sustento, si bien el campesino, pequefio propietario,
trabajaba su tierra para el consumo interno, algunas veces buscaba comerciar y otras
proteger su hogar del hambre, ahora debe enfrentarse a las dindmicas urbanizadoras del
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capitalismo, situaciones como la migracion, los medios de comunicacién, y la
concentracion de la tierra produjeron que muchas familias se sumieran en la pobreza
gracias a la pérdida de valor de la agricultura y a que la vida se volvié mas costosa,
muchas familias decidieron mandar a sus hijos a centros urbanos como Bogota o al
casco urbano del mismo Pacho con el fin de mejorar sus condiciones de vida. Asi lo
resume un habitante del municipio: “vivia en el campo y en el campo pues se
sembraban las cosas y de ahi se alimentaba uno, ya nos vinimos para el pueblo,
entonces ahi fue cuando ya me dentré a trabajar aqui a la plaza” (Anénimo, Plaza de
mercado, 2014). De tal manera que a través de estos fendmenos:

Es facil observar, como las concepciones universales del campesino y el citadino
se parecen cada dia mas, de manera destacada en las generaciones jovenes, hasta
el punto de poder confundir facilmente al hombre del pueblo con el campesino
que ya no se sirve de aquella indumentaria fisica y psiquica de nuestros abuelos
campesinos que trascendian a feudo.(Rojas Moreno & Jerez Medina, 1975, péag.
4)

Vemos como para los afios setenta del siglo pasado ya se empezaban a dar esas
mutaciones que se fundamentaban en atraer campesinos a las grandes ciudades en busca
de empleos, educacion, o una mejor vida, ya que el desmejoramiento de las condiciones
de los agricultores, quebraba la economia familiar, pues se implementaban mayores
costos a los insumos para el cultivo, los jornales se pagaban al mismo precio durante
mucho tiempo y ademas se erigia una nueva forma de vida en la radio y la television, la
tierra comenzaba a pasar a un segundo plano, el campesino no podia mantener sus
dinamicas gracias a los procesos de urbanizacion, estaba obligado a modernizarse, a

ingresar en las dinamicas del trabajo,

Yo, (eh) hasta los 25 afios mios trabaje en agricultura, en después, entre a una
fabrica a trabajar en la siderurgica Corradine en donde fundiamos hierro, todos
los materiales para el acueducto, tapas de alcantarillado, cajillas y todo eso,
trabaje 33 afios, 38 afios trabaje alla en esa fabrica, esa fabrica fracaso y tocé
salir corriendo fue cuando nos vinimos para pacho y aqui trabajo por ahi de

ayudante de construccion. Ad hoc (Anénimo, Parque principal, 2014)

En el marco de la modernizacion del pais, también se instauraban las dindmicas

Illamadas a cambiar gracias a que la industria iba a re-constituir la cotidianidad de los
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habitantes del pais, la situacion se torné plausible para el trabajo asalariado y la
educacion para la calificacion obrera, siguiendo los pasos del desarrollo econémico
propio de la clase propietaria, no es casual, por tanto, que la Ferreria de Pacho estuviera
a comienzos del siglo XX en manos de capital extranjero, “Edmundo Brochon, francés,
ofrece conseguir 500.000 libras esterlinas para hacer funcionar nuevamente la Ferreria
de Pacho y organizar una compaiiia inglesa que la administre y explote”(Machler Tobar,
1984, pag. 204). Estos procesos configuraban de a poco la necesidad de establecer una
relacion industrial y laboral con los campesinos, dejando de lado la importancia
primordial que sucedia alrededor de la tierra, estas relaciones buscan separar las
relaciones del campesino con la tierra y facilitar de alguna manera que los hacendados
concentren la propiedad y exploten “debidamente” los terrenos, ya sea para rentarlos o

producir a nivel agricola mediante la explotacion al ritmo del jornal.

Las caracteristicas que ofrecia el trabajo de la tierra para el sostenimiento de la
familia cambian profundamente debido a varios factores, entre los que se encuentran: la
pérdida paulatina de la importancia de la agricultura para el Estado al estimular
mercados foraneos y proyectar éstos en las cabeceras de los pueblos, encareciendo la
vida diaria de los habitantes del pueblo, la violencia también estimula el abandono de
fincas y parcelas, como sucedio en los tiempos de Gonzalo Rodriguez Gacha, la
influencia guerrillera en limites del municipio (no en Pacho) y también la ampliacion de
la urbanizacion en la cabecera municipal cambiando el rancho del campesino por el

arriendo de vivienda mensual,

Pues hoy ya por lo que toca, ya cualquier peso que uno consiga le toca es para
el sustento y para pagar arriendo, porque aqui por lo menos le dieron hartas
casas a gente que no la necesitaba y yo por lo menos una persona que trabajo y
para pagar arriendo y el comer y ayudarle a mis hijos (...) si la necesito aunque

sea para evitarse el arriendo. Ad hoc(Anénimo, La Ferreria, 2014)
Transiciones, costumbres y tradiciones

El pachuno tiene como su mas alto galardon el de la amistad. A través de ella
transcurre su vida, muchas veces agitada y vehemente. (...) Es altivo,
independiente, generoso y noble, (...) Es egoista, introvertido, individualista y
soberbio, lo que ha impedido que prosperen los negocios en sociedad. Pelea con

sus paisanos fieramente dentro de su ambito, por motivos baladies (...) pero
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salido de él depone los odios y las armas y se une a ellos para pregonar al
unisono las excelencias de su pueblo, al que quieren y sienten con orgullo, con
una especie de reconcentrado nacionalismo, tan solo comparable al del pueblo
mejicano. Ad hoc (Gmez Bernal, 1968, pag. 103)

En Pacho se reproduce una tradicion cultural histérica de corte conservador,
pues a sus habitantes se les asocia directamente con los valores éticos que profesa la
iglesia catdlica, en nuestra préctica observamos como su cotidianidad esta
estrechamente ligada a las dinamicas de la iglesia, alrededor de ello se expresan otra
serie de caracteristicas culturales que se enmarcan en el propdésito de subsistir
diariamente, su capacidad econémica y el ocio. La tradicion campesina, que ha sabido
superar con dificultad el periodo de violencia bipartidista, gira en torno a costumbres y
tradiciones que se pueden observar en la experiencia de sus gentes, es decir, para
acercarnos rigurosamente a la cultura del pueblo de Pacho, tomamos como referencia la
experiencia, aquélla que se traduce en la cotidianidad de la gente comun y que por ende
la define como campesina o como urbana. Ademas, nos interesa poder relacionar esos
aspectos de tradicion a las dindmicas del pueblo mismo, lo que nos invita a entender de

manera amplia la cultura del pueblo.

En el libro de Alvaro Gmez Bernal, como también en el de Derly Prieto Novoa,
encontramos una caracterizacion del sujeto pachuno, cuyo eje es el de la moral, es decir,
aquella lectura de la identidad se refiere a que el habitante de Pacho se reconoce por un
universo de valores concretos. Nuestra intencion en el marco de la propuesta e
implementacion pedagogica nos dio pie para ampliar el marco de construccion de la
identidad pachuna, pues es necesario recordar que no es de nuestro interés fragmentar
demasiado el acercamiento a las condiciones histdricas del pueblo, en consecuencia,
partimos de la base en la que se construye la identidad y la cultura a partir de las
relaciones sociales, en las que confluyen la produccién, el ocio (o tiempo libre), la
educacion y las costumbres, por lo cual, se hace necesario advertir y analizar la
cotidianidad de la gente comun del pueblo y a partir de alli alimentar el estudio de la
cultura y tradiciones de Pacho para poder encontrar continuidades y discontinuidades en

dichas costumbres.

Como vimos en el apartado anterior, la vida social de los habitantes de Pacho
estaba estrechamente ligada a las dindmicas del campo, lo cual era la base del sustento
del pueblo, sin embargo, conforme se sucedieron las intromisiones de politicas de
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apertura econdmica y cultural, el campo ya no fue necesario (desde el punto de vista
estatal) y tomo su lugar el mercado, es decir, los habitantes del pueblo se veian cada vez
mas obligados a aumentar sus ingresos, para lo que fue necesario iniciar procesos
migratorios o dejar de trabajar la tierra a cambio de vender su fuerza de trabajo. En ese
sentido, van cambiando los intereses de la gente al mismo tiempo que cambia la
estructura politica y social del pueblo, por ejemplo, si bien en algin momento el
guarapo Yy el chirrinche animaron los encuentros y ferias, paulatinamente la cerveza y el
aguardiente producidos en otros lados fueron adquiriendo mayor protagonismo al
tiempo que las ferias y fiestas cambiaban para volverse el encuentro de turistas con

habitantes.

Particularmente, encontramos una relacion bastante curiosa frente a la
caracterizacion del habitante de Pacho, un fenémeno conocido como las “chanzas
pachunas” que nacen, segiin Gémez Bernal (1968) con don Pedro Avila, quién fue un
nombrado servidor publico, fue perdiendo la vista paulatinamente, en ese proceso se

burlaba de su destino de manera ironica, después, con Pedro Barragan:

Entre otros muchos, se inicio la transicion de las agudezas — hasta el momento
puros y sutiles juegos verbales del lenguaje-, y se paso de las palabras a los
hechos, bruscos muchas veces, pero siempre graciosos y simpaticos, que dieron
origen, nacimiento y partida de bautismo a las universalmente conocidas y

famosas chanzas pachunas. (Gomez Bernal, 1968, pag. 35)

En general esta situacion hace referencia a un elemento que distinguia a algunos
habitantes de Pacho en épocas pasadas, pues no pudimos rastrear esta situacion en

muchos de los pobladores,

Llegd un gringo se quedd aqui en el hotel Buenos Aires se desvistio y le cogio el
suefio le amarraron las mochilas con una pita y le pusieron un ladrillo en el
estomago y él era (sonido de ronquidos) a lo que sinti6 el peso boto el ladrillo
por la ventana y casi se capa, eso es verraco cuando iban a tomar chicha o
guarapo Yy decia sigan, sigan y una caja de dientes en el guarapo eso si son

chanzas pachunas revueltas con vergaduras.(Alfonso , 2014)

En sintesis, las conocidas chanzas pachunas no representan un elemento que
agrupe a toda la poblacion, pero que si puede ayudar a identificar las costumbres

sostenidas por los habitantes en algin momento de su historia, ademéas de definirse

119



como un elemento del folclor local de la region, también se relaciona con demas

aspectos que definen las costumbres en comdn de los pachunos.

La cotidianidad campesina ha ido cambiando en funcién de las nuevas dindamicas
sociales, lo cual implica elaborar una definicién integral que comprenda los aspectos
propios que se han mantenido o han sido transformados, por ejemplo, las relaciones con
la tierra ya no son las mimas, en la misma medida en que sus celebraciones, las formas
de trabajo, la educacion y la vida urbana han afectado considerablemente los
imaginarios y supuestos que definian al pachuno como alguien ligado al campo, a la
tierra, a la agricultura, ahora éste se enfrenta a otro tipo de costumbres y definiciones
que van desde las tecnologias telefonicas y la internet hasta el cambio de vestir, de
comer, de consumir. Por ello es preciso insistir en la experiencia como la configuracion
esencial de la expresion de la clase, el campesino, que confunde su definicion clésica
con la de “la vida del campo” se enfrenta a nuevas practicas generadas por el
urbanismo, en la cual su “experiencia” (en términos de Thompson) choca de manera
directa con esa nueva definicion de cotidianidad para el campesino, por ende es
fundamental comprender que esa experiencia definia al campesino como tal, y que de
alli se partia para definirlo como clase, pero en los Gltimos tiempos la categoria de
campesino se ha ido despegando de la vida del campo para configurarse alrededor de
practicas contemporaneas de consumo, en donde se inscribe la mercantilizacion de la
cotidianidad del campesino, siendo obligado en muchas instancias a dejar su parcela y
volverse trabajador, o proletario en términos clasicos, lo que de inmediato entra a

reconfigurar su vision de mundo, de espacio, de realidad.

Esta nueva “experiencia” le da otro contenido al debate frente a lo que
constituye a un campesino, ¢Quién es un campesino que no trabaja la tierra?, mano de
obra, desempleado, vendedor ambulante, etc. Es decir, las consecuencias de la
desintegracion del campo como eje fundamental para la vida rural (en términos
infraestructurales y tecnoldgicos) posibilita la ruptura del campesino con su identidad,
con su vida diaria, con su experiencia alrededor del campo, de la tierra, del ganado, que
lo sumergia en las practicas de la clase campesina. De esto se infiere que la
urbanizacién y todo el proceso que ha sufrido la produccién agricola no es una
transicion hacia el progreso del pueblo, es una ruptura con la identidad y la construccion
del campesino, pues si se tienen que integrar las dinamicas del campo y la ciudad, este

proceso debe ser asumiendo los elementos constitutivos de ambos contextos, mas no
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que la construccion simbdlica del ciudadano y de la ciudad absorba la construccién del
campesino y del campo, la razén es muy simple, el campo sigue siendo la principal

forma de sustento en Colombia.

Estas cuestiones van relacionando la vida del campesino, con la del trabajador
citadino en la que su cotidianidad est4 marcada por “cualquier peso que uno consiga le
toca es para el sustento”(Anonimo, La Ferreria, 2014).Es decir, se transforma su
relacion con el mundo, ahora “debe” sumergirse en éstas dinamicas para sostenerse en
medio de dificultades materiales alrededor del “progreso” capitalista. Ademas, en el
ambiente contemporaneo, la identidad del sujeto estd subordinada al mercado, por ello
su integridad cultural se confunde y se transgrede en el consumo, por ello la
construccion de los componentes que definen a los sujetos se relacionan a como se
relacionen con el capitalismo, es decir, la cultura de los pachunos se describe a partir de
sus fiestas, reinados y producto agricola que identifica al pueblo, para este caso la
naranja. Pero la identidad y la cultura estan estrechamente relacionadas con las formas

de vida, el trabajo, la cotidianidad y las costumbres.

En ese sentido, el consumo se va interponiendo entre los intereses inmediatos de
la gente y su construccion historica, para ser mas claros, las dinamicas del consumo van
separando al sujeto de lo que lo constituyo a través de su historia, por ejemplo tener que
separarse del campo para tener la posibilidad de ser acreedor a un salario y en esa

medida se traslada su identidad a formas mas especificas de consumo.

Por ello, la relacion de las ferias de Pacho con su legado cultural, esta
estrechamente ligado a la dinamizacién del consumo que se suscito en los 80°s, debido a
la intervencion de Gacha en la comunidad pachuna, “habia mucha carroza, mucha
cabalgata, mucha feria equina se movia mucha plata, mucho comercio”(Barriga
Benavides, 2015). El impulso generado a través de Gacha y su contexto, concentrd la
construccion de imaginarios hacia las actividades del narcotraficante, en donde se
reconocia a Pacho especificamente por ello, de hecho se reconoce que las ferias han
perdido protagonismo, en el sentido en que ahora la feria representa la conexion del
pueblo con las musica y actividades de “moda” en vez de profundizar la identidades del
pueblo. Es decir cuando desaparecié Gacha cambiaron las ferias, el consumo y por tanto
se relaciona la cultura del pachuno con sus fiestas de tal forma que “al acabarse al

haberse acabado la mafia alla pues bueno no digo que pronto que no haya ciertas
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cosas pero hoy en dia se ve todo como son las cosas a su nivel de, de lo que hay

economicamente ”’(Barriga Benavides, 2015).

¢EXxistid una ruptura social, cultural, politica y econémica en la sociedad de
Pacho?

En Pacho, por all& por la década de los 70"s del siglo pasado, se fueron dando de
manera progresiva, acontecimientos que serian recordados de diversas formas, pasando
por lo mistico, la leyenda, el progreso, el gran empresario, el auge del pueblo, hasta algo
que se debe olvidar, muerte, atraso, ausencia del Estado, en fin. Es cierto, que a través
de los medios de comunicacién y diversos textos académicos o publicitarios este
fendmeno ha sido tratado desde diferentes perspectivas, insistiendo en lo nefasto o
productivo que pudo ser para la sociedad, aunque también existe un fuerte arraigo hacia
recordar y exagerar las propiedades y gustos exoticos que tenia el renombrado
personaje, hablamos de Gonzalo Rodriguez Gacha, conocido también como “El
Mexicano”, el “Patron” o “Gacha”, en su pueblo “Don Gonzalo”. Alrededor de este
personaje se levantan mitos, leyendas, coplas, historias miticas, como también temor,
distancia y repudio por lo que hizo tanto en Pacho, como en el Magdalena Medio
principalmente. En este texto el lector encontrara un analisis profundo acerca de lo que
fue Gonzalo Rodriguez en el marco del pueblo, es decir, aqui se abarcan los alcances,
transformaciones y rupturas a que hubo lugar gracias a la accion legal e ilegal de

“Gacha” alrededor de Pacho, de su gente.

En efecto, no es posible centrar el estudio en lo que hizo o dejo de hacer
Gonzalo Rodriguez en su corta vida, por el contrario, la intencién fundamental es
verificar el alcance e impacto real que logro tener en el pueblo donde nacié. En esa
medida, se esbozard una breve caracterizacion del personaje para tener claro el
panorama de sus acciones y asi comprender de manera clara la vision gque tienen de éste
algunos de los habitantes de Pacho, desde personas que trabajaron con él, hasta personas
que nunca lo vieron, pero que segun ellos, se hacia sentir diariamente. Concretamente,
nos interesa establecer si hubo o no una ruptura en el imaginario social, cultural,
politico y econdmico con la aparicion del narcotrafico y su impacto en la vida social

pachuna.

Nacido el 18 de Mayo de 1947 en Pacho —Cundinamarca- y muerto el 15 de

Diciembre de 1989 en Tolu —Sucre-, José Gonzalo Rodriguez Gacha paso6 (en un
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lapso de 42 afios, seis meses y 27 dias) de ser el hijo de una pareja de
campesinos, que hacia quesos para sobrevivir, ganarse sus primeros 12 pesos
diarios como domador de potros, recolectar café, ser ayudante de camion, vender
zapatos de cuero y gamuza en un baratillo de San Victorino y ejercer de garitero
en un salon de billares de Bogotd, a amasar —en menos de dos décadas- una
fortuna incalculable que en 1989 lo hizo figurar en la revista Forbes como uno

de los 20 empresarios méas acaudalados del mundo. (Cortés, 1993, pag. 11)

Segun el libro “Rodriguez Gacha “El Mexicano™” de Fernando Cortés (1993), la
vida del conocido narco fue “normal” durante sus primeros veinte afios, en una familia
humilde que, como cualquier familia campesina trabajaba dia a dia sin posibilidades de
acumular riquezas ostentosas y batallaba por su sustento. En este lapso de tiempo,
Gacha sintio la necesidad de buscar un mejor horizonte en la capital, debido a que el
infructuoso trabajo de la tierra, la limitada educacion (que segun Cortés (1993) estudid
hasta segundo de bachillerato en el colegio Pio XII en 1953), la crisis social
profundizada por la guerra bipartidista y el surgimiento de movimientos guerrilleros a
mediados de siglo no permitian que la familia campesina tuviese garantias para
fortalecer sus formas de reproduccion social y cultural. Ya en Bogota a mediados de
1968, Gacha tuvo varios trabajos, en los que no destacaba mucho, mas alla de conocer
rapidamente que existian vias “subterraneas” o alternas para hacerse al dinero, es decir,
en el centro de Bogota conocid personas y negocios que parecian reproducir el dinero de

forma magica, automatica y “facil”.

Era 1969 y Rodriguez Gacha queria mejorar a cualquier precio su pauperrimo
nivel de vida. Invirtié parte de la deuda en un lote de morrallas, chispas de
esmeraldas sin mayor valor que habia adquirido en la calle 13 con carrera

séptima, tradicional mercado de las gemas en la capital. (Cortés, 1993, pag. 33)

Cuentan de igual manera, que Gacha admiraba al jefe militar de la zona
esmeraldifera de Boyacd y reconocido Bandolero conservador Efrain Gonzalez,
asesinado en 1965, contexto que conocié Gacha al relacionarse con Alfonso Caballero y
Gilberto Molina (Cortés, 1993, pag. 34), alli empezé la travesia de “Don Gonzalo”
quien casi diez afios después volveria a su pueblo, conociendo profundamente las
dinamicas del mercado esmeraldero, marimbero y cocalero. Aunque Gacha mantuvo
relaciones y negocios con las esmeraldas, éste se dio cuenta de la guerra que tendria que
librar para encabezar el control financiero y militar de su explotacion, cuestién similar
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le sucedid en la bonanza marimbera, alli comprendié de qué manera podria transportar
la coca, las formas de soborno y el camino para apoderarse de grandes laboratorios y
rutas comerciales con las cuales lograra convertirse en un magnate en medio de sangre,

coca y milicia.
El mexicano de regreso a Pacho

“El regreso de El Mexicano parti6 en dos la hasta entonces poco relumbrante
historia de Pacho” (Cortés, 1993, pag. 23). ¢Es la historia la narracion exclusiva de lo
grandilocuente?, ¢Las condiciones politicas, economicas, culturales, sociales e
historicas del campesinado pachuno no son dignas del estudio histérico? En Pacho,
como lo hemos descrito, después del Bogotazo, la violencia politica, el bandolerismo y
el surgimiento de las guerrillas comunistas, el campesino se encontraba en medio de una
crisis social y se enfrentaba diariamente con la decision de emigrar a las grandes
ciudades (Bogota principalmente) o buscar trabajo dadas las circunstancias conocidas
acerca de la explotacion de la tierra, en ese contexto vuelve este narcotraficante a la

zona que lo vio nacer, y comenzo a adquirir propiedades y negocios,

Ya empez0 a frecuentar Pacho, aunque siempre fue pachuno y empezd a hacer
inversiones, a comprar tierra, a comprar los mejores sitios, tanto del area rural
coémo el area urbana, yo lo conoci a él en la chihuahua, en la taberna, yo le
administre la taberna chihuahua ahi lo conoci, esa taberna era de él, la
manejaba originalmente eso era una ferreteria, compro la casa por medio de
dos compras que hicieron y luego yo me encargue de la administracion del
dinero para construir lo que hoy en dia es la taberna, en esa época también se
llamaba taberna la chihuahua en el primer piso trago, en el segundo
discoteca.(Alvarez, 2014)

Al tiempo que fue acumulando tierra y negocios, también se fue forjando un grueso
cinturén de seguridad, que consistia basicamente en ofrecer trabajo de escoltas,

mercenarios, administradores y cuidadores de fincas a hombres y jovenes

Muchos que trabajaron con él de pronto no solamente en lo ilicito sino
normalmente las fincas en las haciendas que tenia, en el transporte, en los
negocios que €l tenia tipo legal como también habian otros que trabajaban en el

otro aspecto” (Alvarez, 2014).
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Se fortalece entonces el poder mediatico de Gacha, funcionando paulatinamente
como una organizacion, en esa medida, y para asentar definitivamente su impacto
social, “Don Gonzalo” comenzé a realizar obras “inusuales” en Pacho, como regalar

dinero, cerveza y “limpiar” el pueblo,

Cuando ya el Mexicano habia tomado gran revancha de sus tiempos de pobreza
(...) observé que habia arribado a la localidad, como religiosamente lo hacia
durante los fines de semana, el camion que repartia la cerveza. Decidié entonces
comprar toda la provision y obsequiarsela a sus paisanos, a quienes les decia:
“Acérquense, destapen y diviértanse”. (Cortés, 1993, pag. 27)

Una persona que por ejemplo fuera vicioso que tuviera inconvenientes lo
Illamaban y le decian que tenia que irse y normalmente se iba, eso era lo que
sucedia porque en esa época era lo que pues la palabra de Gonzalo era
practicamente la ley aqui. (Alvarez, 2014)

Mandaron a acabar con cuanto mendigo habia cuanto mendigo habia lo
mataron, acabaron con los viejitos que pedian limosna que salian de su vereda
0 de su barrio de pronto en medio de su pobreza o querian de pronto darse una

vuelta era un sefior que no regresaba a casa.(Barriga Benavides, 2015)

Se evidencian tres aspectos concretos a la llegada de Rodriguez al pueblo, en
primer lugar que suscitd su propio cinturon de seguridad, en segunda instancia
promovio el cuidado de sus fincas y negocios, es decir, involucro a la poblacion a sus
actividades legales e ilegales y tercero, su actividad le dio pie para convertirse en la
cabeza politica y social del pueblo, debido a que ofrecia empleo a la vez que se
cumplieran sus “reglas” de convivencia, ésta situacion Se da en torno a la capacidad de
acumulacion que tenia para ese entonces y que necesitaba asegurar sus dinamicas en el
Magdalena Medio, por lo que tenia varios testaferros en el municipio. Esto origina una
capacidad de control social que promueve una forma de vida concreta, alli se
manifiestan entonces varias lecturas a estas formas de control, por ejemplo “Lo de
Gacha no, eso fue como una temporada de riqueza y luego de pobreza porgue mucha
gente quedo en la inmunda” (Anénimo, La Ferreria, 2014). “nos daba, nos ayudaba
mucho a los pobres, €l no era hambriento hacia unas colas para repartir plata, eso era
por lonadas” ad hoc(Alfonso , 2014)y:
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De Gacha no tenemos ningun recuerdo bueno, todo es tristeza, llanto, se perdio
mucha juventud, la cantidad de jovenes que murieron en esa época, en esa
década y que se paseaban muy campantes por aca y todavia queda rastro de
ellos, eso fue lo mas triste, se perdio el respeto, (eh), todo el mundo abusaba por
el solo hecho que trabajaban con el sefior Rodriguez Gacha, yo he vivido
siempre alejado de esa cuestion y siempre lo he criticado para que luego no me

eche enemigos.(Sarmiento, 2014)

Otro aspecto a tener en cuenta es el papel de la mujer en la dindmica de control
social que ejercian los hombres al servicio de Rodriguez Gacha, “Lo que pasa es que al
haber dinero usted sabe qué el dinero también sirve para lograr muchas cosas no, y los
muchachos y la gente que trabajaba con él influenciaron mucho en la juventud y en las
muchachas” (Alvarez, 2014). El dinero y la juventud se mezclaban para hacerse duefio
de las decisiones y gustos de las mujeres del pueblo, cuando no era el dinero el que
lograba atraer la atencion de las jovenes, era el poder que proferia el trabajar para Gacha

lo que definia la situacion,

Las peladas como en ese ambiente de querer tener novio y de salir y que llegaba
gente con plata y que las invitaba a bailar entonces mucha nifia cayé en los
brazos de esa gente y le destruyeron la vida, no sélo las nifias sino a la familia
completa, el caso de una pelada que fue muy allegada a la casa, ella era unica
con su mama y ella se enredd con uno de los sefiores que trabajan con el
mafioso y bueno en sus negocios turbios y sus cosas malucas que hacian le
mataron en venganza de qué ella habia fallado tal vez lo que habia prometido o
a lo que ella se habia sometido en venganza le mataron la mama y vimos eso y
nos dio mucha tristeza porque eran muy humildes ella no tenia mas familia, ni
papa, ni hermanos ni nada, ellas dos eran solas pero la nifia al meterse en su
cuento con la mafia le mataron su mama como pa’ que le doliera lo que ella
habia fallado tal vez y eso fue horroroso tras que la violaron, la mataron, la
despedazaron que eso fue algo que nos conmovié mucho en el sector de mi
barrio y a nivel del pueblo porque era algo que la gente no aplaudia. (Barriga
Benavides, 2015)

Se profundizaba entonces la conducta machista en el pueblo en tanto que la
mujer no tenia la autonomia para definir su futuro emocional, econémico y social. Este
ambiente generado por las circunstancias descritas, también era relacionado por Gacha
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con sus creencias religiosas, pues en ningiin momento reprocho6 o fue reprobado por la
iglesia, de hecho “Aunque El Mexicano tuviera fama de hombre de mundo, no le fue
dificil llegar a la conclusion de que en materia de decisiones de la Iglesia nunca se
interpondria. “Acato y cumplo”, era su lema al respecto” (Cortes, 1993, pag. 27). No
solo para Gacha la iglesia era fundamental,

La iglesia siempre ha sido tradicional, la iglesia siempre tiene su derecho fuerte
tanto en las ciudades como en los pueblos y en los pueblos mas, la gente come
mucho pulpito, eso es cierto y el conservatismo es una fuerza que siempre ha

sido tradicional y ha sido la més fuerte en Pacho.(Alvarez, 2014)

En consecuencia, su relacién con el pueblo se fundament6 en hacer gala de la
ausencia del Estado, aprovechd el desequilibrio social para impulsar su forma de
acumular dinero mientras sus subditos lo veian ostentar inmensas riquezas, para algunos
fue un buen hombre, para otros simplemente llevo la violencia al municipio y dejo el
mal ejemplo del “dinero facil”. Sin embargo, hay que observar con detenimiento el
impacto general que hubo sobre el municipio, vemos como gracias al poder que tenia,
su grupo ejercia cierto control social que de alguna manera involucraba al pueblo en

diferentes dinamicas politicas y sociales, por ejemplo:

Otra cosa que él también tocaba mucho era el respeto por el hogar el por
ejemplo sabia que uno tenia un amorio una hermosa como le llamen una
concubina lo llamaba y le decia eso estd mal porque usted con esos problemas
que tiene en la casa se puede rendir en el trabajo entonces vaya arregle sus
problemas y luego vuelva a trabajar también para él la figura de la familia era
clave. (Alvarez, 2014)

Tenemos entonces que en Pacho, durante los afios que dirigia “Gacha”, se
articulaban mecanismos y dispositivos que estaban directamente relacionados con la
idiosincrasia del pueblo, es decir, el hogar, el patriarcado, la iglesia, el pensamiento
conservador y el impulso a dejar de trabajar la tierra a cambio de vender su fuerza de
trabajo por un salario, bien sea en el casco urbano o haciendo algun trabajo para Gacha.
Estas eran las instituciones que mantenian y que profundizé gracias al estricto control
social y politico que ejercia, pues en la medida que amenizaba las ferias (regalando

dinero y trago),
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Si claro, no qué cantidades como para dejar a los pobres ricos de un solo
regalo, sino que més que todo a las personas més necesitadas les regalaba
como para el rato, plata no tampoco como para que fueran a salir de
pobres.(Pedraza Garzon, 2015)

Yo creci diciéndole don Gonzalo y aun hoy en dia cuando me preguntan algo yo
digo a don Gonzalo pero si eso fue algo muy tradicional habia mucha carroza,
mucha cabalgata, mucha feria equina se movia mucha plata, mucho

comercio.(Barriga Benavides, 2015)

También, promovia un tipo particular de sujeto, el cual era acorde con su forma
de pensar y ver la sociedad, pues no es un secreto que Gacha fortalecio el
paramilitarismo, participd activamente en él, ofrecio dinero para traer al mercenario
Yair Klein y fue un aliado mas en la guerra anticomunista que libraba el Estado y
curiosamente Estados Unidos, el mismo que lo perseguia®, de alli su interés por
mantener un tipo predilecto de orden social, también explica la famosa “limpieza”, su
nombre tiene contrastes, pero hay que considerar claramente si este contexto se explica
desde los albores de la moral, es decir, ;Qué implicaciones tiene afirmar si Gacha era
bueno o malo? Para nosotros, ninguna, se trata es de examinar que sucedié con la
comunidad en general, pues Gacha desaparecio, ¢y que quedd en el pueblo?, mas alla
del recuerdo de que fue socio importante de Millonarios F.C (Club Deportivo de la

capital del pais) y que

Es un equipo en que él inyectd bastante dinero y fue socio de Millonarios junto
con otras personas, también eso es innegable y trajo muy buenos futbolistas en
esa época que venian hacer su estreno aqui o su pre-temporada aqui, vino
Funes vino Bibanda vino Vanemerak que €l compré a través de terceros y

vinieron a jugar aqui el famoso Goycochea también estuvo aca. (Alvarez, 2014)

Podriamos seguir discutiendo acerca de sus relaciones con Millonarios, o
recordar sus fincas como la Chihuahua o Veracruz, ver el estadio o los recuerdos que
hay de su caballo Tupac Amaru, pero en la sociedad como tal no logramos encontrar
estructuras que sigan manteniendo las relaciones laborales y sociales que se tenian por

esa época, ademas, muchas de las haciendas pertenecian a terceros y las que fueron

50Estas afirmaciones son producto de investigaciones de otros autores, para mayor informacién al
respecto véase: “El sistema del pajaro, Colombia, paramilitarismo y conflicto social”, Guido Piccoli, ILSA,
Bogota, 2008.
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incautadas no han sido devueltas a la sociedad pachuna, méas alld de un pequefio
proyecto de vivienda de interés social que segun la comunidad no ha tenido gran
impacto. Frente a su “legado” por llamarlo asi, no podemos hablar mucho, mas alla de
que profundizo las practicas culturales y sociales que ya se venian manifestando con la
crisis social, politica y cultural de mediados de siglo, es decir, en Pacho como tal, existe
la sombra de lo que era el ambiente social y cultural de la época de Gacha, en donde los
recuerdos mas profundos se relacionan con la manera en que “El Mexicano” compartia

parte de su fortuna,

Creo que para el afio 83 no sé, no sé por qué motivo no lo nombraron a él
alcalde de fiestas y hubo un acontecimiento que dejé marcado el pueblo, porque
él al no ser alcalde de fiestas, dejo que organizaran toda las ferias y fiestas, y el
dia sabado que es el dia mds... porque la feria lo mas animado de la feria es
viernes, sabado y domingo y entonces el dia sabado el mont6é carrozas con
parlantes invitando a toda la gente a la hacienda la chihuahua que era de su
propiedad y maté no sé cuantas novillas y estaba, e invitd a toda la gente del
pueblo, toda la gente que estaba yendo a las fiestas que asistieron a chihuahua,
que alla era la carne a la llanera y toda la cerveza y trago que hubiera, todo era
gratis de tal forma que acabd con la feria de ese afio porque del pueblo nadie
participo en la feria al ver que en la chihuahua todo era gratis, pues logico que
todo el mundo se fue para alla y la feria quedd arruinada. (Pedraza Garzon,
2015)

En esa medida, se construyen imaginarios sociales que van inmiscuyéndose en la
realidad del pueblo, situacion que trasciende el pasado y lo traslado al espectro magico
y mistico, lo que conlleva a elaborar mitos, canciones y recuerdos sesgados, que se
centran en la riqueza que acumuld, como lo pudimos observar en el proceso

pedagdgico:

Rodriguez Gacha era el narcotraficante, uno de los mas poderosos del mundo,
El nacié en Pacho, tenia una gran finca, ayudd a construir varias casas que
estan en el municipio, trajo al equipo millonarios para jugar en el estadio de

aqui “Marco A Morales” (Estudiante, ejercicio en clase, 2014)

Se le elaboraron corridos y rancheras como “Pasé a la historia”, “Le decian El

Mexicano” (Ranchera de los tigres) y “El caballo de Gonzalo” (Los trovadores del
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pajonal), entre otras, en general, revisando las letras de las composiciones musicales se
define a Gonzalo Rodriguez como alguien que luchd por su regién, que tenia mucho
dinero, en resumen “Un luchador por Colombia, por su pueblo y sus hermanos, queria
ser un hombre famoso pero fue un gran ciudadano, quién les dio mucho que hacer a los
norteamericanos®” (Cortés, 1993, pag. 194). También, en clase los estudiantes percibian
que “A pesar del mal, Gacha apoyé el desarrollo del municipio, cred la capilla del
Divino Nifio y dio trabajo a muchas familias aunque fuera trabajo ilicito” (Parra,
trabajo en clase, 2014). Es pertinente establecer las caracteristicas en las que este
fendmeno ha sido tratado a nivel comunitario y por parte de las instituciones, pues al
tratar estos temas con los estudiantes, veiamos como se relacionaban los mitos con
hechos reales, y en la mayoria de los casos se resaltaba que era un hombre bueno y que
siempre ayudo a la gente, transformando la temeridad de Gacha en un poder heroico que
usaba a favor de la gente.

Esta construccion simbdlica de la personalidad del famoso narco se puede
relacionar con la manera en que se sobrepone la idea de acumular dinero como un
empresario (su mencion en la revista Forbes, por ejemplo) a las implicaciones sociales y
politicas que tuvo el narcotrafico en general hacia el tejido social y los intereses
politicos de los grupos de izquierda, como una medida en la que se profundizé la guerra
en Colombia y que tuvo incidencias nefastas en la articulacion de la democracia y la
construccion del poder politico de las bases sociales, lo cual nos obliga a tratar el tema
del narcotrafico como un elemento que profundiza la desigualdad social, en tanto su
construccion financiera es similar a la de una empresa formal, con la diferencia de que
no esta adscrita al derecho, sino més bien a un aparato militar irregular, lo que
manifiesta una clara intencién de reproduccién del capital sin intenciones de cambiar la
estructura social mediante inversiones o mejoramiento de la infraestructura economica u

otra en particular,

Nada que digamos hubiera hecho una fabrica o que hubiera... nada él tenia sus
haciendas y su gente trabajando alla pero en el momento en que eso se acabo se
acab0 hasta el trabajo, hasta para la gente porque hubo mucha gente

desempleada.(Barriga Benavides, 2015)

51Estribillo de la cancidn “El caballo de Gonzalo” de los trovadores del pajonal.
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Estas son las razones que tratamos de relacionar con el recuerdo (imaginario)
que se tiene de Gonzalo Rodriguez y que captamos a través de la historia oral, de tal
forma que lo comparamos con los diversos textos académicos y publicitarios, en los que
se movilizan los imaginarios alrededor de la magnitud bondadosa de aquél narco, en ese
sentido fue necesario intervenir a nivel pedagdgico la serie de construcciones simbdlicas
de la realidad politica y social de dicho fendmeno histérico. En términos generales,
debemos entender este fendmeno como una consecuencia historica, producto de las
dindmicas de mediados de siglo en las cuales el Estado no intervino debidamente (en
algunos lugares sélo lo hizo a través de su aparato militar) y por ende, en conjuncion
con la concentracion de la tierra, se suscitaron las condiciones para que los “narcos”,
mas alla de acumular riqueza, acumularan poder politico, orden social y garantias de
seguridad durante mucho tiempo, lo cual permitid que en Pacho (especificamente
hablando) se generaran relaciones sociales concretas que se inscribian en las préacticas
definidas por el narcotréfico, la acumulacion y el control de los grupos privados de
seguridad (paramilitares), aunque hay que aclarar que el paramilitarismo se dio con mas
énfasis en el Magdalena Medio, en Pacho lo que hacian estos grupos era asegurar la

vida y propiedades de Gacha, en la poblacion se vivio el conocido control, ya descrito.

En sintesis, en la década de los 80°s, el fendmeno que atravesaron los habitantes
de Pacho se puede definir como la profundizacion de las dinamicas del capital a traves
de la concentracion de la tierra y la generacion de mano de obra frente al cuidado de la
propiedad de Rodriguez Gacha, ademas, a nivel econdmico sucedié durante un tiempo
que los precios de los productos subieron, es decir, hubo inflacién a raiz del capital

circulante en la época “dorada” de Gacha,

El comercio aprovechaba también las circunstancias de que la plata se veia por
todos lados, los costos subieron, no solo de pronto, de, de la tierra de la finca
raiz sino también viveres de todo eso cuando era para él, era un precio cuando

era para el otro, otro.(Alvarez, 2014)

En ese sentido, hubo un ambiente “prometedor” a nivel econdémico, pero nada
mas, pues es necesario insistir en que Gacha acumulaba riqueza y la concentraba, en
realidad no generaba procesos de mejoramiento de la infraestructura social, politica y
econdmica, por tanto al caer “El Mexicano” sencillamente cae la organizacion y muchos
de los que dejaron el campo para trabajar con “el patron” tuvieron que volver a sus
quehaceres de hace afios. Es decir, “Ya esa época solamente paso, los familiares de él
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por ejemplo, ya todo el mundo se dedic6 a lo que antiguamente se dedicaba, la
agricultura, la ganaderia.” (Alvarez, 2014).

Sin embargo, se mantienen referentes y visiones positivas de lo que fue el
fendmeno del narcotréfico en el pueblo, al mismo tiempo que se siente nostalgia de

algunos:

Yo trabajé 4 afios ya me iban a mandar para el otro lado, hacer curso cuando
ese dia yo estaba cumpliendo afios y estaba en la vereda en el alto de la molla
con el piquete cuando prendimos la radio, mataron a Gacha, quedé sin aliento,
se dafd el viajecito o sino yo era de estar muerto o estar bien lleno de
plata.(Alfonso , 2014)

También se producen reflexiones alrededor del progreso, por ende es necesario
romper con la vision positiva que se tiene del narcotrafico, la acumulacion desaforada
de capital y las practicas mercenarias de controlar a la poblacion, pues aun hay visiones
que sostienen que Gacha antes de narco era un gran empresario y esta imagen es la que

tiene eco en los estudiantes.

En su época abundaba
Tanta riqueza que a veces,
Los rios llevaban oro

Y dolares en vez de peces.

Que su tesoro superaba

La leyenda del Rey Midas

Pues las cosas que tocaba

En oro eran convertidas. (Prieto Novoa & Murcia Castillo, 2003, pag. 228)

Formaciones e Imaginarios del sujeto contemporaneo pachuno.

A partir de la desaparicion de Rodriguez Gacha, en el pueblo se manifestaron
diferentes consecuencias a razon de las propiedades, el dinero y las relaciones laborales
que tuvo con algunos miembros de la comunidad pachuna. En primer lugar, se esfumé
la asistencia que prestaba Gacha hacia algunas personas, ya fuera por vinculos laborales
o por el acostumbrado “regalo” del “patroén”, durante los afos finales de Gacha, no hubo
ningun estimulo para mejorar las condiciones de vida de los habitantes de Pacho,

tampoco se hablaba de una redistribucion de los bienes adquiridos por el Estado entre
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aquéllos desposeidos o sencillamente con necesidades de subsistencia. En consecuencia,
los afios posteriores, representaron una “vuelta a la realidad” para muchos pachunos,
que por cierto no hallaban ningun recurso que pudiera acrecentar su calidad de vida, en
algunas circunstancias habia que volver a la vida del campo, en otras conseguir
cualquier tipo de trabajo en la plaza de mercado o donde fuera, ahora la razén de vida

era simplemente el sustento.

En los ultimos veinte afios, el pueblo ha visto como se ha tratado de estimular el
fortalecimiento de la produccion de la naranja, frente a su recoleccion, seleccion,
procesado y venta, pero esto no ha sido suficiente, debido a que en tiempos de cosecha
es muy costoso el proceso antes de venderla, por lo cual, sale “mejor” dejarla que se
caiga al suelo “como abono” segun los mismos campesinos, “vale Smil pesos la bajada
de la carga el empaque la traida y para venir a regalarla a 10mil pesos pasajes de uno
y todo eso, entonces es mejor que se caiga’” (Anonimo, Parque principal,
2014).Ademas, frente al centro de acopio de la naranja se dice que “no hubo proceso,
que no habia maquinaria que no habia esto, y ahi quedd ahi se esta cayendo el pedazo
de rancho que hicieron arriba”(Anonimo, Parque principal, 2014). En resumen frente a

la naranja:

Todo el mundo dice que fue un elefante blanco porque eso se hizo con el fin de
comercializar y recopilar la naranja de toda, toda la region y luego venderla a
un tercero pero nunca funciond, la gente prefiere sacarla directamente cuando
hay precio entonces la sacan directamente a Corabastos y cuando esta muy
barata no la bajan porque los costos son mas altos que el beneficio a recibir del

campesino.(Alvarez, 2014)

En general, el pueblo ha estado anclado a los cambios que se dieron a través de
la apertura econdmica, las politicas neoliberales, incluidas las educativas, que tiene
como eje la formacion “en carreras técnicas orientadas hacia las areas requeridas por el
mercado laboral” (Vélez, 2002, padg. 4). Situacion que no ha sufrido cambios
importantes en los Gltimos afios, ademas de ello, el sostenimiento por la via del campo
se ha deteriorado debido a que las practicas de ingreso de almacenes de cadena
“compite” en el mercado por los productos del agro que traen de otras partes, “Pusieron
el supermercado a la vuelta de la esquina en este afio (...) traen mas barato porque
como ellos tienen carro traen mas barato y para ganarse un peso, uno la tiene que
sudar, antes era una época buena”(Alfonso , 2014). El panorama del campo se ha ido
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deteriorando con el paso del tiempo, al ritmo de lo que llaman las l6gicas del mercado y
la competitividad, situacion que se da con una profunda desigualdad entre los almacenes
de cadena y los campesinos que no poseen ningln tipo de subsidio o fortalecimiento
estructural que permita que la agricultura se fortalezca. Ir6nicamente, el campo sigue
siendo fundamental en Colombia para el abastecimiento de las capitales, pero el Estado
sigue primando el ingreso de alimentos con el argumento de dinamizar el mercado y

generar competitividad (desigual y tendenciosa). Por eso:

La agricultura hoy en dia ya no da, no da resultado mejor dicho, siembra una
cosecha y llega la cosecha y la va a sacar a vender y vale mas el costo del
trabajo que lo que va hacer con lo del vender, entonces ya la gente deja mucho
eso.(Anonimo, Parque principal, 2014)

En el campo ya no hay quien trabaje y ya la juventud de ahorita no es como nos
criaron a nosotros, que cogiamos a los 10 afios tenia que coger uno la peinilla,
ahorita cria uno un chino que no que me ampollo la mano, que no puedo, que
esto y lo otro, toca dejarlo, mantenerlo hay de balde, sin hacer nada y a uno si

lo hacian trabajar cuando estaba pollito.(Anénimo, Parque principal, 2014)

La vida urbana sigue ligada en gran medida al mercado agricola que ofrecen las
veredas del pueblo, sin embargo, en el caso urbano observamos un tipo de dindmica
muy particular: se estan manifestando practicas qu8e se dan en las grandes ciudades, es
decir, en el pueblo se ve el negocio del cual son duefios dos o tres personas y que
contrasta con otras personas que por el contrario piden dinero en las calles por falta de
trabajo, por lo cual, el casco urbano de Pacho cuenta con la division espacial del
capitalismo, en el que se articulan segregacidn, mercado y consumo. De otra manera, se
ve como la internet y los teléfonos (Smartphones) ingresan al municipio al mismo
tiempo que dicen aumenta el consumo de drogas por parte de los jovenes, aunque
parece estar intacta la division social (también sexual) del trabajo “yo vivo trabajando
en creme helado, mi familia pues ya trabajan, mi yerno trabaja en tecno y mi hija en la

casa con los nifios ”(Anonimo, Terminal de transporte, 2014)

Se percibe un claro contraste, por un lado tenemos que en el casco urbano se
manifiestan procesos de urbanismo, en el cual se inscriben las dindmicas de la ciudad y
ademas, seglin estos procesos el campo deberia recibir “de la ciudad nuevos productos,

nuevos medios de produccion, innovaciones tecnoldgicas, etc.” (Harvey, Urbanismo y
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desigualdad social, 1977, pdg. 244). Este proceso no se ha dado de manera integral,
pues ha primado el abastecimiento de mercados con algunos nuevos productos, mientras
que las nuevas tecnologias para el trabajo del campo todavia son una idea a realizar, en
el marco de las dindmicas de ciudad que presenta el caso urbano de Pacho podemos
observar que en general no existe una relacion integra entre campo-ciudad que
implicaria la articulacion de los “nuevos” mercados con las formas de produccion
agricola y campesina, en su lugar encontramos una relacién directa con la siguiente

afirmacion acerca de la tension campo-ciudad en las naciones “subdesarrolladas’:

En las naciones capitalistas avanzadas el conflicto local entre campo y ciudad
ha sido superado s6lo para ser sustituido, de un lado, por un antagonismo mas
extenso y mas profundo entre naciones desarrolladas y subdesarrolladas, y de
otro, por un creciente antagonismo basado en la diferenciacion interna dentro de
las zonas metropolitanas. (Harvey, Urbanismo y desigualdad social, 1977, pag.
248)

Esto quiere decir que, nuestro campo esta sujeto a las dinamicas del capital, y
por ende es dificil proceder a establecer una real integracion entre las dinamicas del
campo Y la ciudad, debido a que en el marco del capitalismo, el campo se ve como una
fuente extractiva, y para este caso observamos que no hay si quiera posibilidades reales
de garantizar la extraccion de productos agricolas, entonces el campo queda sumido a
las leyes del mercado, el campesino se va convirtiendo en trabajador asalariado y los
jovenes emigran a la capital, “el que va saliendo de estudiar para Bogotd va a temblar”

(Andnimo, Parque principal, 2014).

Hay que tener en cuenta entonces el caracter social y politico que ha devenido
con las propuestas educativas y economicas de los Gltimos gobiernos en la medida en
que la gente de los pueblos, especificamente de Pacho carecen de posibilidades de
mejorar su calidad de vida, es decir, las expectativas de movilidad social se estancan, asi
como lo hace el trabajo de la tierra, lo que de alguna manera tiene relacién con la
sencilla tesis que planteaban Marx y Engels, frente a la importancia que asumen las
ciudades en contraposicién al campo, pues, si tratamos de comprender el imaginario de
ciudad que tienen los campesinos, con lo que es la ciudad en si misma, podemos
observar que en definitiva la ciudad toma cada dia mas relevancia en detrimento de las

dinamicas de la tierra, teniendo en cuenta que el trabajo de la tierra sigue siendo
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fundamental para la ciudad, lo que ocurre es que el capital circula y se reproduce muy
rapido en las ciudades, de alli su protagonismo,

La burguesia somete el campo al imperio de la ciudad. Crea ciudades enormes
intensifica la poblacion urbana en una fuerte proporcidn respecto a la campesina
y arranca a una parte considerable de la gente del campo al cretinismo de la vida
rural.(Marx & Engels , Manifiesto comunista, 1848, pag. 77)

Por supuesto, para nuestro contexto el concepto de Burgués clésico de la teoria
de la historia de Marx debe re-definirse en términos de las dindmicas contemporaneas
del capital, pero su esencia sigue teniendo como referencia la concentracion de la
riqueza y la propiedad de los medios de produccién, s6lo que con diferencias marcadas,
en tanto se habla de una élite en el tercer mundo, que depende en gran medida del
capital extranjero. En consecuencia, la relacion existente entre la figura de campesino y
de trabajador va cogiendo fuerza en la medida en que el primero no encuentra formas

viables para reproducir sus practicas y termina inmerso en el mundo laboral asalariado.

Sin embargo, esta reflexion no termina en el anélisis propio de la transformacion
de la zona rural en animos del urbanismo, sino que se traslada al &mbito de la formacién
de nuevos sujetos, con una construccion mas ligada a las préacticas urbanas, aun cuando
su vida sea en la vereda, lo jovenes van al casco urbano a educarse, por ende perciben
ese ambiente de tecnologia y cambio de las formas de trabajo, pues en este contexto
también se reproducen imaginarios y formas de pensar alrededor de la idea de progreso
que de alguna manera también esta relacionada con la idea de ciudad, por lo menos en
términos de consumo, por ello el campo va perdiendo jovenes dispuestos a trabajar la
tierra, las razones son varias, pero rescatamos dos principalmente. En primer lugar, el
joven no ve en el campo alguna forma de progreso o de movilidad social, en el sentido
en que observa que el dinero (relacionado con la idea de progreso) se mueve
mayormente en las ciudades, y a su vez, ve como la ciudad es vista por muchos como la
zona que permite “salir adelante”, en segundo lugar no hay forma alguna en la que
mediante la educacion y una reforma agraria, se articule la calidad y la movilidad social
a la juventud, por lo tanto el estudiante crece con el interés de salir adelante y poder ir a
estudiar o trabajar en la ciudad, por lo tanto es muy dificil que exista una relacion
organica entre las familias y la tierra, puesto que no hay instrumentos para fortalecer esa

labor.
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Gente que puede pagar una sefiora para los oficios varios de la casa pagan
bicocadas, que son un sueldo de 8 mil y diez mil pesos, ave maria eso da tristeza
de verdad que si, entonces dice uno ahi no hay progreso esté estancado, yo veo
el pueblo y me da mucha nostalgia porque la verdad si, esta estancado y la
gente que tiene cada uno jala pa’ su bolsillo el que tiene, tiene y 10s demas se

fregaron. Ad hoc(Barriga Benavides, 2015)

Por ultimo, hay que tener en cuenta el contexto actual para estimular la
educacion en historia, en ese sentido, tratamos de relacionar los aspectos histéricos y
tedricos que vimos durante este proyecto a los intereses de los estudiantes, su presente y
las perspectivas que tienen en el marco de la instruccién empresarial y la educacion
técnica, por ende, nuestros intereses siempre circularon alrededor de construir el
pensamiento historico para asi generar las herramientas necesarias en funcion de que el
estudiante comprendiera que el desarrollo de la vida social no se da por decisiones

individuales, sino que existen causalidades que permiten o no los cambios sociales.
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CONCLUSIONES

En el marco de esta investigacion histérico-pedagdgica, pudimos observar
plenamente la intensa necesidad de fortalecer los procesos de ensefianza de la historia
por diversas razones, las cuales esgrimiremos de la forma mas clara posible. en un
principio se plantea con rigurosidad la metodologia, el proceso de acercamiento tedrico
y conceptual con unos principios y estudios previos que en varias ocasiones se
distanciaban de la realidad del grupo con el que se trabajé, por tanto, una de las
principales caracteristicas que surgen del recorrido experiencial es que en la
investigacion pedagogica es necesario construir, modificar y re-direccionar aspectos que
sugieren mayor atencion por parte de los investigadores-maestros en formacion.

Nos concentramos enfaticamente en generar procesos de construccion colectiva
del conocimiento, situacion que solo fue posible gracias a entender las dindmicas y
conocimientos previos del grupo 10-04 de la IED Pio XII en donde tuvimos que re-
definir algunos aspectos pedagdgicos y didacticos con el fin de generar las bases para el
pensamiento histérico y la apropiacion tedrica con diferentes conceptos y teorias
referentes a la historia. La inclusion transversal de la historia oral en este proyecto nos
permitioé alcanzar nuestros objetivos, asi como posibilitd que los estudiantes hicieran
contacto con su historia, con su comunidad y ademas que comprendieran que las voces
de la gente comin también deben ser escuchadas. En general, debemos insistir que si
bien el proceso de caracterizacion de la IED Pio XII nos ayudd a formular nuestra
propuesta de investigacion, el contacto pedagogico con los estudiantes logré establecer
de manera clara que la préctica pedagogica es la que en ultimas organiza, posibilita y
alimenta la estructura de una propuesta de intervencién. En ese sentido, tanto la practica
como la ensefianza de la historia se relacionaron para elaborar una reflexion en la que se
integran las discusiones y debates alrededor de (Cémo ensefiar? y la pertinencia de la
ensefianza de la historia, ademas de asumirla desde la produccion misma.

Valoraciones frente a la practica pedagdgica

En sintesis, en el &mbito de la practica pedagdgica, que estuvo demarcado por
unos objetivos concretos que se integraban alrededor de comprender las dinamicas de la
escuela intervenida y nuestros intereses frente a la ensefianza de la historia, dimos
cuenta de diversos aspectos importantes que recogen el proceso continuo de reflexion,
apropiacion y practica pedagdgica con el grupo. En primer lugar, el contacto con la

comunidad a través de la historia oral manifesté una transformacion de la perspectiva
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historica que tenian los estudiantes del pueblo, alejandose de la trivialidad de reconocer
a Pacho por el acontecer de Gonzalo Rodriguez o algun politico reconocido, a su vez
que posibilitd acercarse directamente a los debates historiograficos y romper con
lugares comunes frente lo que es un hecho histérico, por ejemplo el hecho de creer que
la historia se hace y se escribe exclusivamente de “gente importante”, por ende el
contacto con la historia desde abajo produjo que el estudiante le diera méas valor a su
entorno, y que de alguna manera generara herramientas para analizar la historia desde
otra perspectiva.

Otro aspecto fundamental de nuestra practica se configur6 alrededor de cdémo
asumir la falta de atencidn, la desmotivacion y todo lo que tiene que ver con el celular y
con el uso de tecnologias en el aula, tuvimos en cuenta que estos factores que se definen
como resistencias a las dinamicas de la clase tenian que ser atendidos de una manera
practica y que estuviera acorde con las necesidades del curso y posibilitara la
participacion de los estudiantes, es decir, en ningin momento valoramos el excluir al
estudiante de nuestro proyecto, tratamos de integrar al grupo en general para
contrarrestar el desinterés por estudiar, por ello fuimos enfaticos en el uso debido del
celular, hasta asumir ciertas restricciones en el aula, tomando como eje el didlogo y la
reflexion pedagdgica mediante los diarios de campo, situacion que nos permitio ser
autocriticos y acercarnos con mas criterio a los obstaculos que se tenian en el aula, en la
cotidianidad de los estudiantes.

Frente a las problematicas que sefialdbamos, entendimos rapidamente que el
grupo estaba condicionado y sefialado como el mas hostil y desinteresado de la
institucion, pues si bien el grupo era heterogéneo, encontramos diversos matices en lo
que tiene que ver con el proyecto de historia oral, desde la curiosidad por saber sobre su
pueblo, las ganas de llevar una entrevista a cabo, afirmar cosas que se decian de Gacha,
hasta la sensacion de que era un trabajo muy dificil y que eso no se calificaba, no se
relacionaba con pasar el afio, por eso no era algo importante, asumimos diversas
posturas, seleccionamos diversos esquemas didacticos y pedagogicos, lo cual constituyd
un aporte significativo para la toma de decisiones relacionadas con la atencion y la
estructura de una clase, por ello superamos de manera satisfactoria el reto que nos
ratifica como maestros en formacion, ademas de sentar las bases para asumir
criticamente la forma en la que se puede aportar a la construccién de la escuela como un

lugar de transformacion.
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En ese orden de ideas, combatimos la resistencia a la lectura, comprometiendo a
los estudiantes a que elaboraran preguntas, invitandolos en las sesiones a escribir y
realizar lecturas largas y que alrededor de ello elaboraran reflexiones, en ese sentido
podemos deducir que en definitiva existe un gran problema en la escuela (y en la
sociedad) en lo que tiene que ver con el inmediatismo de la internet, pues el estudiante
trata de trasladar informacion, encontrar respuestas concretas y sencillas, mientras que
se le dificulta elaborar un escrito corto, leer libros completos y condensar ideas y
relacionarlas, ademas de la imperiosa dificultad para desarrollar preguntas, entendimos
y estamos convencidos de que el fortalecimiento de la ensefianza de la historia tiene los
elementos necesarios para atacar la inmediatez y la adulacién a la tecnologia que afecta
a los jovenes que se estan formando, reflexion que surgi6 de la construccion seria de la
caracterizacion y propuesta pedagogica, pero que fuimos mejorando en medio de la
intervencion. Existe un reto grande a la hora de lograr articular las nuevas tecnologias
con las dindmicas didacticas y pedagogicas dentro y fuera de la escuela.

En ultima instancia, con referencia a la IED Pio XII extendemos nuestro
profundo agradecimiento y a modo de sugerencia percibimos que el énfasis académico,
que cursaba el grupo 10-04, no tiene relacion con los principios que le dan sentido a su
aplicacion, es decir, nos dimos cuenta que el alcance del énfasis en términos generales
es evitar que los estudiantes de décimo tengan en su curriculo las materias de los otros
énfasis (sistemas y gestion empresarial), y ademas, en grado once los estudiantes deben
desarrollar su trabajo de grado en funcion de los énfasis técnicos, a través del SENA u
otra institucion, pero la esencia de un énfasis académico es fortalecer los contenidos de
las materias elementales y ademéas profundizar en algunas disciplinas, como
Matematicas, Ciencias Naturales (Quimica, Fisica, Biologia) y Ciencias Sociales,
Humanidades (Lengua propia y Extranjera), por ello recomendamos al colegio ampliar
los objetivos del énfasis académico teniendo en cuenta que los estudiantes estan en la
capacidad de desarrollar trabajos investigativos propios de la escuela y que pueden tener
impacto en la comunidad, ya sea rural o urbana, en esa medida, la formacion de la
institucion mejorara notablemente y ampliara las expectativas de los estudiantes frente a
su futuro a corto y largo plazo.

La ensefianza de la historia: Una forma de hacerla

En primer lugar, debemos sefialar de manera categdrica que la ensefianza de la

historia es vital, constituye un drgano importante en los procesos de ensefianza-

aprendizaje y que por ello es elemental fortalecer y articular estos debates con la
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realidad del pais. En esa medida, la historia oral posee los elementos necesarios para
construir un proceso integro, serio y riguroso con los estudiantes, ademas de
comprometerlos con su propia historia y asi asumir una posicion critica frente a la
realidad, en la que el estudiante sea consciente de que puede transformarla, que ésta a su
vez lo afecta y que es fundamental conocerla para poder cambiarla.

No es sencillo involucrar a un grupo en la re-construccion de un contexto
histérico, pero los alcances que tiene nos invitan a estimular el uso de la historia oral
como elemento articulador de los debates de la historiografia con la ensefianza de la
historia, ademas de que su aplicacién afecta profundamente el criterio de los

estudiantes, los invita a pensar, a reflexionar, a preguntar, a relacionar y a proponer.

De igual manera, esta experiencia también sirvio para que los estudiantes
entendieran la relacion politica existente entre el narcotrafico y el paramilitarismo y en
esa medida comprendieran que el proceso de paz que se estd llevando a cabo se
materializa con la integracion de todos los sectores de la sociedad al debate politico, la
democracia, y el desarrollo econdmico, comenzando por los grupos marginados, los
campesinos, los indigenas y demas sectores sociales afectados, en ese sentido los
estudiantes diferenciaron ciertas cuestiones politicas y sociales que se pueden observar
en el desarrollo complejo del conflicto armado y social que vivimos y el cual ya supera

medio siglo.

La forma en la que llevamos a cabo el proceso evaluativo y auto-evaluativo nos
condujo a comprender que era necesario realizar un acercamiento mas concreto a ciertas
nociones y conceptos histéricos, por lo cual de manera continua y gracias a los diarios
de campo pudimos rastrear las diferentes falencias propias y del grupo, esto nos sirvio
para mejorar nuestro acercamiento a la historia, tanto a nivel teérico como practico, a su
vez asumimos con cierta dificultad, la falta de habitos alrededor de la lectura, puesto
que ello se traducia en desconocimiento de procesos histérico del pueblo y del pais, por
ende en su pensamiento circulaban ideas y prejuicios construidos por los medios de

comunicacion.

En ultima instancia, entendimos de igual manera que la motivacién académica es
diferenciada y esta sujeta a la determinacion que tenga el maestro para ensefiar, mas ain
cuando se trata de la ensefianza de la historia, algo tan propio para los grupos sociales,

pero tan ajeno a las dinamicas globalizadas, por ello vimos que finalizando el proyecto
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los estudiantes expresaron sus sentimientos de continuar con éste para sus trabajos de
grado de once, nos pidieron consejos de cdémo deberian realizarlos, ademas nos
expresaron que querian mantener comunicacion en caso de poderlo proseguir, éstas
expresiones generaron varias sensaciones en nosotros porque encontramos emociones
contradictorias, teniendo en cuenta las dificultades y demés situaciones con los
estudiantes, de manera sensata nos esforzamos para llevar a cabo todo lo que nos
planteamos y ademas modificamos nuestros pensamientos para poder estimular a los
jovenes, queriamos como primera intencién motivar en los estudiantes un interés por el
estudio, que quisieran después de terminar su bachillerato continuar con sus estudios y
ademas que estuvieran guiados al mejoramiento de su pueblo, pues hemos visto como
se ha reflejado en el pais el deterioro de elementos fundamentales como la agricultura y
el trabajo en el campo, y éste ha perdido importancia, pues cada vez hay menos que se
dediquen a esta labor, entonces influenciados por esta problematica queriamos darles a
conocer a los jovenes que el emprender una carrera enfocada a la agricultura puede
mejorar la situacion del pueblo, para que con el tiempo el sostenimiento de este no se
vea reflejado en las fiestas y la venta de alcohol y tengan que comprar sus alimentos de

otras partes del pais.
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ANEXOS
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES










****CONCEPTUAL
****PRACTICO




Fecha:
Observador:

MODELO DIARIO DE CAMPO CARACTERIZACION

Hora:
Objetivo:

COLEGIO PIO XII

Espacio:

Diario #:

DESCRIPCION DETALLADA

ANALISIS

CATEGORIAS
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MODELODIARIO DE CAMPO IMPLEMENTACION
COLEGIO PIO XII

Fecha: Hora: Diario #:
Observador: Objetivo:
DESCRIPCION DETALLADA ANALISIS PEDAGOGICO ANALISIS HISTORICO REFLEXION

152




AUTORIZACION ENTREVISTA Fecha: D M
A

Yo autorizo al Grupo

de Investigacion de Historia Oral de Pacho de la I.E.D Pio XII y Universidad
Pedagdgica Nacional. A que conserve y custodie la grabacién de mi testimonio

personal, asi como su transcripcion.

El equipo investigador se compromete a que toda cita textual del contenido de la
grabacién o su transcripcion, reproducidas de cualquier forma o medio, debera

garantizar:
1. Elanonimato de la entrevista (SI/NO)

2. La cita expresa del nombre y apellidos del informante (SI/NO)

Por el equipo investigador:

Fdo.

Por el entrevistado

Fdo.

'.\!.
CIENCIA

S/ IVINIWYLINVHIC

INSTITUCION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

|
|

> UBgy,
e i NACIONAL
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PREGUNTAS ENTREVISTAS®

INSTITUCION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

J/IVINIWVINVAIO

%

P
0

1. ¢Cuénto tiempo lleva viviendo en pacho?

2. ¢Donde estudio y como era su vida en ese entonces?

3. ¢Cudl ha sido el hecho mas impactante positivamente que ha vivido en Pacho?
4. ;Cual ha sido el hecho mas impactante negativamente que ha vivido en Pacho?
5. ¢Cudles fueron los afios mas dificiles en Pacho y por qué?

6. Describa un dia normal suyo de hace 15 afios.

7. Describa un dia normal suyo de hoy.

8. De que vive usted y su familia en Pacho

9. Que cambios ha visto en el comercio de Pacho en los Ultimos afios.

52 Este fue un modelo de las preguntas que los estudiantes les realizaron a la comunidad, esto no quiere
decir que fueron las Unicas, el resto de las entrevistas fueron realizadas con preguntas abiertas
formuladas por ellos y nosotros.
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