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2. Descripcion

El trabajo de grado realizé un estudio sobre el conocimiento profesional del profesor asociado a la
nocion escolar de ecosistema.

Esta investigacion enmarcada dentro de un enfoque cualitativo interpretativo, realiz6 una
exploracién de los saberes académicos, los saberes basados en la experiencia, las teorias implicitas
y los guiones y rutinas en la profesion docente; los cuales fueron integrados alrededor de la nocion
escolar de ecosistema.

Este trabajo aporto a la investigacion sobre el Conocimiento Profesional Especifico de los
docentes del area de Ciencias Naturales enmarcado en el grupo de investigacion INVAUCOL
liderado por el Doctor Andrés Perafan, y plantea que los docentes de biologia son constructores de
conocimientos mediados por la intencionalidad de la ensefianza, creando nuevos sentidos
diferentes a los propios de la nocion disciplinar de ecosistema.
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4. Contenidos

Esta investigacion se encaminé al estudio de la produccion de conocimiento que realizan los
profesores de biologia a través del analisis del discurso del profesor, en un estudio de caso multiple
alrededor de la nocién escolar de Ecosistema. Con esto, se busca reivindicar la profesion docente
como constructora de conocimiento propio, alejado del conocimiento disciplinar de dicha nocion,
el cual se evidencia en las diferentes metaforas presentadas en los resultados de este estudio.

Este trabajo se presenta en once capitulos. En los cuatro primeros, se presentd el porqué de esta
investigacion, se enuncié el problema, asi como los objetivos planeados. En el quinto capitulo, se
realizé una indagacion de los referentes tedricos pertinentes al tema estudiado. En el sexto capitulo,
se describid la metodologia aplicada en este estudio. En el séptimo y octavo capitulo, se exponen
los resultados obtenidos, los cuales se evidencian en ocho metéforas pertenecientes a los saberes
que integran el conocimiento profesional del profesor, asi como la integracion en tres niveles de




complejidad. En el noveno capitulo se presento las conclusiones. Finalmente, en los dos ultimos
capitulos, se muestran las referencias bibliograficas consultadas y los anexos que evidencian los
diferentes instrumentos utilizados en la parte de recoleccion de datos, asi como el perfil
epistemologico de la nocidn de ecosistema.

5. Metodologia

La presente investigacion desarrolla su metodologia enmarcada en el enfoque cualitativo. El
método desarrollado es el Hermenéutico, el cual constituye una herramienta fundamental en la
recoleccion de datos y su posterior analisis y se enmarca en el paradigma Constructivista.

Dicho enfoque se llevé a cabo a través del estudio de caso multiple de la nocion escolar de
Ecosistema con la observacion de dos sujetos ©1y Oz, que se seleccionaron teniendo en cuenta
tres criterios, en primera instancia, se eligieron sujetos con nivel de estudio universitario con
formacion en el area de Ciencias Naturales; en segunda instancia, se tuvo en cuenta la experiencia
profesional, para el caso de este estudio se escogieron sujetos profesores expertos, es decir que
deben tener mas de diez afios de experiencia; finalmente, se eligierdn docentes con una
permanencia minima dentro de la institucion de cinco afios para garantizar una delimitacion clara
del marco cultural institucional y su estatuto fundante: las teorias implicitas. De acuerdo a lo
anterior, la presente investigacion se llevo a cabo en la Institucién Educativa Departamental de
Subia, ubicada en el Municipio de Silvania, en Cundinamarca, Colombia.

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos fueron la entrevista semiestructurada, la
observacion participantea través del protocolo de observacion de clase, el registro de clase en
audio y video a través del protocolo de transcripcion de audio y video, el protocolo para el anélisis
de documentos institucionales y la técnica para la estimulacion del recuerdo (TER).

Para el analisis e interpretacion de datos se utilizd el Analytical Scheme y se realiz6 una
triangulacion para la construccion de las metaforas. Finalmente, se concluyo con la integracion de
saberes en tres niveles, la cual da cuenta de la produccion de conocimiento del profesor de
biologia asociado a la nocién escolar de ecosistema.

6. Conclusiones

El presente trabajo parte de la pregunta ¢Cual es el conocimiento profesional especifico del
profesorado de Biologia asociado a la nocién escolar de Ecosistema? la cual busca identificar,
caracterizar e integrar los sentidos construidos por las docentes a partir de los cuatro saberes
alrededor de la nocidn escolar de ecosistema. Dichos sentidos se evidenciaron en las diferentes
rutinas y metaforas presentadas, las cuales después de ser integradas dan cuenta del
Conocimiento Profesional Docente asociados a dicha nocion. Para tal fin, se realizé la
recoleccion y analisis de los datos, lo cual permiti6 llegar a las conclusiones que se presentan a
continuacion.

En cuanto a los saberes académicos, que provienen de la transposicion didactica, se transforman
los conceptos disciplinares mediados por la intencionalidad de ensefianza que las docentes
poseen y realizan de forma consciente, con el fin de lograr una mayor complejidad a la nocion
gue se construye. En este caso, el sentido encontrado a través de los dispositivos estructurantes
elaborados por las docentes es el de formar estudiantes que logren realizar el reconocimiento
del entorno ambiental privilegiado para la construccion colectiva del conocimiento. Pues el
hecho de vivir en un entorno rural y tomarlo como referente en sus clases, donde cada uno de
los sujetos tiene la oportunidad de interactuar, constituye un beneficio para la construccion de la
nocion de ecosistema y podria considerarse como una construccion propia de los docentes del
sector rural.

Por otro lado, los saberes basados en la experiencia se constituyen como una mediacion entre la
intencionalidad de la ensefianza y la reflexion sobre la accion. Estos resultan de una
construccién consciente que tiene como base la practica profesional. El sentido encontrado para
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estos saberes se refiere a la intencion de las docentes de que los sujetos realicen la busqueda del
equilibrio entre el individuo y su entorno como medio para la construccién del conocimiento.
Esta basqueda se realiza a través de la creacion de ambientes apropiados dentro del aula que
permitan que los estudiantes realicen la produccion de conocimiento en torno a la nocién escolar
de ecosistema.

Asi mismo, las teorias implicitas, constituyen una forma de saber implicito, que se construyen a
partir de su estatuto epistemologico fundante, el campo cultural institucional, el cual, permea el
discurso del docente a través de los documentos oficiales y el curriculo oculto que circula en la
institucion. Para el caso de las docentes estudiadas, el sentido encontrado es una permanente
invitacion a la gratitud del individuo hacia un entorno al cual se adapta. Este sentido se
evidencio en las rutinas realizadas por las docentes donde se le da relevancia al hecho de dar
gracias por lo que se tiene y a adaptarse a los cambios repentinos que se presentan en la
institucion constantemente.

Por otra parte, los guiones y rutinas, son un tipo de saber implicito que tienen como fundamento
la historia de vida, la cual permite la construccion de conocimiento experiencial asociado a la
vida cotidiana del docente. Para estos saberes, el sentido construido por las docentes es el
reconocimiento de individuos capaces, respetuosos y criticos frente a la proteccion propia, del
otro y del entorno. Esta construccion se realizé a traves del trato cordial que las docentes
manifiestan con sus estudiantes y de la invitacion a crear consciencia con el uso y proteccién de
los recursos existentes en su entorno.

Finalmente, es de resaltar que los discursos producidos por las docentes se constituyen en una
polifonia epistemologica, al encontrarse integrados los cuatro sentidos anteriormente expuestos y
evidenciados en las rutinas y metaforas observadas, en las cuales se observa un origen variado,
pero siempre alrededor de la construccion de un sentido complejo de la nocién ensefiada. Para el
caso del presente trabajo, el sentido general que las docentes construyeron en el transcurso de las
clases observadas fue el de la formacion de sujetos agradecidos y respetuosos con su medio, al
cual protegen y se adaptan interactuando de forma critica en él, en busca de un equilibrio que
les permite la produccion de conocimiento en un entorno rural privilegiado, alrededor de la
nocion escolar de ecosistema.

Estos sentidos demuestran que los docentes no se limitan a impartir saberes disciplinarios, sino
que, a partir de estos son capaces de producir conocimiento, que de acuerdo al contexto en el
cual se desempefian, podria considerarse como propio de los docentes rurales y que resulta ser
exclusivo de su profesion, lo que reivindica esta labor y muestra la importancia de ésta en la
formacion de la sociedad, la cual requiere docentes comprometidos y capaces de afrontar las
crisis que se viven en la actualidad.

Por esta razon, es de suma importancia, continuar con investigaciones que permitan establecer si
existen diferencias en la construccién de conocimientos mediado por el contexto en el cual se
desarrolla la labor docente, donde se desarrolle la metodologia cualitativa, con enfoque
constructivista, pues a través de esta, se puede llegar a la construccion de sentidos que dan
cuenta de la riqueza de los discursos construidos por los docentes en las diferentes areas del
conocimiento, pues, dicha riqueza es tan amplia que los trabajos desarrollados hasta el momento
no son suficientes para dar cuenta de esta.

Elaborado por: Nieves Constanza Gonzalez Perez

Revisado por: Lila Adriana Castafieda Mosquera

Fecha de elaboracién del
Resumen:
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Introduccion

La investigacion sobre el conocimiento profesional del profesor se ha desarrollado en el
marco de diferentes paradigmas en busca de un objetivo conjunto, direccionado a lograr que la
docencia sea considerada como una profesion en la cual se construye un conocimiento intrinseco
a esta, bajo un referente epistemoldgico propio, donde el profesor produce conocimiento acerca
de las nociones que ensefia. Esta variedad de investigaciones va desde posiciones meramente
conductistas, permeadas por la psicologia, hasta estudios recientes ligados al constructivismo,
como es el caso del presente trabajo.

En la presente investigacion enmarcada dentro de un enfoque cualitativo interpretativo, se
pretende realizar una exploracion de los saberes académicos, los saberes basados en la
experiencia, las teorias implicitas y los guiones y rutinas en la profesion docente; ademas de
realizar una integracion de estos saberes asociados a la nocion escolar de ecosistema a través del
estudio de caso multiple teniendo como sujetos de estudio a dos docentes de Biologia que
desempefian su labor en la Institucién Educativa Departamental Rural de Subia, ubicada en el
Municipio de Silvania (Cundinamarca), en el nivel de secundaria, a partir de la observacion de
las clases y la aplicacion de la entrevista semiestructurada y la técnica para la estimulacion del
recuerdo; y la utilizacion del Analytical Scheme como recurso de analisis de datos recolectados.

Con este trabajo se busca aportar a la investigacion sobre el Conocimiento Profesional
Especifico de los docentes del area de Ciencias Naturales, asi como lo han hecho otros trabajos

realizados por el grupo de investigacion INVAUCOL liderado por el Doctor Andrés Peraféan.
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Enunciacion del problema

Definicion

El campo de la docencia se ha caracterizado por mantener una tension constante con otras
disciplinas en busca de ser reconocida como una profesién donde el docente es productor de
conocimientos especificos de la ensefianza.

Estos conocimientos han sido estudiados desde diferentes paradigmas de investigacion,
algunos de los cuales han arrojado como resultado que la profesion docente posee un fundamento
epistemoldgico propio que ha evolucionado a través de los afios. Por tal razon es de suma
importancia continuar con la realizacion de investigaciones encaminadas a alimentar este
aspecto.

Este tipo de investigaciones, y especificamente en el rea de Ciencias Naturales han
permitido cambiar una de las grandes limitaciones presentada por Valbuena (2007), como es:

Considerar al profesor como simple transmisor de conocimientos (...) desconociendo la

existencia del conocimiento especifico que identifica a los docentes y que les faculta para

ejercer de una manera profesional la ensefianza, diferente a como lo podria hacer un

profesional de otra &rea. (p. 21)

Lo anterior promueve una falta de identidad de la profesion docente, que solo se puede
contrarrestar a través de la realizacion de investigaciones que permitan reconocer al docente
como un individuo productor de su propio conocimiento disciplinar, y que este conocimiento
surge de la integracion de sus saberes.

Para el desarrollo de este trabajo, enmarcado en la linea de investigacion Epistemologias
y conocimientos del docente del grupo de Investigacion por las Aulas Colombianas -

INVAUCOL, se pretende realizar una investigacion cualitativa interpretativa del conocimiento
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profesional del profesor de biologia asociado a la nocidn escolar de ecosistema que se sumara a
los trabajos desarrollados en esta misma area por Urazan (2012) asociado a la nocion escolar de
gen, Barinas (2013) asociado a la nocién escolar de Célula, Tinjaca (2013) asociado a la nocion
escolar de Nomenclatura quimica, Neusa (2017) asociado a la nocion escolar de Funcion
Quimica y Velandia (2017) asociado a la nocion escolar de nomenclatura de Hidrocarburos. En
donde se distinguen como componentes del conocimiento profesional del profesor cuatro
saberes: académico, de la experiencia, teorias implicitas y guiones y rutinas establecidos por
Porlan, Rivero y Martin del Pozo en 1998 y la integracién de dichos saberes asociados a una
nocion especifica, como lo fundamenta Perafan (2013), donde expone que dichos saberes con sus
respectivos estatutos epistemoldgicos fundantes integrados en una nocion especifica constituyen
el conocimiento profesional que el docente construye en su labor diaria de ensefianza.

Por tal razdn, el presente trabajo busca dar cuenta del Conocimiento profesional del profesor de
Biologia asociado a la nocién escolar de Ecosistema, pues esta nocion resulta ser muy relevante
en la educacién en Ciencias Naturales, puesto que a través de su ensefianza, los docentes
construyen gran cantidad de significados que se apartan de la disciplina, y que permiten formar
sujetos mas complejos en cuanto a la comprension de su entorno y a la necesidad de asumir
posturas criticas frente a las problematicas que se presentan en la actualidad con el medio
ambiente. Esta busqueda de significados se llevara a cabo a través de la formulacién de la
pregunta que se presenta a continuacion

Formulacion

¢ Cual es el conocimiento profesional especifico del profesor de biologia asociado a la

nocion escolar de ecosistema?
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Justificacion

Desde mediados del siglo pasado, se ha observado una necesidad incansable por
caracterizar una identidad propia de la profesion docente que aleje la idea de que el profesor se limita
a realizar una simple transmision de conocimientos. Por tal razon, se han desarrollado mdaltiples
investigaciones encaminadas a comprobar la existencia de un conocimiento especifico del docente
que le permite cumplir de manera profesional la ensefianza y que este conocimiento difiere
sustancialmente del desarrollado en otras disciplinas.

En esa busqueda, se efectiia una permanente construccion del conocimiento profesional, que,
seguin Bromme (citado en Valbuena, 2007), se define como “el conocimiento que los profesores
utilizan en su practica cotidiana, en la cual es menester acercar los conocimientos practicos
escolares™. (p.34).

Por esta razon surge la necesidad de realizar estudios encaminados a encontrar un referente
epistemoldgico que caracterice la profesion docente. En este sentido, el presente trabajo busca
aportar a la indagacion del conocimiento profesional docente del profesor de biologia segun los
presupuestos epistemologicos y la metodologia de investigacion del grupo INVAUCOL.

La ensefianza de las Ciencias Naturales tiene una importancia relevante en la formacion de
individuos que tengan una relacion arménica con los demas y con su entorno. En el caso de la nocion
de ecosistema, se busca crear conciencia ambiental que les permita ser parte activa en la
conservacion del medio ambiente, por ello segin el Ministerio de Educacion Nacional (2004) “los
compromisos personales y colectivos surgen como una respuesta a una formacién en Ciencias
Naturales que argumenta critica y éticamente su propio sistema de valores a proposito de los

desarrollos cientificos y tecnoldgicos ” (p.101)

Por tal razon, es importante investigar el conocimiento docente permeado por la
integracion de saberes implicitos y explicitos asociados a la nocién escolar de ecosistema. En

este sentido, Perafan (2016), afirma que “las nociones son entendidas como verdaderas



construcciones epistemoldgicas producto de la actividad intelectual y de ensefianza del

profesorado ” (p. 66)
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Objetivo general

Identificar, caracterizar e integrar el conocimiento profesional especifico del profesor de

Biologia, asociado a la nocion escolar de ecosistema.

Objetivos especificos

1. Identificar y caracterizar los saberes académicos asociados a la nocion escolar de
ecosistema del profesor de biologia.

2. ldentificar y caracterizar los saberes basados en la experiencia asociados a la nocion
escolar de ecosistema del profesor de biologia.

3. Identificar y caracterizar las teorias implicitas asociadas a la nocion escolar de
ecosistema del profesor de biologia.

4. Identificar y caracterizar los guiones y rutinas asociados a la nocion escolar de
ecosistema del profesor de biologia.

5. Integrar los componentes: saberes académicos, saberes basados en la experiencia,
teorias implicitas y guiones y rutinas, con sus respectivos estatutos epistemolégicos para dar
cuenta del conocimiento profesional especifico del profesor de biologia asociado a la nocién

escolar de ecosistema.
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Fundamentos Tedricos

En este capitulo se referencian los principales elementos tedricos y epistemoldgicos que
muestran la evolucion presentada en la investigacion sobre el conocimiento profesional docente
y los distintos paradigmas de investigacion que enmarcan estos estudios, haciendo énfasis en la
Categoria de Conocimiento Profesional Docente asociado a categorias particulares, postulado

por Perafan (2004, 2011, 2012, 2013, 2016)

Marco de investigacion sobre el conocimiento profesional del profesor

En la primera parte de este capitulo se realizard un recuento de la evolucion en la

investigacion y los paradigmas que rigieron estos primeros estudios.

Paradigma de criterio de eficacia

Desde mediados del siglo XX, surge la inquietud de investigar el desempefio de los
docentes y su relacion con el desempefio de los estudiantes. En un principio, estos paradigmas
de investigacion tenian una fuerte influencia de la psicologia desde la perspectiva conductista.
En 1963, Gage (citado por Shulman, 1997), caracterizo el paradigma de criterio de eficacia,
donde se juzgaba el éxito de la labor realizada por el docente y se relacionaba con correlatos que
permitian establecer cuales estaban asociados al logro del criterio. Este mismo autor reviso el
paradigma de proceso de ensefianza, “donde el énfasis de la investigacion estaba puesto en
caracterizar las conductas observables del profesor y el estudiante en el aula, en tanto que
estaban relacionadas con las medidas del desarrollo del alumno”. (Shulman, 1997 p. 15)

Estos estudios se desarrollaban en aulas existentes durante las observaciones, donde se
tenia en cuenta los hechos observables, dejando de lado la calidad de las actividades, a lo que se

denomind “baja interferencia”. Gage, reconoci6 que una de las debilidades de estos paradigmas



24

de investigacion radicaba, en el hecho de que, se desconocia que el docente interactuaba con

varios estudiantes y los procesos complejos que se llevan a cabo dentro del aula.

Investigacion Proceso — Producto

Hacia el afio 1979, Anderson, Everton y Brophy, citados en Shulman (1997) realizaron la
descripcion de los principios basicos de la Investigacion Proceso — Producto donde se pretende:

Definir las relaciones entre lo que los profesores hacen en el aula (los procesos de la

ensefianza) y lo que les pasa a sus alumnos (los productos del aprendizaje). Un producto

que ha recibido mucha atencion es el rendimiento en las habilidades basicas (...) La
investigacion gque responde a esta orientacidn supone que un mayor conocimiento de tales
relaciones conducird a una mejora de la instruccion: porque una vez descrita la instruccion
efectiva, supone que puede disefiarse programas para promover esas practicas eficaces

(p.193) (Citado por Shulman, 1997 p. 25)

Este tipo de investigacion se encontraba enmarcada dentro de la concepcion de la
psicologia conductista, pero, a diferencia de los estudios realizados en el proceso de ensefianza,
estos eran observados en aulas de forma natural y utilizaban una herramienta para determinar el
progreso de los alumnos, en este caso, los test de rendimiento estandarizado. Este programa tuvo
tanto éxito que a través de los resultados de los test se generaron instrucciones estandarizadas
que los docentes seguian para producir un alto rendimiento en los resultados de sus estudiantes.

A pesar del éxito obtenido por este programa, algunos tedricos encontraron debilidades
en el hecho de que esta investigacidn tenia un corte estrictamente empirico y carecia de bases
tedricas, y quiza una de las razones, que segin Shulman (1997), es el mayor defecto, es creer que
“de alglin modo la ensenanza pueda reducirse a un valor escalonado que a su vez pueda indicarse

por una frecuencia de repeticion de cierto comportamiento docente. (p. 35).
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Tiempo de aprendizaje académico

Este programa surge de una modificacion realizada por Berliner, Fisher, Cahen en los
afios setentas en el marco del Beginning Teacher Evaluation Study al programa de Proceso —
Producto, donde se creia que las acciones realizadas por un docente en el aula solo afectaba al
estudiante en el momento de la clase y, por tanto, “el vinculo entre el comportamiento del
profesor y el rendimiento del alumno es, por tanto, el comportamiento continuado del estudiante
en la situacion de aprendizaje del aula.” (Shulman, 1997 p. 37)

En este estudio la variable de investigacion es el tiempo dedicado y los materiales de facil
uso para el estudiante, es decir, las medidas de ensefianza y las medidas de rendimiento del
alumno.

En este programa, se dio continuidad al uso del test de rendimiento estandarizado como
criterio, lo cual gener6 una serie de debilidades relacionadas con la poca atencion que se le
prestd a la complejidad de las tareas asignadas a los estudiantes, ademas no se observo una
relacion complementaria entre los textos utilizados y los test estandarizados, finalmente se llegd
a la conclusion que este nuevo paradigma presentaba muchas similitudes con el programa de

proceso — producto.

Programa de investigacion mediacional centrada en el estudiante

Este programa desarrollado por Mehan en 1979 y Anderson en 1984, citados por
Shulman (1997) sugiere un punto medio entre los paradigmas de investigacion conductistas
(proceso-producto y TTA) y el paradigma cualitativo de Ecologia del aula. En este nuevo
paradigma se le otorga importancia a la indagacion de como el estudiante comprende las
instrucciones recibidas en el aula'y como se evidencian los procesos generados por 10s

estudiantes a través de la ensefianza, ademas, se observo la relacion de los saberes académicos y
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sociales dentro del proceso de aprendizaje. A través de este proceso se identifico que el objetivo
de los estudiantes se centra en completar la tarea omitiendo el proceso de comprension.

Las debilidades observadas en este modelo de investigacion radican en la descripcion
deficiente de las tareas, al centrarse en la descripcion del proceso de aprendizaje de los
estudiantes; bajo estas circunstancias, se olvidan detalles de otros aspectos desarrollados en el

aula.

Ecologia del Aula

Esta propuesta de investigacion se aleja de los paradigmas basados en la psicologia
conductista y toma como base otras disciplinas como la antropologia, la linglistica y la
sociologia. Dentro de los trabajos de investigacion realizados en este paradigma se presentan los
de Erickson (1973), Delamont (1980), Jackson (1968), Mehan (1979) y Doyle (1977). (Citados
por Shulman, 1997 p. 46).

Este programa realiza sus investigaciones desde una perspectiva interpretativa cualitativa.
Segun Shulman (1997), los rasgos distintivos de este enfoque son:

La definicién de la unidad de investigacion, el énfasis en las perspectivas personales de los

participantes, la concentracion de la atencion en lo concreto y particular, identificacion con

los desfavorecidos, una determinada idea de verificacion y la generalizacion y una

orientacion comparativa (p. 55)

Este paradigma, igual que sus antecesores, presenta algunas debilidades tales como
observar algunas caracteristicas con excesivo detalle, ignorando otros aspectos relevantes de la
ensefianza. Asi como, limitar la documentacion de métodos, dejando vacios en la forma de

recoleccion de datos.
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Etnografia escolar y La investigacion de la Ciencia Cognitiva

Estas lineas de investigacion nacen a mediados de los afios sesenta con los estudios
realizados por Chomsky en 1957 y Miller en1960. En estas dos lineas de investigacion se
encuentran algunas semejanzas tales como la pertinencia de conocimientos previos, las
experiencias y las actitudes ademas del analisis de los comportamientos observados bajo reglas
establecidas como criterio. El programa de Etnografia escolar realiza observaciones basadas en
narrativas o proposiciones, mientras que el programa de La investigacion de la Ciencia cognitiva
realiza sus observaciones a través de un programa de simulacion de ordenador o a través de
diagramas de flujo.

Al igual que los programas anteriormente expuestos, estos programas presentan algunas
dificultades como el hecho de ignorar el contenido del curriculo especifico; centran su
observacién en la conversacion, la corporalidad de alumnos y docentes, olvidando los relatos de
la ensefianza y del aprendizaje; en el caso de la Etnografia escolar se observa un compromiso con
las poblaciones minoritarias y ponen al docente en algunos casos en el papel de individuos
insensibles y duros. Seglin Shulman (1997), “los ejemplos de este programa de investigacion se
caracterizan frecuentemente por procedimientos poco sélidos, precision y control inadecuados y
generalizaciones volubles, que van desde pormenores especificos del aula pobres e incompletos

hasta afirmaciones categoricas acerca del mundo de las escuelas” (p. 57)

Cognicién del profesor

En los anteriores paradigmas expuestos, se presenta la investigacién del docente
vinculado al comportamiento del estudiante, desde una vision conductista que con el paso de los

afios fue perdiendo fuerza y se abrid el espacio a nuevos estudios influenciados por la psicologia
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cognitiva. Esta influencia permitié que se diera un cambio significativo a la investigacion de la
ensefianza, ya que ahora era importante estudiar los procesos de pensamiento del profesor.

Los primeros estudios basados en la cognicion del docente, se concentraron en tres lineas
de investigacion: Toma de decisiones; Resolucion de problemas y Estudio sobre opiniones
criticas y actitudes. Estos géneros fueron inspirados en los trabajos realizados por Shulman y
Elstein en 1975, los cuales se describen en: Paradigmas y programas de investigacion en el
estudio de la ensefianza: Una perspectiva contemporanea (Shulman, 1997). La mayor parte de
los estudios realizados en este programa se han centrado en la observacion de la planificacién del
profesor. Las observaciones se llevaban a cabo a través del registro de mondélogos, la
observacion de clases y entrevistas. Estos estudios llegaron a la conclusién de que los docentes
planificaban sus clases pensando en el contenido y las actividades y dejando de lado los
objetivos y las caracteristicas de sus estudiantes. Otro aspecto observado era el estudio del
pensamiento interactivo, donde se utilizaban métodos de estimulacién del recuerdo, con la
intencion de interrogar al sujeto observado sobre su actuar frente a ciertas situaciones relevantes.
Un tercer aspecto investigado fueron los métodos de la investigacion sobre el pensamiento y la
toma de decisiones para presentar modelos matematicos de las cogniciones de los profesores
acerca de los estudiantes.

Dentro de los principales inconvenientes que presenta este programa de investigacion se
encuentran, la cantidad reducida de actividades que fueron observadas en estas investigaciones
del pensamiento del docente. Otro inconveniente presente en este paradigma de investigacion
radica en el distanciamiento entre los estudios cognitivos del docente y del estudiante.

Teniendo en cuenta estas dificultades, Shulman, Sykes y Phillips inician en 1983 un

programa de investigacion donde abordan el conocimiento de contenido del profesor desde tres
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aspectos: El conocimiento de la materia, el conocimiento pedagdgico y el conocimiento
curricular. Segun Shulman (1997) el conocimiento de la materia es aquella comprension del tema
propia de un especialista en el campo; el conocimiento pedagogico se refiere a la comprension de
como determinamos temas, principios o estrategias, en determinadas materias y; el conocimiento
curricular es la familiaridad con las formas de organizar y dividir el conocimiento para la
ensefianza. (p. 65).

En este mismo marco de la cognicion del profesor surge el programa del Procesamiento
de la informacion, que estudia cuatro lineas de investigacion: planificacion docente, toma de
decisiones interactiva, teorias y creencias. Segun Clark y Peterson, citados por Angulo (1999),
“estos estudios centran su atencion exclusivamente en los procesos mentales del docente en si
mismos y no directamente en cuanto a su relacion con los rendimientos académicos” (p. 272), es
decir, que los profesores actian de acuerdo a una compleja red de operaciones mentales a medida
que identifican diferentes situaciones relacionadas con el aula, como resolucion de problemas,
planeacion o evaluacion.

Este programa no ha tenido del todo aceptacién por el uso de instrumentos poco
cualitativos, a diferencia de los estudios de Toma de decisiones donde se apropia el uso de
diagramas de flujo de decisiones.

Finalmente, los estudios realizados por Tom (1980, 1984), Greene (1986), Zeichner,
Tabachnick y Densmore (1987), Leinhatdt (1990) y Grimmet y MacKinnon (1992) (Citados por
Angulo, 1999 p. 306) relacionados con el Conocimiento de Oficio, que se refiere al
conocimiento que diferencia al maestro novato del maestro experto en el cual segiin Angulo
(1999), engloba: el conocimiento de la representacion de la materia, el conocimiento de los

procesos de ensefianza, el conocimiento elaborado por la interaccion entre representacion del
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contenido de la materia y la accion practica, el conocimiento valorativo y los esquemas de
actuacién y comprension. (p. 309). Para Angulo:
Es importante situar el conocimiento de oficio como el conocimiento sintesis del
conocimiento docente (...) con lo cual se podra identificar el punto de inflexion que
diferencia a los docentes novatos de los docentes experimentados en la calidad,
profundidad y desarrollo (...) en el grado de elaboracion practica realizado por el docente

entre el conocimiento académico y la experiencia practica en la ensefianza (p.310)

Otras lineas de investigacion sobre el conocimiento profesional de los profesores

Blanco, Mellado y Ruiz (1995), en su articulo, Conocimiento didactico del contenido en
ciencias experimentales y matematicas y formacion de profesores, propone, los siguientes
autores quienes han realizado aportes significativos a la investigacion del conocimiento
profesional docente:

Elbaz, propone cinco categorias asociadas al conocimiento préactico, estas son:
conocimiento del proceso educativo, del curriculo, de la materia especifica, del medio de
ensefianza y de si mismo. Por otra parte, Bromme afirma que los docentes poseen otro tipo de
conocimiento que asocia elementos tedricos y practicos y lo categoriza en ocho elementos:
Materia, Curriculo, Clase, Sobre lo que aprenden los alumnos, Metaconocimientos (como
integrador), Sobre la didactica, Pedagdgicos y Creencias y valores sobre los estudiantes. Asi
mismo, Tamir afirma que el docente posee un conocimiento teérico y practico y que la transicién
de uno al otro esta mediado por las experiencias personales del profesor. Finalmente, Grossman
postula cuatro categorias basicas del conocimiento profesional docente: de la comprension y
representaciones que tienen los estudiantes sobre el contenido, las dificultades de aprendizaje;

conocimiento del curriculo; conocimiento de estrategias y de representaciones especificas de los
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temas a abordar y finalmente, conocimiento y creencias sobre los propésitos de la ensefianza de

la asignatura (Blanco, et al, 1995, pp. 427- 446)

Conocimiento yuxtapuesto del profesor

De acuerdo a lo expuesto por Castarieda y Perafan (2015) en su articulo EI conocimiento
profesional del profesor: tendencias investigativas y campo de accion en la formacion de
profesores, en el cual se expone el trabajo realizado por Porlan, Rivero y Del Pozo en 1998,
donde presentan el conocimiento del profesor desde la categoria de conocimiento escolar.
Ademas, proponen gue el conocimiento del profesor se encuentra diferenciado en dos
dimensiones: implicito y explicito, y estas a su vez se encuentran categorizadas en el nivel
racional y el nivel experiencial, como se muestra en la tabla 1.

Dimensiones y componentes del conocimiento profesional.

]
j Nivel explicito MNivel tdcito
. ' Saber Teorias
Nivel racional ; a .
académico implicitas
\
Creencias y Rhtinas y
Nivel experiencial principios de guiones de
actuacidn accidn

Tabla 1. Dimensiones y componentes del conocimiento profesional. Porlan, Rivero, Del Pozo (1988 p. 158)

En esta tabla, los investigadores presentan el conocimiento docente compuesto por cuatro
saberes que se definen de la siguiente forma:

Por un lado, los saberes académicos son los conocimientos propios de la disciplina los
cuales se adquieren en el pregrado y son de caracter explicito; por otra parte, los saberes basados
en la experiencia al igual que los anteriores son de caracter explicito y se refieren a las ideas que

se llevan a cabo en el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje; asi mismo, las rutinas y
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guiones corresponde a saberes implicitos que se expresan en el aula y nos ayudan a resolver
situaciones cotidianas, facilitan la toma de decisiones y se encuentran asociados a la conducta,
son reiterativas, por lo cual son muy dificiles de modificar; finalmente, las teorias implicitas
corresponden a un saber tacito que explican las creencias y las acciones de los profesores frente a
categorias externas.

Para Porlan et al (1998), el conocimiento profesional:

Suele ser el resultado de yuxtaponer los cuatro tipos de saberes de naturaleza diferente,

generados en momentos y contextos no siempre coincidentes, que se mantienen

relativamente aislados unos de otros en la memoria de los sujetos y que se manifiestan en

distintos tipos de situaciones profesionales o preprofesionales (p. 158).

Asi mismo, en los estudios realizados por este grupo de investigacion, se concluye que el
conocimiento profesional es el resultado de la yuxtaposicion de los cuatro saberes enunciados,
los cuales, si se integran, permitirian producir un conocimiento profesional “deseable” que
otorga “actuar como referente estratégico del desarrollo profesional” (Ibidem: p. 164)

Teniendo como referente el trabajo de Porlan, Rivero y Martin del Pozo (1998) acerca de
los cuatro saberes que componen el conocimiento profesional docente, Perafan ha venido
desarrollando una linea de investigacion donde pretende “mostrar las condiciones
epistemoldgicas desde las cuales es posible reconocer al profesorado como un sujeto que
constituye, en gran medida, las categorias que ensefia” (Perafan, 2016. p. 66), esto se evidencia

en la construccion de un discurso en el cual los cuatro saberes se integran.

Conocimiento Profesional Especifico del Profesor como sistema de ideas integradas.

En este sentido, dentro del trabajo realizado por Perafan en el grupo INVAUCOL, se

establece la importancia de determinar los estatutos epistemolégicos fundantes para cada uno de
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los cuatro saberes, y de la misma forma plantea que estos saberes no se encuentran dispersos o
yuxtapuestos como se afirma en los estudios realizados por Porlan y otros (1998), sino que, por
el contrario, el profesor expresa en el desarrollo de sus clases un discurso que se configura en
una polifonia epistemoldgica que busca interpelar a sus estudiantes para lograr un devenir en

ellos. Este planteamiento se encuentra esquematizado en la figura 1.

El conocimiento profesional del profesor
como sistema de ideas integradas:
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Figura 1. Presentacién esquematica de la categoria Conocimiento profesional del profesor
como sistema de ideas integradas. Perafan (2004 p. 65)

En el planteamiento realizado por Perafan se hace necesario dar un nuevo significado a
los saberes establecidos por Porlan, Rivero y Martin del Pozo en 1998, donde el profesor hace
parte activa de la construccion del conocimiento que ensefia en su quehacer pedag6gico. Dichos
planteamientos se describen a continuacion:

Saberes académicos.

Los saberes académicos, para Perafan (2013) son saberes explicitos, conscientes y de
orden teorico que tienen como estatuto epistemologico fundante la Transposicion Didactica, lo
gue hace que estos saberes se constituyan como:

Un complejo epistémico que integra tanto la intencionalidad de la ensefianza como eje

estructurador, como la Idgica del co-nacimiento de la subjetividad y el conocimiento,
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estructura bésica que explica la emergencia de lo didactico, la nocion de obstaculo

epistemoldgico y, por ultimo, el miedo al parricidio (p.47)

En el planteamiento de la transposicion didactica desarrollada por Chevallard (1991), esta
tiene sus origenes en la didactica de la antropologia, la cual se encuentra compuesta por
instituciones, sujetos y objetos y las relaciones entre ellos, donde lo realmente importante es el
conocimiento que es “entendido como existencia de relaciones (personales o institucionales) con
los objetos, existe en todo momento en lo real antropoldgico” (p.149). De esta manera, todas las
relaciones que se generan entre estos actores suponen la génesis de conocimientos o co-
nacimientos donde “el objeto nace para el sujeto y el sujeto nace para el objeto” (p. 149). Sin
embargo, lo didéctico surge cuando existe una intencion: que la relacién de sujeto y objeto
aparezca o prospere. Por otra parte, la transposicion didactica posee un obstaculo epistemoldgico
denominado miedo al parricidio que, segin Perafan (2013) “constituye un problema de identidad
propia del discurso del profesor y el drama que implica construir esa identidad, desde el punto de
vista del devenir del sujeto del profesor, en el marco de una ruptura con el supuesto saber
fundante: la disciplina” (p. 90), donde el docente se niega a alejarse de la disciplina para
construir conocimiento propio. Esta condicién constituye una situacion determinante en la
génesis del conocimiento del profesor. En el momento que el docente conjuga el saber de la
disciplina con el deseo o la intencionalidad de ensefianza, se da origen al saber académico, con lo

cual se establece que la transposicion didactica es el estatuto fundante de los saberes académicos.

Saberes basados en la experiencia
Los saberes basados en la experiencia, son saberes explicitos que tiene como estatuto
epistemoldgico fundante la Practica Profesional, los cuales segun Perafan (2016):
Se refieren a la construccion de un tipo de principios de actuacion que devienen
constituyentes de la nocién ensefiada, cuyo sentido especifico se estructura precisamente

porque lo que la explica en un proceso de emergencia es la mediacion constitutiva de la
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intencionalidad de la ensefianza en un &mbito de reflexion sobre la ensefianza en un

ambito de reflexion sobre la accion. (p. 70)

Los docentes se ven enfrentados permanentemente a la toma de decisiones que permiten
el desarrollo de la gestion en el aula, esta practica se caracteriza por ser compleja e inestable. Por
tal razon la profesion docente se entiende como una actividad reflexiva donde se incluyen
aplicaciones técnicas. Segun Schon, citado por Angels Domingo (2010):

Buena parte de la profesionalidad del docente y de su éxito depende de su habilidad para

manejar y resolver problemas practicos del aula escolar y la habilidad requerida es la

integracion inteligente y creadora del conocimiento y de la técnica (...) a la cual
denomina proceso de reflexion en la accion, (...) el cual, debe servir para optimizar la
respuesta docente ante situaciones reales, teniendo en cuenta que el profesional debe
poner sus recursos intelectuales al servicio de la situacion, de manera que a través de un
proceso (...) de andlisis y busqueda de soluciones, se satisfagan las necesidades reales del
aula de forma eficaz (p. 1) Esta habilidad se desarrolla en los docentes expertos, quienes
adquieren la experticia para la resolucién de situaciones en el aula.

Guiones y rutinas

Los guiones y rutinas, son saberes implicitos que tienen como estatuto epistemoldgico
fundante La Historia de Vida. Estos saberes se ven reflejados en situaciones cotidianas reiteradas
y que proviene de experiencias personales subconscientes e inconscientes. Segin Espinosa
(2013), estos saberes son “la atribucion de sentido que el sujeto profesor hace de forma tacita y
que devino en el marco de una experiencia y en un contexto particular” (p.39)

Los docentes a través de sus discursos, evidencian de manera inconsciente situaciones

vividas a través de anécdotas o0 expresiones que han marcado su vida o simplemente a través de
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reiteraciones que en muchas ocasiones pueden tener un carécter subconsciente (no reprimidas) o
inconscientes (reprimidas). Estas experiencias son utilizadas en el discurso de los docentes para
dar tramite a situaciones presentadas en el aula.
Teorias implicitas

Las teorias implicitas, al igual que los anteriores saberes tienen un caracter tacito, y tienen
como estatuto epistemoldgico fundante EI Campo Cultural Institucional. Segun Castafieda
(2015), “surgen de la acomodacion que hace el profesor a las teorias 0 modelos institucionales de
referencia. Muchas de esas teorias se presentan en los textos institucionales como marco de
referencia” (p.12)

El campo cultural institucional es entendido como las representaciones que se manifiestan
a través de las expresiones permeadas por los rasgos caracteristicos de la institucion educativa.
Las diferentes expresiones manifestadas resultan de las practicas pedagogicas y las politicas
administrativas, que hacen parte del sentido dindmico de la misma, de acuerdo al rol de cada
integrante establecido en cada institucion. Estas expresiones se reflejan en los discursos

presentados por los docentes en el desarrollo de sus clases.

El conocimiento profesional docente especifico asociado a categorias particulares

Después de considerar que el conocimiento profesional docente esta conformado por
cuatro saberes que se evidencian a través de la integracion alrededor de una nocién especifica
que se manifiesta en el aula a través de un discurso que se configura en una polifonia

epistemoldgica. Esta estructura se ve representada en la figura 2.
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El conocimiento profesional docente especifico
asociadoa categorias particulares
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Figura. 2. Presentacion esquematica de la categoria Conocimiento profesional docente especifico asociado a
categorias particulares. Perafan (2015 p. 30)

Esta integracion se evidencia en el discurso a través de diferentes similes, ejemplos o
metaforas que el docente utiliza con una intencién definida que busca interpelar a sus estudiantes
para crear nuevos significados a la nocidn que se ensefia. El estudio de esta integracion busca
comprender la generacion de nuevos conocimientos propios de la labor docente y diferente al

conocimiento cientifico.

Conocimiento profesional del profesor de biologia asociado a una nocion especifica

Dentro del corpus investigativo realizado en la linea de investigacién Epistemologias y
conocimientos del docente del grupo de Investigacion por las Aulas Colombianas -
INVAUCOL, se tuvieron en cuanta los trabajos realizados por Urazéan (2012) asociado a la
nocion escolar de gen, en donde se considera al profesor de biologia como un “sujeto
epistemologicamente complejo, polifonico, que sitla su discurso en las nociones que construye
histéricamente en la intencionalidad de la ensefianza. Su discurso es, por lo tanto, un dispositivo
epistemologico configurado en metéforas, similes, epitetos y otras figuras discursivas que poseen
sentidos profundos y se entretejen para dar un sentido general a la nocion escolar de gen” (p. 174).

Por otro lado, el trabajo realizado por Barinas (2013) asociado a la nocion escolar de

Célula “permite situar los profesores de biologia como profesionales constructores de

conocimiento, intelectuales y trabajadores de la cultura” (p, 145).
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Dichas investigaciones sirvieron como referencia para establecer la complejidad de la
construccién del conocimiento de los profesores de biologia. Esta generacion de
conocimientos ha sido evidenciada a través de metaforas, que constituyen dispositivos
culturales escolares, donde se pretende expresar ciertas ideas con una significacion mas
profunda, apartada de los conocimientos disciplinares, en las cuales se entrelazan los cuatro
saberes en una polifonia epistemologica alrededor de una nocion y de las cuales, el presente
trabajo también pretende dar cuenta. A continuacion, se realizara la descripcion detallada de

la metodologia establecida para el desarrollo de esta investigacion
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Marco Metodoldgico

Metodologia

La presente investigacion desarrolla su metodologia enmarcada en el enfoque cualitativo,
el cual permite realizar una descripcion de las cualidades y esencia de un cuestionamiento. Segun
Martinez (2004)

La investigacion cualitativa trata de identificar, basicamente, la naturaleza profunda de
las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su comportamiento y
manifestaciones. De aqui que lo cualitativo (que es todo lo integrado) no se opone de ninguna
forma a lo cuantitativo, sino que lo implica y lo integra, especialmente donde sea importante. (p.
66)

Por otra parte, Creswell, citado por Vasilachis (2007) manifiesta que la investigacién
cualitativa se caracteriza por desarrollar diferentes metodologias para la exploracion de un
problema humano o social como la biografia, la fenomenologia, la teoria fundamentada en los
datos, la etnografia y el estudio de casos. Para este autor “quien investiga construye una imagen
compleja y holistica, analiza palabras, presenta detalladas perspectivas de los informantes y
conduce el estudio en una situacion natural.” p. 24)

El método desarrollado es el Hermenéutico que “trata de observar algo y buscarle
significado (...) estos métodos son adecuados y aconsejables, siempre que los datos o las partes
de un todo se presten a diferentes interpretaciones” (Martinez, 2006) p. 135), por tal razon la
hermenéutica constituye una herramienta fundamental en la recoleccion de datos y su posterior

analisis.
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Teniendo en cuenta los postulados anteriormente sefialados, la metodologia de esta tesis
corresponde a la Investigacion Cualitativa Interpretativa que para Marshall y Rossman, Citados
en Vasilachis, (2007) es un tipo de investigacion pragmatica e interpretativa que toma como base
la experiencia de las personas. Segun estos autores:

Este tipo de investigacion supone la inmersion en la vida cotidiana de la situacién

seleccionada para el estudio, la valoracion y el intento por descubrir la perspectiva de los

participantes sobre sus propios mundos, y la consideracién de la investigacion como un
proceso interactivo entre el investigador y esos participantes, como descriptiva y analitica

y que privilegia las palabras de las personas y su comportamiento observable como datos

primarios. ((p. 26)

Dentro de los paradigmas existentes en este tipo de investigacion, el presente trabajo se
enmarca en el paradigma Constructivista, el cual segun Guba y Lincoln (2002), se caracteriza
desde el enfoque ontologico por ser relativista, es decir, las realidades son “construcciones
mentales multiples e intangibles, basadas social y experiencialmente, de naturaleza local y
especifica y su forma y contenido dependen de los individuos o grupos que las sostienen”
(p.128). En la parte epistemoldgica, se caracteriza por ser transaccional y subjetivista, es decir
que los hallazgos de la investigacion son creados por el investigador y el objeto de investigacién
gracias a sus “vinculos interactivos”, lo cual sugiere que a nivel metodoldgico este paradigma es
hermenéutico y dialéctico.

Dicho enfoque se llevara a cabo a través del estudio de caso multiple alrededor de la
nocion escolar de ecosistema, realizando la observacion de dos sujetos de investigacion, a
través de los cuales se podréa llevar a cabo una observacion mas exhaustiva de dicho caso.

Seguln Stake (1999), “el estudio de casos, es el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias

importantes” (p. 11).
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Asi mismo, Stake (1999), sefiala que en los estudios de caso multiples se efectta un
esfuerzo particular de examinar algo que tiene muchos casos, partes 0 miembros de manera
detallada para recopilar lo que cada caso tenga que comunicar con la intencién de estudiar el
fendmeno que exhiben esos casos. De manera que la seleccidn de la muestra para el estudio de
caso es no probabilista sino intencionada, con un propdésito. Segun Charles, Citado por Ramirez,
(2014)

La muestra con un propoésito se basa en el principio de que el investigador quiere

descubrir, entender, ganar una vision profunda, por lo que selecciona la muestra de la que

puede aprender mejor (Merriam, 1988, 2002); por tanto, el investigador utiliza su juicio

para determinar los segmentos de la poblacién que participa en su estudio (p. 4)

A través de esta investigacion se podra conocer a profundidad la manera como estos dos
sujetos de investigacion producen conocimiento a partir de la nocién escolar de Ecosistema, la
cual constituye el estudio de caso del presente trabajo. Esta nocidn, es de vital importancia en la
ensefianza de las Ciencias Naturales, pues a través de ella se forman individuos comprometidos
con la conservacion del medio ambiente. Por esta razén es que el estudio del Ecosistema se
muestra como la oportunidad de promover estilos de vida y comportamientos amigables con el
medio a través de la sensibilizacion y el conocimiento como lo plantea Garcia (2008) “una
educacion en la que se incluyen tanto la adquisicion de conocimientos y destrezas como una
formacion social y ética que esta referida al entorno natural o construido y que tiene como
finalidad la sensibilizacion para lograr que los seres humanos asumamos la responsabilidad que
nos corresponde” (p. 3), lo que constituye una necesidad que se hace imperante en momentos en
que el planeta atraviesa graves problematicas a nivel ambiental y que hace preciso formar sujetos

comprometidos en el analisis y la solucion de dichas problematicas.
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Es importante establecer que a través de la ensefianza de esta nocion se “busque en los
educandos el sentido critico, la responsabilidad individual y colectiva, la solidaridad y la
asuncion de principios éticos, que no atienda solo al entrenamiento, sino también a la experiencia
vital, a los hechos y conceptos experimentados e integrados, no sélo comprendidos”. (Boada,
2005. p. 321), donde dicho compromiso no sea de unos pocos sino de la comunidad educativa en

general para que de esta forma tenga trascendencia a nivel social.

Caracterizacion de los sujetos de investigacion

El presente trabajo se desarroll6 con el estudio de caso de la nocion escolar de Ecosistema
con la observacion de dos sujetos O1y O2, que se seleccionaron teniendo en cuenta tres criterios,
en primera instancia, se eligieron sujetos con nivel de estudio universitario con formacion en el
area de Ciencias Naturales; en segunda instancia, se tiene en cuenta la experiencia profesional,
para el caso de este estudio se escogieron sujetos profesores expertos, es decir que deben tener
mas de diez afios de experiencia; finalmente, se eligen docentes con una permanencia minima
dentro de la institucién de cinco afios para garantizar una delimitacion clara del marco cultural
institucional y su estatuto fundante: las teorias implicitas.

De acuerdo a lo anterior, la presente investigacion se llevd a cabo en la Institucion
Educativa Departamental de Subia, ubicada en el Municipio de Silvania, en Cundinamarca,
Colombia. Esta institucion consta de una poblacion conformada por 1300 estudiantes
aproximadamente, distribuidos en 15 sedes rurales. Para efectos de este estudio, el trabajo se
desarrollo en la sede de Secundaria, la cual se encuentra ubicada en la vereda de Subia Central.

En dicha sede, confluyen los estudiantes provenientes de las catorce sedes restantes de
primaria a cursar sus estudios de secundaria, lo cual permite establecer que la poblacion que se

atiende en esta sede es en su gran mayoria de origen rural.
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Las docentes participantes del estudio de caso pertenecen al &rea de Ciencias Naturales de
la Institucion y por cuestiones éticas se utilizan seudénimos para nombrarlas. El sujeto O1, es la
profesora Mariela Pérez, Licenciada en Quimica, con Maestria en Neuropsicologia de la
Educacion y aspirante a Doctorado en Educacion. Cuenta con 23 afios de experiencia laboral, de
los cuales, los altimos 12 afios los ha desarrollado en la Institucion.

Actualmente, se desempefia en los grados sextos, séptimos y undécimos. Para efectos de este
trabajo, la observacion de las clases de ecologia se realizé en el grado 703. El sujeto O2, es la
profesora Lucila Quimbayo, Licenciada en Biologia y Quimica, con especializacién en
Orientacion y Educacion sexual y en Administracion de la Informaética Educativa. Cuenta con 26
afios de experiencia, de los cuales, los Ultimos 23 afios se ha desempefiado como docente de esta
Institucidn orientando clases en los grados sextos, octavos y décimos, cuyo grupo focalizado de
observacion pertenece al grado 602 en la clase de Ecologia. Para efectos de la proteccion de
datos en la divulgacién de la investigacion, los nombres de las profesoras y los estudiantes han

sido cambiados.

Perspectiva epistemoldgica del enfoque metodoldgico

Para poder tener claridad sobre el conocimiento profesional del profesor como un sistema
de ideas integradas asociadas a la nocion de Ecosistema, es importante tener una postura clara
frente a las categorias de nocion de objeto, construccién de la realidad, sujeto intencional y

conocimiento. A continuacidn, se realizara una breve descripcion de cada una de ellas.

Nocién de objeto

El objeto pensado como un objeto de investigacion, debe ser entendido de acuerdo al sentido
epistemoldgico desde el cual se mire. En primera instancia, si se observa al objeto, como
principio del determinante del acto a conocer, se entiende que esta establecido por una realidad

independiente del sujeto, por tanto, segun Perafan (2015), “el conocimiento tendra que ser,
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necesariamente, una imagen, copia o explicacion objetiva y fiel de las determinantes
constitutivas del objeto” (p. 85), en dicho caso.

Ahora bien, si por el contrario, el objeto es visto desde una realidad donde ésta es una
funcion compleja del sujeto, de esta manera el objeto esta determinado por el sujeto, es decir, la
realidad es una construccién del sujeto, mediada por la condicion social, cultural y antropolégica
del sujeto.

De acuerdo a lo anterior, seguin Perafan (2015)

Un objeto de conocimiento en el marco de la investigacion educativa puede entenderse

como una red de relaciones constituidas y objetivadas por el investigador en educacion, al

interior de un programa de investigacion generado y compartido por una comunidad
académica especifica del cual ¢l hace parte (...) Lo particular de este objeto, como objeto
de conocimiento es la actitud intencional tedrica con la cual el investigador lo constituye

(p.86).

Es desde esta premisa que el presente trabajo define su objeto de investigacion, partiendo

de la idea de que la realidad es construida por el investigador de forma subjetiva.

Nocidn de construccion de la realidad.

El concepto de realidad se entiende como algo existente en si mismo, donde su
comprension depende de la explicacion que el sujeto pueda darle, segiin Maturana (1997) “la
realidad no es otra cosa que una proposicion explicativa de nuestra experiencia.... de nuestra
vida diaria” (p. 40), por tal razon el hombre esta determinado a crear su propia realidad. Esta idea
puede constituirse en un obstaculo epistemoldgico en el proceso de produccion de sentido, pues

no permite visibilizar los procesos histéricos, culturales, sociales y psicologicos del sujeto



45

investigador. Por tal razon, “no hay manera, epistemoldgicamente hablando, de instalar el objeto
o la realidad como garantia de objetividad” (Perafan, 2015. P. 87)

De esta manera, la realidad no puede ser entendida como algo externo, sino como algo
que depende de: objetos histdricos y culturales, sujetos como fuente de conocimiento y de

reestructuracion del sujeto que depende de la construccion de lo real.

Nocidn de sujeto intencional

Cuando se establece el concepto de sujeto, de acuerdo a sus caracteristicas, se le pueden
atribuir diferentes condiciones, tales como: el ser racional, el ser sujeto de deseos y emociones, el
ser histdrico y finalmente el ser como sistema intencional, al cual segun Perafan (2015), “se le
pueden y deben atribuir diferente condiciones de orden racional y emocional que lo constituyen y
que median su posibilidad de ser nombrado, reconocido” (p. 88); de esta forma se pude afirmar
que un sujeto de conocimiento es un sujeto intencional y de esta forma los docentes se
consideran como sujetos intencionales, pues estos “solo pueden conocer aquello que su razéon o
emocion producen, desde si mismos o plena interaccion con otros sujetos intencionales, como
conocimiento”. (Ibidem, p. 89), lo que conlleva a que el docente le da un sentido a lo que ensefia
y por tanto los conocimientos que imparte se construyen como conocimientos mediados por la

intencionalidad de ensefianza.

Nocidén de conocimiento

La nocion de conocimiento vista desde una dimension donde se representa un mundo
independiente del hombre, representa un obstaculo epistemologico. Para Morin (1994), “el
conocimiento es sin duda un fendbmeno multidimensional”, que se constituye a través de un
proceso en el que se conciben maultiples sentidos, lo que permite considerar que el profesor

deviene como sujeto intencional, desde lo racional y lo emocional.
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Para Perafan (2015), el conocimiento desde un ambito epistemoldgico y ontologico “es
una copia o representacion que se adecua o guarda correspondencia con el objeto (...) es un
proceso de produccion de sentido que se comprende al interior de su propia génesis, como
fenomeno de construccion de la subjetividad” (p.93), por tal razon es imposible afirmar que este
es falso o verdadero, sino que depende de la subjetividad del sujeto profesor para el caso de esta

investigacion.

Instrumentos para la recoleccion de datos

Los instrumentos utilizados para el desarrollo de esta investigacion se seleccionan de
acuerdo a la intencionalidad planteada en la pregunta de investigacion que tiene como objetivo
identificar el conocimiento profesional docente asociado a la nocién escolar de ecosistema. Por
tal razon “el instrumento debe entenderse como una condicion de posibilidad del advenimiento,
del dato en una observacién intencionada, es decir dirigida a responder a una pregunta bien
planteada” (Perafan, 2015 p. 94). A continuacién, se presentan los diferentes instrumentos de

recoleccion de datos utilizados para el presente trabajo.

Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es un instrumento que permite indagar sobre informacion
relacionada a las categorias investigadas. Segtn Stake (1999), “la entrevista es el cauce principal
para llegar a las realidades multiples” (p.63). A través de este instrumento se busca recolectar
experiencias e historias que parten de la subjetividad del entrevistado y que permiten crear lazos
epistemologicos alrededor de los cuatro saberes y sus estatutos epistemologicos fundantes, pues
segun Perafan (2015), esta “constituye un momento importante y complementario en el proceso
de indagar por los conocimientos especificos del profesorado asociado a las categorias

especificas que ello ensefian” (p. 105).
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El instrumento de recoleccion de informacidn para este trabajo se encuentra estructurado en seis
secciones: la primera parte indaga sobre los datos basicos del profesor entrevistado; la segunda
parte recolecta datos relacionados con la historia de vida; los cuatro blogues restantes rastrean
datos relacionados con los saberes investigados: saberes académicos, saberes basados en la
experiencia, teorias implicitas y guiones y rutinas. Las preguntas que conforman este protocolo
ha sido producto de un trabajo construido gracias al aporte de estudiantes de maestria y
doctorado pertenecientes al grupo de Investigacion INVAUCOL, sin embargo, esta version que

se presenta en el Anexo 1, fue elaborada por Espinosa (2013) y modificada por Urazan (2017)

Observacion participante

Este instrumento es fundamental en la investigacion cualitativa con estudio de caso, pues
mediante esta observacion, el investigador identifica y describe la realidad que construye el
sujeto profesor en el aula. Se denomina participante gracias a que es “el encuentro intencional, o
proceso de interaccion social y simbolica del investigador con la realidad del aula, la cual no es

mas que un tejido de acciones mediadas por multiples sentidos posibles” (Perafan, 2015 p. 95).

Durante la observacion, el investigador permite que se desarrolle una historia que sera
analizada con el animo de dar solucién a la pregunta problema. Segun Stake (1999), en ocasiones
“la historia suele empezar a cobrar forma durante la observacion, a veces no aparece hasta el
momento en que se juntan las trascripciones de diversas observaciones (...) para encontrar

buenos momentos que revelen la complejidad unica del caso” (p. 61)

Para el desarrollo de esta investigacion, se realiza la observacion de cuatro sesiones de
clase de ecologia a cada uno de los sujetos participantes del estudio de caso ©1y O, durante esta
observacion se registran datos en el protocolo de observacion, que seran usados posteriormente

para su analisis. Adicional a esto se realiza la grabacion en audio y video de cada una de las
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clases, las cuales son transcritas y enriquecidas para ser analizadas mas adelante. A continuacion,

se realizara una descripcion de cada uno de estos procesos.

Protocolo de observacion de clase.

Este instrumento tiene por objeto la recoleccion inicial in situ de datos que pueden dar
cuenta de las categorias de Conocimiento profesional docente como sistema de ideas integradas
y Conocimiento profesional del profesor asociado a categorias particulares, estudiadas en esta
investigacion, y asociarlos con los cuatro saberes: académicos, basados en la experiencia, teorias

implicitas y guiones y rutinas.

El formato que se presenta en el Anexo 2 es tomado de Perafan (2011) y consta de dos
partes: en la primera se recolectan los datos referentes al desarrollo de la clase y al docente
observado; en la segunda parte se realiza el registro de los detalles mas relevantes de la clase

observada y un acercamiento preliminar de cada dato observado a uno de los cuatro saberes.

Registro de clase en audio y video

Para este tipo de investigacion, el registro en audio y video es una herramienta
fundamental para el registro tanto de las clases como de la entrevista semiestructurada y la
técnica de estimulacion del recuerdo, con el fin de ser transcritos y enriquecidos para su posterior
analisis.

El uso de esta técnica en ocasiones es cuestionado por generar en el aula una interferencia

en el desarrollo normal de la clase, por la presencia del investigador y de los instrumentos de

grabacion junto con quien los manipula, pero de acuerdo a Perafan (2015):

Este registro lejos de tener la pretension de captar la realidad tal y como ella es, se

constituye en una oportunidad para contar con un texto complejo que debe ser sometido a
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los diferentes procesos de andlisis e interpretacion, en el entendido que el discurso del
profesor (...) no guarda un sentido tnico (...) sino mas bien multiples horizontes posibles

de sentido que se encuentran diseminados y que requieren de un trabajo efectivo (p.102)

Protocolo de transcripcion de audio y video

Este instrumento es de suma importancia, pues en él se consignan las transcripciones
literales del audio que posteriormente seran enriquecidas al contrastarlas con el video. Al tener
los textos enriquecidos, se separan por episodios, los cuales son unidades minimas de texto
comprensible. Para Perafan (2015) “esta exhaustividad no esta dirigida por ningun criterio de
objetividad sino por la certeza de que, a mayor complejidad en la organizacion de los datos, una

mayor riqueza en la interpretacion posible” (p.103)

El protocolo de transcripcidn que se presenta en el Anexo 3, es un formato que consta de
dos secciones, en la primera, se consignan datos basicos de la clase observada; la segunda parte
esta distribuida en dos columnas: al lado izquierdo se registra la transcripcion inicial del audio y
al lado derecho se consigna la transcripciéon final enriquecida con video y notas del protocolo de

observacion, para ser finalmente organizadas por episodios.

Protocolo para el analisis de documentos institucionales

Dentro de los aspectos mencionados para la seleccion de los sujetos de investigacion, se
determinaba que este estudio se realizaria con docentes expertos que tengan un tiempo minimo
de cinco afos dentro de la misma institucion, esto con el &nimo de poder determinar la influencia
de las teorias implicitas dentro del discurso que el docente construye alrededor de la nocion. Con
este fin se realiza el anélisis de documentos institucionales, que segun lo expuesto por Bardin,

citado en Perafan (2015):
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Esta técnica es un conjunto de instrumentos metodoldgicos, cada vez mas perfectos y en
constante mejora, aplicados a discursos (contenidos y continentes) extremadamente
diversificados (...) En tanto que esfuerzo de diversificacion, el analisis de contenido se
mueve entre dos polos: el rigor de la objetividad y el de la fecundidad de la subjetividad.
Disculpa y acredita en el investigador esa atraccion por lo oculto, lo latente y lo aparente,

lo potencial inédito (no dicho) encerrado en todo mensaje (p. 108)

De esta forma el analisis documental constituye una poderosa herramienta que permite
realizar un rastreo de la categoria estudiada en los diferentes documentos institucionales y que

permite poner en evidencia qué tan permeado se encuentra dicho discurso.

Para tal fin, el grupo de investigacion conformado por Fabiola Riveros, Aurora Torres,
Constanza Gonzélez, Rodrigo Torres, Luis Eduardo Torres y liderado por Lila Castafieda, hace
un aporte a la metodologia del grupo de investigacion INVAUCOL, proponiendo un protocolo
para el analisis documental, que se presenta en el Anexo 4. Este nuevo protocolo se crea de
acuerdo con lo expuesto por Lopez (2002), quien afirma que:

Esta metodologia pretende sustituir las dimensiones interpretacionistas y subjetivas del

estudio de documentos o de comunicaciones por unos procedimientos cada vez mas

estandarizados que intentan objetivar y convertir en datos los contenidos de determinados
documentos 0 comunicaciones para que puedan ser analizados y tratados de forma

mecanica. (p. 173)

Dicho protocolo se encuentra estructurado en dos formatos: el Protocolo de busqueda de
las fuentes de informacion, donde se seleccionan los diferentes documentos que se revisaran y se
le asigna codigo a cada uno de ellos. De acuerdo a esto, se recurre al segundo formato: Analisis

documental individual, donde se realiza el rastreo, de forma individual, de la categoria estudiada,
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a cada uno de los documentos seleccionados, consignando alli datos basicos del documento y

unidades basicas de sentido, que permiten la interpretacion de este para su posterior analisis.

Técnica para la estimulacion del recuerdo (TER)

Esta técnica segun Fernandez y Fernandez citados en Perafan (2015):

Trata de reconstruir las vivencias de una actividad docente (es frecuente que lo haga
cualquier profesor sin pedirselo), relatando cdmo ocurrié dicha actividad, explicando la
conducta seguida en su proceso de ensefianza (¢qué?, ;cémo?, ;cuando?, ;donde? y

¢para qué ensefiaba?) y los pensamientos que guiaban esta ensefianza. (p. 113)

La estimulacion del recuerdo busca encontrar evidencias en el discurso del docente que
determinen el caracter implicito o explicito de los episodios que lo estructuran. Para lograr este
objetivo, se seleccionan episodios representativos y se extraen de las grabaciones realizadas para
ser ensefiadas al docente investigado. Adicional a esto se elabora una nueva entrevista
semiestructurada con el &nimo de determinar el caracter de lo expuesto en el video. Si es visible
el carécter explicito, es decir, los saberes que son conscientes, la técnica se enfoca en determinar
si estos episodios pertenecen a los saberes académicos o a los basados en la experiencia,
indagando sobre los pensamientos o la intencion que se tenia en el momento que se presentaron.
A su vez, estos saberes pueden o no ser verbalizados o no dentro del discurso, de tal manera que

la técnica permite evidenciar esta caracteristica a través del recuerdo.

Si, por el contrario, los episodios seleccionados son de caracter implicito, la técnica busca
determinar si estos son reprimidos o no reprimidos y de esta forma poder identificar si
pertenecen a las teorias implicitas o a los guiones y rutinas. Los saberes pertenecientes a las

teorias implicitas son de caracter no reprimido, mientras que los guiones y rutinas pueden ser
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reprimidos o no. Para lo cual la técnica puede realizarse como una estimulacion del recuerdo,

para un sentido no represivo, o por asociacion libre, para un sentido reprimido.

Como se establecid anteriormente, se realizan entrevistas semiestructuradas para cada una
de las docentes investigadas, junto con el video de los episodios relevantes. Dichas entrevistas se

presentan en los Anexos 5y 6 del presente trabajo.

Analisis e interpretacion de datos

Después de transcribir, enriquecer y organizar en episodios cada una de las clases

grabadas, se disponen estos datos para ser analizados e interpretados. Segun Stake (1999):

Analizar consiste en dar sentido a las primeras impresiones, asi como a los resimenes
finales (...) los investigadores utilizan dos estrategias para alcanzar los significados de los
casos: la interpretacion directa de los ejemplos individuales y la suma de ejemplos hasta
que se pueda decir algo como conjunto o clase. El estudio de caso se basa en ambos
métodos. Incluso en el estudio intrinseco de casos, el investigador secuencia la accion,

categoriza las propiedades, y hace recuentos para sumarlos de forma intuitiva (p. 67)

De acuerdo a lo anterior, para el desarrollo de esta investigacion, la herramienta utilizada

para realizar la categorizacion es el Analytical Scheme, la cual sera descrita a continuacion.

Analytical Scheme

Esta herramienta tiene sus origenes en 1973, cuando Mumby en su tesis doctoral propone
una sucesién de algoritmos que representaran las transcripciones realizadas de tal manera que su
tratamiento fuera mas sencillo. Por su parte Russell en 1976 mantiene un modelo mas
tradicional, lo que Toulmin en 2007 denomind “esquema para analizar argumentos [donde se

realiza el] registro y organizacion de los datos por episodios por un lado, y de identificacion y
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analisis de los datos sobre la base de conceptualizaciones previamente determinadas” (Perafan,

2015 p. 117)

Caracteristicas generales Caracteristicas relacionadas con los cuatro saberes
del CPDE asociado a CP ¥ sus condiciones especificas
ARGIL: Epn — 8@ n+<> 8 ne Yo w ARGLA: EPncC 81 «+ 81l e Y1 ¥ ¥1 € ©n
T s Sn

ARGL.Z: EPncC B2 «> B2 s Y2 ¥ Y2 € ©n

ARGL IS EPnc 83 «= B3 e ¥Y3 ¥ ¥3 e On

ARGL4A: EPnc B4 «— 84 e V4 3y ¥4 = On

ARGZ:Epn — 8 n+<>Yneany ARGZ.1: Epni o« B1 «= %1 € 81 ¥ Y1 € AIDM =S
T e AIDM —S

ARGZ.Z: Epn o B2 «=» Y2 e B2 3y Y2 € AITDM —S

ARG2.3: Epnc B3 «— %3 € 83 y ¥3 € ATDM—5S

ARGZ.4: Epn «— B4 «=» ¥4 € B2 y Y4 £ AIDM =5

ARGI:Epn C 8 n+<> 8 neYn v ARGIE.L: Epn«— B1 «= 81 € ¥1 ¥ Y1 {es causado por) Td
T {es causado por)y Eefm

ARG Z: Epn o B2 «= B2 € ¥2 3 Y2 (es causado por) Pp

ARGIE.S: Epn «— B3 «= B3 € ¥3 ¥ ¥3 (es5 causado por) Cci

ARGIE.4: Epn «— B4 <= B4 € Y4 ¥ Y4 (es causado por) Hw

ARGA: Epn — 8B n+«s 8 ne Yo v ARGA1: Epno B1 «= B1 e ¥1 3y ¥1 « Sext
T — Scn

ARGEA.Z: Epni o B2 «— B2 e W2 y V2 «— Sexp

ARGE.S: Epn <« B3 <= B3 € ¥3 ¥ ¥3 « Sinet

ARG4A 4: Epn o B4 «—= B4 e Y4 3 Y4 < Sinr

ARG4A.5: Epn o B4 «—= B4 e V4 v ¥4 — Sim-r

Tabla 2. Sintesis de los 17 tipos de argumentos constitutivos del Analytical Scheme.
Perafan (2015 p. 123)

Por su parte Perafan (2004), realiza una adaptacion a los modelos anteriormente descritos,
realizando un constructo tedrico y técnico compuesto por un conjunto de 17 argumentos que se

resumen en la siguiente tabla y se presentan en el Anexo 7.

El formato del Analytical Scheme consta de dos partes: un encabezado con datos basicos
de la investigacion y el cuerpo del formato, organizado en tres columnas: en la primera se
establece el tiempo de los episodios més relevantes dentro de la grabacién; en la segunda se
vierte la transcripcion enriquecida de cada clase o entrevista realizada y en la tercera columna se
establece la clasificacion de cada episodio dentro de los 17 argumentos establecidos y su

correspondiente analisis e interpretacion.
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Después haber vertido y analizado toda la informacion recolectada de las entrevistas, las
grabaciones de clase y las TER, se debe realizar una reagrupacion de los episodios en cada uno
de los 17 argumentos establecidos, asociados a los cuatro saberes (Y1, Y2, Y3, Y4) con el fin de
organizar y facilitar su comprension, que finalizara en la construccién de las figuras discursivas
buscadas. Para esta agrupacion, Perafan (2015), presenta la tabla de agrupacion de episodios

asociados a los cuatro saberes académicos, que se presenta en el anexo 8.

Triangulacién y construccién de categorias

Segun Stake (1999), “en nuestra busqueda de precision y de explicaciones alternativas,
necesitamos disciplina, necesitamos estrategias que no dependan de nuestra simple intuicion y de
las buenas intenciones de hacerlo bien. En la investigacion cualitativa, estas estrategias se

denominan triangulacion” (p. 94)

De acuerdo a esto, finalizada la etapa de interpretacion y analisis de resultados a través de
Analytical Scheme, se busca llegar a la construccion de las figuras discursivas que las maestras
utilizan en su discurso alrededor de una nocién, como “verdaderos dispositivos constituyentes
del sentido escolar que el profesor construye por cada categoria que ensefia” (Perafan, 2015, p.

133) que, para el caso del presente trabajo, corresponde a la nocion escolar de Ecosistema.

Esta es una labor que requiere agudeza en el entrecruzamiento de toda la informacién
recolectada para dar cuenta de las figuras encontradas y su lugar dentro de la produccion de
sentido en la nocidn de Ecosistema. Se busca establecer figuras discursivas o sentidos
parciales que sean evidentes en el discurso de las dos profesoras, sujetos de investigacion,
aunque es posible encontrar algunas metaforas, ejemplos o similes que solo usa una de las
profesoras pero que converge en la construccion de sentido de la nocion de forma

significativa.

Con esto se espera encontrar las relaciones existentes entre las figuras discursivas
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encontradas en el discurso con los cuatro saberes establecidos que conforman la nocién estudiada,
es decir, el conocimiento profesional docente especifico asociado a la nocion de Ecosistema que el

docente ha construido para ser ensefiada.
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Resultados e Interpretacion de datos

Luego de la recoleccion y procesamiento de los datos observados en las diferentes clases
de los sujetos estudiados y su posterior vertimiento en el Analytical Scheme, se realiza la
busqueda de los indicios que permiten realizar un analisis del discurso a través de la
triangulacion de la informacion con el fin de encontrar las figuras discursivas asociadas a los
cuatro saberes estudiados en el marco tedrico: saberes académicos, saberes basados en la
experiencia, las teorias implicitas y los guiones y rutinas; y sus estatutos epistemolégicos
fundantes: la transposicion didactica, para los saberes académicos; la practica profesional, para
los saberes basados en la experiencia; el campo cultural institucional, para los guiones y rutinas;
y finalmente, la historia de vida, para las teorias implicitas. Dichas figuras integradas surgen de
la nocidn escolar de Ecosistema como caso de estudio, y dan cuenta de la complejidad del
discurso de las docentes estudiadas, que se presenta como una polifonia epistemologica y que
permiten evidenciar el Conocimiento Profesional Especifico del Profesor de Biologia acerca de
la nocidn escolar de ecosistema construido por las docentes en sus clases. Luego de establecer y
analizar cada una de las metaforas encontradas como sentidos parciales asociados a la nocién, se
realiza la integracion de dichos sentidos para obtener la vision de la complejidad en la

construccién de la nocién escolar de Ecosistema como caso particular de investigacion

Saberes académicos y su estatuto epistemolégico fundante: la transposicion didactica

asociados a la nocién escolar de Ecosistema

Estos saberes determinan una construccion parcial de la nocion de Ecosistema, de manera
consciente por parte de las profesoras Mariela 'y Lucila con el objetivo de lograr una mayor
complejidad de la nocion alrededor de las subjetividades existentes en el aula. Esta construccion
se evidencia en las metaforas encontradas, donde se observa la invitacion de las docentes a sus
estudiantes a devenir en nuevos sujetos con relacion a la nocion escolar de ecosistema, gracias a

la permanente interaccion que se presenta en el aula y que origina un co-nacimiento de cada uno
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de los sujetos que interviene en el proceso, es decir, el devenir de nuevos sujetos en el mismo
proceso de construccion de la nocion, gracias a la transposicion didactica, la cual debe ser
entendida como la transformacién de un contenido disciplinar, mediado por la intencionalidad de
ensefianza, lo cual da como resultado un nuevo sentido a dicho saber. A continuacion, se
presentan dos figuras discursivas que dan cuenta de los saberes académicos asociados a la nocion

escolar de ecosistema.

La metafora del contexto rural como pretexto para el reconocimiento del entorno

ambiental como un privilegio

En la ensefianza de las Ciencias Naturales, el uso del contexto se constituye en una
manera muy precisa para la construccion de la nocion escolar de Ecosistema, pues a través de
este, los estudiantes pueden formarse ideas mas claras frente a los temas ensefiados, lo que
facilita la construccion de dichos conceptos. Es por esto, que la profesora Lucila aprovecha el
uso del entorno, de manera privilegiada para la construccion de la nocién de ecosistema, ya que
su labor se desarrolla en zona rural, lo que le permite enriquecer sus clases, como se observa en
el siguiente episodio:

SUJETO ©2 CLASE 1 EPISODIO 51 octubre 2 de 2018

Profesora: ¢Qué es una plaga? Ustedes han visto en los cultivos que tienen en la casa, (Abre los brazos) compran
diferentes tipos de sustancias para destruir las plagas. ¢;Que son plagas? ¢ Sefiora? (sefiala a la estudiante)

En el anterior episodio, la docente busca contextualizar el concepto de plaga con los
cultivos que los estudiantes tienen en sus fincas, de esta forma es clara la intencion de la docente
por acercar dicho concepto a su propia realidad, realidad que es visible y palpable de manera
directa y realza la importancia del contexto rural en la construccion de sentido del concepto de

plaga. En el siguiente episodio se habla sobre el tema de cadena alimenticia:
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SUJETO 02 CLASE 1 EPISODIO 68 octubre 2 de 2018

Profesora: ¢ Listo? ;Puedo borrar? (Borra el tablero) Claro ustedes ya tienen eso. Ojo a ver, ;quién me da
un ejemplo de una cadena alimenticia acé en Subia que se presente? (Levanta el dedo indice)
Estudiante: La gallina

Profesora: La gallina. Me dicen la gallina. La gallina se come... (Escribe en el tablero la cadena
alimenticia)

En el anterior episodio, la profesora pide a sus estudiantes que construyan un ejemplo de
cadena alimenticia de acuerdo a los organismos que habitan en Subia, por tanto, es evidente la
intencion de observar si los estudiantes han sido capaces de cimentar el concepto a través del
ejemplo que ellos han construido en clase, basado en su entorno privilegiado y de la apropiacion
de dicho conocimiento de forma vivencial, lo que muestra un devenir como nuevos sujetos frente
al concepto de cadena alimenticia

Esta situacion se hace evidente en el desarrollo de las clases, a través de ocho episodios
donde la docente retoma los saberes previos de los estudiantes sobre el concepto estudiado y los
contextualiza con el medio en el gue viven, con la intencion de crear en sus estudiantes la idea de
que el entorno se constituye en una oportunidad para la construccion de la nocion escolar de
ecosistema desde un ambiente Unico, al cual ellos tienen acceso de forma natural. Este sentido
que la docente le imprime a sus clases se evidencia en el siguiente episodio de la TER, donde se

indaga sobre el por qué usar el contexto en las clases:

SUJETO @2 TECNICA DE ESTIMULACION DEL RECUERDO (TER) EPISODIO 45 febrero 27 de
2019

Profesora: Porgue se mueven en este medio y si entienden su medio, de pronto van a entender otra
situacion similar, si hablamos del &guila, la serpiente y todo el que ni siquiera conoce la serpiente, pues no
se ubica, ehhh, el que no ha visto el aguila sino en fotico, pues no se ubica, mientras que si estd mirando
realmente lo que estd pasando en su medio se va a ubicar mas a poner ejemplos de otros ecosistemas, (...)

En este episodio, es clara la intencidn del docente de usar el contexto para que sus
estudiantes sean capaces de realizar una construccion del concepto de cadena alimenticia,

acercandose a la realidad en la que ellos se desenvuelven. Esta intencion también se hace



59

evidente en el siguiente episodio de la entrevista semiestructurada donde se le indaga a la

docente sobre las fuentes de consulta:

SUJETO @2 Entrevista semiestructurada EPISODIO 23 Julio 30 de 2018

Profesora: Pues obviamente que todos partimos de la teoria, entonces es fundamental la teoria, es
fundamental lo que dicen los investigadores en ese campo fundamental, pero, para nosotros es
fundamental cogernos de la realidad que es lo que el muchacho esté viendo, de la realidad de la que vive el
muchacho, repito, por el lugar en el que estamos, no es o mismo si estuviéramos en Bogotd, entonces tiene
que ir cogido [a] los libros, las investigaciones, con la realidad o el entorno de esos muchachos

En este episodio se observa claramente la importancia para la docente del uso del
contexto rural en la ensefianza de la nocion escolar de ecosistema y la relevancia que tiene sobre
otras fuentes tedricas al respecto, pues el entorno rural constituye un lugar privilegiado para la
construccién de la nocién escolar de Ecosistema de forma vivencial, lo que permitiria pensar que
en el contexto rural se realiza una construccion del conocimiento con unas caracteristicas
propias, que difieren sustancialmente de la labor realizada en un entorno urbano.

En los anteriores episodios presentados, la docente invita a sus estudiantes a retomar sus
experiencias vivenciales y de esta manera produce un nuevo sentido, el de ver este contexto
como un lugar valioso y Unico para ellos y que deben percibirlo como una oportunidad que otros
sujetos no poseen, por tal razon es importante cuidarlo y preservarlo. Este sentido segin Alvarez
y Moreno (2012) parte de “la existencia de concepciones implicitas subyacentes al pensamiento
y el conocimiento profesional, que al hacerse evidentes para el profesor a partir de la reflexion
sobre la préctica pueden aportar a su construccion conceptual mas alla del saber académico y del
saber hacer en su actuacion profesional” (p.32), por tanto, los conocimientos disciplinares que la
docente maneja, junto con la reflexion realizada sobre su practica, le permiten construir nuevas
concepciones con relacion al entorno privilegiado en el cual se encuentran, dichas concepciones
se crean, con el fin de instaurar nuevas subjetividades con relacion a la nocion escolar de
Ecosistema. Esta metafora se asocia a los saberes académicos, como se evidencia en el siguiente

episodio:
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SUJETO 02 TER EPISODIO 46 febrero 27 de 2019

Investigador: Eso en cierta manera ayuda a que ellos eh, modifiquen sus concepciones, sus
preconceptos...

Profesora: Pues_yo lo que pienso es que les queda mas claro el concepto o el aprendizaje queda mas claro,
porque es en el vivir de ellos (...)

En este episodio se evidencia como, la intencion de la docente con el uso del contexto
rural, es generar un co-nacimiento con relacién al concepto estudiado, en relacion a que ellos
sean capaces de crear un nuevo sentido con respecto al hecho de desenvolverse en un entorno
rural, pues como lo manifiesta la docente: es el vivir de ellos, es decir, es su propio vivir, lo que
se puede considerar como un privilegio propio. En el siguiente episodio se cuestiona a la docente
sobre la produccion de conocimiento sobre la nocion escolar de Ecosistema a partir de las

lecturas realizadas en diferentes fuentes de consulta:

SUJETO 01 Entrevista Semiestructurada EPISODIO 32 agosto 13 de 2018

Profesora: Produccion adicional, de pronto ver el conocimiento, ensefiar el conocimiento de forma
integral, relacionado con otras asignaturas, con la biologia, la quimica, las matematicas, la economia, la
politica. Uno enfoca los textos a la realidad y a lo gue ven los muchachos aqui en el campo, pues el campo
se facilita para ese tema, porque ellos la mayoria viven en el campo, entonces hay elementos buenos para
tomar de eso

En el episodio anterior se muestra como la docente realiza una produccion de nuevos
sentidos de los conceptos tedricos a partir del contexto en el que desarrolla su labor docente, con
la intencidn que se ha venido presentado en los episodios anteriores: ver el entorno rural como un
privilegio que hay que cuidar, lo que permite ubicar esta metafora en los saberes académicos,
pues, el origen de estos saberes es la transposicion didactica o “la produccion de sentidos
particulares conscientes a partir de lecturas mediadas por la intencionalidad de la ensefianza”
(Peraféan, 2016. p. 78), intencionalidad que se refleja en la permanente invitacion a observarlo,
apropiarlo y cuidarlo.

En conclusién, la metafora del uso del contexto rural, se presenta como la intencién de las

docentes en generar un nuevo sentido a la nocion estudiada, el de invitar a sus estudiantes a
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reconocer su entorno rural como un privilegio propio, lo cual conlleva a que estos realicen un co-
nacimiento con relacion a la nocion escolar de Ecosistema, pues a partir de este, ellos
reconoceran su entorno como un lugar que deben observar, analizar, valorar y cuidar. A su vez,
las docentes también devienen como sujeto profesor en cuanto realizan una produccién de saber
propia del entorno rural sobre la nocion escolar de ecosistema, mediado por su intencionalidad

de ensefianza que se evidencia a traves de los episodios presentados.

La metafora de la interaccion entre individuos como forma de construccién colectiva

del conocimiento

La interaccion entre los seres vivos permite la construccion de relaciones que favorecen el
desarrollo de estos dentro del medio. Esta definicion sobre las relaciones de los seres vivos en el
ecosistema, se puede articular con las situaciones que se presentan permanentemente en las aulas
de clase. Estos escenarios se muestran en las clases de las profesoras Mariela y Lucila, en donde,
ellas, habilmente, las utilizan para contribuir a la construccion de la nocion escolar de

ecosistema, como se muestra en los siguientes episodios de clase:

SUJETO O 1 CLASE 1 EPISODIO 50 agosto 27 de 2018

Estudiante: (Hablan dos estudiantes al mismo tiempo) Un conjunto de factores bidticos y abidticos que se
relacionan entre ellos

Profesora: (realiza una sefial de pare a los dos estudiantes, pero se centra en la idea de uno de ellos) Lo que
dice Hernan (lo sefiala) tiene méas légica y forma, por favor repite otra vez para que los demas escuchen
Estudiante: Un conjunto de factores bidticos y abidticos que se relacionan entre ellos (La docente sefiala al
tablero las ideas escritas alli mientras el estudiante habla)

Profesora: Y le agregamos algo que dijo Sofia (sefialandola), la que tu subrayaste... el lugar donde se
dan... la van a escribir... escriban en el cuaderno... la definicién, escriban ahi... un ecosistema es el lugar
en donde se da la interaccidn... que es la misma relacion que dice Herndn... entre factores bioticos y
abidticos (sefiala la idea del tablero) y esa seria la definicién de todo lo que hemos hablado y leido. ¢ Listo?
Todos deben tener esa definicion.

En este episodio es clara la intencién de la docente en unificar las intervenciones de los

dos estudiantes (Hernan y Sofia), con el animo de construir una sola definicion del concepto de
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ecosistema, la cual fue compartida para todo el grupo. En los siguientes episodios la docente

interactUa con un estudiante:

SUJETO @2 CLASE 3 EPISODIO 15 octubre 29 de 2018

Profesora: Segundo: (Lee del libro) ;Qué funcion desempefia la luz como factor abiético en un
ecosistema?, ¢quién lo quiere contestar? ¢ No contesté nada?

Estudiante: Si, pero...

Profesora: (sefiala al estudiante) Ah, pero entonces léelo

Estudiante: Que proporciona energia para los seres vivos...

SUJETO 02 CLASE 3 EPISODIO 16 octubre 29 de 2018

Profesora: Ojo, ¢sefior?

Estudiante: Que proporciona energia para los seres vivos y con ella las plantas pueden hacer la fotosintesis
para que los seres vivos tengan con qué comer.

Profesora: (se coloca la mano en el mentdn y pone atencion a lo que se esta leyendo) Ojo, muy bien
¢cescucharon? ¢ Qué funcion desempefia la luz en el ecosistema? (sefiala al estudiante que esté leyendo)

En el desarrollo de estos episodios es evidente la invitacion de la maestra a la
participacion de los estudiantes durante la clase y con sus aportes se da un nuevo sentido al
concepto factor abiotico. Esta situacion se hace visible en otros momentos como, por ejemplo, en
el episodio 112 de la clase 2 del Sujeto @2, se observa la forma como este sentido se construye a

través del trabajo grupal, al utilizar frases como: “Por favor, a ver... rdpido... en grupos van a

desarrollar la actividad.” (Levanta las hojas para mostrar y explicar lo que hay que hacer). (...)

“Colocan el nombre de los cuatro. Los cuatro trabajan en todo”’ (comienza a repartir las copias

por grupo). En este episodio, se observa la intencion que la docente tiene en motivar a los
estudiantes a que compartan las ideas apropiadas durante la clase y las plasmen a través de un
taller, donde sera evidente la construccion de un nuevo sentido del concepto trabajado. Esta
intencion se ve reflejada en el siguiente episodio de la TER, donde se indaga a la docente sobre

la importancia de la palabra en el desarrollo de las clases:

SUJETO O 1 TER EPISODIO 27 febrero 13 de 2019

Profesora: (...) entonces es importante conocer, conocer, para conocer el estudiante, pues que hablen, les
doy el espacio y la oportunidad de que hablen a ver qué piensan. Que opinan, que saben, ehhh tratar como
gue haya interaccidn entre lo que ellos saben y piensan y lo que yo les voy a decir o ensefiar
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En esta respuesta se evidencia claramente que, para la docente, las diferentes
intervenciones de los estudiantes, permiten la construccion de conceptos a traves de la
participacion en clase, enunciando la conceptualizacion que cada uno de ellos construye. En los

dos proximos episodios se interpela a la maestra sobre la importancia del trabajo en grupo:

SUJETO @2 CLASE TER EPISODIO 19 febrero 27 de 2019

Profesora: Bueno, son varias las intenciones, ehhmmm el punto de vista de cada uno hace que se fortalezca
una idea, o por el contrario que se generen dudas y digan: jno hemos entendido nada!, porque uno piensa
una cosa, el otro piensa otra cosa, el otro otra cosa y estan todos iguales de perdidos, entonces ahh, otro,
hay otros que tienen todo bien claro, un concepto, una idea y entonces la dejan ver frente a los demas y
entonces, los que no la tenian clara se van a fortalecer o la van a apropiar realmente, esa es como una
parte.

SUJETO @2 TER EPISODIO 20 febrero 27 de 2019

Profesora: Otra parte, que he notado que se les dificulta a veces trabajar en equipo y somos un colegio
técnico, se supone que deben hacer empresa, se supone que deben trabajar en equipo, entonces es como una
manera de fortalecer el aprender a trabajar en equipo para aprender, para dejar ver mis ideas y ensefiarles
a otros, entonces me parece importante a nivel general, esa parte, Ehhh, y especialmente, que todos
construimos la misma idea, construyan una respuesta, que les ensefie, 0 que aprendan acerca de algo, que
todos construyan una respuesta.

En estos episodios es clara la intencidn de construir un nuevo sentido a la nocion escolar de
ecosistema, a traves de la interaccidn entre sujetos, pues, para la docente son importantes las
concepciones creadas por los estudiantes y cdmo la interaccion permite consolidar el concepto.
Cada uno de estos episodios muestran la importancia de la interaccion en la cimentacién
de nuevos sentidos alrededor de la nocion escolar de Ecosistema, pues, segln Castafieda (2019,
inédito), “la condicion basica para la interaccion entre los humanos es el lenguaje, es unicamente
a través del lenguaje como se aprende y se modifica la subjetividad” (p. 4), de la misma manera
como los factores que hacen parte del ecosistema interactian entre si para su supervivencia;
razon por la cual, esta metafora permite un co-nacimiento frente a la nocion de ecosistema,
asimilando de forma metaforica la interaccidn bioldgica con la interaccion humana a través del

lenguaje.
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Esta metafora se asocia a los saberes académicos por lo que se evidencia en los siguientes
episodios de la TER. En el siguiente episodio se indaga a la docente sobre el origen de la

implementacion de la préctica del trabajo en grupo:

SUJETO 02 TER EPISODIO 22 febrero 27 de 2019

Profesora: Desde la universidad uno sabe gue es importante trabajar en grupo y aca se fortaleci6 (...)

En este episodio se evidencia que la estrategia del trabajo en grupo nace desde lo
aprendido en el pregrado y es clara la importancia de esta, en la construccion de conocimiento.
En el siguiente episodio se le pregunta a la docente sobre el significado que tiene para ella el

concepto de interaccion:

SUJETO 02 TER EPISODIO 38 febrero 27 de 2019

Profesora: Interaccion, es... una relacion reciproca, una relacion reciproca entre dos partes, donde vay
viene, llamese, depende de lo que estemos hablando, una relacién de apoyo, una accion de dar y recibir,
una, una, actuar entre dos partes, ir y venir, dar recibir, apoyo entre dos partes.

Es interesante observar en este episodio la manera como aflora de forma consciente una

descripcion del trabajo que realiza en clase con los estudiantes y la importancia de la interaccion
en el trabajo colaborativo en la construccion de la nocion, lo que evidencia el sentido que la
docente imprime a esta metafora, pues asi como se describe la interaccién en clase, de la misma
manera se hace evidente en las relaciones que se presentan en el ecosistema, pues para la
subsistencia de sus componentes es fundamental la interaccion entre ellos.

En conclusidn, a través de los episodios presentados se hace evidente la intencion por
parte de las profesoras Lucila y Mariela, de invitar a sus estudiantes a expresar a sus comparieros
las construcciones cognitivas creadas por cada uno de ellos, y que de forma colectiva sean
capaces de construir la nocion, con el animo de interpelar al estudiante para que devenga un
sujeto consciente de la importancia de interactuar con otros de forma ecosistémica en la
construccién de conocimiento, con relacion a la nocién escolar de Ecosistema asociada a los

saberes académicos.



65

Saberes basados en la experiencia y su estatuto epistemolédgico fundante: la practica docente

asociada a la nocion escolar de Ecosistema

Estos saberes representan en los discursos de las profesoras Mariela y Lucila, un sentido
donde interactda la intencionalidad de la ensefianza, con la reflexién sobre la accion, en tormo a
la construccidn del sentido de la nocion escolar de Ecosistema de forma consciente. Los saberes
derivados de la préctica se evidencian en la construccion de las metéaforas que se presentan a
continuacion, las cuales surgen como dispositivos estructurantes a partir de la racionalidad
practica, que proviene de la construccion de un tipo de principios de actuacién, que emergen de
la interaccion entre la intencionalidad de la ensefianza y la reflexion sobre la accion, lo que
permite la elaboracion de un discurso que muestra la produccion del Conocimiento Profesional

especifico del profesor de Biologia en torno a la nocion escolar de Ecosistema.

La rutina de la organizacion en el aula como forma de buscar el equilibrio entre el

individuo y su entorno

La dinamica en el ecosistema depende del equilibrio que se presenta en este. Dicho
equilibrio obedece a las relaciones e interacciones que se presentan entre los seres vivos y su
medio. Al igual que en el ecosistema, el aula de clase, se convierte en un medio en el cual se
observan interacciones, las cuales dependen de como se organiza la clase, siempre en busca de
lograr el equilibrio. Es por esta razén que para las profesoras Mariela y Lucila, la organizacion
del salon y el equilibrio que se logra a partir de este orden, constituyen un factor muy importante

en el desarrollo de las clases, como se evidencia en los siguientes episodios de clase:

SUJETO O 1 CLASE 1 EPISODIO 1 agosto 27 de 2018

Profesora: Karen, Méndez, Venegas, Eduardo, Perea, en la fila.

Hidalgo Juan José, Sofia... ja ver no se amontonen!, (sefiala la posicién en que se debe ubicar) bajen ahi un
poquito ...tienen espacio suficiente...eso...baje un poquito

Herrera Lina, Francy y Pérez
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A ver Perea... jno!, higase ahi... de ultimas (El llamado a lista es de acuerdo a la ubicacion del estudiante
en el sal6n organizado por filas)

En el anterior episodio, se observa la importancia que la docente le da a la forma como se
distribuyen los estudiantes dentro del aula, ademas se descubre que la lista que maneja la docente
depende de la ubicacion que ella asigné a cada estudiante. Cuando los estudiantes estan
organizados, ella da inicio a la clase. En el siguiente episodio se registra una clase sobre

equilibrio ecologico, la cual se desarrolla con intervencion de los estudiantes.

SUJETO O 1 CLASE 1 EPISODIO 42 agosto 27 de 2018

Estudiante: Permanecen en tal lugar y que hacen y un equilibrio entre ellos
Profesora: Muy bien, eso es importante, el equilibrio entre ellos. (Sefiala el tablero)

SUJETO O 1 CLASE 1 EPISODIO 43 agosto 27 de 2018

Profesora: Perea, Perea, le bajo tres puntos por estar interrumpiendo y no poner cuidado (toma su planilla
y escribe en ella). A ver cada uno tiene su fotocopia. No le dije que se hicieran en grupo los tres. Ubigquese
alla detrés de Silvia. (Le indica a donde se debe ubicar) Silvia, ¢puso cuidado a lo que dijo el joven?
Repita, repita a ver si ella pone cuidado.

SUJETO 0 1 CLASE 1 EPISODIO 44 agosto 27 de 2018

Estudiante: Permanecen en tal lugar y que hacen y un equilibrio entre ellos.
Profesora: El equilibrio que se da es importante.

SUJETO O 1 CLASE 1 EPISODIO 45 Agosto 27 de 2018

Profesora: Mas para atras por favor, vaya para su fila Perea esa no es su fila (le sefiala nuevamente
donde se debe ubicar)

Es evidente, la importancia que la docente le da a la asignacion y cumplimiento de la
distribucion de espacios por parte de los estudiantes, invitdndolos permanentemente a que estén
ocupando el lugar asignado con el animo de mantener el equilibrio en la clase. Ademas, se
observa, como se rompe el equilibrio cuando algun estudiante esta fuera del lugar asignado y la
forma como ella suspende la clase hasta organizar nuevamente a los estudiantes fuera de lugar.

En el siguiente episodio se observa el inicio de la clase de la profesora Lucila:
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SUJETO 02 CLASE 3 EPISODIO 1 octubre 29 de 2018

Profesora: jSon tan amables se organizan! (hace una sefial con las manos, indicando el orden del salén)
iOrganizamos las filas por favor! (...) Son tan amables nos sentamos. Organizamos, guardamos todo lo
gue no es de ecologia, todo lo gue no es de ecologia.

En el anterior episodio se evidencia, como la docente insta a sus estudiantes a organizar
las filas y a ponerse en sintonia con la clase que va a dar inicio. Para ella es importante buscar el
equilibrio en el inicio y desarrollo del trabajo planeado. En los siguientes episodios se presenta el

final de esta misma clase, luego de haber observado un video:

SUJETO 02 CLASE 3 EPISODIO 107 octubre 29 de 2018

Profesora: Son tan amables, organizan filas. No, lo traen resuelto, lo traen resuelto. Organizan filas,
recogen papeles (levanta el brazo derecho) completo mafiana el taller resuelto. Recogen papeles
Estudiante: ¢ Ya podemos guardar?

Profesora: Ehhh... Heidy, todavia no

SUJETO 02 CLASE 3 EPISODIO 108 octubre 29 de 2018

Profesora Organizan bien las filas, organizan las filas, organizan las filas y se sientan, organizan y se
sientan. Siéntate.

SUJETO @2 CLASE 3 EPISODIO 110 octubre 29 de 2018

Profesora (se ubica frente a todos) Escichenme antes de salir, por favor. Reviso mariana el taller resuelto,
pero voy a preguntar con nombre propio. Por ejemplo, Cristian, que contesto en la primera, Kevin, ¢que
contesto en la segunda?, (sefiala a los estudiantes) uno por uno, entonces la deben traer resuelta, la pegan en
su cuaderno y mafiana entre todos corregimos, ¢ de acuerdo? Pueden salir. En orden... Kevin, Kevin, en
orden. Pilas con su acudiente. Chao. (Se despide de algunas estudiantes de beso en la mejilla)

En los anteriores episodios se observa como la docente finaliza la clase invitando a los
estudiantes a que organicen nuevamente los puestos, con la intencion de poder lograr el
equilibrio y de esta forma poder dar las instrucciones para la siguiente clase. Ademas, solicita
que la salida se realice en orden. Es claro que, para ella, el orden del salon se debe mantener
permanentemente. Esta idea se ratifica a través de la entrevista semiestructurada, donde se le

indaga a la profesora Mariela sobre alguna rutina exitosa en sus clases:
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SUJETO @ 1 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA EPISODIO 58 agosto 13 de 2018

Profesora: Si, con la poblacion que hay ac4 si, si, es importante organizarlos, o sea mis clases los
organizo para gue pongan cuidado y para que haya participacién organizada, de vez en cuando les dejo
trabajos en grupo, para que ellos se hagan con el compafiero que quieren y trabajen en grupo, pero no
siempre dejarlos trabajando en grupo porque ellos se ponen es a hacer otras cosas porque estan con el
amigo que les gusta, con el compinche, entonces aplico los dos sistemas, uno pues mas lineal y el otro un
poco abierto, aplico dos sistemas, pero son importantes los dos, porque si siempre el muchacho esta ahi
encajonado, limitado y no se le da oportunidad como de que se sienta como ameno, entonces combino esas
dos, el orden y también el trabajo colaborativo.

En este episodio, se hace clara la intencion de la docente en cuanto a la organizacion del
salon, lo que permitira una activa participacion de los estudiantes, con lo cual, ella, pueda
realizar una construccion colectiva de la nocion escolar de ecosistema. En el siguiente episodio
de la TER, se indaga a la docente sobre el concepto de equilibrio en la practica y sobre lo
acontecido en la clase 1, episodios 42 al 45 (presentados anteriormente), donde estaba
desarrollando este concepto, y donde, ademas, el estudiante Perea interrumpia la clase con su

actuar:

SUJETO @ 1 TER EPISODIO 2 FEBRERO 13 de 2019

Profesora: O sea yo diria que ahi en la clase el equilibrio en la clase seria pues que todos estén en
sintonia por decirlo asi, o dispuestos a involucrasen en el tema de la clase. Ese seria el equilibrio de la
clase.

SUJETO O 1 TER EPISODIO 3 FEBRERO 13 de 2019

Investigador: En algin momento, por ejemplo, cuando tu estabas hablando de ese... de ese término a nivel
bioldgico dentro de la clase, ¢pensabas que, que era importante mantener ese equilibrio dentro de la clase?
Profesora: Si, hay que mantenerlo, hay que mantener ese equilibrio (...)

En estos episodios se observa, como la docente relaciona el concepto de equilibrio ecoldgico con
los acontecimientos presentados en el episodio 43 de la clase 1 donde el estudiante Perea altera el
orden de la clase, y la docente lo exhorta a que ocupe su lugar y de esta manera se logre el
equilibrio que se habia alterado en la clase. Es importante resaltar como en esta situacion
presentada, se hace evidente la estrecha relacion de estos acontecimientos, con el concepto

trabajado en la clase en ese momento, el concepto de equilibrio a nivel bioldgico, donde un
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estudiante manifiesta que el equilibrio es Permanecen en tal lugar y que hacen y un equilibrio
entre ellos, que es lo que la profesora Mariela solicita a su estudiante Perea, a ubicarse en el
lugar que le corresponde, con lo cual, se podra lograr dar continuidad a la clase en el orden que
ella tenia previsto. En el siguiente episodio, se cuestiona a la docente sobre la relacion del

concepto de equilibrio con las vivencias de las clases:

SUJETO O 2 TER EPISODIO 28 FEBRERO 27 de 2019

Profesora: Pues yo pienso que de alguna manera (...)si, si estan relacionados y para que funcionen las
cosas tiene que estar en un lugar, en el caso del ecosistema, pues los seres eh... los productores estan de
alguna manera, los consumidores primarios de otra, siguen un orden, hay un orden entre comillas orden,
porque no los vemos en ese orden estricto, de que por filitas, de que este es mas bajito adelante, que méas
atras no lo vemos pero de alguna manera si esta relacionado, no lo hago con esa intencion y ahoritica que
me hablas es como, son como buenos ejemplos para que entiendan mejor que es un ecosistema, es el punto
de esos factores bidticos y abidticos y porque son tan importantes, de pronto ahorita que nos lo dices, sabes
gue si es bueno relacionarlo con eso

En primera instancia la docente no tenia claridad en la relacion existente entre el aula de
clases y el ecosistema, sin embargo, ella realiza un pequefio analisis y encuentra esa relacion,
donde el orden del saldn tiene estrecha relacion con lo que sucede en los ecosistemas para
mantener el equilibrio en ellos.

En los episodios presentados anteriormente, se hace evidente que, para las dos docentes
estudiadas, la organizacién que se tiene establecida en el aula es fundamental para la
construccién de la nocidn escolar de ecosistema, pues incitan permanentemente a sus estudiantes
a conservar el orden desde el inicio hasta el final de la clase. Esta conducta se puede explicar a
partir de la idea de Maturana (1997) donde:

En la medida en que un observador distingue un sistema determinado estructuralmente, él

o ella trae a la mano una entidad compuesta y un dominio en el cual este interactua con la

conservacion de su organizacion. Aln mas, en tanto cuanto un sistema determinado

estructuralmente conserva su organizacion mientras interactie en un medio particular, y

fluye en la secuencia de cambios estructurales que estas interacciones gatillan en él, ese
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sistema conserva su correspondencia estructural o adaptacion en ese medio, de otra

manera se desintegra. (p. 55)

De esta forma se puede observar que, asi como hay un orden en los sistemas bioldgicos,
el mantener el orden en el sistema de aprendizaje del aula escolar es una necesidad para
las profesoras en su accion de ensefianza.

Es decir, que, para las docentes, el orden no significa permanecer seésil, es decir en estado
de reposo, todo lo contrario, significa mantener unas interacciones entre los diferentes actores de
la clase que permite en los estudiantes elaborar nuevas subjetividades que aportan a la
construccion de la nocion escolar de ecosistema, de la misma forma como se dan las
interacciones de los componentes del ecosistema para mantener el equilibrio en este. En los
siguientes episodios de la TER, se indaga sobre la procedencia de estas rutinas de organizacion

del aula y llamado a lista:

SUJETO 0 1 TER EPISODIO 24 FEBRERO 13 de 2019

Profesora: No, de la universidad no, no, eso no lo aplicaba en esa época, recién sali de la universidad y
empecé a laborar, no se aplicaba, eso lo vine a aplicar... (Piensa un momento) como... yo trabajé en
Comfenalco en Juan Rey y ese colegio era grande y 10s salones eran numerosos, Cursos con cuarenta,
cuarenta y cinco, entonces ahi tocaba ponerles un orden y desde ahi empecé a ubicarlos por filas por
grupos NUMerosos.

Investigador: ;O sea que es algo que se ha venido estructurando con el paso de los afios?

Profesora: Si, (...)

En este episodio se observa como este tipo de rutinas se generaron y con el tiempo se
convirtieron en habito partir de la experiencia adquirida, siempre con la intencién de mantener
un orden para la construccion de nuevos saberes. En este episodio se evidencia la respuesta de la

profesora Lucila frente al mismo cuestionamiento:

SUJETO @ 2 TER EPISODIO 25 FEBRERO 27 de 2019

Profesora: Bueno, yo estaba... me han hecho cambiar la forma de pensar, de pronto desde la universidad
y de pronto desde mi forma de pensar, yo creo que debe haber una organizacion, y esa organizacion se
parte del lugar del que yo esté, yo les digo a ellos si esto esta hecho un desorden, desorganizado, sucio,
como que te distrae, como que no te pone en la... no se decirlo, como en la tranquilidad y en la disposicion
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para que llegue un conocimiento nuevo, si esto esta en el relajo més grande, si 0 te sientas y me vas a
poner cuidado, pero hay muchos distractores y si no estas en la disposicion total para aprender, desde mi
punto de vista. (...) y lo miro desde ellos, si hay desorden, desorganizacion, yo sé que para aprender no
tiene gue haber una condicidn se puede aprender en cualquier momento y en cualquier forma, pero me
parece que la condicién de estar organizado, limpio, ehh, ubicado de alguna manera bien se me hace que
hay mayor disposicidn para un nuevo conocimiento, para una nueva idea o0 para una nueva actividad. (...).

En este episodio se muestra como esta rutina ha sido pensada y ha evolucionado con el
paso de los afios, con la firme intencion de invitar a los estudiantes a mantener el orden para
tener una disposicion adecuada y asi llegar a la construccion de la nocién estudiada.

En los anteriores episodios de la TER, se hace evidente que la procedencia de esta rutina
estd asociada a los saberes basados en la experiencia, pues segun Barinas (2013):

Estos saberes se les reconoce como una accion del profesor y cuyo lugar epistémico de

fundacidn es la préactica profesional, es decir, es la reflexion en la accion, correspondiendo

desde su racionalidad a pensamientos, conversaciones y construcciones reflexivas
producidas por el profesor que le permiten generar estrategias, comprender los fenémenos

y resolver problemas propios de su compleja naturaleza practica y de las realidades en la

que se desarrolla. (p.109)

Es claro que dichas rutinas se originaron en el momento de iniciar su vida laboral, lo cual,
las asocia a los saberes basados en la experiencia, y han ido evolucionado con el paso de los afios
de labor en la docencia, lo que ha permitido la construccion de la nocion escolar de ecosistema.

En conclusion, en las evidencias recolectadas a través de las clases observadas de las
profesoras Mariela y Lucila, se observa claramente la intencionalidad de mantener un orden en el
aula que permite conservar un equilibrio, con el &nimo de invitar a sus estudiantes a estar en
disposicién de interactuar para la construccion de nuevos conceptos. Dicha rutina, como ellas lo
manifiestan, ha venido evolucionando con el paso de los afios, lo que ha permitido que, a través

de esta, los estudiantes devengan nuevos sujetos conscientes de que su papel en el desarrollo de
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las clases es muy importante, tanto como por el lugar que ocupan, como por las interacciones que
se dan durante las clases para permitir un equilibrio en ellas, fortaleciendo la construccién

conjunta de la nocidn escolar de ecosistema.

La metafora del esquema como invitacion a la produccién de conocimiento alrededor

de la nocidén escolar de ecosistema.

Los ecosistemas son entidades que se caracterizan por la interaccion de los componentes
bioticos y abidticos. Cada uno de los componentes del ecosistema cumple un rol especifico, lo
gue permite gue en este se mantenga el equilibrio. De la misma forma como cada individuo
cumple un rol en el ecosistema, en el desarrollo de las clases de la profesora Lucila, cada uno de
los individuos cumplen un rol, lo que permite la construccion de la nocion. En este orden de
ideas, la docente cumple un rol integrador al utilizar los esquemas, tal como se puede observar en

el siguiente episodio sobre red trofica:

SUJETO @ 2 CLASE 1 EPISODIO 55 octubre 2 de 2018

Profesora: Saquen su cuaderno y escriben. (Hace la sefial de escribir con la mano. Los estudiantes
regresan a sus puestos y la profesora escribe en el tablero el titulo) jOjo!, escriban: Cadena alimenticia o
cadena tréfica, cadena alimenticia o cadena tréfica

Profesora: En todo ecosistema hay tres niveles troficos, hay tres niveles tréficos, hay tres niveles troficos,
hay tres niveles troficos, ¢cudles son?

Estudiante: Los productores, consumidores y descomponedores

Profesora: Los productores, consumidores y descomponedores (Los escribe en el tablero)

En este episodio, se evidencia como la docente integra el concepto de red trofica que se
habian observado en un video anteriormente, y como, a partir de este concepto, interpela a sus
estudiantes para construir el concepto de nivel tréfico y utiliza los aportes dados por ellos para

sintetizarlos en el tablero, como se observa en los siguientes episodios:
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Imagen 1.Sujeto ® 2 elaborando un esquema en el tablero sobre niveles
troficos

SUJETO O 2 CLASE 1 EPISODIO 20 Octubre 2 de 2018

Profesora: Productores, consumidores y descomponedores. En todo ecosistema hay estos tres niveles,
(sefiala con la mano el nimero tres) estos se llaman nivel tréfico. (Lo escribe en el tablero sobre el
esquema hecho anteriormente) Productores, consumidores y descomponedores. ¢Quiénes son los
productores?

Estudiante: Las plantas las que hacen fotosintesis (Lo escribe en el esquema)

Profesora: ¢Por qué las plantas son productores?

Estudiante: Porque tienen el alimento para los animales

En este episodio, se observa como a partir de las ideas expresadas por los estudiantes, se
realiza la construccion del esquema presentado y a partir de estas ideas, la docente interpela a sus
estudiantes frente a la construccion del concepto de organismos productores. En el siguiente

episodio, la docente utiliza las ideas sintetizadas en el tablero:

SUJETO O 2 CLASE 1 EPISODIO 56 octubre 2 de 2018

Imagen 2. Sujeto © 2 elaborando un esquema en el
tablero sobre cadena alimenticia

Profesora: A ver, redacten ustedes gue son productores
Estudiante: Las plantas
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Profesora: Entonces, productores se refiere a los organismos que realizan la fotosintesis, es decir las...
(Abre el brazo derecho)

Estudiante: Plantas

Profesora: Plantas, escriban.

Estudiante: Sefiora

Profesora: Ustedes, redacten lo de productores, ya lo estan diciendo acd sus compaiieros.... ;Que son las
plantas?, que realizan la fotosintesis, entonces redactenlo

En el anterior episodio, se puede evidenciar claramente la intencidn de la docente para
que sus estudiantes construyan el concepto de cadena alimenticia a partir de los esquemas
realizados en el tablero, de tal manera que ellos cumplen un rol importante en la construccion del
concepto, el cual es parte fundamental para la construccion de la nocion de Ecosistema. Este
comportamiento de la docente se observo durante las cuatro clases en diez episodios diferentes.

La intencion de la docente en hacer uso de los esquemas como forma de construccion de
la nocidn escolar de ecosistema, se evidencia de forma consciente a través de los siguientes
episodios de la TER. En el siguiente episodio se pregunta a la docente sobre el proceso de

construccién de estos esquemas en el tablero:

SUJETO @ 2 TER EPISODIO 50 Febrero 27 de 2019

Profesora: (...) yo lo hago con lo que ellos van diciendo y lo voy ubicando de acuerdo a lo que van
diciendo para hacer el mapa con las cosas como son, pero como parto de lo que ellos dicen.

En este episodio, se pone de manifiesto que la construccion de los esquemas no se realiza
exclusivamente con los conocimientos propios de la docente, sino que resulta de una
construccién colectiva, donde la docente cumple un rol integrador y los estudiantes cumplen un
rol de productores de conocimiento, como se evidencia en el siguiente episodio, donde se le

pregunta a la docente sobre la intencion que ella tiene frente a la construccion de estos esquemas:

SUJETO O 2 TER EPISODIO 51 febrero 27 de 2019

Profesora: Pues lo hago para, para.... Por varias razones, la primera pues para mostrarles a los
muchachos lo gue ellos estén diciendo donde se va a ubicar, en segundo lugar, que ese es su conocimiento,
solamente que hay que organizarlo, organizarle ese conocimiento que él esta diciendo, pero me parece
importante que es partir de lo gue ellos dicen.
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En este episodio, se observa como la docente reconoce al estudiante como sujeto
generador de conocimientos, al utilizar los aportes realizados por ellos para sintetizar la
informacion y presentarsela de forma esquematica.

En los episodios presentados anteriormente se evidencia “como el sujeto construye
sentido en torno a lo cognitivo, (...) podemos considerar el sentido como potencialidad, antes
que como algo ya dado, que se constituye en la intencién dialdgica tomando en cuenta lo
referencial y lo intencional” (Cardenas, 2016 p.99), lo que se ve evidenciado en las
construcciones de los esquemas, donde la docente sintetiza los conceptos construidos en la clase
por parte de los estudiantes, convirtiéndolos en productores de conocimiento. Esta metafora se
encuentra ligada a los saberes asociados a la practica, lo cual se evidencia en el siguiente

episodio de la TER, al indagarse sobre el origen del uso de esquemas:

SUJETO @ 2 TER EPISODIO 30 febrero 27 de 2019

Profesora: Si, antes hacia cuadros sindpticos, hace afios que hacia cuadros sindpticos, ahora, mapas conceptuales
0 asi esos restimenes y lo utilizo de dos maneras, a veces, se ve todo el tema y entonces ya vamos a resumir el
cuadrito, el diagrama o el mapa conceptual, o a veces lo hago invertido, lo que vamos a hacer es este mapa
conceptual y esto es lo que vamos a ver en estas dos, tres clases, entonces, lo utilizo de dos maneras, o inicio, para
iniciar y empezar a hablar todo eso, o todo lo contrario, esto todo y entonces vamos a resumir en el mapa
conceptual, en el cuadro o en el diagrama.

En el episodio anterior se refleja el origen del uso de esta metafora, por cuanto la docente
usa esquemas desde el inicio de su practica, la cual ha evolucionado con el paso del tiempo.

En conclusién, a través de los episodios presentados, se evidencia la intencién de la
profesora Lucila de invitar a sus estudiantes a reconocerse como individuos capaces de construir
nuevos conocimientos, lo cual se hace evidente en la elaboracion conjunta de esquemas que le
permiten al estudiante y a la docente devenir como nuevos sujetos constructores de la nocion

escolar de Ecosistema, ligada a los saberes practicos.



76

Teorias implicitas y su estatuto epistemolégico fundante: el campo cultural institucional
asociado a la nocion de ecosistemas

Estos saberes estan encaminados a la construccion de los discursos de las profesoras
Mariela y Lucila desde una dimension inconsciente en la cual las docentes a partir del Campo
Cultural Institucional, construyen de forma implicita, sentidos concretos que imprimen
tacitamente en el discurso de las docentes las subjetividades escolares que circulan en la
institucién donde laboran. Este campo cultural se refleja a través de los documentos
institucionales y el curriculo oculto. A su vez, se hace visible por medio de las metaforas que se
presentan a continuacion, en torno a la nocion escolar de Ecosistema y que constituyen de forma

parcial el Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia

La metéfora de la oracion como invitacion a la gratitud del individuo hacia su

entorno

El desarrollo de los individuos en su entorno y su relacion con los demas permite que estos
puedan subsistir y mantenerse como especie. Asi mismo, en la especie humana, estas relaciones
son fundamentales en la construccion de valores que permiten la sana convivencia en las aulas de
clase. En el caso de la profesora Lucila, esta construccion de valores se cultiva a través de la

parte espiritual, lo que se hace evidente en los siguientes episodios de clase:

SUJETO 02 CLASE 1 EPISODIO 2 octubre 2 de 2018

Profesora: Vamos a tomar medio minutico para dar gracias por el dia de hoy, hay circunstancias dificiles,
hay momentos dificiles que muchos estan sufriendo, pero hay que dar gracias por la oportunidad de estar
aca, hay que dar gracias por lo que tienen, mucho o poco, hay que dar gracias porgue tenemos mas que
otras personas. Diez, segunditos para dar gracias desde su forma de orar, rezar, desde su religién. (La
docente cierra sus 0jos y los estudiantes hacen la oracion en silencio) Para los que son cat6licos: Espiritu
Santo

Estudiantes: Iluminanos y santificanos

Profesora: Espiritu Santo

Estudiante: lluminanos y santificanos

Profesora: En el nombre del padre, del hijo y del espiritu santo, Amen.
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En el episodio anterior, se hace evidente la construccion del valor de la gratitud, con la
invitacion a reconocer lo valioso de las cosas que se tienen, a traves de una corta oracion
realizada al inicio de la clase. A continuacién, se observa otro episodio donde se realiza la

oracion del inicio de la clase:

SUJETO @2 CLASE 4 EPISODIO 4 noviembre 7 de 2018

Profesora: Antes de comenzar como siempre... vamos a dar gracias por el dia de hoy, por el hecho de
estar acd, por poder venir a mejorar los conocimientos, a aprender un poquito mas y sobre todo a ser
mejores personas. Cada uno desde su fe, desde su religion, unos sequnditos para dar gracias. Para los que
son catolicos: Espiritu Santo...

Estudiante: lluminanos y santificanos.

Profesora: En el nombre del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo, Amen.

En el episodio anterior, se observa como la docente, ademas de continuar con la
construccién del valor de la gratitud, invita a sus estudiantes a convertirse en mejores seres a
través del conocimiento que apropian en la institucion a diario y adicional a esto, invita al
respeto a la diferencia de credos. En el siguiente episodio de la TER se indaga sobre el sentido de

realizar este ritual:

SUJETO 02 TER EPISODIO 1 febrero 27 de 2019

Profesora: Bueno, digamos que independiente de que asignatura se dicte, me parece que parte de nuestro
objetivos es la frase formacion integral del estudiante, entonces dentro de esa formacion integral, tenemos
que irles ensefiando a los muchachos esa parte espiritual, me parece fundamental, entonces, dentro de esa
pequefa partecita de clase_es como ir formando al muchacho en lo que yo decia en ese momento, dar
gracias, valorar lo que se tiene, hace parte de esa formacién (...).

En este episodio, se evidencia claramente la intencion de la docente en formar estudiantes
integrales, dejando en claro que la ensefianza va mas alla de impartir conocimientos disciplinares
y que en nuestro quehacer es muy importante la formacion del ser. En el siguiente episodio se

indaga sobre la conexion entre este ritual y la nocion escolar de ecosistema:

SUJETO @2 TER EPISODIO 3 febrero 27 de 2019

Profesora: pues yo pienso que hace parte de la metodologia, pero como nosotros estamos como con
nuestro entorno y ahoritica si lo ponemos en practica gue hablamos del cuidado de si mismo, del cuidado
del otro, del cuidado del medio, entonces es cuando hablamos un poquito de valorar de respetar, en ese
momento estamos hablando de nosotros, pero, en algunos temas sale el cuidar y proteger nuestro medio
ambiente, entonces de alguna manera se puede relacionar (...)
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En el anterior episodio, se hace evidente que para la docente el valor de la gratitud se
enmarca en lo que cada estudiante tiene en sus manos y esto incluye su entorno. Al hacer
conciencia al respecto, motiva a sus estudiantes a la preservacion de este.

En los episodios presentados, es evidente la intencion de la docente de formar a sus
estudiantes en valores como la gratitud y el respeto, a través de la formacion espiritual,
independiente de la creencia que profesen. Para esto, ella utiliza frases que generan en el
estudiante sensaciones y emociones que segun Bisquerra (Citado por Borrachero, Costillo y
Mellado; 2016) estas “son reacciones a la reaccion recibida de nuestro entorno, cuya intensidad
depende de las evaluaciones subjetivas que realizamos y donde tiene gran influencia los
conocimientos previos y las creencias” (p. 47), lo cual modifica las subjetividades que los
estudiantes han formado alrededor de la nocion de ecosistema, invitandolos permanente a dar
gracias por lo que tienen a su alrededor.

En el siguiente episodio de la TER se cuestiona a la docente sobre el origen de este ritual:

SUJETO @2 TER EPISODIO 2 febrero 27 de 2019

Profesora: Ahhh, en algin momento, cuando se estaba estructurando el PEI, nos hablaban de que
teniamos que tener es metodologia todos, igualitica, independiente de que asignatura dictdramos, dentro
de esa metodologia hablabamos del saludo, de la verificacion de la asistencia y en algin momento alguien
dijo: una oracidn, entonces decian: pero no todos son catdlicos, obvio, entonces no siempre vamos a hacer
la oracién gue sabemos los catélicos, sino que de pronto hacer un espacio para generar una parte
espiritual, unida al valor del respeto, de valorar lo que somos y lo que tenemos, entonces de ahi salié mas
esa parte. Antes, apenas comence, apenas inicie, no hacia esa parte, porque de pronto no tiene uno pensado
como que el rezar, como llamamos los catélicos es solo para religion, a raiz de cuando se habl6 de la
metodologia de la clase, que todos teniamos que ser igual en esa metodologia, entonces quedo la parte
como oracién o la parte espiritual, una pequefia oracion, o una pequefia reflexion para mi es como una
reflexion o una oracion, porque ahi a los catélicos, pues como soy catdlica, igual hago esa parte.

En esta respuesta, se hace evidente que la iniciativa de la oracion para la construccion de
valores en el individuo, nace desde una iniciativa colectiva durante la construccion del PEI. Pero
para la profesora, es especialmente relevante destacar la gratitud como una faceta que hace parte

de la nocion escolar de ecosistema. Es claro que esta iniciativa se ve permeada por el campo
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cultural institucional que segiin Ortega (2016) “se traduce en la puesta en escena de los
referentes tedricos institucionales: el modelo pedagdgico, el plan de estudios (...), entre otros
documentos que posibilitan la formacion del sujeto” (p. 115), en este caso, con una intencion
claramente establecida: la formacion en valores.

En conclusidn, para la profesora Lucila, la oracion constituye un medio por el cual invita
a sus estudiantes a devenir en sujetos capaces de construir el valor de la gratitud frente a sus
vidas y a su entorno. Es claro que, a traves de los diferentes episodios presentados, se evidencia
que esta intencidn tiene su origen en la cultura institucional, durante la construccion del PEI, lo
cual permitio que dicha rutina se realice de forma inconsciente en todas las clases, permeando el
discurso de la docente frente a la invitacion de dar gracias por lo que se tiene, lo cual permite que
los estudiantes realicen la construccion de valores como la gratitud y el respeto propio, del otro 'y

del entorno, cimentando la elaboracion de la nocidn escolar de ecosistema.

La metéfora de los cambios repentinos como invitacion a adaptarse a diferentes

contextos

La interaccion con el medio permite a los seres vivos acoplarse a las condiciones que este
les ofrece y de esta forma adaptarse a las situaciones que se presentan. Esta idea que resume el
concepto de adaptacion es visible en las aulas de esta Institucion. En las acciones y decisiones
tomadas en las clases de las profesoras Mariela y Lucila es evidente el hecho de tener que

adaptarse a cambios repentinos, como se observa en los siguientes episodios:

SUJETO @ 1 CLASE 1 EPISODIO 2 agosto 27 de 2018

Profesora: A ver... vamos...hoy tenemos Biologia, pero vamos a hacer ecologia

Estudiantes: Ay noo!

Profesora: ;que no trajeron el cuaderno? si esta bien, pero no interesa porgue es un recorderis de algunos
conceptos que ustedes ya vieron el afio pasado

Estudiante: ¢ Profe y para escribir?

Profesora: Toman apuntes en su cuaderno, ahi tienen su cuaderno.... ;Sofia su cuaderno?
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En el anterior episodio se observa como la docente informa a sus estudiantes sobre el
hecho de un cambio en la clase que van a recibir y la invitacion a dar solucion al hecho de no
tener el cuaderno para revisar apuntes, ademas de apaciguar los animos de la clase. En los
siguientes episodios, se muestra una situacion donde el horario de la clase 2, en la cual se
desarrollan dichos episodios, se modifica a Gltima hora y se adelanta, razén por la cual, la

docente debe tomar una decision de forma inmediata sobre la tarea asignada:

SUJETO O 1 CLASE 2 EPISODIO 11 agosto 27 de 2018

Profesora: ¢Que es la biocenosis, alguien investigd que es esa palabra?

Estudiante: No, profe que ibamos a investigar en una hora

Profesora: Bueno mami, no interesa, por eso tenian su hora de descanso para hacer sus tareas en él.
Estudiante: jno! jEn la hora del descanso no!

SUJETO O 1 CLASE 2 EPISODIO 12 agosto 27 de 2018

Profesora: Bueno, shhh, silencio, les voy a explicar a grandes rasgos lo gue significa para que entiendan
mejor la lectura (...).

En estos episodios, se observa la intencion de la docente en solucionar la situacion
presentada y adaptar el desarrollo de la clase a las nuevas condiciones, explicando el concepto,
pues los estudiantes no tuvieron el tiempo suficiente para el desarrollo de la tarea.

Esta situacion se evidencia también en la clase 3 de la profesora Lucila, donde se
desarroll6 una actividad en la cual los estudiantes utilizaban una guia de manera individual,
algunos de ellos no tenian la guia por lo cual la docente sugiere dos opciones: salir a sacar la
fotocopia, 0 que copiaran la guia en el cuaderno. A lo cual, los estudiantes decidieron sacar las
fotocopias que hacian falta. Sin embargo, en el proximo episodio se presenta una situacion

inesperada:

SUJETO @ 2 CLASE 3 EPISODIO 64 octubre 29 de 2018

Profesora: Shhh. Esta cerrada la fotocopiadora, por favor las dos que tienen fotocopia, los demas copian en
el cuaderno. Por estar cerrada la fotocopiadora. Entonces ya ahoritica te traigo a ti la guia, copia mientras

tanto en el cuaderno porque no sé, me hizo falta una estd, ;.si? copiala con ella.
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Frente al hecho de encontrar la fotocopiadora cerrada, la docente toma la decision de
hacer copiar a los estudiantes la guia en el cuaderno, de esta forma es evidente la intencién de la
maestra de dar solucion a la situacion presentada y de esta manera continuar la actividad
planeada adaptandose al cambio presentado.

En estos episodios, es claro que las docentes se enfrentaron a situaciones donde tuvieron
que tomar decisiones de Gltimo momento. En este sentido, la intencion de las docentes frente a
los cambios repentinos se evidencia en los siguientes episodios de la TER. En este episodio, se
cuestiona a la docente sobre la idea de si el término de adaptacion es aplicable a la Institucion,

teniendo en cuenta los cambios repentinos que se presentan continuamente:

SUJETO @ 1 TER EPISODIO 12 febrero 13 de 2019

Profesora: (Piensa un momento) Pues uno como persona ya madura y responsable y como profesor pues
asume la responsabilidad, ya los muchachos, ellos... para que ellos se adapten es un poco mas demorado el
proceso, toca darles como su tiempo. Pero si se da, en los muchachos es mas lento el proceso, pero si se da

En este episodio, es clara la intencién por parte de la docente de asumir los cambios

repentinos y adaptarse a ellos, de la misma manera como los organismos dentro del ecosistema
deben adaptarse a los cambios que el medio le presenta de forma repentina, para poder subsistir,
de esta manera, permite que los estudiantes asuman esos cambios a su ritmo, con el &nimo de
modificarlos como sujetos. En el siguiente episodio, se interpela a la profesora sobre la manera

como asume los cambios repentinos en la institucion:

SUJETO O 2 TER EPISODIO 14 febrero 27 de 2019

Profesora: Jajaja, si la fotocopiadora esté cerrada, la fotocopiadora se va la luz, como asumirlo en qué
sentido, pues o sea, la idea es que si la actividad no se hizo, ¢se acabd la clase? No, pues toca cambiar, pero
continuar con el tema de alguna manera y pasa muy seguido por aquello de la fotocopia, (...), igual, se
debe generar un conocimiento, un comportamiento o una asimilacion de algo con la actividad siguiente o
con lo que se esta haciendo, (...), ehhhh_es mas como que hay que seguir, pero tener en cuenta sin perder
el objetivo de la clase de alguna manera.
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En este episodio, se evidencia la intencion de la docente en generar un conocimiento a
partir del hecho de adaptarse a cambios inesperados, sin perder el hilo conductor de la actividad

realizada. En el siguiente episodio, se indaga sobre el significado del término de adaptacion:

SUJETO O 2 TER EPISODIO 17 febrero 27 de 2019

Profesora: Bueno, desde este punto de vista, adaptacion seria... como... cambios hacia un resultado,
Ildmense resultado el comportamiento o la asimilacién de algo, entonces esa adaptacion es como un
cambio, la idea de las adaptaciones es como que sean cambios positivos.

En el anterior episodio, se observa el proposito de la profesora en mostrar que las
modificaciones que se presentan en el aula, entendida como una forma de ecosistema, y la
adaptacion a estas alteraciones que se presentan alli, deben generar cambios positivos, que
permitiran que el estudiante devenga nuevo sujeto adaptable a cualquier situacion.

Es claro que, en los episodios presentados anteriormente, las docentes buscan generar en
los estudiantes un nuevo sentido enfocado a la importancia de devenir en un nuevo ser, capaz de
acoplarse a las dinamicas de cambio a las que se enfrentan los organismos en su medio a través
del sistema nervioso. En este caso, segun Maturana (1998):

La estructura del sistema nervioso y sus dindmicas de cambio estan
dinamicamente acopladas a la estructura del organismo y sus dinamicas de cambio. En la
medida que los cambios de estado del sistema nervioso resultan en cambios de estado del
organismo, (...) resultan en cambios de sus interacciones (p.67)

Con lo anterior, se puede evidenciar que los acontecimientos inesperados llevan al
individuo a realizar cambios en las dinamicas de la clase, de la misma forma como sucede con el
sistema nervioso, llevando a realizar un cambio de planes a ultima hora y dandole continuidad a
la clase. Estas dindmicas de adaptacion se encuentran enmarcadas en los saberes asociados a las
teorias implicitas, pues se evidencian en los siguientes episodios de la TER, en el siguiente

episodio de indaga a la docente sobre la manera que asume cambios de Gltimo momento:
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SUJETO O 1 TER EPISODIO 10 febrero 13 de 2019

Profesora: Jajajaja.... Si, pues ya como que uno se acostumbra a eso, jajaja, entonces ahi viene lo que le
llaman la improvisacion, o no es improvisacion, no... o si es improvisacion porque uno no lo tenia previsto,
entonces toco cambiar, entonces pues en ese caso pues me toco explicarles la tarea, porque ni modo, jajaja
tenian todo el derecho de pelear por tiempo que no se les habia dado, entonces ahi pues les explico el
término y pues uno tiene que estar, uno de profesor sabe que siempre se van a presentar y mas aqui en este
colegio, gue se presentan esos casos de cambios de Ultima hora y uno ya sabe como es el tejemaneje y le
toca a uno mirar como arregla las cosas.

En este episodio, se hace evidente el hecho de que el la IERD Subia, los cambios

repentinos son cotidianos, y se enmarcan dentro del curriculo oculto de la institucion, por tal

razon, no se encuentran explicitos en documentos como el PEI o los planes de estudios, pero son

muy visibles en la experiencia cotidiana del acontecer escolar. En el siguiente episodio, se le

cuestiona a la profesora sobre el hecho de si el término de adaptacion es aplicable a la

Institucion:

SUJETO O 2 TER EPISODIO 18 febrero 27 de 2019

Profesora: Yo pienso que si, aca los estudiantes se adaptan a cada cosa, porque aqui los cambios son
cambios tan drasticos que el muchacho a ver, ibamos a tener tres clases, pero tuvimos una o no ibamos a
tener clase y nos van a dar clase, pero finalmente lo aceptan y pues se consiguen cosas positivas y
negativas, sale de todo, pero es muy comun acd y el estudiante de aca facilmente se adapta a las
situaciones imprevistas, aca facilmente se adapta a las situaciones imprevistas.

En esta respuesta, y en la evidenciada en el episodio anterior, es clara la procedencia de la

metafora que se presenta, pues, tanto docentes como estudiantes se ven enfrentados a la

necesidad de adaptarse a cambios repentinos, realidad que se construye de forma inconsciente,

pues cada vez que se presenta un cambio repentino, tanto docentes, como estudiantes, se adaptan

naturalmente, acoplandose a las nuevas situaciones presentadas en la cotidianidad, lo que

confirma que esta metafora tiene su origen en los saberes asociados a las Teorias implicitas, tiene

que ver con el hecho de que el docente “construye su experiencia inmerso en un campo cultural

institucional de ensefianza que lo bombardea cotidianamente (...) desde dos ambitos curriculares

ampliamente reconocidos (...) el curriculo oficial y el curriculo oculto” (Perafan, 2016. p. 87),

siendo este ultimo el origen de esta metafora especificamente. Es claro que esta situacion no es
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evidente en los documentos oficiales institucionales, sino que se refleja a través de los diferentes
episodios presentados como parte del curriculo oculto de la institucidn, pues esta resulta ser una
idea que circula de forma inconsciente dentro de la comunidad educativa, generando un nuevo
conocimiento que permite fortalecer la construccién de la nocién escolar de ecosistema asociada
a las Teorias implicitas.

En conclusién, a traves de los episodios presentados es evidente el sentido de adaptacion
frente a los cambios repentinos que se presentan constantemente en la Institucion, y ademas el
hecho de que las docentes pretendan imprimir en sus discursos la intencion de devenir sujetos
capaces de adaptarse a cambios repentinos, e invitarlos a que estos cambios se asuman de forma
positiva.

Guiones y rutinas y su estatuto epistemolodgico fundante: La historia de vida asociada a la

nocion escolar de ecosistema

Estos saberes se refieren a la forma como las profesoras Mariela y Lucila construyen
parcialmente el Conocimiento Profesional especifico del Profesor de Biologia desde una
dimension inconsciente del sujeto profesor, atravesado por “la fuerza del conocimiento
experiencial tacito, milenario y dindmico, como la fuerza pulsional constitutiva de lo humano”
(Perafan, 2016 p. 72) desde su historia de vida, a través de la cual, las docentes interpelan a los
sujetos en el aula lo que permite la construccion de diferentes subjetividades en torno a la nocion

escolar de Ecosistema a través de las metaforas que se presentan a continuacion.

La metafora del uso adecuado de los recursos naturales como invitacion a la creacion

de una conciencia critica frente a la proteccion de su entorno

En la actualidad, uno de los problemas que aqueja a la sociedad mundial es el cambio

climético, causado por las emisiones de gases de efecto invernadero a la atmosfera. En el
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contexto rural en el que se realiza esta investigacion, esta situacién no es muy evidente.
Infortunadamente, por esta misma condicion, no se observa una conciencia real de la
responsabilidad que debemos tener con el cuidado de los recursos naturales. Es por esta razon
que en el discurso de la profesora Mariela se observa una preocupacion importante en este
sentido, la cual se evidencia en el siguiente episodio:

SUJETO @ 1 CLASE 2 EPISODIO 41 agosto 27 de 2018

Profesora: Bueno. (Sefiala la diapositiva) Aqui tenemos algunos dibujos, podemos... a ver silencio...
shhh... los paramos son fuente de nacederos de agua, por eso hay que cuidarlos son importantes, hay que
respetarlos. Observen aca la vegetacion... frailejones, quiches, mapaches, roedores, estos son roedores
pequefios.

En este episodio, se observa como la profesora realiza una invitacion a sus estudiantes al
cuidado y respeto por el paramo, resaltando la importancia de estos ecosistemas en la produccion
de agua. El siguiente episodio habla sobre contaminacion producida por la explotacion de los
recursos naturales, observada a través de un video:

SUJETO @ 1 CLASE 3 EPISODIO 42 agosto 27 de 2018

Profesora: Escriban ahi, derrames de petroleo, carbén, desechos industriales, ahi el sefior hablaba de que
las empresas y las fabricas tienen que pagar una cuota por estar contaminando, aunque no debiera
permitirse eso. Lo que estan haciendo en la actualidad es que ellos pagan por contaminar, pero no debe
ser asi. Deben darle una solucién a esa contaminacion

En este episodio, se hace evidente la posicion de la docente frente a este tema 'y como ella
hace un llamado a sus estudiantes de manera implicita a convertirse en individuos conscientes

frente al problema de contaminacion que se presentaba en el video observado.

SUJETO @ 1 CLASE4 EPISODIO 58 septiembre 24 de 2018

Profesora: (se pone nuevamente de pie) EI_ Amazonas y el Magdalena, que desafortunadamente, el
Magdalena estd muy contaminado porque toda la mugrera gque sale de los hogares, de las casas y de las
fabricas va a parar all3, al rio Magdalena, aunque en los Ultimos afios pues se ha tomado la importancia
para descontaminarlo, pero de todas formas sigue la contaminacion.

En el episodio anterior, se evidencia la intencién de la docente de hacer conciencia sobre
la contaminacion producida en los hogares y como esto ha afectado al principal rio de Colombia,

con el animo de llamar la atencion de sus estudiantes frente a esta problematica. Esta idea, se ve
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representada en lo manifestado en el siguiente episodio de la entrevista semi-estructurada, donde
se indaga sobre el hecho de si el concepto de ecosistema se ha modificado con el paso del tiempo

y de qué manera se ha llevado a cabo:

SUJETO @ 1 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA EPISODIO 35 agosto 13 de 2018

Profesora: Pues a la problematica que hemos generado con relacion a los ecosistemas, porque estamos
dafiando, el hombre, la intervencion del hombre ha dafiado ese equilibrio, entonces, pues como docentes y
formadores tenemos que crear conciencia en los estudiantes y tratar de generar soluciones a esa
problematica, si....entonces por eso es que se ha incluido en los planes de educativos y en los estandares,
porgue ya gener6 una problematica social.

En este episodio, es clara la intencion de la docente, donde ella a través de su discurso pretende
generar en sus estudiantes una conciencia con el cuidado del medio ambiente. En el siguiente

episodio de la TER se cuestiona sobre la importancia del uso racional de los recursos naturales

SUJETO O 1 TER EPISODIO 9 febrero 27 de 2019

Profesora: Si, porque la mayoria de los muchachos estudiantes de aca de Subia viven en zonas rurales y
uno ve que la gente no cuida, no cuida el agua, le echan basuras, animales muertos, entonces por eso les

hablo mucho de cuidar el recurso hidricos, porque el agua es sagrada, sin agua no hay vida.

En este episodio, se hace evidente la invitacion a los estudiantes al cuidado de los
recursos de su entorno, especialmente, del cuidado del agua, haciendo hincapié en gque este
recurso es sagrado.

En todos los episodios presentados anteriormente, se observa el sentido que la profesora Mariela
le quiere dar a su discurso, para ella es clara necesidad de volver a ver al ambiente como lo veian
nuestros antepasados, como algo propio y olvidar la idea de “que el ambiente es un ‘algo’ para
ser protegido o conservado. Este ‘algo’ es entendido como una realidad exterior al sujeto. Este
sujeto debe protegerlo porque su futuro y el de su descendencia dependen de que ese ‘algo’
perdure en el tiempo”. (Cuesta, 2016. p.127), para lo cual, la docente invita a sus estudiantes a

entender el ecosistema como algo propio, que debe ser cuidado, no solo con la idea de que éste
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nos brinda recursos, sino que es un ser como nosotros, no existen jerarquias, estamos en igualdad
de condiciones y que esta iniciativa debe partir desde la individualidad.

Por otra parte, es clara la procedencia desde los saberes asociados a los guiones y rutinas
en este discurso, pues durante la TER y la entrevista semiestructurada, la profesora Mariela
manifesto en sus narraciones algunas rutinas realizadas en la filosofia de vida que ella profesa,

rutinas como se puede observar a continuacion:

SUJETO O 1 TER EPISODIO 6 febrero 27 de 2019

Profesora: Cuando de pronto en la tienda consumimos mucho plastico, mucha bolsita, que una bolsita para
la zanahoria, otra bolsita para el cubio y otra para la cebolla ¢si? Y eso nos llenamos de bolsas y bolsas.
Pues yo procuro reciclar las bolsas, yo... cuando no estd muy sucia, la vuelvo a guardar en la maleta para
cuando necesite comprar algo utilizo esa bolsita, ehhh y es importante, claro, porque_si nosotros no
aprendemos a cuidar los desechos que producimos, las basuras, si no reciclamos, pues estamos
contribuyendo a dafiar el equilibrio de los ecosistemas y la naturaleza. Si es importante, saber manejar...
inclusive en mi casa, yo tengo mi procesador de basuras

En este episodio se hace evidente el estilo de vida que la docente lleva a cabo y la manera
como invita al buen manejo de los desechos para evitar el desequilibrio en el ecosistema a través
de su experiencia. En el siguiente episodio de la TER se indaga a la profesora sobre la

importancia del uso de los recursos, especialmente el del agua, en su vida:

SUJETO O 1 TER EPISODIO 7 febrero 27 de 2019

Profesora: (Piensa un momento) Pues sabemos que sin agua nadie vive y que estamos... utilizando el agua
diario y constantemente, entonces, bueno, cuando yo estoy en Bogota, nosotros all4 ahorramos agua, el
aqgua de la lluvia la recogemos, la utilizamos para el bafio, ehhh reciclamos el agua, o sea, el agua que
sale casi limpia se utiliza para lavar otras cosas mas sucias y asi ahorramos mas el agiiita y aca cuando
vivo en azafranal, pues cuando hay invierno hay agua por todas partes... jajaja

En este episodio es clara la influencia de sus costumbres en cuanto al cuidado del recurso
hidrico, pues para ella el agua es vital, asi mismo, se hace evidente como el cuidado de los
recursos emerge de forma inconsciente a partir de su historia de vida y de la filosofia que la
docente practica. En el siguiente episodio de la entrevista semi-estructurada, la profesora Mariela
comparte su filosofia de vida, al ser indagada sobre el conocimiento de historias alrededor de la

nocion escolar de ecosistema;
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SUJETO 0@ 1 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA EPISODIO 35 agosto 13 de 2018

Profesora: Una historia mitica, cientifica jajaja. A ver, en el sentido de que....bueno, no es una historia es
una vision sobre la naturaleza y sobre los estilos de vida. La mayoria de gente que vive en la ciudad utiliza
cafierias y todo eso va a los rios, a las fuentes hidricas y contaminan, pues, la parte natural, ;no? El
equilibrio, entonces el hecho de vivir en el campo ya contamina uno menos, porque uno pues en mi
posicién muy personal, yo pertenezco a una comunidad Taoista y somos ecoldgicos, o sea, procuramos,
procuramos llevar la ecologia en nuestra vivencia, entonces no es buen utilizar los bafios en ciudades
porque es un factor de contaminacion, en cambio si tu estas en el campo, utilizas un pozo séptico, pues ahi
ya no eres tan contaminador como estar en una ciudad.

SUJETO 0@ 1 ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA EPISODIO 35 agosto 13 de 2018

Profesora: Ademas que en campo t0 puedes cultivar agricultura organica, ¢si? mas limpia, mas sana,
puedes utilizar las basuras de la cocina para hacer abonos y nutrir la tierra, eso lo hago yo, en mi casa, y es
un estilo de vida ecoldgico y saludable y no consumir gaseosas ni comida chatarra, porque imaginate,
cuantas botellas de plastico salen, mira cuantas botellas, todo eso contamina, en cambio si uno tiene unsolo
perolito y lo utiliza para todos los dias para las bebidas, pues no contamina tanto que estar comprando
botellas a toda hora y que esas gaseosas no tienen vitaminas solo agua, azlcar, colorantes y gas carbénico,
en cambio el juguito de la casa tiene frutas y es si es.

En los episodios de la TER expuestos anteriormente, es clara la influencia de la filosofia
de vida Taoista en el discurso que la profesora construye para sus estudiantes, el cual manifiesta
de forma implicita en sus clases, de esta manera es clara la influencia de los saberes asociados a
guiones y rutinas en esta metafora, pues “forman parte del sentido de la vida cotidiana (...) y
contribuyen a la construccién de una parcela de la vida cotidiana de los sujetos que se dejan
interpelar por ella en el aula” (Perafan, 2016 p. 71)

En conclusidn, es claro a través de la observacion de las clases y de lo manifestado en las
diferentes entrevistas realizadas a la profesora Mariela, la intencion de darle un sentido especial a
su discurso sobre el cuidado del medio ambiente, con el &nimo de generar en sus estudiantes
nuevas subjetividades con una conciencia critica frente al cuidado de los recursos y del
ecosistema. Es evidente a través de las entrevistas realizadas a la docente, que esta metéafora se
encuentra atravesada por la historia de vida de la profesora Mariela quien practica la filosofia
Taoista, la cual ha permitido que ella y sus estudiantes construyan un nuevo conocimiento de la

nocion de Ecosistema asociado a los guiones y rutinas.
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La metafora de la cordialidad como forma de invitacién a reconocerse como seres

capaces Yy respetuosos dentro del colectivo

Los seres vivos perciben de su entorno gran cantidad de informacion que le permite vivir
y relacionarse dentro de su poblacion. Estas relaciones se dan no solo entre los seres vivos que
hacen parte de un ecosistema, sino que son la base para la construccion del colectivo dentro del
aula. Es por esta razon que en los discursos de las profesoras Mariela y Lucila se detectan
diferentes dispositivos, que invitan a sus estudiantes a reconocerse como seres capaces y
respetuosos. En los siguientes episodios se evidencia esta intencion. Aqui la profesora le pide a
un estudiante que tiene dificultades a nivel disciplinario que lea una diapositiva que ella
proyecto:

SUJETO 0 1 CLASE 2 EPISODIO 33 agosto 27 de 2018

Profesora: A ver Duran Poloche por favor léeles las caracteristicas de las sabanas, los demés ponemos
cuidado

Estudiante: Este ecosistema presenta varios tipos de hébitats como las sdbanas (se escuchan risas por la
manera como lee)

SUJETO 0 1 CLASE 2 EPISODIO 34 agosto 27 de 2018

Profesora: A ver shhh, no estamos hablando de las sdbanas de mi cama a ver shhh, Duran esta leyendo
bien... a ver siga, esta levendo bien

En estos dos episodios se observa, como la docente a pesar de darse cuenta que el
estudiante se equivoca, lo invita a continuar y lo anima diciéndole que esta haciendo las cosas
bien. En esta misma clase, se presenta la siguiente situacion con otro estudiante que tiene

problemas académicos y disciplinarios:

SUJETO O 1 CLASE 2 EPISODIO 38 agosto 27 de 2018

Profesora: Perea que va a decir.

Estudiante: ¢ Leer eso no? Leer eso.

Profesora: Paramo, a ver Perea, lea paramos

Estudiante: (la profesora observa la diapositiva mientras el estudiante lee) Los paramos son ecosistema
que se presentan en las altas montafias, exactamente en la parte superior de los bosques, del bosque andino
de las tres cordilleras del territorio colombiano. Este ecosistema presenta depuracion y caracteristicas de
crecimiento bajo como pajonales, matorrales y frailejones. En este tipo de biomas puedes encontrar
venados, ratones de campo, insectos, pumas zorros entre otros.
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SUJETO O 1 CLASE 2 EPISODIO 39 agosto 27 de 2018

Profesora: Bien, usted lee bien Perea, ojala no pierda el afio. Es inteligente y tiene las capacidades.
Al igual que en el caso anterior, la profesora realza la virtud que descubri6 en este

estudiante, y se observa claramente la intencidn de animarlo a que mejore académicamente. En el

siguiente episodio se observa una situacion donde el estudiante reta a su profesora:

SUJETO @2 CLASE 2 EPISODIO30 Julio 30 de 2018

Profesora: ¢Qué escribieron?

Estudiante: Yo no escribi nada. Profe ¢qué escribo?

Profesora: Mi amor, interpreta, si te voy a decir que escribas, mejor te dicto.

Estudiante: Pues dicteme

Profesora: Que tal, que yo te dicte significa que td eres incapaz de hacer algo, cosa gue no es cierto.

En este episodio, se evidencia que a pesar de que el estudiante reacciona de una manera
poco adecuada, la docente utiliza una expresion carifiosa y lo invita a leer, recalcandole que él es
una persona con muchas capacidades, con la intencion de animarlo a mejorar su actitud. Esta
intencionalidad se ve reflejada en el siguiente episodio de la TER, donde se cuestiona a la
profesora por la intencion en resaltar las actitudes buenas de estudiantes que tienen problemas
disciplinarios:

SUJETO @ 1 TER EPISODIO 19 febrero 13 de 2019

Profesora: Ehhh, pues, porque a veces uno tiende a identificar o sefialar el estudiante malo y a dar
prejuicios y tildarlo que todo lo que hacen es malo y pues no, también tiene cosas buenas, ¢si? Entonces...
y Perea lee muy bien, lee muy bien, pero entonces él es mal estudiante es por ser indisciplinado, por la
pereza, porque él es inteligente y puede hacer las cosas. Entonces es como para que se diera cuenta que él
si tiene capacidades y que las puede aprovechar y que eso le va a dar un beneficio, le va a generar un
beneficio para él. Y con ese &nimo lo hice, que él se diera cuenta y tomara conciencia de que él tiene
también cosas buenas y capacidades.

En este episodio, se evidencia claramente que la intencion de la docente en resaltar lo
bueno a un estudiante indisciplinado, es hacerle ver que posee cualidades que lo pueden llevar a
transformar la realidad en la que se encuentra. Por otro lado, al preguntar a la docente Lucila

sobre el buen trato a un estudiante que posee una actitud retadora, ella respondio:
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SUJETO @1 TER EPISODIO 7 febrero 27 de 2019

Profesora: Ehhh, me parece fundamental el respeto, fundamental el respeto...y, yo parto siempre del
ejemplo, indudablemente que me equivocaré muchas veces, indudablemente que a veces no esta con el
mismo genio, pero en tanto tiempo yo sé que ningun estudiante puede decir que yo dije una mala palabra, ni
siquiera la sencilla “no me joda”, de pronto, ni siquiera “no me moleste”, 0 sea a mi me parece fundamental
el respeto hacia el estudiante, para... el ejemplo, si yo lo respeto, a mi me va a respetar, y seguimos con lo
mismo, 0 sea, a parte de la asignatura, independiente de la que sea, tenemos que formar en el respeto y
ensefiar con el ejemplo cada rato, yo no puedo decir que el respeto es un valor y solo lo vemos en la clase
de ética, entonces a mi me parece fundamental y siempre, yo los trato “mis amores, por favor, no mds”
ehhh, cuando me da mucho mal genio, de pronto lo que hago, subo el tono de voz, pero nunca ha salido una
mala palabra, nunca ha salido por respeto a ellos, siempre por respeto, siempre por favor, y ya lo... cuando
se me nota el genio de pronto es cuando alzo la voz, pero siempre... nunca una mala palabra, nunca y
cuando el muchacho no entiende, yo le sigo repitiendo, o lo dejo a ver qué pasa, nunca como “a ver...
yal”, nunca, nunca, me parece terrible de compaieros que le dicen “ola no sea tan bruto!”, sabemos que no
tiene la mejor condicién, no sé si fisiol6gica o comportamental o cual, pero terrible decirle a un estudiante
bruto y ellos mismos se encargan a veces de decir... que tal... x o y profesor me dijo bruto, imbécil, esas
palabras a mi me parecen gravisimas, graves, desde nuestra profesién, mas graves todavia, ese término es
gravisimo para dos personas en cualquier instancia, en cualquier profesién, en cualquier lugar es grave,
pero si lo hacemos dentro de una institucion, me parece gravisimo.

En este caso, es claro que para la docente, el buen trato y sobre todo el respeto, es
fundamental en las relaciones con los estudiantes, ademas se evidencia que esta conducta
modifica la actitud de los estudiantes, porque si se brinda respeto, se recibe respeto, lo que se
puede relacionar con las condiciones que se presentan en el ecosistema, donde cada individuo
aporta desde su individualidad para mantener el equilibrio, tal como sucede en el aula vista como
un ecosistema.

En los episodios anteriormente presentados, es evidente que las docentes utilizan la
cordialidad con sus estudiantes con la firme intencion de modificar las emociones que se crean
en la realidad que cada uno de ellos vive, y asi devenir en un nuevo ser capaz ser cordial y
respetuoso con sus semejantes y que ademas posee virtudes que lo caracterizan y que ellas
resaltan permanentemente. Segun Tobin, citado por Borrachero et al (2016), “las emociones son
una parte central de la accion en el aprendizaje de las ciencias, que funciona como un pegamento
social que interconecta los intereses y las acciones individuales y colectivos” (p. 50), de tal
manera, que en el aula vista como un ecosistema, el mover las emociones permite que se lleven a

cabo relaciones positivas que permiten una interaccion adecuada para mantener el equilibrio en
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el aula, estas dos condiciones son fundamentales para la construccién de la nocién escolar de
ecosistema.

En los siguientes episodios, se evidencia el origen de este comportamiento con los
estudiantes. Al preguntarles sobre procedencia del trato cordial con sus estudiantes, ellas

respondieron:

SUJETO O 1 TER EPISODIO 20 febrero 13 de 2019

Profesora: Yo creo que eso es parte de mi personalidad inclusive...jajajaja. De ser como comprensiva con esas
personas que tiene dificultades... si... es como una parte humana mia, de querer como ayudarlos, lo haria
mas...siempre lo he hecho, lo he visto asi. Cuando yo estaba estudiando en el colegio, me pasaba con mis
comparieros, los que les iba mal o que tenian problemas de... ya graves... de drogas y todo eso... yo me les
acercaba para ayudarles, siempre he tenido como esa, ehhh de una persona que tiene un problema, problema de...
de pronto ayudarle en algo. Siempre he sido asi. Es como una caracteristica ya mia... siempre la he tenido. Si.

En este episodio, es clara la influencia de la historia de vida de la docente en el buen trato con los
estudiantes y su intencion de ayudar a las personas que poseen problemas, si bien esto no aflora
inmediatamente a la consciencia de la profesora, quien ha tomado varios momentos de reflexion
para poder llegar a esta conclusion. A continuacion, se presenta la respuesta de la otra docente

observada al respecto:

SUJETO 01 TER EPISODIO 8 febrero 27 de 2019

Profesora: Bueno, yo pienso que parte viene de la casa, parte viene de la casa, y vuelvo y te nombro, a mi
me parece que si estamos formando, tenemos que ser ejemplo, entonces, una parte de la casa que, alla en la casa
nunca nos tratdbamos de un trato con palabras vulgares o con palabras ofensivas y el segundo, siempre he tenido
claro que el ser profesor, el ser docente, tiene que ser ejemplo en cuanto a valores, entonces yo digo: Dios mio!
Perfecta no soy, pero trato de equivocarme lo menos posible y parte fundamental para unas buenas relaciones es el
respeto.

En este episodio, es evidente que el origen del buen trato proviene de la experiencia
vivida en casa, pues como lo manifiesta la docente, en la casa recibia un trato cordial, lo cual
manifiesta de manera inconsciente con sus estudiantes al utilizar expresiones carifiosas con ellos,
incluso en momentos de tension durante la clase. En estos episodios, se evidencia la forma como

esta metafora se encuentra asociada a los guiones y rutinas, pues “el horizonte de la vida
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cotidiana constituye un ethos con carécter epistémico con el profesorado”, (Perafan, 2016. p. 84)
con relacion a la construccion de la nocion escolar de Ecosistema.

En conclusidn, para las docentes observadas la cordialidad tiene como intencion, generar
en los estudiantes nuevas subjetividades, que les permitiran reconocerse como individuos con
capacidades positivas que les ayudaran a desarrollar relaciones basadas en el respeto, lo que
facilita un ambiente de aula apropiado para el desarrollo de las clases. Es evidente a través de los
episodios que esta metafora tiene su origen en las historias de vida de cada una de ellas, lo que

permite la construccion de la nocion escolar de ecosistema, a partir de los guiones y rutinas.
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Integracion del conocimiento profesional especifico del profesorado de Biologia asociado a

la nocién escolar de Ecosistema

Después de realizar la interpretacion de los resultados obtenidos en la presente
investigacion alrededor del estudio de caso observado, es decir, la nocion escolar de
ecosistema, con el fin de encontrar las figuras discursivas presentes en los saberes de caracter
explicito, como son los académicos y los derivados de la practica, asi como, las teorias
implicitas y los guiones y rutinas, que constituyen los saberes de caracter implicito, es
necesario reconocer el Conocimiento Profesional especifico de las profesoras de Biologia
acerca de la nocién escolar de ecosistema, como un constructo de naturaleza compleja e
integrada que va més alla de la nocidn disciplinar y evidencia la construccion de multiples
sentidos que convergen alrededor de esta nocién escolar.

Por tal razén, es preciso plasmar dicho conocimiento construido por las profesoras
estudiadas, como un sistema de ideas integradas alrededor de la Nocion Escolar de Ecosistema,
con el objetivo de caracterizar las relaciones entre los saberes que componen el discurso de las
docentes y de esta manera dar cuenta de su integracion.

A través de la identificacion de cada una de las metéforas y rutinas descritas
anteriormente, se descubren una serie de sentidos entrelazados, que constituyen un complejo
discurso alrededor de la nocion escolar de Ecosistema, donde confluyen los saberes explicitos e
implicitos que se integran. Dicha integracion se presenta en tres niveles de complejidad.

En el primer nivel, se integran los dos sentidos identificados en cada uno de los saberes:
académicos, practicos, las teorias implicitas y los guiones y rutinas. En el segundo nivel, se
realiza una integracion de los saberes de caracter implicito y explicito.

Finalmente, en el tercer nivel, se realiza la integracion de todos los saberes, en la cual, se
revela la polifonia epistemoldgica que constituye el discurso de las profesoras de Biologia

alrededor de la nocidn escolar de ecosistema.
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Integracion de primer nivel: saberes académicos asociados a la nocion escolar de Ecosistema

Los saberes académicos, constituyen un trabajo de construccion consciente con el fin de
proporcionar mayor complejidad a la nocidon. Estos saberes, se evidencian en el aula de las
profesoras Mariela y Lucila, por medio del uso del contexto rural, a través de los diferentes
ejemplos presentados a sus estudiantes en las clases y que permiten que este, pueda reconocer
este entorno ambiental como un privilegio que pocos tienen y que les permite realizar una
construccion del saber de forma vivencial. Dicha construccién, ademas se ve influenciada por
la interaccion desarrollada entre los diferentes individuos presentes en el aula, a través del
desarrollo de trabajo en equipo, lo que permite la produccion colectiva de conocimiento. De
acuerdo a lo anterior, el sentido que se construye desde los saberes académicos, alrededor de la
nocion escolar de Ecosistema, es el reconocimiento del entorno ambiental privilegiado para la

construccion colectiva del conocimiento.

Integracion de primer nivel: saberes basados en la experiencia asociados a la nocién escolar

de Ecosistema

Los saberes basados en la experiencia refieren la construccion de principios de actuacion
que derivan de la intencionalidad de la ensefianza influenciada por la reflexion en y sobre la
accion de ensefianza. Esta intencionalidad se ve reflejada en la accion que las profesoras
desarrollan al mantener un orden especifico en el aula de clases, estableciendo normas de
convivencia y una disposicion especifica del espacio, de acuerdo a la actividad a realizar, con el
objetivo de buscar un equilibrio entre el individuo y su entorno. Este equilibrio, permite que, en
el desarrollo de las clases, las docentes pueden realizar la construccion de esquemas, donde se

escriben las ideas mas relevantes. Dicha construccion se realiza, a partir de la interaccion entre
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las docentes que realizan un rol integrador y motivador frente al estudiante, quien a través de sus
intervenciones se reconoce como un productor conocimiento. En este orden de ideas, el sentido
que emerge en los discursos de las profesoras partir de los saberes basados en la experiencia,
alrededor de la nocion escolar de Ecosistema es la busqueda del equilibrio entre el individuo y su

entorno como medio para la construccion del conocimiento.

Integracion de segundo nivel: saberes académicos y saberes basados en la experiencia

asociados a la nocion escolar de Ecosistema. Dimension explicita

Después de realizar de manera independiente la integracién de los sentidos producidos en
los saberes académicos y los saberes derivados de la practica, es necesario realizar la
integracion de estos saberes que emergen de forma consciente y explicita a través de los
discursos de las profesoras de Biologia estudiadas. Este nuevo sentido constituye de forma
parcial la Nocion Escolar de Ecosistema.

En la ensefianza de dicha nocion, las docentes muestran la intencion de formar individuos
que habitan y se desarrollan dentro de un contexto rural, el cual permite la construccion
individual del conocimiento de forma vivencial y privilegiada. A su vez, estos individuos no
viven solos, ellos interactan de manera colectiva, dentro de un espacio distribuido
estratégicamente y constituido por normas de convivencia, que permiten alcanzar en el equilibrio
entre los sujetos y su entorno, con el objetivo de devenir nuevos sujetos en torno a la nocién
escolar de ecosistema a través de la construccidn de esquemas que evidencian la produccién de
conocimiento en forma conjunta. Esta reunién de ideas que emergen de forma explicita en los
discursos de las profesoras de Biologia, constituye un nuevo sentido parcial a la nocién, el cual
permite la busqueda del equilibrio del individuo con su entorno rural privilegiado, para la

construccion propia y colectiva del conocimiento.
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Integracion de primer nivel: teorias implicitas asociados a la nocion escolar de Ecosistema

Los saberes asociados a las teorias implicas, se refieren a los sentidos que emergen de
forma inconsciente en el discurso del docente, a partir de la red de relaciones que constituyen
la cultura institucional, la cual se construye desde los documentos oficiales institucionales y
el curriculo oculto presente el IERD de Subia.

En las clases desarrolladas por las docentes, se realizan actividades, como la Oracion al
inicio de las actividades académicas, donde se invita permanente a sus estudiantes a convertirse
en individuos agradecidos con el medio en el cual se desarrollan. Por otro lado, en la Institucion,
es evidente el acontecimiento de cambios repentinos, lo cual ha permitido a las docentes, crear
un sentido de forma inconsciente, en donde invitan a sus estudiantes a adaptarse a los diferentes
eventos que se presentan de manera imprevista en el contexto en el que habitan. Por tal razén, el
sentido que emerge de manera implicita en los discursos de las profesoras Mariela y Lucila, y del
cual deviene un individuo adaptable y agradecido con su medio es la invitacién a la gratitud del

individuo hacia un entorno al cual se adapta.

Integracion de primer nivel: guiones y rutinas asociados a la nocion escolar de Ecosistema

Los saberes asociados a los guiones y rutinas, constituyen los sentidos experienciales que
emergen de manera inconsciente y gque se encuentran atravesados por la historia de vida de las
profesoras Lucilay Mariela.

Estos saberes se evidenciaron en las clases de las profesoras de Biologia, a través de un
discurso en el cual se invita a los estudiantes de manera critica, al cuidado y proteccion propia,
del otro y del entorno. De igual manera, las docentes estudiadas, se caracterizan por manejar un
lenguaje cordial y respetuoso con sus estudiantes, con el animo de resaltar sus potencialidades, lo

que les permite relacionarse de forma adecuada con otros individuos dentro del medio en el que
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conviven. Por tal razon, el sentido emergente sobre la Nocién escolar de Ecosistema, de manera
tacita frente a estas ideas que se presentan es el reconocimiento de individuos capaces,

respetuosos y criticos frente a la proteccion propia, del otro y del entorno.

Integracion de segundo nivel: teorias implicitas y guiones y rutinas asociados a la nocion

escolar de Ecosistema. Dimension implicita

Teniendo en cuenta la integracion de forma independiente de los saberes asociados a las
teorias implicitas y a los guiones y rutinas, es preciso establecer una relacion de los sentidos que
emergen de estos saberes de manera inconsciente e implicita, los cuales proviene de la
experiencia y con lo cual, a las profesoras pueden dar solucién a las diferentes situaciones
cotidianas presentadas en el salon de clases.

En el desarrollo de las clases se hizo evidente el uso de un lenguaje agradable y un trato
cordial con sus estudiantes, lo cual les permite reconocerse como seres con capacidades y
potencialidades capaces de interactuar dentro de un colectivo y formarse como individuos
criticos frente a la proteccion de su entorno. De la misma forma, en el discurso de las docentes de
Biologia se observa una permanente invitacion a dar gracias por el entorno privilegiado en el que
se encuentran y a adaptarse a los cambios repentinos que este le presenta. Es por esto, que el
sentido parcial de caracter tacito que emerge alrededor de la Nocion escolar de Ecosistema es el
reconocimiento de individuos agradecidos, respetuosos y criticos frente al cuidado de un

entorno propio, al cual se adaptan.

Integracion de tercer nivel: dimensiones explicitas e implicitas asociados a la nocion escolar

de Ecosistema

Al realizar los diferentes niveles de integracion de las categorias estudiadas en esta

investigacion, es evidente que el discurso de las profesoras Lucila y Mariela sobre la Nocion
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Escolar de Ecosistema constituye una nocién compleja, estructurada por una serie de sentidos
que se hacen evidentes a través de las diferentes rutinas y metéaforas descubiertas, que conforman
el discurso como una polifonia epistemoldgica, alrededor de la nocién estudiada.

Se observa ademas como se crea un sentido especial a partir de la integracion de la categoria
implicita y explicita, con las cuales las docentes buscan la formacion de sujetos con caracteristicas
como la gratitud y el respeto, capaces de interactuar de forma adecuada y ser adaptables al entorno
natural en el que se desenvuelven. Dichas caracteristicas permiten que estos individuos devengan
nuevos sujetos frente a la construccion propia y colectiva de la Nocion Escolar de Ecosistema. En
conclusion, se puede resumir que dicha nocion se constituye como un dispositivo escolar cuyo
sentido integral es: La formacion de sujetos agradecidos y respetuosos con su medio, al cual
protegen y se adaptan interactuando de forma critica en él, en busca de un equilibrio que les

permite la produccion de conocimiento en un entorno rural privilegiado.
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Conclusiones

El presente trabajo parte de la pregunta ¢Cual es el conocimiento profesional especifico
del profesorado de Biologia asociado a la nocién escolar de Ecosistema? la cual busca
identificar, caracterizar e integrar los sentidos construidos por las docentes a partir de los cuatro
saberes alrededor de la nocion escolar de ecosistema. Dichos sentidos se evidenciaron en las
diferentes rutinas y metaforas presentadas, las cuales después de ser integradas dan cuenta del
Conocimiento Profesional Docente asociados a dicha nocion. Para tal fin, se realizo la
recoleccion y analisis de los datos, lo cual permitié llegar a las conclusiones que se presentan a
continuacion.

En cuanto a los saberes académicos, que provienen de la transposicion didactica, se
transforman los conceptos disciplinares mediados por la intencionalidad de ensefianza que las
docentes poseen y realizan de forma consciente, con el fin de lograr una mayor complejidad a la
nocion que se construye. En este caso, el sentido encontrado a través de los dispositivos
estructurantes elaborados por las docentes es el de formar estudiantes que logren realizar el
reconocimiento del entorno ambiental privilegiado para la construccion colectiva del
conocimiento. Pues el hecho de vivir en un entorno rural y tomarlo como referente en sus clases,
donde cada uno de los sujetos tiene la oportunidad de interactuar, constituye un beneficio para la
construccién de la nocién de ecosistema y podria considerarse como una construccion propia de
los docentes del sector rural.

Por otro lado, los saberes basados en la experiencia se constituyen como una mediacién
entre la intencionalidad de la ensefianza y la reflexion sobre la accion. Estos resultan de una
construccién consciente que tiene como base la préactica profesional. El sentido encontrado para
estos saberes se refiere a la intencion de las docentes de que los sujetos realicen la busqueda del

equilibrio entre el individuo y su entorno como medio para la construccién del conocimiento.
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Esta basqueda se realiza a traves de la creacion de ambientes apropiados dentro del aula que
permitan que los estudiantes realicen la produccion de conocimiento en torno a la nocién escolar
de ecosistema.

Asi mismo, las teorias implicitas, constituyen una forma de saber implicito, que se
construyen a partir de su estatuto epistemoldgico fundante, el campo cultural institucional, el
cual, permea el discurso del docente a través de los documentos oficiales y el curriculo oculto
que circula en la institucion. Para el caso de las docentes estudiadas, el sentido encontrado es una
permanente invitacion a la gratitud del individuo hacia un entorno al cual se adapta. Este
sentido se evidencio en las rutinas realizadas por las docentes donde se le da relevancia al hecho
de dar gracias por lo que se tiene y a adaptarse a los cambios repentinos que se presentan en la
institucion constantemente.

Por otra parte, los guiones y rutinas, son un tipo de saber implicito que tienen como
fundamento la historia de vida, la cual permite la construccion de conocimiento experiencial
asociado a la vida cotidiana del docente. Para estos saberes, el sentido construido por las
docentes es el reconocimiento de individuos capaces, respetuosos y criticos frente a la
proteccion propia, del otro y del entorno. Esta construccion se realiz6 a través del trato cordial
que las docentes manifiestan con sus estudiantes y de la invitacion a crear consciencia con el uso
y proteccion de los recursos existentes en su entorno.

Finalmente, es de resaltar que los discursos producidos por las docentes se constituyen en
una polifonia epistemolédgica, al encontrarse integrados los cuatro sentidos anteriormente
expuestos y evidenciados en las rutinas y metaforas observadas, en las cuales se observa un
origen variado, pero siempre alrededor de la construccion de un sentido complejo de la nocion

ensefiada. Para el caso del presente trabajo, el sentido general que las docentes construyeron en
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el transcurso de las clases observadas fue el de la formacidn de sujetos agradecidos y
respetuosos con su medio, al cual protegen y se adaptan interactuando de forma critica en €l, en
busca de un equilibrio que les permite la produccién de conocimiento en un entorno rural
privilegiado, alrededor de la nocién escolar de ecosistema.

Estos sentidos demuestran que los docentes no se limitan a impartir saberes
disciplinarios, sino que, a partir de estos son capaces de producir conocimiento, que de acuerdo
al contexto en el cual se desempefian, podria considerarse como propio de los docentes rurales
y que resulta ser exclusivo de su profesion, lo que reivindica esta labor y muestra la importancia
de ésta en la formacion de la sociedad, la cual requiere docentes comprometidos y capaces de
afrontar las crisis que se viven en la actualidad.

Por esta razon, es de suma importancia, continuar con investigaciones que permitan
establecer si existen diferencias en la construccion de conocimientos mediado por el contexto en
el cual se desarrolla la labor docente, donde se desarrolle la metodologia cualitativa, con enfoque
constructivista, pues a través de esta, se puede llegar a la construccion de sentidos que dan
cuenta de la riqueza de los discursos construidos por los docentes en las diferentes areas del
conocimiento, pues, dicha riqueza es tan amplia que los trabajos desarrollados hasta el momento

no son suficientes para dar cuenta de esta.
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Anexos

Anexo 1. Formato del protocolo de Entrevista Semiestructurada

] r 1 - 1 r- ] ] ' . . PR — "y —

()Ax_ Fste formato ha sido tomado v modificado desde I investipacidn EL CONOCIMIENTO PROPESIONAL DEL
. T - — - . vy Am - Tom oy iy = - — 1.1 ] C w1 Lok
ROFESORADO DE PRERSCOLAR. ¥ PRIMARIA ASOCTADO A LA NOCIONDE ESCRITURA, elaborado por 201 LSPIN0SA

LA LD

L . 1| | I (P, | [
Maodificado por Rebeca Urazin Benitez

@ Universidad Pedagdgica Nacional

Magstria en Educacion
Grupo de Investigacion por las Aulas Colombianas
- Protocolo de Entrevista Semiestructurada Estudio de Caso Multiple
Nombre Investigacidn
CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECTFICO DEL PROFESORADO DE BIOLOGTA ASOCTADO A L& NOCION DE ECOSISTEMA
+ o PR
Datos Basicos nvestigacion
Investigadores: Nieves Constanza Gonzdlez Pérez Docente Entrevistada: Estudio de Caso: @Al
Tipode entrevista: Cuestionario Semiestructurado Fecha de Entrevista:
Hora de Inicio: Hora de Culminacion: Duracion Total Eolzﬁﬁzﬁ:ﬂmlgﬁ&:?ﬁ?ﬁﬁ:’;;:ﬁ e? t;aeb;;?;tdgoz !
Lugar de Desarrollo de 2 Entrevista:

APROXTMACTON GENFRAL

Estimado Maestro: anies de iniciar 12 enfrevista, de parte del proyecto denominado ‘CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIFICO DEL
PROFESCRADC OE BIOLOGIA ASCCIADO A LO NOCION DE ECOSISTEMA' deseo agradecerle su valiosa colaboracion para el misma, siendo esta una
oportunidad para acercamos a reconocer el conocimiento profesional docents especifico desde categorias especificas, en nuesto caso |2 categoria de
ecosistema. A continuacion enconfrara algunas preguntas, cada una de ellas nos permite acercamos a diversos aspectos de su saber, Por 2l mofivo §i
bien hay algunas preguntas sugeridas, &l dialogo siempre puede ser ampliado o dirigirse hacia ofro temas.

INFORMACION BASICAPARAEL MAESTRO

® ;Desea que suidenfidad real se mantenga en secreto al momento de elaborar el informe final de investigacion o desea que su identidad

aparezcan tal cual es en dicho informe?
& Sinoquiere que su nombre aparezea ton que seudanimo le gustaria que lo identficaran:

DATOSESTUDIODE CASD (Complete los datos del docente enfrevistads)

Afios de experienci: Edad:
Nombre Completo: ® Enesyllais ® Enre 20y Nafos
@ 10a15afos ® 30340ahs
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PROFESORADO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA ASOCIAD0 A L4 NOCION DE ESCRITURA, ':..'L]:"::'.IG':'P.:b\..t'll.'.l._'.:'.f'.."'.:.:-'.

e
2 e e T e | Tnamii Tamiban
)CINCAA0 PO :'\Edt-..xT T3zZa0 Lefrez

® 15a20an0s_ ® Misdedfsfos_
§ Misdelaos
; Cuantos afias”
Nombradelo botitucn dmds laboraactuclmente. | Ariputwrarquedietz: Ameerclfonperrmice 2277de 1979
1278 dElﬂDEF
INSTITUCION PRIVADA:
Escalafon:
Titul deprograd: Formacian busgo el pragyads
Grado il calef e Ultimo colito donde dunasrollom pravie
Lugar denacimimio
{utersmamctonay clyun aspect otr e empirgr o v

PREGUNTAS CARACTERIZACTON- (HISTORIADE VIDA

Pregmms

1. ;Cuanto tiempo leva trabajando como profesor?

2. jCual es su formacion profesional incluyendo si posaa formacion como normalista)?

3. Qué experiencias cuanda recién empezd su practica profesional fueron significativas para usted? ; Qué recuerdos pasee de esos
momentos? Narrelo.

4. jLamayor parte de su expenencia docente se ha desarmolado en colegios piblicos, privados u ofra clase de insttuciones?

5. ;Hadictado solo Biologia 0 que ofras asignaturas ha dictado en su trayectonia docente?

6. jEn qué grados se ha desempefiado como docente?

T ;Hace cuanto legd a esta insttucion?

6. ; Cuanto tiempo estuvo en I3 insttucion anterior (31 estuvo en alro lugar)?

9. ; Qué recuerdos posee de fas ofras nsttuciones en las que ha trabajado?

0. Siente que ha sido ‘marcada’ por algun tipo de expenencia en su practica (negaiva o positiva)?. i no es asi, Ha senfido que hay
momentos importantes en su rayectoria docente, ; podria contamos?

11. Nos podria contar una clase, momento o proyecto que hublera sido signficativo de manera positiva en su carrera como docente
12. ;Como define usted lo que es ser profesar?

13, ;Qué lo levo a formarse como docenta?

14, ; Exisfieron momentos decisivos que lo llevaron por este “caming™

15. ;En qué momentos |2 ha costado la decision de ser profesor?
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16. ; En qué momentos se ha senfido recompensado con esa decision?

SABERES ACADEMICOS

Prepotas

7. ; Como enseria la nocion de ecosistema en su nsttucidn? ; Por qué?

18. ; Cusles son aguellos aspactos o tematicas mas importantes al ensefar la nocion de ecosistema? ; Por qué seleccionaria esos?

19, ; Cree usted que la nocidn de ecosistama se conecta con olras nociones?

20 ; Considera que &l conacimiento que posee un profesor de bialogia o de ciencias naturales &5 diferente del que posee un bidlogo
puro? ;Por qué? ; Cual conocimiento considera usted que seria el mas mportante en la escuela?

21.  Cuales son las fuentes que mas le han aportado a|a nocidn de ecosistema que usted manfiene y ensefa?

22. Qué papel le afnbuye usted a los libros cientificos (o tratados) de biologia general y ecologia, quias o cartlas ena construccion del
concepto de ecosistema?

23, jHa encontrado incongruencias entre [a nocion de ecosistema que usted mantiene y 1o hallado en los fibros (académicos o en libros
de tero)?

24, ; Considera que sabre a lectura que realiza de los libros de texto y ibros cientificos que trabajan el tema del ecosistem, usted
produce alqin tpo de conacimiento o saber sabre ecosistema?

25.  Cuales son as prequntas mas frecuentes que le generan sus estudiantes durants [a ensefianza de la nocion d ecosistema?

26. ;Crea usted que su concepto de Io que es ecosistema ha cambiado en el transcurso de suvida profesional? sila respuesta es
posiiiva mencione en qué senfido ha cambiado y cules son las razones que explican ese posible cambio.

27 ;Conoce usted alquna historia sobre [a nocidn de ecosistema que nos [a pueda narar ahora?

SABERES BASADOSEN LA EXPERIENCIA

Prfglmfas

28, ; Qué estrateqias ufilza para ensefiar [2 nocion de ecosistema? ;Recurre a alguna clase de méfodo o recursos?

29, ;Como prepara una clase (0 |as clases) en las que ensefia la nocidn de ecosistema?, ;la forma de preparar esta clase ha sido
transformada con el tiempa?, ;en que forma?

30, ; Acostumbra usted a reflexionar sobre su expeniencia como docente?
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31, ¢ Considera que en el eercicio de refiexion que realiza sobre su practica profesional como docente, usted produce alguin ipo de
conacimiento 0 saber?

32. {Qué papel e arbuye al ejercicio de reflexion que usted realiza sobre su practica de ensenanza del concepto de ecosistema, enla
construccion del concepto personal actual del mismo?

33. ; Considera usted que existe alguna diferencia enire a nocion de ecosistema que usted ha construido a parti de a reflexion sobre su
practica profesional 12 nocion de ecosistema mas academico o conceptual que usted mantiene?

34. ;Cuando usted esta ensenando en el aula a nocion de ecosistema se apaya o tiene en cuenta con frecuencia algunas experiencias
nla ensefianza de [a misma? Podria damos un ejemplo.

TRORIAS INPLICITAS

Propurtas

35, ;Como a parr de la ensefianza del ecosistema promueve as competencias o estandares que plantea el PEI del colegio para la
ensefianza de esta nocion?

36. ;00mo ha venido transformando |2 nocion que usted construy de ecosistema a l largo de s permanencia en esta insfitucion?
37, ¢Cual es la importancia que le da la insftucion en la que usted trabaia a a ensefianza de [a nocion de ecosistema?

38. ;e encuentra incluido de manera teral [a nocion de ecosistema deniro de las mallas curiculares o planes de estudio de su area?
39, ;Como describiria en términos generales la metodologia que ufliza para a ensefianza de la nocion de ecosistema, seqinfos
naramelros del area a la que usted pertenece?

40, §Los planteamientos pedaggicos o modelos que se desamolian en su insttucion conirbuyen a fortalecer fa nocion de ecosistema
(U $e maneja en a insttucion?

41, ;Considera usted que en ¢l amito insttucional se mueve algun tipo de feorias cienificas, discipinares, pedagdgicas o didacticas,
(e [2s cuales los profesores no son necesariamente constientes?

42. §Cree sted que en el ambito insttucional podrian circular algunas teorfas inconstientes sobre ecosistema, que sin saberlo log
profesores ponen en practica aa hora de ensefar dicha nocion? i es s, ;podria dar un ejemplo de como ocume esto?

43 Mencione algunos aspectos en los que su formacion profesional e ha aportado a s practica docente durante [a ensefianza de (2
notion de ecosistema.
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44, 008 considera usted que e na e 3 case?  on postva 0 negafivas?

45  Conidea st e s profsores h ot oonstietements o {00 e rufns e al mantenerts s hacen mas
Y extos0 lpapel de ensefianes?

46 ;Podi st denfiear algunas fina 1 consuid en s s camera como dcente? P favr rfrase el sloenel
(380 0 3 ensenanaa de I nocion deecositema

47, Rexuerda aluna experieniade s fana, adleseenca o venhu e elacin com s procesn de aprender sodre el coneepo
oU0Gema, 008 pedaconsidera dloresa o iaumafic ;P ener agUn ecterdo aradatle  espect?

48, Cuandose enfient 3 noa, documentales  efras e mencin  noionde cositem ;e senimientos e emoargan?

o Som sentimientos agradables? ;s constiente de elos 0 no profundiza n os mismos?

48, Hasentdo aguna vz, rbia, mpotencia o miedo o enfientate a  necesidad e o disutsobre agln acul relatonado
000 el fema de ecositema? 1 as,poia deser f heehoy ratar i comprende or que seedic?

A0, Conidera st que f coneep i ecositema  aduirid una imporancia ferente a3 quetelahace 20, 10105 aes?
{000 o vishiza?

51, i 30 aprendzalesobr 3 noiond esitema un proest semll e hacostdo? ; Como se et l espet?
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Anexo 2. Protocolo de observacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
GRUPO INVESTIGACION POR LAS AULAS COLOMBIANAS —-INVAUCOL-

Conocimiento Profesional Docente: Nuevas perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas.
Instrumentos de investigacion.
Protocolo de Observacion®
Autor Dr. Gerardo Andrés Perafan Echeverri.?
Presentacion del protocolo de observacion

El protocolo de observacion constituye un instrumento para la recogida 0, mas exactamente,
producciéon de datos adecuados al tipo de investigaciones que estamos desarrollando, cuyo
particularidad consiste en apropiar las determinantes fundamentales de las categorias
Conocimiento Profesional Docente como Sistema de Ideas Integradas (Perafan, 2004) y
Conocimiento Profesional Docente Especifico asociado a Categorias Particulares (Perafan, 2011,
2012 y 2013) para orientar la observacion de las clases y proponer un tipo particular de
organizacion de la informacion.

En efecto, se trata de la elaboracion de un tipo o forma de argumentos que se originan de la
comprension de la estructura epistemoldgica de las dos categorias mencionadas que sirven como
guia para:

a). Centrar la atencién del observador en todos aquellos indicios que parecen conducir,
inicialmente, a la estructura de las categorias en mencion.

b). Promover in situ acciones inmediatas de asociacién entre los datos observados y las
determinantes fundamentales de las categorias objetos de estudio.

c). Favorecer el registro in situ de todos aquellos datos que la observacion, asi dirigida, permite
intuir o saber asociados a las determinantes fundamentales de las categorias en cuestion.

El protocolo se divide en dos partes. En la primera se describen y desarrollan los componentes
conceptuales mas relevantes del mismo y en la segunda se describe el formato que hace viable su
aplicacion.

Descripcion del protocolo de observacién

1 Tomado de: Perafan, G. A. (2011). El conocimiento profesional docente: nuevas perspectivas epistemolégicas y

metodoldgicas. Bogota: UPN. Material de trabajo para El Seminario Doctoral. DIE. Manuscrito en prensa. (Existe una

publicacién parcial en prensa: Perafan, G. A. (2013). El conocimiento profesional docente: caracterizacion, aspectos

metodoldgicos y desarrollo. En: Estado de la ensefianza de las ciencias: 2000-2011. MEN - Universidad del Valle. 2013).
2El autor agradece y reconoce los comentarios y aportes de los estudiantes de la Maestria en Educacion (codigo 2010), realizados
a esté documento, en el marco del desarrollo del Seminario Proyecto de Investigacion.
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Siguiendo la recomendacion de Stake (1998) se utiliza la letra © (theta mayuscula) para hacer
referencia al caso y la letra 6 (theta minGscula) para hacer referencia a los temas particulares que
permiten el desarrollo del problema de investigacion. En el formato asociado al protocolo, que
presentamos mas delante, por ejemplo, aparece como casos ©A y OB que se refieren a el
conocimiento profesional especifico de un profesor (X) asociado a las nociones particulares que
se desean estudiar; la X esta representando a cada profesor o caso a estudiar, esta podra ser
reemplazada por un nombre o denominacion particular durante el momento de la observacion
dependiendo de lo acordado con cada uno de ellos, frente a como quieren aparecer en cada
protocolo y en la investigacion

Dada la estructura y complejidad que connota la categoria Conocimiento Profesional Docente que
hemos asumido en este tipo de investigaciones, tanto si nos referimos a la categoria en sentido
general, como si nos referimos a ella en sentido especifico, se hace necesario proponer algunas
formulas que nos permitan ordenar la informacion al momento del registro e identificacion de
episodios. En este orden de ideas, para facilitar la descripcion de episodios en el protocolo de
observacién es importante tener en cuenta la siguiente formula: “el conocimiento profesional
docente especifico del profesor (X) -de un area cualquiera-, asociado a una nocion particular”, se
subdivide en Y1, Y2, Y3 y Y4”, de donde Y1 son los saberes académicos, Y2 son los saberes
practicos, Y3 son la teorias implicitas y Y4 son los guiones y rutinas asociadas. Categorias todas,
que por definicidn se encuentran integradas en la categoria Conocimiento Profesional Docente.

Ahora bien, dado que, por principio, el conocimiento profesional docente especifico ha sido
definido como un sistema de ideas integradas, es necesario identificar unos temas o problemas
especificos (condicion de un caso bien planteado segun Stake) relacionados con esos cuatro tipos
de saber, los cuales, a su vez, al ser caracterizados comprendidos e interpretados (tanto de manera
individual como en las relaciones de conjunto) aportan en el proceso de observacion,
necesariamente, a la comprension del caso.

Estos temas, los cuales se encuentran sefialados -en las investigaciones de las que nos ocupamos-
, en los objetivos de los proyectos son:

- Los saberes académicos construidos por el profesorado -de un area cualquiera-, asociados a una
nocion particular (61).

- Los saberes basados en la experiencia construidos por el profesorado -de un area cualquiera-,
asociados a una nocion particular (62).

- Las teorias implicitas construidas por el profesorado -de un area cualquiera-, asociados a una
nocion particular (63).

- Los guiones y rutinas construidos por el profesorado -de un area cualquiera-, asociados a una
nocion particular (64).

Asi, siguiendo en la linea de Stake, dichos temas los representamos como: 61, 62, 63, y 64, en cuyo
caso 0 representa la manera como desde la investigacion se interroga por las relaciones especificas
(de emergencia, estructura, dindmica, integracion e identidad, entre otras), de cada saber con la
nocion particular que se investiga.
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Dado lo anterior, podemos establecer que un episodio cualquiera (Epn), esta incluido (<) en un
tema cualquiera de los cuatro planteados (0 n) si y solo si («») dicho tema pertenece (€) a uno de
los cuatro saberes identificados como integrados al Conocimiento Profesional Docente (Yn) y ese
saber (Yn) pertenece (€) o esta integrado al Conocimiento Profesional Docente Especifico del
profesorado -de un area cualquiera-, asociado a una categoria particular (Ctp). (6A 0©B).

Asi, en términos generales tenemos que para el registro razonable de la informacion observada,
dado el tipo de problemas de investigacion planteados en este programa de investigacion, podemos
asumir el siguiente tipo de argumento:

ARG1:EPncOn < 6neYny Yne(6A 06B)

De suerte que obtendremos para cada caso el siguiente despliegue de observaciones posibles y
deseables:

Caso OA:

ARGL1L:EPnc 0l <~ 01leYlyYlec@
ARGL12: EPn c 02 < 02 ¢ Y2y Y2 ¢ &
ARG1.3: EPn c 63 < 063 € Y3y Y3 € &
ARG1l.4:EPnc 04« 04ecY4yYdec@

Caso OB:

ARGL1:EPnc 6l «-0leYlyYle OB

ARG1.2:EPnc 02 < 02e¢ Y2y Y2 ¢ B

ARG1.3: EPn c 63 <> 03 e Y3y Y3 ¢ B

ARG1.4:EPnc04 - 04eY4yY4e®

En sintesis, el protocolo de observacion consiste en cuatro tipos de argumentacion posible que,
dada la estructura de las categorias Conocimiento Profesional Docente como Sistema de ldeas
Integradas y Conocimiento Profesional Docente Especifico asociado a Categorias Particulares,
actuan como marcos de referencia para la construccién y registro de los datos en la observacion de
clases. Con el protocolo, entonces, se pretende en primera instancia es favorecer el registro y la
identificacion de episodios, tanto como la asociacion de cada uno de los episodios con los saberes
mencionados a los que este hace alusion. Todo lo anterior con el fin de ir esclareciendo el caso ©
desde la observacion.

Descripcion y presentacion del formato asociado al protocolo de observacion.

En el formato que presentamos a continuacion los datos de las tres primeras filas se pueden
considerar de tipo “informativo”, puesto que en ellas se indagd por el contexto del aula de clase
en el cual se desarroll6 cada uno de los casos a estudiar, que para el posterior analisis favorecieron
el esclarecimiento del problema que se investigd, teniendo en cuenta que los datos que se
registraron alli no se convirtieron en variables que se asocian al caso, basicamente cumplieron la
funcién de organizacion de la informacion registrada.

En el espacio registro de los episodios de clase asociados a © (Theta mayuscula), se registran los
momentos de clase que evidencian los saberes asociados a la nocion a estudiar (para esta
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investigacion la nocion de los nimeros enteros) de manera que ayuden a esclarecer el caso. Se
entiende por episodio (Ep) segun Perafan “la unidad minima de sentido trascrita e identificable en
un conjunto continuo de parrafos o, lo que es lo mismo, la diferenciacion tematica o categorial de
una parte de la totalidad, cuya caracteristica fundamental es portar un sentido completo intrinseco”
(2004: 120), en términos generales se define como la unidad minima de sentido construida dentro
de un discurso lo menos extenso posible para poder darle una organizacion, lo que puso en juego
la capacidad del investigador de subdividir y analizar qué es un episodio en la clase para extraerlo
y darle un Unico sentido.

En el espacio Identificacion de episodios asociados a 01, 62, 63, 64 se debe asociar los episodios
registrados previamente, a los problemas especificos que ayudan a esclarecer el caso. Asi, la
identificacion de un episodio en el proceso de observacion presupone intuir o suponer una relacion
de éste con por lo menos uno de los temas especificos sefialados en la investigacion como
esclarecedores del caso



Formato asociado al protocolo de observacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

PROTOCOLO DE OBSERVACION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

grupo investigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

Proyecto de grado:

CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE BIOLOGIA ASQCIADOC A LA mOCIﬁN DE ECOSISTEMA

INVESTIGADORA Constanza Gonzdlez | PROFESOR Qloa Juora WauaohU
OBSERVACION N° 3 . CURSO 0, VI
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Anexo 3. Protocolo de transcripcion
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HMIVIRSIBAD PEDADOOICE
HACIOMAL

TRANSCRIPCION

UMNIERSIDAD PEDAGOGICA NACIOMAL

FLAEEZTRLA EM EDUCACION

SRR Grupo investigocion por los oulas colombianas -INVALUCOL

Froyecto de grado:
CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE BIOLOGIA ASOCIADO A LA NOCION DE

ECOSISTEMA
- o
INVESTIGADDRA guu:it;;zza ROFESCHR Maribel Piez Bhl
QOESERVACION N* 1 CURSD F03
INTENSIDAD HORARIA UMA HORA FECHA Ago. 28 de Z01E
SERAMAL
HORA DE IMICIZ Eam HORA FIMAL B:45 am
FECHA TRANSCRIPCION | 5 de= S=ptiembre | ASIGNATURA Ecologla

TRAMSCRIPCIOMN INFCLAL DEL sUDIO

TRAMNSCRIPCION FINAL EMRIQUECIDA COM
VIDED Y MOTAS DEL PROTOCOLD DE
CBSERWACION

EFIS0O0DID 1

Profesora: Karol, Mendivelso, Wargas, Esteban,
Pedraza en la fila.

Hilarion Juan Carlos, 5ara...haber no se
amontonen, bajen ahi un pogquito._.tienen
ezpacio suficiente.. eso...baje un poguito
Hernandez Laura, Francisca y Pachon

Hzbar Pedraza_.. no hagzse ahi... de ultimas
EPISODIO 2

Profesora: A ver... vamos.._hoy tenemos
Biclogia, pero vamaos a hacer ecologia
Estudiantes: Ay noo

Profesora: que no trajeron @ cuademo.si est3
bien, pero no interesa porgue es un recorderis
de algunos conceptos que ustedss ya vieron el
ano pasado

Estudiante: ¢ Frofe y para escribir?

Profesora: Toman apuntes en su cuadermno, shi
tiemen su cuaderno.... i5ara su cuadsrmao?,
Estudiante Ay.. ¢Tocaba dar los mil pesos?
Profesora: todaviz no._espere un momento
EPISODIO 3

Profesora: Ojo no deben tensr celulares en la
clase_.ya saben _. cero celulares, cero
audifonos

Estudiante: Cero camaras...jajajz..si
profe._cero camaras

EPIS0O0D 1

Profesora: Karol, Mendivelso, Wargas, Esteban,
Pedrazs &n la fila.

Hilarion Juan Carlos, 5ara...a ver no s
amontonen, (sefala la posicion en gue s= debe
ubicar] bajen ahi un poguito._tienen espacic
suficiente._eso....[baje un poguito

Hernandez Laura, Francisca y Pachan

Haber Pedraza._. no hagase ahi.. de ultimas (El
llamada a lista es de acuerdo a |a ubicacion del
estudiante en el szlon organizado por filas)
EPISODID 2

Profesora: A ver.. vamos.._hoy tenemos
Biclogia, pero vamos a hacer ecologia
Estudiantes: &y noo

Profesora: que no trajeron @ cuademao._si est3
bien, pero no interesa porgue es un recorderis
de algunos conceptos que ustedss ya visron el
ano pasado

Estudiante: ¢ Profe v para escribir?

Profesora: Toman apuntss en su cuaderno, hi
tienen su cuaderno.... §5ara su cuadsma’,
Estudiante Ay... éTocaba dar los mil pesos?
Profesora: todavia no.._espere un momento
EPISODID 3

Profesora: Ojo no deben tensr celulzarzs en la
clase_.y& saben _. cero celulares, cero
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Anexo 4. Protocolo para el anélisis de documentos institucionales

PROTOCOLO PARA EL ANALISIS DE DOCUMENTOS INSTITUCIONALES
GRUPO INVAUCOL

ELABORADO POR:
Fabiola Riveros, Aurora Torres, Constanza Gonzalez, Rodrigo Torres, Luis Eduardo Torres, Lila
Castafieda.
Porqué hacer un protocolo:
Para optimizar el tiempo de analisis de los documentos de la institucion
Para facilitar la organizacion de los datos y la informacion institucional en el proceso de
investigacion
Para reconocer y apropiar el horizonte institucional para acercarse de manera fundamentada al
campo cultural institucional y la cultura institucional explicita a través de documentos, los cuales
fundamentan las teorias implicitas que construye el profesorado.
Para visibilizar la relacion entre lo institucional y las construcciones tedricas implicitas del
profesor sujeto de estudio.

Protocolo de busqueda de las fuentes de informacion

PROTOCOLODEBUSQUEDADELASFUENTES
DE INFORMACION

"“"’“s:"’:c':o"::f‘;°°'c“ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIAENEDUCACION

Grupoinvestigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

Proyecto de grado: )
CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESORDE BIOLOGIAASOCIADO ALANOCION

DE ECOSISTEMA
Nombre del investigador Nieves Constanza Gonzélez Pérez
Idioma Espaiiol
Términos individuales Ecosistema
combinaciones
Recursos de nacional
informacién Entidad Decretos 0 acuerdos municipales o
territorial distritales, campos de formacion,
educacion por ciclos, multigrado.
institucional PEI, Actas de comisién de
evaluacion actas de conseja
académico, actas de consejo
directivo, manual de convivencia,
sistema institucional de evaluacion




escolar, actas de comité de
convivencia, proyectos de area,
mallas curriculares, actas de reunion
de profesores

Protocolo de revision de fuentes de informacién

Normas de
revision

Revisar las fuentes de informacion
teniendo al horizonte de
investigacion (problemay

objetivos) como referente constante
de revision.

Corroborar la correspondencia de la
fecha de publicacion de la fuente
primaria

Corroborar y conseguir los trabajos
completos, constatando su relevancia
para la investigacion

Hacer registro de comentarios acerca
del estudio (relevancia, aspectos
destacados o cualquier otro aspecto
atil).

Criterios de
exclusion

Publicaciones que no contengan
informacion de interés a pesar de
contener los términos

de budsqueda o combinacion de ellos.
Publicaciones relacionadas con
experiencias cuyos disefios
investigativos distan radicalmente
del enfoque de sistematizacion de
experiencias adoptado por el enfoque
investigativo del grupo.

Criterios de inclusion

Pueden otorgar indicios acerca de la
concepcion de la nocion especifica
dentro del marco institucional
Pueden dar indicios sobre principios
relevantes para la formacion de los
estudiantes

Estrategias de extraccion de datos

1. Datos de identificacién del
documento

2. Asignacion de codigo de
reconocimiento
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3. Lecturay seleccién de
unidades basicas de datos
(parrafo)

4. Extraccion de unidades
bésicas de informacion en un
solo documento

5. Asignacion de criterio de
inclusién (nocién o formacion)

Formato para el analisis documental individual

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

PROTOCOLO PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL

INDIVIDUAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

Grupo investigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

Proyecto de grado:
CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE BIOLOGIA ASOCIADO ALANOCION

DE ECOSISTEMA
Nombre del investigador Nieves Constanza Gonzélez Pérez
Idioma: Espaiiol Cadigo: 001
Fecha de 2010 Tipo: Institucional
publicacion
Acceso al Coordinacion académica
documento:

Realidades”

Titulo del documento: Proyecto Educativo Institucional: “Suefios, Ideas y

Autor: Docentes y Directivos IERD Subia

Institucién Educativa Departamental Rural de Subia. (2010) Proyecto Educativo
Institucional: Suefios, Ideas y Realidades. Silvania. Colombia

Palabras Clave: Ecosistema

de campo

Contextualizacién del documento y justificacion del analisis El PEI
constituye la carta de navegacion de la Institucion donde se realiza el trabajo

UNIDAD BASICA DE SENTIDO

INTERPRETACION

VIVERO, HUERTA ESCOLAR, MANEJO DE
RECURSOS SOLIDOS

DESCRIPCION DEL PROBLEMA En las
zonas aledafias a nuestra institucion Educativa
Rural Departamental de Subia y en el caserio
y sus alrededores, se observa el desgaste de

El PRAE de la Institucion desarrolla
5 lineas de investigacion, dentro de
ellas se encuentra la de huerta
escolar y manejo de residuos sélidos.
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los suelos debido a las préacticas agricolas
inadecuadas, la deforestacién de los bosques
nativos y propios de la regién, el no cuidado de
los recursos hidricos, la generaciény la
disposicion final inadecuada de los residuos
sélidos producidos de las viviendas, de las
zonas agricolas y de los establecimientos
comerciales y educativos provocan impactos
negativos sobre los recursos naturales, suelo,
agua, aire, flora y fauna, contribuyendo en
desestabilizar el equilibrio de los ecosistemas
y alterar el paisaje natural.

Estas lineas buscan crear estrategias
para el uso adecuado de los recursos,
lo que redundara en estrategias de
proteccion del ecosistema.

FILOSOFIA

La Institucion de Subia ha de contribuir en la
afirmacioén de la cultura de la vida; ha de crear
condiciones de convivencia dignificante entre
todos sus miembros y de éstos con la
naturaleza para contrarrestar el desprecio por la
vida en todas sus manifestaciones y reducir el
desmedido desarrollo de la cultura de la
violencia, de la muerte y de la destruccion de los
ecosistemas; con el fortalecimiento de la
corresponsabilidad, de las relaciones
interpersonales y comunitarias interactivas,
poder enfrentar las crisis de las instituciones y
en particular de la familia y la educacién.

Dentro de la Filosofia institucional
se plantea la idea de contribuir con
una cultura que proteja la integridad
de los ecosistemas

FILOSOFIA

El fundamento de la formacion integral es la
dignidad de la persona, entendiendo por
dignidad aquello que le es propio o inherente a
la  condicién humana; por tanto se educa en
los mas altos Valores Humanos para la
autonomia, la solidaridad, para el amor, la
comprension, el trabajo, la equidad, la
tolerancia, el respeto, la busqueda de la verdad,
el servicio, la honradez, la responsabilidad
social, la creatividad, la constancia, la justicia,
el manejo de la adversidad y el respeto por la
vida y los ecosistemas. En esta perspectiva el
trasfondo de la formacién integral es
fundamentalmente ético, se lucha por un ser
humano no

dosificable y no instrumentable.

En otro apartado de la Filosofia
institucional se establece que se
educa en valores humanos que
propendan por el respeto del
ecosistema, entre otros.

ELABORADO POR: Nieves
Constanza Gonzalez Pérez

FECHA DE ELABORACION:
Febrero 23 de 2019
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Anexo 5. Entrevista semiestructurada para la técnica de estimulacion del recuerdo Estudio

de caso O1
Universidad Pedagdgica Nacional
@ Maestria en Educacion
Grupo de Investigacion por las Aulas Colombianas
— Entrevista Semiestructurada para la Técnica de Estimulacidn del Recuerdo (TER) para Estudio de
Caso Miltiple
Nombre Iavestigecin
CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIFICO DEL PROFESORADO DE BIOLOGIA ASOCIADO A L4 NOCION DE ECOSISTEMA
W
Investigadores: Nieves Constanza Gonzdlez Pérez Docente Entrevistada: Maribel Piez Fonseea Estudio de Cazor A1
Tipo de entrevista: Cuestionsrio Semiestructurady| Fecha de Entrevista: 13 y 15 de Febrero de 2019
Hora de Inicio: 1) %:45 :
am Hora de Colninacide: Duracién Total: 0min | Dispositivos de recoleceidn: Camara de Video, Grabadora de Vioz.
Do 1)1030m 2)1030am

Lugar de Desarrollo de 1z Entrevista: Laboratorio Ciencizs Naturales IERD Subia

APROXTMACION GENERAL

Estimado Maestro: antes de iniciar la entevista, de parte del proyecto denominado “CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECIFICO DEL

PROFESORADO DE BIOLOGIA ASOCIADO A LO NOCION DE ECOSISTEMA" deseo agradecerle su valiosa colaboracion para el mismo, siendo esta una
oportunidad para acercamos a reconocer el conacimiento profesional docente especifico desde categorias especificas, en nuestro caso la categoria de
ecosistema. A confinuacion encontrara algunas preguntas, cada una de ellas nos permite acercamos & diversos aspectos de su saber. Por tal motivo si

bien hay alqunag prequntas suqeridas, el dialogo siempre puede ser ampliado o dirigirse hacia otro femas.

PREGUNTAS

1. ; Qué importancia tiene para usted el equilibrio?

2. ;Cual es la importancia que representa el silencio en su vida?

3. ; Qué pasa por su mente cuando un estudiante interrumpe el desarrollo normal de las clases?
4. ; Qué importancia tiene para su vida el concepto de contaminacion?

3. ; Qué representa para usted el uso racional de los recursos naturales, especialmente el uso del agua?

6. ;Como asume usted un cambio de planes repentino?




7. ¢ Qué significa para usted el termino adaptacion?

8. ; Considera usted que este término es aplicable en su institucion?

9. ; Qué idea paso por su mente cuando solicito la tarea de la biocenosis?

10. ; Qué intencion existio al resalta la labor de estudiantes que fomentan el desorden en sus clases?
11, ; Qué significado tiene para usted la auto y coevaluacion?

12, ; Qué intencion existe al revisar exhaustivamente la presentacion personal de los estudiantes?
13. ; Qué significado tiene para usted el llamado a lista en cada clase?

14, ;Es importante para usted la organizacion de los estudiantes dentro del salon?

15, ; Cudl es la intencion de asignar un puesto fijo a cada estudiante dentro del aula?

16. ; Qué criterio tiene en cuenta para la asignacion de puestos fijos para los estudiantes?

17, ;Cudl es el grado de importancia que tiene para usted la palabra?

18. ; Qué significa para usted La participacion de los estudiantes y qué importancia tiene?

19, ; Cudl fue la intencion de solicitarle a una estudiante que no pone cuidado en clase que participara?
20. ; Qué significado tiene para usted el uso del tablero?

21, ;Cudl es la intencion en solicitar a los estudiantes que tomen nota en el cuaderno?

22, ; Qué se debe escribir en el cuaderno?

23, ; Qué significa para usted el subrayar ideas?

24, ; Qué importancia tiene la lectura en el desarrollo de las clases?

23, ; Con qué intencion realiza lectura en vog alta y textual de algunas ideas?

26, ;De donde surgi la idea del ejemplo del aziicar?

27, ; Qué importancia tiene para usted las fuentes de consulta? ; Qué nivel de credibilidad tiene el internet para usted?
28. ; Qué importancia tiene la pregunta en el desarrollo de la clase?

29, ; Qué importancia tiene para usted las tareas?

30. ; Qué tan importante es el uso de medios tecnologicos y por qué?
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Anexo 6. Entrevista semiestructurada para la técnica de estimulacion del recuerdo Estudio

de caso O2
Universidad Pedagogica Nacional
Maestria en Educacion
_ SRR Grupo de Investigacion por las Aulas Colombianas
i Entravista Smiestructurada parala Técnica de Estimudacin del Recuerdo (TER) para Estudio de Caso Miltiple
Nombre Investigacin

CONOCIMIENTO PROFESIONAL ESPECTFICO DEL PROFESORADO DE BIOLOGIA ASOCIADO A Ls NOCION DE ECOSISTEMA

Datos Bisicos Investigacion

Investigadores: Nieves Constanza Gonzdlez Pérez Docente Entrevistada: Olga Lucia Quijano Estudio de Caso: 0A2

Tipo de entrevista: Cuestionanio Semiestructwrado | Fecha de Entrevista: 27 de Febrero, 1 de Marzo y 13 de Marzo de 2018

Hora de Inicio: Hora de Culminacis
1)10:302m 1;1?0& ) 9’?;8‘::]' Duracién Total: 120 | Dispositivos de recoleccicn: C4mara de Video, Grabadora
g g:; :1; 990 am min de Voz.

Lugar de Desarrollo de la Entrevista: Laboratorio Ciencias Naturales IERD Subia

APROXIMACION GENERAL

Estimado Maestro: antes de iniciar |2 entrevista, de parte del proyecto denominado ‘CONOCIMIENTO PROFESIONAL
ESPECIFICO DEL PROFESORADO DE BIOLOGIA ASOCIADO A LO NOCION DE ECOSISTEMA' deseo agradecerle su valiosa
colaboracion para el mismo, siendo esta una oportunidad para acercamos a reconocer el conocimiento profesional docente
especifico desde categorias especificas, en nuestro caso la categoria de ecosistema. A continuacion encontrara algunas
prequntas, cada una de ellas nos permite acercamos a diversos aspectos de su saber. Por tal motivo si bien hay algunas preguntas
sugeridas, el dialogo siempre puede ser ampliado o dirigirse hacia ofro temas.

PREGUNTAS

1. ; Con que intencion realiza la oracion al inicio de las clases?

2, ;Tiene alguna relacion este ritual con la nocion de ecosistema?

3. ; Cual es la intencion que se tiene al indagar sobre el porte del uniforme?

4. ; Qué sentido tiene para usted el buen trato a los estudiantes, independientemente de su actitud?
3. ;Como asume usted un cambio de planes repentino?

6. ; Cual fue la intencion en cambiar de planes y realizar el quiz?




1, ¢ Qe significa para usted el tarmino adaptacion”

§. ;Considera usted que este término es aplicable en s institucion?

9. :Oué stamifica para usted el trabejo en grupo y con qué intencion o Leva a cabo?

10, ¢Es importante para usted la organizacion de los estudintes dentro del salon’?

11, ;Los estudiantes ienen puesto fijo en s clase?

12, De ser asi, ;Cudl es la intencion de asignar wn puesto fjo a cada estudinte dentro del aula?
13, ; 0é criteri tiene en cuenta para Lo asignacidn de puestos fjos para Los estudiantes?

14, 0ué significado tiene para usted la construccion de esquemas en el tablero?

13, ¢ O significado iane para usted el uso del tablero?

16, Cul es Lo intemcion en solictar o Los estudiantes que tomen nota en el cuaderno!

17, 0ué se debe escribir en el cuadermo?

18, ; Oué importuncia iene para usted Las tareas?

19, ;O significa para usted a participacion de Los estudiantes y que importancia tene?

20, ; Oué importancia iene la pregunta en el desarrollo de La clase y con qué tntencion se realiza?
21, 0ué tan importunte es el uso de medios tecnolagicos y por que?

2D, Cul es Lo intencion en el uso de ejemplos en desarrolo de la clases?

23, ¢ Qué significado tiene el tliar gjemplos relacionados con el contexto?

M, ; 0ué importancia iene el uso de sindnimos y raices griggas en la apropiacion de conceptos?
23, Qe trportuncia tene Ln ectura en el desarrollo de las clases?

26, ;Por que levanta Los dedos indices en algunas ocasiones durante las explicaciones?

27, Con que intencion s realizan seniales con Las manos en el desarrollo de as explicaciones?

127
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Anexo 7. Formato Analytical Scheme

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
GRUPO INVESTIGACION POR LAS AULAS COLOMBIANAS —INVAUCOL-
Conocimiento Profesional Docente: Nuevas perspectivas epistemoldgicas y metodoldgicas.
Instrumentos de investigacion.
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION ANALYTICAL SCHEME?
Autor Dr. Gerardo Andrés Perafan Echeverri

Presentacion del Analytical Scheme

En su disertacion doctoral Mumby (1973) se propone, ademas de determinar las consecuencias
intelectuales de la ensefianza de las ciencias en el aula, construir e implementar un instrumento de
andlisis para detectar en los estudiantes la emergencia de habilidades racionales frente al
conocimiento y su independencia respecto del juicio de los profesores. Mumby propone una
compleja simbologia, o serie de algoritmos, para representar y simplificar los datos provenientes
de la transcripcion de clases y de entrevistas, con miras a hacerlos mas asequibles a los programas
de computador. Una vez determinados sus componentes conceptuales y practicos, Mumby
recomienda esta “técnica” para investigaciones que se lleven a cabo sobre los profesores y su
ensefianza (1973: 1). En términos generales Mumby concibe el Analytical Scheme como un cuerpo
conceptual presentado, a partir de un trabajo de conversion, en la forma de algoritmos, que orienta
el andlisis y posterior interpretacion de datos, 0 mas exactamente episodios.

Por su parte, Russell (1976) en su tesis de doctorado “On the Provision Madefor Development of
Views of Science and Teaching in Science Teacher Education (Sobre la planeacion para el
desarrollo de puntos de vista sobre la ciencia y la ensefianza en la formacion del profesorado de
Ciencias), desarrolla un analytical scheme que permite identificar, organizar, seleccionar y, en
Gltimas, analizar diferentes perspectivas sobre la naturaleza de la ciencia y sobre la ensefianza de
las ciencias. Al contrario de Mumby, Russell mantiene un método mas circunscrito a los trabajos
previos que han hecho uso de esta técnica de investigacion en la ensefianza, aunque propone seguir
lo que Toulmin denomind “esquema para analizar argumentos” (Toulmin, 2007: 135) como
complemento al método tradicional. En efecto, el modelo presentado por Russell mantiene el
esquema tradicional de registro y organizacion de los datos por episodios por un lado, y de
identificacion y analisis de los datos sobre la base de conceptualizaciones previamente
determinadas; no obstante, su aporte, a nuestro juicio, consiste en haber hecho uso

3 Tomado de: Perafan, G. A. (2011). El conocimiento profesional docente: nuevas perspectivas
epistemolégicas y metodoldgicas. Bogota: UPN. Material de trabajo. Seminario Doctoral. DIE.
Manuscrito en prensa.
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de la forma de los argumentos ilustrada por Toulmin, para analizar situaciones concretas del aula.

Apoyado en estos dos autores Perafan en su tesis doctoral, (2004) simplifica y adecua esta técnica
para organizar diferentes tipos de datos provenientes de fuentes diversas en un mismo proceso
investigativo, facilitando de esa manera el anélisis de los mismos, igualmente, en el marco de las
construcciones conceptuales previas, que de todas maneras pueden ser modificadas. Estas
conceptualizaciones aluden a la tesis central de Perafan, para quien el profesorado ha construido
un conocimiento propio que es epistemoldgicamente diferente del de las disciplinas en las que, se
creyd, se fundaba (Perafan, 2004).

Caracterizacion del Analytical Scheme

En el espacio de analisis e interpretacion de los episodios, las formas de los argumentos asi
establecidas obedece, entonces, en primera instancia, a la determinacion de la categoria
Conocimiento Profesional Docente Especifico, como un “sistema de saberes integrados en funcion
de una categoria particular construida por el profesorado, en el desenvolvimiento historico de la
ensefianza, para formar sujetos desde un lugar epistémico-cultural puntual, es decir, desde tal
categoria. En el proceso de produccion de la categoria en el aula, el profesor, si es que hablamos
de un profesor, esta mediado por la intencion de interpelar a los otros y a si mismo; en dicha
interpelacion se descubre el devenir de los sujetos en el aula” (Perafan, 2011).

Asi, el primer aspecto a identificar y caracterizar, en el proceso de analisis de la informacion, es la
intencionalidad de la ensefianza (IE) como dispositivo estructurante y distintivo de cada uno de los
saberes que se integran a la categoria en su proceso de construccion. Dicha intencionalidad se mide
por la direccionalidad en la que ocurre el “discurso” del maestro. Discursividad que sale al encuentro
del sujeto o de la “cosa”. Es decir, que hay que identificar si la intencionalidad implicita y explicita
en la que se desenvuelve la accidn intencional discursiva del maestro (AIDM) es la explicacion de un
supuesto orden en la naturaleza, lo que llamaremos la accién intencional discursiva del maestro
dirigida a objetos (AIDM—0), o la interpelacion de los otros para provocar el devenir de la
subjetividad, que Ilamaremos accion discursiva intencional del maestro dirigida a sujetos
(AIDM—S). Entendemos que pertenece, por definicion, al Conocimiento Profesional Docente
Especifico todo saber (saber académico, guiones y rutinas, teorias implicitas o saberes basados en la
practica) del que se pueda mostrar al menos un claro indicio de su orientacion, por naturaleza y
principio, a la interpelacién del otro para provocar el devenir de la subjetividad.

Asi las cosas, para el andlisis de la informacién debemos suponer que un Episodio cualquiera (Epn)
esta incluido (<) en un tema cualquiera de los cuatro planteados ($n) si y s6lo si (<) el saber Yn (que
pertenece a ese tema particular - 9, -) aparece estructurado (pertenece, esta contenido) en una
accion discursiva intencional del maestro dirigida a sujetos (AIDM—S). De donde podemos
obtener la siguiente formulacion general:

ARG2: Epn C v.gn HYn € vgn y Yn ¢ AIDM—S
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De ahi obtenemos el despliegue de las siguientes formas de argumentos que han de guiar y, de
alguna manera, delimitar el anélisis de los textos transcritos, desde la perspectiva de la
intencionalidad de ensefiar:

ARG2.1: Epnc 1 Yie hy Yie AIDM—-S
ARG2.2:Ephc %2 Yoe Yy Yz e AIDM—S
ARG23:Epnc 93 < Yze &y Yze AIDM—S
ARG2.4:Epnc 34 Yse94y Yae AIDM—S

En segunda instancia, en el espacio de analisis e interpretacion de los episodios, la forma del
argumento asi establecida obedece a las determinaciones de cada uno de los saberes que integran
el Conocimiento Profesional Docente Especifico. Dichas determinaciones son
epistemoldgicamente diversas (Cf. Perafan, 2011) lo cual hace mas complejo el tema del andlisis,
pero no por ello deja de ser cada vez mas interesante y necesario.

El primer aspecto a definir es el del estatuto epistemoldgico fundante (Eef) reconocido a los saberes
que integran el Conocimiento Profesional Docente Especifico. Asi: para los saberes académicos
(Y1) la transposicion didactica (Td); para los saberes basados en la experiencia (Y?) la practica
profesional (Pp); para las teorias implicitas (Y3) el campo cultural institucional (Cci); y para los
guiones y rutinas (Ya4) la historia de vida (Hv).

Siendo asi, un episodio cualquiera (Epn) se reconocerd incluido (<) en un tema cualquiera de los
cuatro ($n) planteados como esclarecedores del caso, si y solo si (<) el tema (%) pertenece (€) ano
de los cuatro saberes (Yn) y dicho saber a uno de los cuatro estatutos epistemologicos fundantes
(Eefn) descritos.

Obtendremos de ésta manera la siguiente formulacion del argumento:

ARG3: Epn € %> Ie Yny Yn(es causado por) Eef, (Td;Pp; Cci; Y

En ese orden de ideas obtenemos un nuevo despliegue de formas de argumentos posibles, para el
analisis de la informacién, con miras a diferenciar en los documentos transcritos y ordenados en
episodios, los saberes que mantiene el profesorado, en cada caso, asociados a sus estatutos
epistemolodgicos fundantes.

ARG3.1: Eph c %1 < %1€ Y1y Y1 (es causado por) Td
ARG3.2: Eph c % < ¢ Y2y Y2 (es causado por) Pp
ARG3.3: Epnh € 93 <> J3 ¢ Y3y Y3 (es causado por) Cd
ARG3.4: Epn C 34 <> J4€Yay Y (es causado por) Hv

Todavia queda por definir, con miras a facilitar el proceso de analisis e interpretacion, los criterios
para la identificacion de la relacion causal entre saberes (Yn) y estatutos epistemolégicos fundantes
(EeFn: Td; Pp; Cci; Hv). Dichos criterios habran de obedecer a los analisis epistemoldgicos
asociados mas a una epistemologia sobre el conocimiento del profesor, que a una epistemologia
general 0 a una epistemologia sobre una disciplina en particular.
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Un tercer aspecto a definir esta relacionado con el caracter implicito o explicito de los saberes que
mantiene el profesorado, asociados a la categoria particular que define el Conocimiento
Profesional Docente Especifico en este estudio de casos. Como afirma Perafan “Un saber es
explicito (Sex) si el profesor puede verbalizarlo y dar cuenta de €l, de manera consciente. Un saber
es implicito (Sim) si cumple una de las dos siguientes condiciones: a) El profesor no puede
verbalizarlo, por cuanto se encuentra reprimido en el inconsciente; sin embargo, juega un papel
determinante en la accion docente (Simr); b) El profesor no lo verbaliza, pero no por causa de una
represion, sino de una postura funcional cultural que tiende a la simplificacion y el control de los
acontecimientos de la vida cotidiana (Sim-r), con lo cual se puede decir que es un saber implicito
que se encuentra fuera de la consciencia presente, pero que puede devenir explicito en el proceso
de elaboracion reflexiva que identifica y complementa los huecos o vacios en la estructura de
guiones o rutinas identificables y propios de la accion de ensefianza” (Perafan, 2011); en este caso:
la accion de ensefianza de una categoria o Conocimiento Profesional Docente Especifico.

Como han sefialado, desde posturas diferentes, Porlan y Rivero (1998) y Perafan (2004), entre
otros, los saberes basados en la experiencia y los saberes académicos se caracterizan por su caracter
explicito, la diferencia esta en el estatuto que los funda, de suerte que debemos reconocer saberes
conscientes o explicitos que son del orden “tedrico” (Sext) y saberes conscientes o explicitos que
son del orden “practico” (Sexp).

Por otra parte, los guiones y rutinas y las teorias implicitas se identifican por su caracter implicito.
Corresponde, de acuerdo con Perafan, a los guiones y rutinas la condicién de ser saberes
inconscientes o implicitos reprimidos (Simr) o saberes inconscientes o implicitos no reprimidos
(Sim-r). Por su parte las teorias implicitas constituyen un tipo de saber inconsciente, por lo tanto
no verbalizable, con un nivel de estructuracion en forma de teoria (Sinet) que ha interiorizado el
profesor, cuyo origen es la estructura de sentido institucional, asociada a una categoria de
ensefianza

Entonces, en resumen, en relacion con el caracter implicito o explicito de cada uno de los cuatro
tipos de saber que se integran a la categoria Conocimiento Profesional Docente Especifico,
podemos asumir las siguientes representaciones formales:

Para los saberes académicos (Y1) la formulacion saberes explicitos del orden tedrico = (Sext).
Para los saberes basados en la experiencia (Y2) la formulacién saberes explicitos del orden
practico = (Sexp).

Para las teorias implicitas (Y3) la formulacion saberes inconscientes estructurados como teorias

= (Sinet).

Para los guiones y rutinas (Ys) saberes implicitos reprimidos (Simr) o saberes implicitos no
reprimidos (Sim-r).

Ahora bien, dicho lo anterior, es claro que para continuar con el analisis de la informacion se hace
necesario establecer la forma de los argumentos para identificar los episodios que han de
concebirse como pertenecientes al Conocimiento Profesional Docente Especifico, asociado a una
categoria particular, cuando estos episodios se analizan desde el punto de vista de la condicion
tacita o implicita de los saberes que se registran o identifican en ellos.
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Un episodio (Epn) esté incluido ( < ) a un tema cualquiera (%) de los cuatro que han sidodefinidos
como esclarecedores del caso (0), si y solo si (<) dicho tema (9n) pertenece (¢) a de los cuatro
saberes (Yn) que han sido reconocidos histéricamente como integrados al Conocimiento
Profesional Docente y si dicho saber (Yy) esta asociado o pertenece (€) a una cualquiera de las
condiciones consciente o inconsciente propias de dichos saberes (Cns). Las cuales como las hemos
identificado son: Sext, Sexp, Sinet, Simr o Sim-r.

De los planteamientos inmediatamente anteriores podemos, entonces, obtener la siguiente
formulacion general del argumento para el analisis de la informacion

ARGA4: Epn C 9 IeYn Yy Ync ChS

De esta manera obtenemos un nuevo despliegue en las formas de argumentacion posibles, para el
andlisis de la informacion, con el proposito de diferenciar en los documentos transcritos y
ordenados en episodios, los saberes que mantiene el profesorado, en cada caso, asociados a la
condicion propia, de cada saber, de ser consciente o inconsciente:

ARG4.1:Ephnc 91> heYryYicSext
ARG4.2:Ephnc < SeY2yY2CSexp

ARG4.3: Epn € 93 <> 93¢ Y3 Yy Y3 C Sinet
ARG4.4: Epn € 94 > 4 € Ys4 y Y4 Simr
ARG4.5:Ephnc9s> $a€Ys yYascSimr

En sintesis los cuatro tipos de argumentacion que constituyen el Analytical Scheme son:

ARGl Epnc 19n<—)19n€YnyYn€6A

ARGZ Epn C 19 n <> Yn€19 ny YnE AIDM—>S

ARG3: Epnc 9n> 3neYny Yn(es causado por) EehARGA4:
Epnc gannEYnyYnC SCn

Lo cual, teniendo en cuenta los diferentes argumentos que se despliegan de cada uno de los cuatro
anteriores, nos plantea que contamos con un total de 17 tipos de argumentos a nuestra disposicién
para favorecer el analisis y la interpretacion de la informacion sobre el conocimiento profesional
docente especifico del profesorado, asociado a categorias particulares.
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Formato del Analytical Scheme

ANALYTICAL 5CHAME

UMIVERSIDAD PEDAGDEICA MACIOMNAL
MAESTRIA EMN EDUCACION

HMIVIREIDAD PEDASCOICA
HACIOMAL

WSS U W TS S grugo investigocion por las gulss colombionas -INVALCOL
Froyecto de grado:

COMOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE BIOLOGIA ASOCIADO A LA NOCION DE

ECOSISTEMA

INWESTIGADORA | Constanza Gonzalez PROFESOR

alza Lucia Quijana E’Ag

QESERWACIOM M*® | Entrevista S2mi- “ECHA: Febrero @ de 20135
estructurads
TIEMPD DORGAMIZACION POR EPIZODNIDS AMALIZIS E INTERPRETACION.
EFISODI0 1 3.2 Primeras experiencias en
U practica

Inwestigador: ; Qué experiencias cuando
recién empezd su préctica profesional
fueron significativas para usted?
Profesora: Expenencias desarroclladas
con estudiantes, bueno... recién llegue
por ser rural en temas como taxonomia,
los miuchachos hacian insectarios, hacian
trabajos de clasificacion. con... sobre todo
la fauna del lugar, hicieron cusdros
bastanie interesantes, trayendo todo tipo
de insectos... eso me llamo bastante la
atencicn, eh. habian muchos de esos
insectos que a8 pesar de yag haber tenido
experencia mientras estudiaba con las
=zalidas pedagbgicas, habian varos gue no
conccia, me llamo la atencion

EPISODIO 2 4.5 Experienciz de tener

Investigador: ; Qwé recusrdos posee de alumn 05 Mayores fue

asos momentos? Marmelo compleja

Profesora: Los estudiantzs eran mas

wvigjos que yo. Jajaja.

EPISODIO 3 4.5 Experiencia de tener

Inwestigador: ; Eza experiencia marco su alummnos mayores fue
compleja

wvida como docente?

Profesora: Habizan de todas las

edades... pero cbviamente los que eran de
mayor edad de pronto su actitud era muy
diferenta y la actitud de uno hacia ellos y
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Anexo 8. Formato agrupacion de episodios asociados a los cuatro saberes académicos

FORMATO AGRUPACION DE EPISODIOS
ASOCIADOS A LOS CUATRO SABERES
ACADEMICOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION

grupo investigacion por las aulas colombianas -INVAUCOL

Proyecto de grado: )
CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESORDE BIOLOGIA ASOCIADO ALANOCION DE
ECOSISTEMA

INVESTIGADORA | Constanza Gonzalez \ Fecha \ Febrero11de2019

AGRUPACION DE EPISODIOS ASOCIADOS A LOS SABERES
ACADEMICOS

ARGL.1:EPncOl-0leYly
YleOn

ARG2.1:Epnc6l-Y1leOlyYle
AIDM—S

ARG3.1:Epnc0l-01eY1lyY1(es
causado por) Td

ARG4.1:Epnc0l—01leY1ly
Y1 c Sext

Episodios Entrevista
01

Entrevista Ep 18
Entrevista Ep 24
Entrevista Ep 26
Entrevista Ep 36
Entrevista Ep 39
Entrevista Ep 55
EpisodiosClase1y2
01

Clase 1 Ep 19
EpisodiosClase 301
Clase 3 Ep 40
EpisodiosClase401
Clase 4 Ep 22

Clase 4 Ep 29

Clase 4 Ep 36

EpisodiosClase 1y 201
Clase 1Ep 5
Clase 1Ep 6
Clase 1Ep 7
Clase 1Ep 8
Clase 1 Ep 22
Clase 1 Ep 116
Clase 1 Ep 118
Clase 1 Ep 123
Clase 1 Ep 124
Clase 1 Ep 125
Clase 1 Ep 128
Clase 1 Ep 129
Episodios Clase 3 01
Clase 3 Ep 10
Clase 3 Ep 12
Clase 3 Ep 13
Clase 3 Ep 27
Clase 3 Ep 29
Clase 3 Ep 33
Clase 3 Ep 43
Clase 3 Ep 62
Clase 3 Ep 69
Clase 3Ep 70
Clase 3Ep 72
Clase 3Ep 73
Clase 3Ep 74

Episodios Entrevista 01
Entrevista Ep 21
Entrevista Ep 22
Entrevista Ep 23
Entrevista Ep25
Entrevista Ep 37
Entrevista Ep 46
EpisodiosClase 1y 201
Clase 1Ep 1
Clase 1 Ep 12
Clase 1 Ep 14
Clase 1 Ep 16
Clase 1 Ep 18
Clase 1 Ep 20
Clase 1 Ep 24
Clase 1 Ep 25
Clase 1 Ep 26
Clase 1 Ep 27
Clase 1 Ep 28
Clase 1 Ep 29
Clase 1 Ep 30
Clase 1 Ep 31
Clase 1 Ep 33
Clase 1 Ep 34
Clase 1 Ep 38
Clase 1 Ep 46
Clase 1 Ep 47

Episodios
Entrevista 01
Entrevista Ep 17
Entrevista Ep 19
Entrevista Ep 27
Entrevista Ep 29
Entrevista Ep 30
Entrevista Ep 33
Entrevista Ep 34
Entrevista Ep 38

EpisodiosClase 1y

2 01

Clase 1Ep9
Clase 1 Ep 10
Clase 1 Ep 13
Clase 1 Ep 16
Clase 1 Ep 17
Clase 1 Ep 20
Clase 1 Ep 23
Clase 1 Ep 25
Clase 1 Ep 26
Clase 1 Ep 27
Clase 1 Ep 28
Clase 1 Ep 29
Clase 1 Ep 30
Clase 1 Ep 31
Clase 1 Ep 36




Clase3Ep75
Clase 3Ep 76
Clase3Ep 77
Clase3Ep 78
Clase3Ep 79
Clase3Ep 84
Clase 3Ep85
Clase 3Ep87
Clase 3Ep 88
Clase 3Ep 89
Clase 3Ep 90
Clase3Ep94
Clase 3Ep99
Clase 3Ep 100
Clase 3Ep 102
Clase 3Ep 103
Clase 3Ep 104

Clase 3 Ep 105
EpisodiosClase 401

Clase4Ep11
Clase4Ep13
Clase4Ep15
Clase4Ep16
Clase4Ep17
Clase4Ep18
Clase4Ep19
Clase4Ep20
Clase4Ep21
Clase4Ep23
Clase4Ep24
Clase4Ep30
Clase4Ep34
Clase4Ep39
Clase4Ep40
Clase4Ep49
Clase4Ep90

Clase1Ep48
Clase 1Ep59
Clase 1Ep68
Clase1Ep75
Clase1Ep76
Clase 1Ep80
Clase1Ep82
Clase 1Ep89
Clase 1Ep90
Clase1Ep93
Clase1Ep95
Clase 1Ep 96
Clase 1Ep99
Clase1Ep101
Clase 1Ep 102
Clase1Ep 103
Clase 1Ep 104
Clase 1Ep 105
Clase 1Ep 106
Clase 1Ep 107
Clase 1Ep 109

Clase 1 Ep 120
EpisodiosClase 301

Clase 3Ep9
Clase3Ep1l
Clase3Ep23
Clase 3Ep 30
Clase3Ep 34
Clase 3Ep 47
Clase 3Ep 48

Clase 3 Ep 95
EpisodiosClase 401

Clase4Ep41
Clase4Ep58
Clase4Ep60
Clase4Ep6l
Clase4Ep62
Clase4Ep63

Clase 4 Ep 70
Episodios TER 81

TER Ep29
TER Ep30
TEREP31
TER Ep32
TER Ep33
TER Ep34
TER Ep35
TER Ep36

Clase 1Ep 37
Clase1Ep 38
Clase 1Ep 39
Clase 1Ep40
Clase1Ep41
Clase1Ep42
Clase1Ep43
Clase1Ep44
Clase 1Ep45
Clase 1Ep46
Clase1Ep49
Clase 1Ep50
Clase1Ep51
Clase 1Ep52
Clase 1Ep53
Clase1Ep54
Clase 1Ep55
Clase 1Ep59
Clase 1Ep63
Clase 1Ep64
Clase 1Ep65
Clase 1Ep66
Clase 1Ep68
Clase 1Ep69
Clase1Ep 70
Clase1Ep71
Clase1Ep72
Clase1Ep73
Clase1Ep74
Clase1Ep75
Clase1Ep76
Clase1Ep77
Clase1Ep78
Clase1Ep79
Clase 1Ep 80
Clase1Ep81
Clase1Ep82
Clase 1Ep 86
Clase 1Ep87
Clase 1Ep88
Clase1Ep94
Clase 1Ep95
Clase 1Ep 96
Clase 1Ep97
Clase 1Ep98
Clase1Ep101
Clase1Ep 102
Clase1Ep 103

135



TER Ep37
TER Ep38
TER Ep39
TER Ep40
TER Ep4l
TER Ep42

Clase 1Ep 104
Clase 1Ep 105
Clase 1Ep 106
Clase 1Ep 107
Clase 1Ep 109
Episodios Clase 3
01

Clase 3Ep 8
Clase3Ep14
Clase 3Ep 15
Clase 3Ep 16
Clase3Ep17
Clase3Ep18
Clase3Ep19
Clase 3Ep 20
Clase3Ep21
Clase 3Ep 22
Clase3Ep23
Clase3Ep24
Clase 3Ep 25
Clase 3Ep 26
Clase 3Ep 28
Clase3Ep31
Clase 3Ep 32
Clase3Ep 34
Clase 3Ep 35
Clase 3Ep 36
Clase 3Ep 37
Clase 3Ep 39
Clase3Ep41
Clase3Ep44
Clase 3Ep 45
Clase 3Ep46
Clase 3Ep49
Clase 3Ep54
Episodios Clase 4
01

Clase 4Ep 8
Clase4Ep10
Clase4Ep12
Clase4Ep25
Clase4Ep 26
Clase4Ep28
Clase4Ep31
Clase4Ep 32
Clase4Ep35
Clase4Ep37
Clase4Ep38
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Clase4Ep43
Clase4Ep44
Clase4Ep45
Clase4Ep46
Clase4Ep47
Clase4Ep48
Clase4Ep50
Clase4Ep51
Clase 4Ep52
Clase4Ep53
Clase4Ep54
Clase4Ep55
Clase4Ep56
Clase4Ep57
Clase4Ep58
Clase4Ep59
Clase4Ep64
Clase4Ep67
Clase4Ep68
Clase 4Ep69
Clase4Ep71
Clase4Ep72
Clase4Ep75
Clase4Ep76
Clase4Ep77
Clase 4 Ep 80
Episodios TER 01
TER Ep1
TEREp6
TER Ep 18

Episodios Entrevista
02

Entrevista Ep 25
Entrevista Ep 26
Entrevista Ep 30
Entrevista Ep 31
Entrevista Ep 33
Entrevista Ep 36
Entrevista Ep 47
Episodios Clase 1
02

Clase1Ep21
Clase1Ep41

Clase 1Ep42
Clase1Ep44

Clase 1Ep47

Clase 1Ep50
Clase1Ep53

Episodios Clase 1 62
Clase1Ep5
Clase1Ep6
Clase1Ep7
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Anexo 9. Perfil epistemoldgico de la nocidn de ecosistema

El concepto de ecosistema desde su aparicion en 1935, propuesto por el botanico ingles
Arthur George Tansley, ha sufrido cambios significativos influenciados por la manera en que se
enfoca este término. Segun este autor, el ecosistema es el sistema basico de la ecologia,
compuesto por organismos y un ambiente fisico donde se desarrollan y es un elemento en una
jerarquia de sistemas fisicos que van desde los atomos hasta el universo. Sin embargo, este
concepto ha sido de interés a través de la historia, inclusive desde la antigua Grecia, cuando
Teofrasto, en siglo IV a.C, considero la importancia del clima en la distribucion de las plantas.
Hacia el siglo XIX, en 1887, Stephen Forbes, naturalista norteamericano, “descubri6 un lago
como un sistema integrado con propiedades emergentes que puede ser estudiado a traves del
analisis de los ciclos biogeoquimicos, metabolismo, cadenas troficas y gradientes fisico-
quimicos” (Armenteras, 2016. p. 84). En 1892, Francois Forel, realizo un estudio de las
caracteristicas biologicas y fisicoquimicas del Lago Ginebra desde una perspectiva integradora.

El concepto de ecosistema desde un enfoque ontoldgico holista y epistemolégico
racionalista, tiene sus bases en la teoria de sucesion ecoldgica planteada en 1916 por Frederick
Clements, “quien equiparo a la sucesion con el desarrollo de un Superorganismo: el organismo
nace sobre el campo abandonado, con las plantas invasoras en el sitio, se desarrolla'y
eventualmente llega a la madurez... Ademas de esto, cada formacion climax es capaz de
reproducirse a si misma, repitiendo con esencial fidelidad los estudios de su desarrollo”. (Citado
por Rincén, 2017. p. 344). Segun Garcia (2016) en este concepto el caracter epistemologico
racional se ve reflejado en la utilizacion de términos teodricos abstractos que se justifican en
teorias y no en contrastaciones empiricas. Por otro lado, el enfoque ontoldgico holista organicista

afirma que “los seres vivos son complejas estructuras jerarquicas y que las partes son integradas
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funcionalmente y coordinadas por el todo... y contribuyen al funcionamiento adecuado, a la
supervivencia y la reproduccion de ese todo” (p. 223). La debilidad de esta teoria radica en que
se aleja de la ciencia real por ser antianalitica y por asegurar que todo esté ligado a todo
Ilevandolo al irracionalismo en la ciencia.

Por otro lado, Henry Gleason en 1926, quien asume una postura ontologica individualista
y epistemoldgica empirista, planteo una idea que discrepaba con la teoria de superorganismica de
las comunidades, pues este autor propuso que las comunidades estaban compuestas por
poblaciones organizadas aleatoriamente, de acuerdo a la distribucion de cada especie. El enfoque
ontoldgico individualista lleva implicito un enfoque epistemol6gico empirista ya que su analisis
se enfoca solo en la descripcion y en la busqueda de los patrones de las poblaciones y de los
individuos, y no en la creacion de términos teoricos. (Garcia, 2016. p. 224). La investigacion
realizada por Gleason no plantea hipotesis y se base exclusivamente en la toma de datos y la
observacion, pero con bajo contenido tedrico, lo que provoca un declive de la ecologia, por la
falta de formulacion de hipoétesis y la construccion de teorias anti representacionales que no
permiten la explicacion de algunos procesos y llevan a la construccion erréneas de la nocion de
naturaleza. Los enfoques desarrollados por Clements y Gleason, fueron la base de trabajo de
Tansley, en 1935.

En 1926, Jan Christian Smuts establece el concepto de holismo a partir de un proceso de
evolucion de las moléculas fisicas a los individuos y en Gltima instancia a la mente y al valor, en
defensa del concepto de la comunidad como organismo complejo. En 1935, el ecologo
sudafricano Jhon Philips presenta su tratado, donde entrelaza la teoria del superorganismo de
Clements, con la filosofia holistica de Smuts, relacionando la comunidad bidtica, sucesion

desarrollo y el climax y el organismo complejo.
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Segln Rincdn (2017), el trabajo desarrollado por Tansley pone fin a dos posiciones
opuestas entre los ecologos, donde se establecia la posicion “individualista de las agrupaciones
de vegetacion y su inclusién en un sistema jerarquico de organizacion comunitaria. La otra
aproximacion entendia a la comunidad como un superorganismo” (p.346).

Asi mismo este aporte se convirtio en fuente de inspiracion para otros autores. En esta
nueva etapa de estudios, la atencion se centro en los flujos de energia y los niveles troficos.
Linderman (1942) desde un enfoque epistemologico racioempirista y ontoldgico sistémico,
realizo estudios con una metodologia basada en la observacién y en la experimentacion, en el
lago Cedar Bog de las relaciones entre los organismos que los habitaban, a los cuales denomino
“microcosmos funcionalmente aislados”, de esta manera, Linderman fue el primer ec6logo que
implemento el concepto de ecosistema construido por Tansley en 1935. El enfoque establecido
en esta investigacion se evidencia en el establecimiento de hipétesis mecanicistas que explicaban
las causas del patrén observado, la correlacion entre los datos y las observaciones recolectadas
con conceptos tedricos. Ademas, en este estudio se admitid la existencia de comunidad y
ecosistema, y que estos deben ser analizados desde sus componentes, ambientes y estructuras.

En 1971, Odum, definio el concepto de Ecosistema como “Cualquier unidad que incluya
todos los organismos en un area dada interactuando con el ambiente fisico, de forma que el flujo
de energia lleva a definir estructuras tréficas, diversidad bidtica y ciclos de materiales.

Por otro lado, Margalef (1992), definio el ecosistema como “la entidad formada por
muchas paltas y muchos animales de las mismas o de diferentes especies que acttan y
reaccionan unos contra otros en el seno de un ambiente fisico, que proporciona un escenario de
caracteristicas definibles, por ejemplo en términos de temperatura, salinidad, concentracion de

oxigeno, disponibilidad de agua, etc. (citado por Armenteras, 2016. p. 85)
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En la actualidad, el concepto de ecosistema se ha enfocado desde la teoria de conjuntos
difusos, postulada por Jorgensen et al. (1992), en la cual los ecosistemas carecen de fronteras
geograficas claras. Desde otro &mbito, el pablico, los ecosistemas tienen importancia en el
manejo y la toma de decisiones de las regiones con elementos como los sociales, culturales y
economicos. Ademas, son importantes para investigar las consecuencias del impacto que el
hombre causa sobre estos.

La nocion de ecosistema también se puede entender desde lo subjetivo, teniendo en
cuenta la formacidn cultural, educativa y las fuentes de informacion que tenga cada individuo. A
continuacion, se resefiaran algunos enfoques desde la parte ética y filosofica sobre la nocién de
ecosistema que emergen de la preocupacion del ser humano al descubrir que el ecosistema es un
“objeto finito” al que se le debe prestar atencion, gracias al deterioro que presenta y las
consecuencias que traeria para las especies su desaparicion.

La corriente antropocéntrica, segin Aledo y colaboradores, tiene su origen con Rene
Descartes, quien rompe con la cosmovision mitica y religiosa de la naturaleza (Ibarra, 2006 p.
13). Esta corriente que predomind en los siglos XVI1'y XVIII, hasta principios del siglo XIX,
sostiene que el hombre tiene un derecho intrinseco sobre la naturaleza, los elementos y las
especies que la conforman, para su realizacion, convirtiéndolos y reduciéndolos a simples
medios para llegar a este fin. En este paradigma, el ecosistema “es un mero objeto cuyo sentido 0
razon de ser en tanto que materia es satisfacer las necesidades e intereses del hombre” (Ibarra,
2006. p. 13). En este aspecto, el ecosistema no posee valor intrinseco, solamente le valor
asignado por el hombre, en la medida que le provee materiales para su propio desarrollo. Asi

mismo, el ecosistema es considerado ilimitado y fuente inagotable de recursos.
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Otra perspectiva, corresponde al biocentrismo. Esta postura, rompe con el
antropocentrismo, de corte utilitarista, pues atribuye un valor intrinseco a ecosistema, que se
mantiene independiente a la presencia de los seres humanos. Segiin Gudynas (2010), “en un
mundo sin personas, las plantas y los animales continuaran con su marcha evolutiva y estaran
inmersos en sus contextos ecologico, y es manifestacion de la vida es un valor en si mismo. (p.
50). Dentro de esta perspectiva, se destaca el trabajo realizado por el filosofo noruego Arne
Naess en las décadas de los 60 y 70, denominado “Ecologia Profunda”, que sostiene que la vida
en la tierra tiene valores en si misma (valor intrinseco, valor inherente) y que esos valores son
independientes de la utilidad del mundo no-humano para los propdésitos humanos (Ibidem, p. 50).

En la actualidad, en América del Sur, se retoman las ideas de la cosmovision de las los
pueblos andinos que consideraban el ecosistema como la Pacha la cual “es como un organismo
Vvivo, cuyas partes estan en intima interrelacion e interdependencia, de tal modo que la vida o
vivacidad se definen por el grado de equilibrio y armonia que existen entre ellas”. (Estermann,
2012. p. 162). Este tipo de pachasofia andina denominada el “Buen Vivir” ha tomado un papel
muy relevante en América Latina.
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