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Resumen Ejecutivo

Revista escolar: herramienta dinamica que fortalece la produccion escrita, es una
monografia resultado de un proceso investigativo realizado en el marco de la practica
pedagdgica que se llevd acabo en el curso 504 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.
El proyecto anteriormente nombrado, mediante la intervencién de una secuencia didactica,
tuvo como objetivo principal determinar la incidencia que tiene la creacion de la revista

escolar en la produccion escrita de las nifias del IED Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Dicha intervencion estuvo divida en tres fases, la primera de Apertura donde se
buscaba a cercar a las alumnas a los términos conceptuales y darles a conocer una idea de la
herramienta textual que se queria construir; la segunda era la fase de desarrollo donde se
aplicaron todas las actividades planteadas en la secuencia didactica para la creacion de los tres
textos trabajados en el grado 504; y la tercera de cierre aqui se visualizaria el resultado final
de todo lo aplicado anteriormente. Como resultado, se demostré que la aplicacién de dicha
revista escolar permitié mejorar algunos aspectos de la produccidn escrita de las nifias y dejo

en evidencia otros aspectos que se deben seguir trabajando en el aula.



Abstract

The monograph “SCHOOL MAGAZINE: HERRAMIENTA DINAMICA QUE
FAVORECE LA PRODUCCION ESCRITA” is a monograph that is the result of a research
process carried out within the framework of pedagogical practice that was carried out in the
504 class of the Mercedes Narino Women’s High School. The above-mentioned project,
through the intervention of a didactic sequence, aimed to determine the impact of the creation
of the school magazine on the written production of the girls of the IED Liceo Femenino
Mercedes Narifio. This intervention was divided into three phases. As a result, it was shown
that the application of this school magazine helped to improve some aspects of the written

production of girls and made clear that others need to continue working.
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2. Descripcion

Trabajo de grado que propone evidenciar el impacto que tiene la creacion de una revista
escolar en el mejoramiento de la produccion escrita en las estudiantes de 504 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Para dicho propdsito se plante6 una secuencia didactica como
intervencion pedagdgica compuesta por tres fases (Apertura, desarrollo y cierre) en relacion
con el reconocimiento de los procesos de escrituray la identificacion de la estructura textual
de los tres textos trabajados tales como, narrativo, expositivo e informativo. Cada una de
estas fases, propicio crear una secuencia didactica que evidenciaron la aplicacion de los
procesos de escritura para, asimismo, lograr una relacién entre el paso a paso de este proceso

y la funcionalidad de la estructura textual; teoria apoyada por Teun Van Dijk.
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4, Contenidos

La Monografia presenta 7 capitulos que permitieron evidenciar el impacto que tuvo la
creacion de una revista escolar en el grado 504 y como esta herramienta dinamica, aporté al
mejoramiento de la produccion escrita de las alumnas. En el primer capitulo del documento,
se presentd la caracterizacion de la poblacion en donde se generd esta propuesta, la
delimitacién del problema, los resultados de la prueba diagndstica aplicada, el planteamiento
de la pregunta problema y los objetivos correspondientes. En el segundo capitulo, se
presentaron antecedentes del problema de investigacion formulado y se establecieron los
referentes tedricos que apoyaron esta investigacion.

Posterior a lo mencionado, se describi6 en el tercer capitulo el tipo de investigacion y el
enfoque desde donde se abordd el respectivo andlisis de datos y las fases metodolégicas de
la presente propuesta, a fin de presentar en el siguiente capitulo el disefio de la propuesta de
intervencion pedagogica y, desarrollar en el quinto capitulo los hallazgos y resultados de la
investigacion a los que se llegd una vez terminados los tres momentos de intervencion.
Finalmente, se presentaron los alcances de la investigacién a modo de conclusiones como sexto
capitulo y en el séptimo capitulo se establecen las recomendaciones acerca de la investigacion,

asi como los soportes (anexos) que apoyan la investigacion.
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5. Metodologia

Esta investigacion se desarroll6 a partir de una metodologia de tipo: investigacion accion
con un enfoque cualitativo y un paradigma critico social, con una triangulacién de resultados
de una intervencion pedagdgica divididas en tres momentos, a partir de una problematica
encontrada en la clase de espafiol del grado 504. Dentro de los instrumentos de recoleccion

se evidencian diarios de campo, encuesta, prueba diagnostica.

6. Conclusiones

Al finalizar esta monografia y tomando como base el objetivo principal; se establecio
que la presente investigacion contribuyé a analizar la incidencia de la creacion de una
revista escolar como herramienta dindmica en la produccion escrita de las estudiantes de
grado 504. Por lo tanto, una vez se hizo la aplicacién de la intervencién de la propuesta y su
correspondiente analisis de resultados, se obtuvo que efectivamente, se cumpli6 objetivo
anteriormente mencionado, por las siguientes razones.

Primero, en el caso de las estudiantes de 504 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, el
trabajo integrado de dicha secuencia didactica, con el plan de estudios planteado para ciclo
I1, logra desarrollar diferentes destrezas, como los procesos de escritura y a su vez ayuda a
establecer una relacidn entre estos procesos y la estructura textual que refiere la teoria de

van Dijk trabajada en esta investigacion. Asimismo, y dando paso al cumplimiento total de




los objetivos especificos es importante mencionar que, en la ultima fase de esta secuencia
didactica se analiza el impacto que tuvo la creacion de una revista escolar para mejorar la

produccion escrita y todas las destrezas mencionadas.

Segundo, el desarrollo de los indicadores establecidos en la matriz categorial, para los
procesos de escritura y estructura textual, se consiguieron trabajar a cabalidad durante la
aplicacion de la secuencia didactica, debido a que, cada actividad propuesta en las tres fases
de intervencion relaciona el fortalecimiento de la produccion escrita con la creacion de la

revista escolar.

Finalmente, en cuanto a la practica pedagogica, se determina que el aprendizaje
significativo es de gran enriquecimiento en este trabajo investigativo puesto que, para
aprender es necesario relacionar los nuevos aprendizajes a partir de las ideas previas del
alumno. Por tanto, el aprendizaje del nuevo conocimiento depende de lo que ya se sabe o,
en otras palabras, se comienza a construir el nuevo conocimiento a partir de conceptos
adquiridos. Lo que se evidencia en la creacion e implementacion de esta secuencia
didactica; dado que, no solo las estudiantes se vieron involucradas en este proceso, sino que
el trabajo investigativo propicio diferentes experiencias pedagdgicas que permitieron
reconstruir conocimientos que tienen como “base” y a su vez reconocer debilidades,

fortalezas y contratiempos que el trabajo pedagogico implica en su cotidianidad.

Elaborado por: Rivera Ruiz, Sindy Alejandra

Revisado por: Salgado Acevedo, Sonia

Fecha de elaborgmon del 18 11 2019
Resumen:
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Contextualizacion y delimitacion del proyecto
El siguiente trabajo monografico, “Revista escolar: herramienta dinamica que
fortalece la produccion escrita”, se implement6 en el colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio durante los segundos semestres de 2018 y 2019, en la linea de espafiol con el
grado 504 jornada mafiana, teniendo como propdsito pedagdgico implementar
estrategias que mejoren la produccidn escrita mediante la creacion de una revista

escolar.

El Colegio esté ubicado en la localidad nimero 18, Rafael Uribe (Av. Caracas No.
23-24 Sur) especificamente en el barrio San José Sur en Bogota. La institucion
educativa se ha construido bajo una visién institucional muy particular donde el eje
principal es la formacidon de lideres en procesos de ensefianza-aprendizaje cooperativa y
la formacion de mujeres independientes. Junto con esto, la Mision del Liceo Femenino
Mercedes Narifio consiste en promover la formacion integral de la mujer en la
autonomia, la creatividad, la responsabilidad y el analisis critico de la realidad, de tal
modo que les permita plena participacion con calidad, en todas las esferas de la vida
mediante procesos de ensefianza-aprendizaje, encaminados a desarrollar sus proyectos

de vida para participar de manera activa y eficaz en todos los ambitos de la sociedad.

El Liceo Femenino cuenta con un PEI denominado “Liceista, reflexiva y autbnoma,
transformadora de la sociedad con perspectivas cientificas y tecnologicas” que ademas
implementa un modelo pedagdgico holistico, el cual tiene como principio el aprendizaje
significativo, cooperativo y el desarrollo del pensamiento creativo. Obteniendo, una
correlacion entre el perfil de una nifia liceista y las habilidades de lectura y escritura,

puesto que, cuando se habla de estos dos procesos, se hace referencia a la capacidad de



ser critico-reflexivos frente a lo que se lee y se escribe, desarrollando experiencias
cooperativas y autbnomas que permitiran una experiencia motivacional en su proceso de

aprendizaje.

Con respecto a los proyectos implementados por el Liceo Femenino Mercedes
Narifio, se puede observar que, para cada grado, hay actividades y ejercicios
especificamente organizados, con el propdésito de fortalecer y potencializar las
habilidades comunicativas de las estudiantes. Estos proyectos didacticos son creados
para los primeros ciclos, de los cuales se resalta el plan “Bitacora”, que tiene como
objetivo general fomentar en las alumnas la escritura creativa, la redaccion de textos
narrativos y la lectura comprensiva, siendo este un referente de apoyo para crear de
manera conjunta intereses lecto-escritores y desarrollar estrategias para la potenciacion
de la produccién textual en las nifias de 504. Lo anterior con el fin de crear un
acercamiento a un proceso de escritura detallado y minucioso. Asi mismo, en la
Institucion Educativa, se trabaja un programa de promocion de lectura llamado “Piensa
Plus” con el fin de desarrollar la comprension lectora y habilidades de pensamiento

mediante diferentes herramientas utilizadas en el aula.

1.2. Caracterizacion de las estudiantes.

La poblacién seleccionada para realizar esta investigacion fue el curso 504 de béasica
primaria jornada mafiana. Este trabajo se desarrollé en el espacio académico del area de
espafiol, la docente titular fue Clara Diaz Esteban. El curso cuenta con 36 nifias, cuyas

edades oscilan entre los 8 y 11 afios.

La observacion en el aula, fomento la aplicacion de instrumentos tales como:

entrevistas, diarios de campo y ficha sociodemografica (encuesta), que permitieron un



analisis de factores importantes en las nifias como lo actitudinal, socio afectivo,

familiar, linguistico, entre otros.

Asimismo, las observaciones dejaron a la luz que la organizacion de las alumnas se
daba por grupos de 4 nifias de forma semicircular en el salén, facilitando una
visualizacion mas clara del grupo completo; otra de las caracteristicas que se logré ver
en dichas observaciones fue su comportamiento en clase y como es la interaccién entre

ellas.

En general la observacion de aula como técnica de indagacion e investigacion
docente, se entiende como una actividad cuyo propo6sito es recoger evidencia acerca de
los aspectos involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto en

que se ejerce. (Martinez, Olivares, Peralta, Pizarra, Quiroga, s.f, p.2)

En segundo lugar, los diarios de campo cumplieron un objetivo muy importante en la
investigacion, puesto que, por medio de este instrumento, se logré reconocer y
corroborar de manera mas detallada, comportamientos tanto de las estudiantes, como de
la docente a cargo, metodologias trabajadas en clase, dificultades de ensefianza-
aprendizaje, etc. Igualmente, gracias a este instrumento se obtuvo una reflexién de cada

una de las clases con sus fortalezas y debilidades. (Ver Anexo 1)

Finalmente, con todo lo anterior aplicado en el aula y con el propdsito de verificar
algunas particularidades del grupo, se realizd una encuesta, con el objetivo de identificar
aspectos familiares, socioafectivos, cognitivos y lingiisticos de las estudiantes. Este
instrumento, estuvo compuesto por 11 preguntas, las cuales se formularon de forma
abierta y otras de seleccion multiple. Las primeras 5 preguntas correspondieron a
aspectos familiares y socioafectivos; las siguientes 5 preguntas abordaron sus intereses

y gustos por la lectura; por ultimo, se aplicé una pregunta de forma abierta donde las



alumnas nombrarian las caracteristicas que debia tener su profesor(a) ideal, con el fin de
darle la total libertad a las estudiantes para expresar sus ideas y poder empezar a

evidenciar sus habilidades o dificultades al momento de escribir. (Ver anexo 2)

El andlisis de resultados evidencid que; en el &mbito familiar el 67% de las nifias
viven en un nucleo biparental conformado por padre y madre, y el 33% restante de las
estudiantes tienen familias monoparentales. Igualmente, durante el analisis de algunas
preguntas se logré percibir que son alumnas que en su mayoria estan acompafiadas y
supervisadas al momento de realizar sus compromisos académicos en casa, sin importar
que sean sus padres u otros familiares quienes quedan a cargo. Sin embargo, se
identifico que la manera como estan conformados los hogares de cada alumna, pueden
llegar a afectar su comportamiento en el aula y su rendimiento académico de alguna
manera, puesto que no es lo mismo la atencion prestada por ambos padres, a la ayuda
que pueden brindar un hermano, un abuelo o un vecino en el acompafiamiento de tareas

a las nifas.

Por otro lado, en su entorno socioafectivo el 85% de las alumnas afirmaron tener
muchas amigas y relacionarse entre ellas en el aula de clase. Sin embargo, el 15%

restante reconocer tener poco interés en lograr una interaccion con sus compafieras.

Otro de los aspectos por abordar fueron sus intereses y gustos literarios, los cuales
arrojaron como resultado que al 60% de las estudiantes les gusta leer y algunas de las
razones por las cuales lo hacen, es porque para ellas es: “lindo y divertido practicar la
lectura”; en su mayoria prefieren los poemas y cuentos. No obstante, el 40% de las
alumnas manifiestan que no les llama la atencion leer, ya que les resulta “aburrido”,
“poco llamativo” y les da “suefio”. Sin embargo, es curioso que cuando se les preguntd
si les gustaba la clase de espafriol, la respuesta del 90% de las nifias fue asertiva frente al

interés por esta asignatura.



Respecto a lo cognitivo, es importante resaltar que las alumnas estan en la etapa de
desarrollo nombrada por Jean Piaget (1948) como Estado de operaciones concretas.
Piaget plantea que en esta etapa, el pensamiento del nifio muestra menor rigidez y
mayor flexibilidad al momento de modificar sus ideas, es decir el nifio puede recibir
diferentes estimulaciones; como resolver algunos asuntos y plantear alguno que otro
interrogante, con el fin de potenciar su capacidad de razonamiento que evidentemente se
nota al momento de pedirle que produzca un texto y tenga en cuenta su proceso de
escritura, debido a que el nifio debe ser capaz de transformar su plan inicial de escritura
al momento que es textualizado y revisado una segunda vez por el docente o hasta por el
mismo estudiante, desarrollando su capacidad de reflexion l6gica de lo que quiso decir
y lo que realmente escribid. Sin embargo, las estudiantes presentan diferencias con la
descripcion de esta etapa, puesto que las nifias aun se les dificulta reconocer y corregir
las falencias que tienen al momento de hacer su plan de escritura, a pesar de pedirles

que hagan una segunda revision antes de entregar el original.

Ahora bien, el siguiente aspecto por analizar es la parte lingiistica. Para esto, se
tomo6 como referente la revision de cuadernos y algunas observaciones de clase, donde
se logro identificar que las estudiantes de 504 tienen dificultades al momento de
expresar sus ideas frente a sus comparieras en cada uno de sus escritos, puesto que, la
falta de organizacién de las ideas al momento de escribir hace que se presenten

problemas de comprension al momento de leer dicho texto.

Asi como lo plantean Flower y Hayes (1981), en sus investigaciones, “el escritor
hace, rehace, reescribe y corrige constantemente la tarea” que a su vez conlleva una
serie de subprocesos que interactian unos con otros, independientemente si se esta

empezando o terminando el trabajo.



1.3. Prueba diagndstica.

A partir del analisis y resultados arrojados en las observaciones, diarios de campo y
encuesta, se vio la necesidad de disefar y aplicar una prueba diagndstica a las nifias de
504, la cual tenia como objetivo analizar en queé nivel se encontraban las alumnas de
acuerdo a sus habilidades en comprension lectora y producciéon textual, tomando como
base las caracteristicas que debe tener un estudiante de ciclo Il segun el MEN. (Ver

anexo 3)

Conforme a los estandares basicos del lenguaje para ciclo 11 en la habilidad de
comprension textual las estudiantes deben “comprender diversos tipos de texto,
utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de la
informacion”, para lo cual, las estudiantes determinaran algunas estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar informacion: resimenes, cuadros sindpticos, mapas
conceptuales y fichas. Asi mismo, deben leer y reconocer diversos tipos de texto, tales
como: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo. En ese orden de
ideas, otro de los aspectos que se tienen en cuenta en las estudiantes al salir de ciclo 11
(grado 5°) en produccion textual es que “el estudiante es capaz de producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento

estratégico para su elaboracion.”, punto clave y central en esta monografia.

La prueba en su totalidad fue compuesta por dos secciones; la primera seccion hacia
referencia a la comprensidn lectora, cuyo objetivo era identificar el nivel de
comprension lectora que manejan las estudiantes de grado quinto, teniendo en cuenta
que esta competencia se divide en tres niveles: literal, inferencial y critico. Por ende,
esta prueba se conformd en su totalidad por 12 puntos, a partir de la fabula llamada “El
Mentiroso” que tiene como autor a Esopo y cierra con la leyenda colombiana “La

Llorona” (Ver anexo 4). Es importante tener en cuenta que de los 12 items, 11 tenian



como objetivo identificar en qué nivel de inferencia estaban las alumnas: 6 de esos
puntos eran preguntas de forma abierta, los cuales buscaban reconocer si las estudiantes
retenian informacion relevante del texto; las siguientes 4 preguntas pretendian que las
estudiantes afirmaran o negaran un enunciado de acuerdo al contenido de la fabula; y
para finalizar la Gltima pregunta buscaba que las estudiantes identificaran la estructura

textual (inicio, nudo y desenlace) de la leyenda “La llorona”.

Como conclusion, se establecio que solo el 10% de las nifias cumplieron con el
objetivo central de esta primera parte, puesto que las estudiantes lograron identificar la
informacion inferencial y literal de los textos presentados, pero presentan problemas al

momento de hacer un analisis critico del texto.

La siguiente parte de la prueba hace referencia a la produccion textual, la cual tuvo
como objetivo establecer qué nivel de elaboracidn escrita tenian las nifias (Ver anexo 5).
Esta segunda parte inici6 con una actividad donde las estudiantes debian construir un
parrafo, respondiendo al interrogante ¢ Qué significa ser mujer para ti?, con el fin de
identificar las habilidades que tienen al momento de hacer un escrito con alguna
intencion o proposito de manera clara y organizada. Como resultado, el 80% de las
alumnas no logré realizar con claridad un proceso de escritura donde tomen en cuenta
ciertas caracteristicas importantes al momento de escribir como: la fluidez; encargada
de evidenciar la facilidad de producir, expresar y relacionar ideas para crear un texto; la
coherencia, la cual cumple la funcion de darle sentido l6gico a un texto al momento de
escribir varios enunciados de un tema en especifico y finalmente; la cohesion que se
centra en conectar de manera léxica y gramatical los enunciados de un texto.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible afirmar que las estudiantes presentan
algunas ideas sueltas en forma de oraciones simples, con ausencia de aspectos

importantes en la estructura de un texto, como lo son la organizacion de las ideas (plan



de trabajo), la fluidez, la coherencia y, por supuesto; la cohesidn, como se menciono en
el parrafo anterior. Asi pues, esto no permite cumplir con el Gltimo aspecto del proceso
de escritura, denominado “revision” donde se pretende evidenciar de qué manera las
nifias plasman sus pensamientos de forma escrita. (Ver anexo 6).

Continuando con la prueba de produccidn textual, el siguiente punto invité a las
estudiantes a que a partir de una secuencia de imagenes crearan un escrito que no
tuviera mas de 15 lineas, donde se tuvo en cuenta la estructura textual y la importancia
de ir acompafado por un titulo que hiciera alusion sobre el contenido de su historia.

Teniendo en cuenta lo anterior, la segunda parte de la prueba evidencio lo siguiente
como resultado: las 36 nifias tuvieron dificultades al realizar el escrito de una manera
elaborada y detallada, el cual era el objetivo que se buscaba en esta segunda parte.
Primero, porque en estos escritos se logro identificar que los procesos de escritura de las
nifias de 504 aun no se hacen evidentes de forma detallada; es decir; la planeacién, la
textualizacion ni la revision se visualizan en los escritos de las nifias en esta segunda
parte. Es por esto que, la fragmentacion de las ideas en cada uno de los escritos y los
errores ortograficos imposibilitan la creacion de un hilo conductor que permite otorgar
la coherencia y cohesion del mismo. Segundo, la falta de organizacion y planeacién al
momento de escribir se hace notorio; por ende, al momento de hablar de porcentajes
podemos decir que de las 36 estudiantes el 40% de ellas, realizaron una historia con una
idea clara que quisieron desarrollar a medida que el escrito se iba produciendo. Sin
embargo, presentan errores de organizacion cronoldgica en los hechos que quieren
contar, en su caligrafia y, por ultimo, pero no menos importante en su ortografia. El otro
50% de las alumnas cumplieron con la prueba, produciendo textos donde se observaron

ideas sueltas que omitian conectores, signos de puntuacion y la ausencia de un hilo



conductor. Por altimo, el 10% faltante de las estudiantes no completaron la prueba y
solo escribieron el inicio de la historia. (Ver anexo 7)

En sintesis, es pertinente afirmar que las falencias en el desarrollo de la competencia
de produccion textual y comprension escrita en las nifias de 504 radicaban en las
dificultades para hacer una planeacion textual que tuviera en cuenta la lluvia de ideas,
un boceto donde se especifique la intencion que tiene la estudiante al crear la historia,
luego el segundo paso importante para lograr este proceso sera la redaccion, donde se
tendra en cuenta fluidez, sintaxis, coherencia, cohesion y ortografia. Finalmente, el
tercer paso sera: la revision, donde después de pasar por los pasos anteriores se le dara
el aval para hacerlo de manera organizada para presentar.

Teniendo en cuenta lo anterior y como lo argumenta la profesora Delia Lerner, el
escritor debe planificar, textualizar, revisar unay otra vez, procesos que no son
observables desde el exterior y se llevan a cabo, en general en privado. (Lerner, 2001,
pag. 67).

Por consiguiente, se puede decir que la prueba realizada a las nifias cumpli6 con el
objetivo de identificar en qué nivel de lectura y escritura se encuentran, aclarando que
dificultades se presentan al momento de realizar una produccidn textual; puesto que,
aunque las estudiantes tienen buenas ideas y creatividad, se evidencian dificultades al
momento de hacer un adecuado desarrollo en sus procesos de escritura. ES por esto que
la finalidad de este proyecto es fortalecer diferentes habilidades linguisticas y
comunicativas que las estudiantes de 504 tienen y convertirlas en textos de interés, para
asi cumplir con cada indicador que plantea los estandares basicos del lenguaje para ciclo
Il a través de la creacion de una revista escolar como herramienta dinamica que

promueve la produccién escrita de una manera diferente y creativa.



1.4. Delimitacion del problema de investigacion

Teniendo en cuenta los andlisis realizados durante las observaciones en el aula 'y la
prueba diagnostica aplicada al curso 504, se evidenciaron problemas por parte de las
estudiantes al momento de seguir indicaciones para realizar un texto. Dichas falencias
influyen no solo al momento de seguir instrucciones, sino se ven reflejadas al instante
de revisar el cuerpo de cada uno de los textos realizados por ellas, puesto que, al
momento de escribir hacen omisiones parciales de un adecuado proceso de escritura,
que comprende: una planeacion, una redaccion (textualizacion) y finalmente una
revision, con el fin de organizar de manera clara y sencilla las ideas que se buscan

plasmar en cada escrito.

Lo anterior es soportado y constatado por los resultados que obtuvieron en la prueba
diagnostica, puesto que, cuando se les aplicé la prueba de produccion escrita se les
invitd a crear un texto de acuerdo a unas imagenes dadas, donde el 70% de las alumnas
no cumplieron con el objetivo principal de realizar un escrito con una estructura textual
identificada y el restante 30% cumpli6 con la estructura textual; pero con omisiones de

conectores l6gicos que le brindan coherencia y cohesion al texto.

Por tal razén, se toma como referencia las fortalezas y dificultades que se lograron
observar no solo en la prueba diagnostica sino en las observaciones hechas en el aula,
donde también resaltan las competencias actitudinales de las alumnas y se decide
plantear la creacion de una revista escolar, como herramienta dindmica utilizada para

fortalecer la produccion escrita.
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1.5. Pregunta problema.

Luego de observar a las estudiantes y analizar sus fortalezas y debilidades durante las
clases de espafiol, gracias a la implementacién de los diarios de campo, la
caracterizacion y la prueba diagnostica se logré identificar que la dificultad mas grande
de las nifias de 504 radicaba en la habilidad de produccion escrita. Por tal razon, se
plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Qué incidencia tiene la revista escolar como herramienta dinamica en el desarrollo
de la produccidn escrita de las estudiantes de 504 del IED Liceo Femenino Mercedes

Narifio?

1.6 Objetivo general

Analizar la incidencia de la creacion de una revista escolar como herramienta
dindmica en el desarrollo de la produccion escrita de las estudiantes de 504 del IED

Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.7 Objetivos especificos

1. Fortalecer el proceso escritural de las alumnas de 504 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio.

2. Disefiar una secuencia didactica que fortalezca la produccion escrita del grado
504 mediante la creacion de una revista escolar.

3. Implementar la secuencia didactica planteada en busca del mejoramiento de los
procesos escriturales de las estudiantes de 504.

4. Establecer la relacion entre los procesos de escritura y la estructura textual
tomando como base la teoria de Teun van Dijk, a través de los tres tipos de texto

trabajados (narrativo, expositivo e informativo).
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5. Analizar el impacto de la creacion de la revista escolar como una propuesta de

intervencion pedagdgica para fortalecer la produccion escrita en las estudiantes de 504

1.8 Justificacién

La escritura como competencia es parte fundamental en la formacion escolar y
académica, mas aun en los primeros ciclos de la escuela, puesto que es en ese momento
donde se adquieren las bases para desarrollar sus habilidades comunicativas, desde el
aprendizaje significativo se buscan herramientas dindmicas que permitan un
acercamiento a este proceso de manera funcional y atendiendo a los contextos, siendo la
revista escolar un pretexto para el fortalecimiento y el desarrollo de habilidades no solo
en la produccidn textual sino en las demas que competen al lenguaje.

Es por esto que la intencidn principal de esta investigacion es contribuir al
fortalecimiento de la produccién escrita, puesto que, a través de los afios esta habilidad
ha sido un proceso que el ser humano ha ido adquiriendo con dificultad ya que saber
escribir no solo es redactar varias oraciones en un contexto comunicativo, sino al
contrario, es saber leer, interpretar y comprender lo que se esta escribiendo para
identificar el sentido global de lo que se quiere expresar y si se esta utilizando de
manera adecuada la lengua.

Daniel Cassany (1999), a proposito, plantea en su libro “Construir la escritura’ que
la produccion textual es una accion que se debe pensar y desarrollar a través del tiempo,
esto ocurre en la mente del autor donde se producen los procesos compositivos.

Asimismo, esta investigacion parte de las dificultades presentadas por las estudiantes
de 504 del Liceo Femenino Mercedes Narifio y de las dindmicas institucionales que

impiden propiciar espacios para trabajar significativamente esta habilidad comunicativa.
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Por tal razon, este proyecto tiene como objetivo mejorar la habilidad de produccion
textual, a través de la creacion de la revista escolar, donde se podran trabajar diferentes
estrategias didacticas de escritura que permitan fortalecer paso a paso este proceso,
incluyendo diferentes contenidos, reconociendo la estructura textual, haciendo uso del
diccionario, elaborando textos narrativos, informativos y expositivos después de la
lectura comprensiva de cada uno de los textos realizados.

Por tanto, como lo proponen los Lineamientos Curriculares en lengua castellana
(MEN, 1998), el desarrollo de la escritura debe superar los enfoques reduccionistas de
corte estructural, normativo y formalista que restringen el desarrollo de competencias de
los estudiantes, e impulsar asi un enfoque que potencie multiples formas de
comprension y de produccion discursivas desde una perspectiva holistica, pues es
evidente que hoy en dia en la escuela aun existen préacticas tradicionales donde lo unico
primordial es el conocimiento como saber disciplinar, olvidando que estos deben ser
contextualizados y atender a las necesidades que el ser humano necesita.( p.24)

De esta manera, este proyecto le apuesta en la creacion de una revista escolar con el
fin de establecer la probable incidencia que tenga en las estudiantes de 504 y en sus

procesos de escritura.

2. REFERENTES TEORICOS

Teniendo en cuenta las dificultades que tienen las estudiantes y luego de hacer la
precisa identificacion del problema, junto a la caracterizacion de las estudiantes; es
preciso abordar algunos referentes teoricos que permitan guiar el proceso investigativo,

con diferentes perspectivas metodoldgicas y revisar sus posibles impactos.

Los referentes tedricos ayudan a prevenir errores que se han cometido en otros

estudios, orienta sobre cdmo habra de realizarse el estudio. En efecto, al acudir a
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los antecedentes, nos podemos dar cuenta de como ha sido tratado un problema
especifico de investigacion: qué tipos de estudios se han efectuado, con qué tipo
de sujetos, como se han recolectado los datos, en qué lugares se han llevado a
cabo, qué disefios se han utilizado y provee de un marco de referencia para
interpretar los resultados del estudio. (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 1991,
p.20).
Asi pues, se presentarad en primera instancia, los antecedentes encontrados para
orientar el presente estudio y en segunda instancia, los referentes conceptuales que

aportan las diferentes perspectivas tedricas a la investigacion.

2.1 Antecedentes

Para la realizacion de este apartado se consultaron varios trabajos de investigacion,
gracias a que mantienen relacion con el eje central de la investigacion; el cual es
mejorar la produccion escrita mediante la creacion de la revista escolar. Sin embargo, en
este apartado se presentaron solo las tesis relevantes, dos nacionales y una internacional,
que buscaron el mismo objetivo, utilizando otros medios de comunicacion como

instrumentos.

La primera tesis tiene como titulo “Uso de blogs como herramienta de produccion
escrita en estudiantes de segundo de primaria” realizada por Sharon Andrea Rodriguez
Garcia del departamento de ciencias humanas de la Universidad Nacional en el afio
2015, para optar al titulo de magister en Educacion Linea Comunicacion y Educacion.
El objetivo de este proyecto es explorar el impacto del uso de los blogs en el desarrollo
de la produccidn textual, con el fin de indagar la efectividad de esta estrategia
pedagdgica en la ensefianza de la creacidn de textos en nifios de segundo de primaria del

colegio John F. Kennedy I.E.D.
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La metodologia del presente estudio es de tipo cualitativo y se caracteriza por ser un
estudio de caso, que contempla la revision de seis casos similares modificando ciertos
elementos y que dan cuenta del desarrollo de la produccion textual escrita en nifios de
segundo grado de primaria. Para la recoleccion de datos fue necesario emplear
instrumentos investigativos como la observacion participante, entrevistas
semiestructuradas y notas de campo. Los participantes se seleccionaron de acuerdo a su

nivel de conocimiento y dominio de habilidades escritoras.

Como conclusion principal de este trabajo, se obtuvieron los siguientes aportes

pedagdgicos:

-Los blogs promueven aspectos de produccion escrita como coherencia,

segmentacion
- Uso de recursos conectores y signos de puntuacion y pragmatica textual.

-Para los participantes la escritura es una actividad cognitiva que se desarrolla y

representa un medio para interactuar socialmente.

- De igual manera, se hallé que para los estudiantes la experiencia de producir textos
expositivos en herramientas digitales, despierta su interés hacia el aprendizaje, aunque

les genere inseguridad por su falta de experiencia.

La segunda tesis tiene como titulo “La revista escolar, una estrategia pedagdgica para
favorecer la socializacion secundaria de los nifios y las nifias” realizada por Leidy
Johana Linares Bernal y Angie Giset Lopez Ruiz del programa Licenciatura en
pedagogia infantil de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas del afio 2017. El
propdsito de esta investigacion fue mejorar los procesos de socializacidn secundaria, es
decir, la manera en la que interacttan los nifios y nifias en los espacios

institucionalizados. Para ello se propuso hacer uso de una estrategia pedagdgica, la cual
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consistia en que los estudiantes a partir de equipos de trabajo crearan una revista
escolar, lo que facilita que la comunicacion e interaccion sean constantes y necesarias,
permitiendo de este modo que los procesos de socializacion entre los nifios y las nifias

mejoren a traves de las diferentes sesiones de intervencion.

La investigacion se realizé como un proyecto de aula y la metodologia utilizada para
la elaboracion de cada una de las revistas fue diferente, ya que con la primera edicion
(2014) el trabajo en cuanto a la elaboracién de los escritos fue individual durante las
primeras sesiones y paulatinamente en parejas, de manera que se asignaba un temay
todos deberian trabajarlo a su manera, aunque para decidir sobre qué debia y qué no ser
publicado se logro llegar a acuerdos verbales con todos los 10 integrantes del curso. En
el caso de la segunda edicidn (2015) se trabaja la revista por secciones (moda, comic,
deportes, informacion) en las cuales los estudiantes trabajaban de manera grupal con el
fin de crear un solo documento que correspondiera a la seccion que cada uno eligio para
posteriormente ser publicado en la revista.

Finalmente, con este proyecto se concluy6 que la estrategia de la revista aumenté la
participacién y motivacion de los nifios y nifias debido a que todos querian que sus
palabras o dibujos fueran publicados para que las demas personas pudieran verlos, con
esto es pertinente decir que crear elementos que traspasen las barreras del aula de clase,
permite llevar de manera satisfactoria los procesos de nifios y nifias. Pues de no ser asi
se seguiran presentando problemas en cuanto a los procesos de socializacion secundaria,
pues por una parte no van a reconocer la importancia del otro al mismo tiempo, que
tampoco se van a sentir importantes para ellos, lo cual podria generar conflictos como
los que se presentaban en las dos poblaciones en las que se llevo a cabo el proyecto de

investigacion.
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Por ultimo, se presenta la investigacion de una tesis internacional que se titula
“Sembrar una vida en valores” revista infantil en valores fundamentales, escrita por
Juaelys Hurtado, la cual se desarrolla al interior de la facultad de humanidades y
educacion, en la escuela de comunicacion social de la Universidad Central de
Venezuela en el afio 2011. Se desarrolla en 5 capitulos en los cuales se evidencia el
proceso de investigacion llevado, esta tesis se encuentra enfocada en la elaboracion de
una revista infantil para nifios y nifias entre los 8 y 12 afios que permita promover los
valores.

Por tal razon, en esta investigacion se ve en la creacion de una revista, una
herramienta pedagogica que permite cumplir con el propoésito de formar en valores
como el respeto y la responsabilidad por medio de estrategias, reflexiones y actividades
que el docente pueda utilizar para la ensefianza y fortalecimiento de valores; la revista
va dirigida a un lector especifico, los estudiantes. Al finalizar la investigacion se
concluyd que la revista escolar como herramienta pedagogica facilita la informacion y
el contenido educativo con valores y actividades que permiten ser desarrolladas en un

ambiente cooperativo.

Como conclusién, es pertinente decir que los anteriores proyectos fueron de gran
importancia para la investigacion actual puesto que, permitié tomar referencias
metodoldgicas para trabajar recursos didacticos como la revista que permitio visualizar

en que estas intervenciones ayudaron a mejorar 0 en qué aspectos aun se debe mejorar.
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2.2 Marco Conceptual

Este apartado presentara los referentes tedricos que respaldaron la investigacion y
permitieron planear la intervencion pedagdgica, ademas de contextualizar los
antecedentes expuestos anteriormente. De esta manera, la presente investigacion se
apoyo en los referentes expuestos por cinco autores que se analizaran a continuacion.

Ademas, con el propdsito de realizar un recorrido conceptual organizado y coherente
en este apartado, se expuso el concepto de escritura, eje central de la investigacion y
componente que buscé mejorarse en la misma. A partir de este concepto se
desarrollaron otros como produccidn escrita y procesos de escritura, primera categoria
fundamental de la unidad de analisis divididas a su vez en tres subcategorias:
planeacion, redaccion y revision. En tercer lugar, se abordaron los conceptos de la
ensefianza y aprendizaje de la escritura explicando el papel fundamental de la
experiencia como generador de codigos que posibilitan el aprendizaje de la escritura en
nifios. Por otro lado, se abarcd la segunda categoria conocida como la estructura
textual, tomando como referente a van Dijk y su linguistica del texto; a partir de alli se
desglosaron tres subcategorias pertenecientes a la estructura textual: la Superestructura,

la Macroestructura, y la Microestructura a la cohesion y a la coherencia.

2.2.1 La escritura

Es considerada como uno de los procesos fundamentales en la escuela puesto que es
alli donde se establecen y fortalecen los procesos comunicativos del nifio que
representan los conocimientos de una lengua por medio de un codigo. Asi como lo

suscita VVygotski en mucho de sus escritos.
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La escritura representa un sistema de mediacion semiotica en el desarrollo
psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido hacia
objetivos definidos previamente. Durante este proceso la accidn consciente del
individuo estara dirigida hacia dos objetos de diferente nivel. Uno serian las ideas
que se van a expresar. El otro esta constituido por los instrumentos de su
expresion exterior, es decir, por el lenguaje escrito y sus reglas gramaticales y
sintacticas, cuyo dominio se hace imprescindible para su realizacion (Largo,
Mosquera y Palacios, 2018, p. 45)

Por tal razén, la escritura como mediadora de los procesos psicoldgicos de los nifios
posibilita el desarrollo de la memoria y la atencién, habilidades que estan relacionadas
con el proceso de escritura, tal y como lo explicd Alexander Luria (1976):

El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de pensamiento
incluyendo, por una parte, operaciones conscientes con categorias verbales, (...)
permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente
sobre las operaciones que se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un

poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de pensamiento. (p.189)

En esa medida, la escritura hace referencia a un sistema de signos que permite al ser
humano expresar ideas y sentimientos, a la vez que propicia la comunicacion de estos a
otras personas. Por lo demas, la escritura también hace referencia a un aspecto
culturalizado que permite vincular de manera académica a aquel que la domine y
desvincular a quien no lo hace. Entretanto, tal concepto también es entendido como una
estrategia cognitiva que moviliza al ser humano en &mbitos complejos y amplios, por lo
que la escritura no se puede remitir solo a la accién de escribir o producir ideas acerca

de algun tema de manera totalmente individual; por el contrario, se relaciona con un
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proceso comunicativo modificado y retroalimentado constantemente a traves del

intercambio de saberes.

2.2.2 Produccion escrita

Se ha considerado durante afios que la produccion escrita es lingiisticamente
cambiante con tendencia a desarrollar las capacidades de estructuracion, modificacion y
organizacion de ideas en cualquier tipo de textos. No obstante, la produccidn escrita
observada en nifios se ha basado en experiencias y resultados de textos anteriores,
haciendo de la escritura una actividad monotona y molesta que se hace por “salir del

paso”. Sin embargo, para Cassany (1993) la escritura se trata de:

Un instrumento apasionante para relacionarse con la realidad. Se puede comparar
con una lupa, un bindculo o un telescopio, que permiten explorar objetos, paisajes
o estrellas con mas detalle y precision; nos permiten observar todo lo que

deseemos y mejor, mas a fondo: darnos cuenta de los detalles, aprender, imaginar,
reflexionar y gozar de belleza de la realidad. La escritura puede ser comunicativa,

creativa, pedagdgica o terapéutica. (p.1)
Por otra parte, Avila (2017), afirm6 que:

El concepto de escritura planteado por Ferreiro es la produccion de sentido por
medio de signos graficos y de esquemas de pensamiento para representar y
comunicar significados y que se constituye en un proceso individual y a la vez
social en la que se configura un mundo y entran en juego saberes, competencias,
intereses, y esta determinado por el contexto en el cual se produce. Los sistemas

de escritura mantienen las marcas bajo riguroso control, y todo esto hace parte de
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un proceso cognitivo que sucede en la mente de las personas cuando se procede a

escribir. (p. 26)

Concepcion que es apoyada por los Lineamiento curriculares (1998) como se cit6

en Avila (2017) donde se expuso:

La produccion escrita no se trata solamente de una codificacion de significados a
través de reglas linguisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto
sociocultural y pragmaético que determina el acto de escribir: escribir es producir

el mundo. (p. 27)

Ahora bien, segln los Estandares Basicos de Competencia propuestos por el
Ministerio de Educacién, la produccidn escrita es entendida como “una manifestacion
de la actividad linglistica que hace referencia al proceso por medio del cual el individuo
genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir

informacion o interactuar con los otros” (MEN, 2006, p. 20-21).

Asi entonces, y teniendo en cuenta las explicaciones anteriores, esta investigacion
tomd como referentes a Emilia Ferreiro y a Daniel Cassany, quienes definieron la
produccion escrita como una habilidad que requiere de un proceso que tiene en cuenta
reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas incluidas en todas las etapas

de su construccion. (Avila, 2017, p. 28)

A su vez, el trabajo cientifico pedagogico que tiene en cuenta las percepciones
sensoriales mentales de los estudiantes e involucra las habilidades de estos podrian

permitir una potenciacion de la competencia ortografica.
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2.2.3 Procesos de escritura

Luego de tener claro el concepto de escritura, es importante mencionar como esta
habilidad se desarrolla mediante un proceso que pasa por unos momentos clave para el

resultado final.

Para empezar, Flower y Hayes, citados por Ramos (2009), indicaron que:

El escritor hace, rehace, reescribe y corrige constantemente la tarea que a su vez
conlleva una serie de subprocesos que interactian unos con otros,
independientemente si se estd empezando o terminando el trabajo. Ellos
concluyeron que la flexibilidad y la recursividad son caracteristicas fundamentales
que estan presentes a lo largo del proceso y que ocurren cuantas veces sea
necesario. También explicaron detallada y objetivamente gran variedad de
destrezas que realiza el escritor al escribir un texto, al enfocarse en el proceso y no

en el producto. (p.14)

Siguiendo con este concepto, Ramos (2009) explicé uno a uno los tres procesos que

estan presentes al momento de escribir y que expusieron Flower y Hayes (1981):

La planificacion. Es la preparacion de la tarea que se va a desarrollar, clave del
éxito o fracaso de esta. En ésta es importante que los estudiantes generen ideas,
elaboren esquemas y decidan qué van a plasmar en el texto que se va a empezar a
escribir. Es en esta etapa donde se disefian los objetivos y se establece un plan, aun
sabiendo que durante la tarea habra cambios, que sirven para organizar las ideas de
acuerdo con las necesidades de la situacion comunicativa. Durante la planificacion se
consideran algunos aspectos como: el tipo de texto que se va a hacer, la estructura

que va a llevar, el numero de parrafos, los personajes, el lugar en el que sucederan
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los hechos. Las ideas se generan durante la basqueda de informacion y se ordenan los

datos de la memoria a largo plazo. (p. 29)

La redaccion. “El redactar viene siendo el acto de escribir las ideas que han sido
planeadas y pensadas a través de un lenguaje apropiado; es el mecanismo de trasladar
las ideas a la escritura” (Ramos, 2009, p.20). En este proceso no se puede olvidar
aspectos de la ortografia, sintaxis y estructura del texto, que dan la coherencia y

cohesion textual.

La revision. “revisar la composicion implica releer lo que se ha escrito con el fin
de evaluar y revaluar tanto el contenido (mensaje) como el lenguaje utilizado”
(Ramos M. 2009. p. 20). Algunas estrategias que se pueden desarrollar en este tltimo
proceso de la produccion escrita es la lectura compartida para encontrar errores
ortograficos, de coherencia o de sentido. Finalmente se revisa si la intencion que se
tenia cuando se inicio el texto se cumplié o no. (p. 29).

“La etapa de revision incluye también la reflexion sobre
el proceso de produccion textual. En realidad, la metacognicion abarca las diversas
etapas, pues en todo momento tenemos necesidad de corroborar si estamos haciendo

bien las cosas 0 no” (Ramos, 2009, p. 30).

2.2.4 Ensefianza y aprendizaje de la escritura

La ensefianza y aprendizaje de la escritura es un tema muy controversial. En la
escuela el docente siempre se esta preguntando como hacer satisfactorio este proceso en
el aula, por tal razon es importante tener en cuenta las afirmaciones de la profesora

Delia Lerner, quien plantea diferentes argumentos para ensefiar a leer y escribir en la
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escuela. Para Lerner es importante reconocer que los estudiantes requieren aprender el
codigo escrito por las mismas experiencias y no por la transmision mecéanica. Esto
requiere que los docentes construyan condiciones didacticas favorables para el

desarrollo de las préacticas (Lerner, 2001).

Estas situaciones didacticas son citadas por la profesora Lerner (2001) quien toméd

como base a Brosseau (1986) y las definié como:

Las situaciones didacticas propician el encuentro de los alumnos con un problema
que deben resolver por si mismos, porque funciona de tal modo que el maestro,
aunque interviene de diversas maneras para orientar el aprendizaje- no explicita lo
que sabe (no hace publico el saber que permite resolver el problema) y porque
hacen posible generar en el alumno un proyecto propicio, permiten movilizar el

deseo de aprender en forma independiente del deseo del maestro. (pp. 126-127)

Asimismo, la doctora Inostroza (1995), profesora de educacion media en castellano y
Licenciada en Educacion, doctora en educacion de la Universidad de Gales afirmo: “el
aprendizaje es para cada nifio un proceso social de construccion de los significados en
sus encuentros e interacciones con las ideas, las personas y los acontecimientos” (p. 42).
Con esto refiere que es el mismo alumno quien construye sus propias competencias y

sus propios intereses teniendo en cuenta su entorno familiar y social.

Por ultimo, Inostroza enfatizé en que “los nifios deben escribir textos para informar,
para recrear o dar placer, para documentar, para controlar, etc., ya que todo texto

cumple una funcion social” (Inostroza, 1995, pp. 43-44).
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2.2.5. Estructura textual

Para Teun van Dijk, la estructura textual hace parte de la teoria del discurso e incluye
a la vez una serie de subcategorias. La primera de estas, la Superestructura, hace
referencia a una serie de estructuras globales.

De manera que se le denomina Superestructura a las estructuras globales que
caracterizan el tipo de texto, es decir, que determinan el orden jerarquico global en que
aparecen las partes del texto controlando las macro proposiciones. Por otro lado, los
textos se diferencian entre si por sus diferentes funciones comunicativas y
especialmente por sus diferentes estructuras esquematicas. Entre las superestructuras
textuales mas utilizadas estan la narrativa, la expositiva, la argumentativa e informativa,
cada una de ellas con unas caracteristicas especificas y con unas intenciones o
propdsitos comunicativos que las distinguen. (Caruman y Quiroga, 2005, p. 1)

Para la investigacion planteada van Dijk fue un referente puntual en tanto la
Superestructura toma en cuenta la intencion de los textos trabajados en la revista y la
estructura utilizada al momento de su construccidn, algo que sirvié como elemento
esencial para trabajar la tipologia textual.

Segun el Centro Virtual Cervantes (s.f.), “el texto estructura su contenido en el plano
global en dos tipos de estructuras: las denominadas macroestructura y superestructuras
textuales. Mientras la macroestructura resume el contenido global, la superestructura

representa la forma que adopta el discurso” (parr. 2).

Asimismo, Van Dijk (1980) refirio que:

La Macroestructura conforma la estructura semantica de la totalidad del texto; la

superestructura manifiesta la forma como se establece la informacion en el texto,
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denominado, la estructura textual formal. Aungque Macroestructura y
Superestructura se complementan, son estructuras textuales independientes entre

si. (parr. 2)

De igual modo, la Macroestructura se infiere del texto de inicio por medio de varias
operaciones cognoscitivas denominadas “macroreglas”. Dicho término fue
implementado en 1977 por el linglista Teun van Dijk, quien trataba de describir las
reglas fundamentales que se aplican a un discurso de manera oral o escrita, con el fin de
entender su macroestructura; es decir, el contenido semantico que es necesario para

entender el texto completo.

Por otro lado, el término Microestructura es planteado por van Dijk (1980) como las
ideas generales del texto que al momento de unificarse logran darle sentido al escrito.
Es aqui donde se tienen en cuenta los conectores y los signos de puntuacion que
permiten crear frases con un orden claro, l6gico y cronolégico en la formacion de cada

argumento plasmado en el texto.

2.2.6. Revista Escolar:

Para definir el concepto de revista escolar, Franco et al. (2014) afirmo:
La revista escolar es una herramienta que permite a los diferentes centros
culturales divulgar el quehacer educativo, ser un medio de comunicacion y
entendimiento entre todos los sectores de la comunidad escolar, fomentar entre
todos los alumnos el gusto por la escritura y la practica de diferentes tipos de
escrito, e impulsar el trabajo en grupo. Por ello, toda revista escolar debe tener
muy claro desde su primer nimero que es lo que quiere comunicar si se quiere

evitar que sea una mezcolanza de temas sin una estructura definida ni una
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organizacion logica, la revista debe tener un estilo que la caracterice y la

identifique, que la haga diferente, interesante y entretenida.

Estructura externa de la revista.

En la portada se encuentra el titulo o logotipo: el lema, que es una frase que muestra
la tendencia o la filosofia de la revista; el calendario que contempla la fecha, el nimero,
el afio. EI sumario que toma el papel de indice y enuncia el contenido de la revista o los
titulos de los articulos; finalmente lleva ilustraciones de colores que son lo mas
atractivo. (Galabay, 2015, p. 38)

Estructura interna de la revista.

Los articulos son la parte medular de la estructura interna. El titulo del articulo
enuncia el asunto que se va a tratar. El subtitulo, que sintetiza el contenido del articulo,
sirve para captar la atencion del lector, aumentar su curiosidad e impulsar a leer. Los
articulos que se destacan principalmente son: las entrevistas, reportajes y cronicas.

(Valenzuela, 2014, parr. 9)

3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque Metodoldgico

El enfoque metodoldgico de esta investigacion es de tipo cualitativo, ya que, segun
Nifio (2011) este tipo de enfoque busca profundizar en fendmenos puntuales mas que
generalizarlos o medirlos; es decir, lo que se propone es describir dicho fendmeno,
entendiéndolo como un todo, se ocupa en la recoleccion y analisis de informacion

usando algunas veces la estadistica, como las frecuencias, las categorizaciones, entre
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otras. La presente investigacion se centrd en la escritura como proceso para analizarlo
desde la perspectiva holistica—interpretativa.

Asimismo, esta investigacion se enmarca en un paradigma critico-social, Arnal
(1992) afirma que: “la teoria critica es una ciencia social que no es puramente empirica
ni solo interpretativa; sus contribuciones, se originan, de los estudios comunitarios y de
la investigacion participante” (p.98). Los sujetos participantes en el proyecto
investigativo tienen injerencia en la propuesta de intervencion haciéndose visibles como

sujetos con autonomia, reflexivos y creativos, durante todo el proceso realizado.

Por lo tanto, Alvarado y Garcia (2008) proponen que este busca la transformacion
social mediante un caracter autorreflexivo y con un proceso de construccion y
reconstruccion de la teoria y la practica que permita dar respuesta a los problemas de
una determinada comunidad, involucrando a todas las esferas de la misma a fin no solo

de mejorar su calidad de vida, sino de proponer una vision de futuro para todos.

El tipo de metodologia tomada para este proyecto fue la de investigacion-accion,
definida como un espiral de pasos: planificacion, implementacion y evaluacién, como
asegura Lewin citado por Latorre (2005), esta metodologia tiene un doble proposito,
uno de accion para cambiar una organizacion y la otra de investigacidn para generar un
conocimiento y comprensién, ademas Lewin afirma que no es investigacién ni accion
sino que lo considera como un bucle recursivo y retroactivo que permite la
comprobacion de ideas en la practica como un medio para optimizar las condiciones
sociales.

Por tanto, es pertinente decir que la aplicacion de todas las intervenciones se dio bajo

esta metodologia de investigacion accion, igualmente se presentaron 3 fases: Apertura,
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Desarrollo y Cierre, determinadas por la secuencia didactica, que permitieron demostrar
el proceso de este tipo de investigacion.

La metodologia que se llevo a cabo en esta investigacion toma como referente
principal la propuesta de Escudero citado por Latorre (2003) la cual consta de una
identificacion de un problema, un plan estratégico de actuacion, su correspondiente
implementacion y finalmente, una evaluacion y analisis de datos obtenidos. En esa
medida, la primera parte de identificacion del problema se generd en el primer semestre
del afio 2018, y consistio en una caracterizacion realizada mediante una encuesta y una
serie de observaciones en el aula de clase que permitieron encontrar una problematica
en el grado 504.

La planeacion de una posible estrategia para la solucion de esta problematica
consistio en realizar una prueba diagnéstica tomando como base los objetivos de los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Los resultados de esta prueba
revelaron un problema relacionado con la habilidad de produccion escrita.

A partir de lo anterior, se establecié un marco conceptual que permitié tener unas
bases que sustentaran y ayudaran el proceso para dar solucion a la problematica de
produccidn textual y una teoria que permitio relacionar todos los conceptos anteriores
con la relevancia de la estructura textual dada en la Teoria del Discurso de Teun van
Dijk.

Seguido a la investigacién del marco conceptual y tomando en cuenta los resultados
arrojados por la prueba diagndstica, se procedio a implementar una propuesta de
intervencion pedagdgica con una secuencia de actividades que permitiran crear nuevas
estrategias en el aula para propiciar nuevos espacios para la produccion de texto.

Luego, se realizé un analisis de los resultados obtenidos con base en el concepto

instaurado por Cisterna denominado “proceso de triangulacion hermenéutica”, que se
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encarga de agrupar y cruzar toda la informacion perteneciente al objeto de estudio que
emerge de una investigacion previa y que, por ende, constituye el cuerpo de los
resultados arrojados de la investigacion. Asi pues, lo siguiente se realiza teniendo en
cuenta los siguientes pasos: seleccionar la informacién por cada estamento; triangular la
informacidn entre todos los estamentos investigados, triangular la informacion con los
datos obtenidos por medio de otros instrumentos y por ultimo triangular la informacion
con el marco tedrico (Cisterna, 2005). La investigacion en su ultimo capitulo presenta el
analisis pertinente de este proceso de intervencidn pedagogica que finalmente arroj6 una
serie de conclusiones y reflexiones acerca de los resultados obtenidos que se presentan

por fases evidenciadas en el cronograma. (Anexo 8).

3.2. Unidad de andlisis y matriz categorial

Partiendo de la pregunta de investigacion y de las necesidades vistas en el
diagnostico implementado, se analizé la problematica planteada mediante la creacion de

una matriz categorial la cual estara dividida de la siguiente manera.

Primero, la unidad de analisis sera la produccion textual; luego se encuentra
subdividida en una categoria de analisis, denominada procesos de escritura. De ahi
saldran 3 subcategorias que seran: planeacion, redaccion (fluidez, sintaxis) y por ultimo

encontraremos la revision.

La segunda categoria de andlisis es la produccion textual, que estara dividida en tres
subcategorias: Superestructura, Macroestructura y Microestructura. Esta matriz de
analisis permite desarrollar y generar continuidad en la propuesta planteada, al igual que
sera de vital utilidad en la articulacion del componente investigativo y pedagdgico

mediante la secuencia didactica que va a ser ejecutada en el aula de clase.
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Unidad de Andlisis Categorias Subcategorias Indicadores
Planificacion Genera ideas y elabora un plan de
i trabajo
PRODUCCION TEXTUAL | PROCESOS
Redaccion (Fluidez, | Traslada las ideas a la escritura y
DE ESCRITURA Sintaxis, coherencia y|tiene en cuenta estructuras

cohesion) sintacticas, semanticas y
ortograficas

Revision -Relee lo que se ha escrito con el
fin de evaluar el contenido
-Reconoce el tipo de texto
trabajado vy la intencion

Superestructura P

ESTRUCTURA TEXTUAL comunicativa de este.

-ldentifica el sentido global del
texto.
-Relaciona el propdsito del texto y

Macroestructura el tema planteado.
- Expresa gramaticalmente la
relacién entre la coherencia y

Microestructura cohesion del texto

3.3. Poblacion

La poblacién participante de este proyecto estuvo conformada por 36 estudiantes del

grado 504 de la Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio,

durante el segundo semestre del 2018 (asistida) y el segundo semestre del 2019

(auténoma).

Durante el proceso de caracterizacion se evidencio que las edades de las estudiantes

oscilaban entre los 8 y 11 afios, a las cuales se les aplicé una ficha socio demografica

cuyo objetivo fue identificar aspectos sociales, afectivos y culturales de las estudiantes.
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Dentro de los datos més relevantes de los resultados de la caracterizacion, se observo
que la mayoria de las nifias presentan buena interaccion entre ellas y sus docentes. Por
otro lado, y refiriéndonos al aspecto familiar, las alumnas presentan algunas dificultades
puesto que, en un buen porcentaje no comparten mucho tiempo con ambos padres, sino

que, al contrario, el cuidado de ellas esta a cargo de otra persona cercana.

Sin embargo, se dio a conocer a los padres la propuesta de intervencion pedagogica
por medio de un consentimiento informado, desde el primer momento que se tuvo
contacto con las estudiantes, donde quedaban expuestos los aspectos éticos y legales
que se tendran en cuenta a lo largo de este proceso de investigacion, tales como el
anonimato de las participantes, la confidencialidad de los datos y el cuidado en la

distribucion del proyecto.

3.4. Instrumentos y técnicas de recoleccion
La recoleccion de datos es fundamental pues con esa informacion es posible tomar
los aspectos relevantes dentro de la investigacion, con el fin de generar un analisis que
represente el alcance del proyecto. Los instrumentos utilizados para esta investigacion
fueron en primer lugar los diarios de campo y la encuesta sociodemogréfica, que
permitieron recoger asi los datos necesarios para la investigacion y su contacto directo

con la poblacion de estudio generando un posterior analisis.

3.4.1 Diarios de campo.

Durante el desarrollo de la investigacion se utilizo la técnica de observacion; para
esto se utilizé como instrumento el diario de campo en la etapa de caracterizacion e
identificacion del problema, por qué le permite al investigador acercarse, conocer,
describir y estudiar la realidad de las alumnas en su propio contexto social que es la

escuela, asi como lo que no se ve a grandes rasgos, tomando conciencia de como
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interacttan docente-estudiante y las propias estudiantes entre si, “correspondiendo al
investigador reconstruirlos en su dindmica para la comprension y definicion del tema de

investigacion”. (Martinez, 2007, p. 75).

3.4.2 Prueba diagnostica.

El diagnostico que se implement6 en las nifias de 504 estuvo regulado por los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje que comprendia los niveles de
lectura y escritura. En ese sentido, la prueba diagndstica tuvo como objetivo evidenciar
las falencias de las estudiantes en clase de espafiol. Es por esto que se les evaluo 2
habilidades especificas, las cuales eran comprension textual y produccion textual. La
prueba en su totalidad estaba compuesta por 16 preguntas, las cuales eran de forma

abierta y cerrada. (Ver Anexos).

3.4.3. Encuesta.

Por otro lado, y continuando con los instrumentos de recoleccion de datos se
realizé una ficha sociodemogréafica cuyo objetivo fue identificar sus intereses,
aspectos sociales, afectivos y culturales de las alumnas. La encuesta estuvo
compuesta por 11 preguntas que fueron algunas de manera abierta y otras de

seleccion mdltiple. (Ver anexos)

3.4.4. Talleres y rejilla de evaluacion.
A medida que se fue desarrollando la intervencidn se aplicaron diferentes talleres
apuntando a la produccidn escrita en cada una de sus etapas con el fin de reunir

evidencias de los avances, de las debilidades y fortalezas de las estudiantes a lo largo de
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la intervencion. De igual forma, se disefio una rejilla de evaluacion para registrar los

resultados obtenidos en cada uno de los talleres.

3.5 Consideraciones éticas.

Mediante un consentimiento informado que se entrego a inicios del segundo semestre
de 2018, se establecio un trabajo investigativo en el que los datos de las estudiantes
serian manejados confidencialmente, con el fin de manejar la informacion de ellas
solamente con fines académicos y pedagogicos cuyos resultados significativos se

presentaran al final de la investigacion sin afectar su privacidad.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

De acuerdo con lo planteado por Elliot (1993), el objetivo de una monografia de tipo
investigacidn-accion consiste en mejorar la practica educativa y no solo la calidad de
sus resultados, haciendo de la ensefianza un proceso educativo capaz de promover unos
resultados que estén en funcion del aprendizaje del alumno. Asimismo, esta
investigacion es de caracter cualitativo en tanto relaciona diferentes perspectivas
dialécticas de la realidad, y esta centrada en analizar y comprender las respuestas de los

individuos a las acciones y conductas sociales

Conforme a esto, la propuesta de intervencidn pedagodgica formulé una secuencia

didactica que Barriga (2013) definié como:

El resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un
orden interno entre si. Con ello se parte de la intencion del docente por rescatar

algunas nociones previas que tienen los estudiantes sobre algin hecho y enlazarlo
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a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion
con la que se encontrara el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea

significativa, esto es, que tenga sentido y pueda lograr un proceso de aprendizaje.

(p.4)

Es importante mencionar que la secuencia didactica se compone de dos elementos
esenciales que se desarrollaran a la par: la secuencia de las actividades para el
aprendizaje y la evaluacion de estas por medio de una rdbrica que tomaré en cuenta los
ejes de la matriz categorial. La linea de la secuencia didactica esta integrada por tres
tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre, las mismas que se utilizaran para las

fases de investigacion.

4.1Enfoque Pedagdgico

El aprendizaje significativo da cuenta del proceso de ensefianza por medio de la
asociacion entre conceptos nuevos con los obtenidos anteriormente, permitiendo la
reconstruccion de estos.

A proposito, el término aprendizaje significativo fue planteado por Ausubel (1968),
un psicologo estadounidense que determind que este aprendizaje se da por recepcion, es
decir, cuando el conocimiento se entrega de manera inmediata a los estudiantes y se
relaciona con los conocimientos anteriores de los alumnos. Es decir que el aprendizaje
significativo refiere a la restructuracion de significados como el elemento base del
desarrollo de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes.

De manera que el aprendizaje significativo se adhiere perfectamente a lo que busca
este proyecto en la medida en que busca que las nifias del salon 504 mejoren su
produccion textual a partir de todo su proceso individual y grupal que les permita

cualificar todo el proceso de escritura, teniendo en cuenta que el acompariamiento del
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docente siempre esta presente para indagar y reforzar todo ejercicio empirico que resulte

en cada una de las actividades planteadas.

4.2. Fases desarrolladoras

La propuesta de intervencion esta dividida en tres fases y teniendo en cuenta el
esquema de secuencia didactica estara dividida de la siguiente forma. la primera fase
sera llamada “apertura”, mientras que la segunda sera conocida como “desarrollo”, y,
finalmente, la tercera etapa sera la de “cierre”. En estas tres fases se desarrollaran las
categorias establecidas en el marco conceptual y organizadas en la matriz categorial
presentada anteriormente. Asimismo, los indicadores estaran relacionados con cada

actividad planteada durante las fases de apertura, desarrollo y cierre de la intervencion.

4.2.1. Fase 1: apertura

El objetivo de esta fase fue sensibilizar a las estudiantes del salon 504 frente a la
revista escolar como texto social y pretexto que posibilita la escritura. Para esta fase se
dispuso de cuatro semanas en las que se hicieron un conjunto de actividades generales a
las estudiantes que les posibilitdé un acercamiento a la escritura y la razon de su
importancia para su proceso de aprendizaje. Asimismo, se realizé una introduccion de
los medios de comunicacion tecnoldgicos e impresos que logré encaminar y centrar la
atencion en el concepto de la revista, reconociéndola a grandes rasgos como un
elemento social, informativo y cultural; para luego generar la siguiente pregunta a las
estudiantes ¢qué es la revista escolar? y asi concientizarlas sobre la importancia de esta

como una herramienta Util en el &mbito escolar.
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La actividad central de esta fase y donde se comenz0é a analizar la matriz categorial,
fue la creacion de un concurso por grupos, se invito a las estudiantes a generar
propuestas para la creacion de la revista mediante una especie de bocetos donde
plasmarian sus ideas de ¢cdmo seria la portada de la revista?, el nombre de esta y su
disefio. Esta actividad permitié evaluar dichas propuestas con algunos de los
indicadores de la primera categoria: procesos de escritura de la matriz categorial que

refieren a competencias como:

- Genera ideas y elabora un plan de trabajo.
- Traslada las ideas a la escritura y tiene en cuenta estructuras sintacticas,

semanticas y ortogréaficas.

4.2.2 Fase 2: desarrollo

El objetivo de esta fase fue generar estrategias que permitieran evidenciar el paso a
paso de los procesos de escritura en las estudiantes de 504. Por consiguiente, esta fase
involucrd actividades durante 8 semanas donde se consider0 la generalidad de las ideas
de las alumnas respecto a los medios de comunicacion, el concepto de revista y sus
partes, conocimientos adquiridos durante la fase de apertura. De manera que, en esta
fase se pretendio ahondar de manera precisa en la propuesta de intervencion a través de
la realizacidn de actividades donde se les dio a conocer a las alumnas los tres tipos de
texto que se trabajaron en la revista: el texto narrativo, el texto expositivo y el texto
informativo.

En la primera actividad, por lo demas, se les invitd a realizar pequefias consultas
extras sobre los tres tipos de textos planteados para trabajar con ellas durante el resto de
afio escolar. De esta manera, se logrd escoger el primer tipo de texto a trabajar y

comenzar con la intervencion; lo primero que se les pidio a las estudiantes fue redactar
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el primer texto que por decision del grupo fue un texto narrativo, teniendo en cuenta la
estructura de este y las pautas dadas en la explicacion de la clase. Es importante recalcar
que se escogieron estos tipos de textos debido a que son los propuestos por el plan de
estudios de quinto grado y se acoplan perfectamente a lo que se quiere implementar.

Asi pues, continuando con la fase de desarrollo, se empez0 la explicacion de las
partes que comprenden un buen proceso de escritura y a partir de la actividad realizada
anteriormente, se enfatiz6 en cada una de las actividades de planeacion, redaccion
(textualizacidn) y revision. Logrando asi, aplicar posteriormente cada paso del proceso
de escritura a los tres tipos de textos ya nombrados; sin olvidar la importancia de la

estructura textual planteada en la matriz categorial y el marco conceptual.

4.2.3. Fase 3: cierre (socializacion y reflexion)

Dicho lo anterior, se dio paso a la ultima fase que encierra la secuencia didactica,
Ilamada la fase de cierre, con dos objetivos principales. EI primero fue establecer la
relacién entre los procesos de escritura como primera categoria y la estructura textual
como segunda categoria, de donde emergen subcategorias como Superestructura,
Macroestructura y Microestructura, tomando como referente la teoria de Teun van Dijk,
puesto que de ahi se evaluaron las creaciones textuales de las alumnas. Por tal razén, a
las estudiantes se les explic el referente tedrico de dichos conceptos, se realizaron
actividades y entrevistas que tuvieron en cuenta lo visto para asi relacionar los
elementos de coherencia y cohesion, produciendo los textos finales que se publicaron en

la revista.

Por esta razon, y tomando como base la teoria de van Dijk, es importante aclarar a

partir de qué parametros se evaluaron las subcategorias que emergieron de la
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produccidn escrita. Para comenzar, se tomo como primera subcategoria la
Superestructura, que segun el marco conceptual y el indicador que se establece en la
matriz categorial permite al lector reconocer el tipo de texto trabajado y la intencion

comunicativa que puede llegar a tener.

Sumado a esto, los profesores Camuran y Quiroga (2005) afirmaron que, teniendo en
cuenta la teoria del discurso de van Dijk, “a una serie de estructuras globales se
denominara superestructuras. Los diferentes tipos de textos se diferencian todos entre si,
no solo por sus diferentes funciones comunicativas y por sus funciones sociales, sino
que ademas poseen diferentes tipos de construccion” (p.1). Por tal razén, lo que se
busco con esta subcategoria fue el reconocimiento por parte de las estudiantes del tipo
de texto que se les pidi6d construir, asi como la intencion comunicativa que deberia tener

la produccion escrita.

La segunda subcategoria fue Macroestructura, a traves de la cual se buscé identificar
el sentido global del texto y relacionar su propdsito con el tema planteado. Al respecto,
van Dijk afirm6 que las macroestructuras semanticas son la reconstruccion teorica de
nociones como “tema” o “asunto” del discurso. De manera que esta subcategoria
propicié el reconocimiento por parte de las estudiantes de la finalidad de los tres textos
que se trabajaron durante la intervencidn, para asi mismo determinar la importancia de

Su uso.

Por ultimo, como tercera subcategoria se planted la Microestructura, que para esta
matriz categorial se define como la encargada de expresar gramaticalmente la relacion
entre la coherencia y cohesion del texto. Por tanto, esta subcategoria es respaldada por
el marco conceptual donde van Dijk plante6 como microestructura a todas las
sucesiones de pensamientos para enlazarlos de manera logica y coherente, permitiendo

concebir de forma clara cada una de las partes que conforman un argumento.
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Entretanto, el segundo objetivo de esta fase consistio en socializar el impacto de la
revista escolar en la mejora de la produccion escrita en las estudiantes del salon 504 del
Liceo. De acuerdo con este objetivo las 36 estudiantes realizaron la presentacion de la
revista escolar a sus compafieras, padres y profesores titulares, permitiendo comprobar
la exactitud y utilidad de la secuencia didactica tomando como base todas las
actividades planteadas por la propuesta de intervencion. Por otro lado, el segundo
objetivo de la tercera fase posibilité la comprobacion del objetivo central de la presente
monografia, a saber, mejorar la produccién escrita de las estudiantes de 504 del IED

Liceo Femenino Mercedes Narifio a través de la creacion de la revista escolar.

5.0RGANIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

La presente monografia es el resultado de un proceso investigativo dividido en tres
fases que permiti6 en primer lugar, identificar y comprobar una problematica de una
poblacion especifica, por medio de la aplicacion de la secuencia didactica que facilito
triangular los datos obtenidos y finalmente realizar una correspondiente sistematizacion
de estos; en una tabla de analisis compuesta por las actividades planteadas para cada

ejercicio, los indicadores a evaluar y la teoria.

Por ende, en este capitulo se analizaran los resultados obtenidos de esta
investigacion tomando como referencias las actividades realizadas por las 36 estudiantes
participantes de este proceso. Para la sistematizacion y organizacion de la informacion
fue necesario utilizar la triangulacién hermenéutica de datos propuesto por Cisterna
(2005) donde se entiende como la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la
informacidn pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de

los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados
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de la investigacion. Por ello, la triangulacion de la informacidn es un acto de
procedimiento practico que para llevarse a cabo sigue los siguientes pasos: seleccionar
la informacion obtenida en el trabajo de campo; triangular la informacién por cada
estamento; triangular la informacion entre todos los estamentos investigados; triangular
la informacion con los datos obtenidos mediante los otros instrumentos y triangular la
informacidn con el marco teorico. El analisis de la informacion se realizé a partir de las
categorias descritas en la matriz categorial procesos de escritura y estructura textual, de
gran importancia para organizar y simplificar los datos, tal y como lo expuso Arturo
Monje en la Metodologia de la Investigacion Cuantitativa y Cualitativa, Guia

didactica.

En la metodologia cualitativa, los datos recogidos necesitan ser traducidos en
categorias con el fin de poder realizar comparaciones y posibles contrastes, de
manera que se puedan organizar conceptualmente los datos y presentar la
informacion siguiendo algun tipo de patrén o regularidad emergente. La
categorizacion (es decir, cerrar o establecer las categorias) facilita la clasificacion de
los datos registrados, y por consiguiente propicia una importante simplificacion.

(Monje, 2011, p.194)

Con el objetivo de evidenciar la mejora en la produccion escrita como Unica unidad
de andlisis, y organizar la informacion recolectada, se plantearon dos categorias las
cuales fueron Procesos de escritura y Estructura textual, que se desarrollaron a lo largo
de la propuesta de intervencion, dicha propuesta fue llevada a cabo por medio de tres

fases: Apertura, Desarrollo y Cierre.

En consecuencia, se mostraran a continuacion las evidencias de la investigacion con
el objetivo de especificar hasta qué punto la intervencion pedagdgica tuvo relevancia en

el cumplimiento del objetivo general que encierra este proyecto: “Analizar la incidencia
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que tiene la creacion de una revista escolar como herramienta dindmica en el desarrollo

de la produccidn escrita de las estudiantes de 504 del IED Liceo Femenino Mercedes

Narifio”.

Asi pues, esta secuencia didactica también dio respuesta al plan de estudios

establecido para las estudiantes de grado quinto, llevando a la practica cada una de las

temaéticas relevantes que se exige en los Estandares Basicos del Lenguaje para este

ciclo. Por tal razon, para la aplicacion y sustentacion de la intervencion se aplico la

siguiente matriz donde se unificé el plan de estudios trabajados para grado quinto y la

matriz categorial de la monografia, la que permitio evidenciar el andlisis de resultados a

partir de la secuencia didactica.

FASE | CATEGORIA | SUBCATEGORIA INDICADOR ACTIVIDAD

Genera ideas y elabora un plan de
= trabajo
@ Planeacién
Q
o Procesos de Concurso Portada
IS escritura i
S Traslada las ideas a la escritura 'y revista escolar
§ tiene en cuenta estructuras

sintacticas, semanticas y

Redaccion ortograficas
Genera ideas y elabora un plan de
trabajo
Planeacién
é" Traslada las ideas a la escritura y
rb i -
=3 Redaccign | Hene en cuenta estructuras Texto Narrativo
o Procesos de sintdcticas, semanticas y )
N . i Texto Informativo
@ escritura ortograficas T E it
§ Relee lo que se ha escrito con el exto Expositivo
5 fin de evaluar el contenido
Revision
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0
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S Estructura
0 textual
1)

>

S

[y

Reconoce el tipo de texto

Superestructura trabajado y la intencion
comunicativa de este.
Identifica el sentido global del
texto.

Macroestructura

Relaciona el propdsito del texto y
el tema planteado.

Microestructura

Expresa gramaticalmente la
relacién entre la coherenciay
cohesién del texto

Texto Narrativo

Texto Informativo

Texto Expositivo

Entrevista

5.1. Analisis fase de apertura

El anélisis de resultados comienza con la fase de apertura cuyo objetivo fue

identificar el nivel de escritura de las estudiantes del salén 504 para asi disefiar una

secuencia didactica que fortaleciera dicha habilidad a través de la creacién de una

revista escolar, y que se relacion6 con dos de los objetivos especificos de la

investigacion.

Asi pues, esta fase tuvo una duracion de 4 semanas donde se introdujeron temas

como la teoria sobre medios de comunicacion impresos, la importancia de la revista,

qué tipos de revista existian y, por ultimo, se centrd la atencién en la revista escolar.

Cada uno de estos términos fue explicado mediante preguntas que daban cuenta de su

cotidianidad, como, por ejemplo: ¢Qué tipos de medios de comunicacién impresos

conoces?, ¢ Cudles son accesibles para ti? Por ultimo, ;Qué entendian por revista? y

¢Qué diferencias habia entre una revista normal y una revista escolar? Durante las tres

primeras semanas estas preguntas sirvieron como guia para introducir ejemplos de este

tipo de medios de comunicacion y como se relacionan estos con la importancia de la

escritura en el aula. De igual manera, durante estas tres semanas se les pidio trabajar

sobre una planeacion de actividades, realizar un plan de trabajo sobre actividades
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cotidianas que hicieran a diario para asi identificar el uso de una lluvia de ideas y

plasmar la importancia de la “planeacion” en la escritura.

Finalmente, como cierre de esta fase y actividad central se realiz6 un concurso por

grupos y se invito a las alumnas a crear un boceto donde plantearon un posible titulo y

una propuesta de portada para la revista escolar. Para esta actividad, se tom6 como

referente la primera categoria de analisis de la matriz categorial puesto que las

estudiantes tuvieron que hacer el paso a paso de su propuesta, relacionandola con las

subcategorias planeacién y revision, asi como sus respectivos indicadores.

FASE CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR ACTIVIDAD
=
a Planeacién
o Genera ideas y elabora un plan de trabajo
i Procesos de - - - Concurso Portada
N ; Traslada las ideas a la escritura y tiene en cuenta )
3 escritura ., R . e revista escolar
g Redaccion estructuras sintacticas, semanticas y ortograficas
<
Q

(Figura.l)

(Figura. 2)
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(Figura. 3)

En las figuras presentadas se aprecian algunas de las propuestas que plantearon las
nifias durante la actividad de cierre, evidenciando a la vez que las alumnas trabajaron
bajo sus propios criterios para presentar las propuestas y que cumplieron con el primer
indicador: “genera ideas y elabora un plan de trabajo ”. Al respecto, el 60 % de las
estudiantes hicieron sus propuestas en un borrador antes de entregar su trabajo final,
pero sin tener conciencia de la importancia de este, mientras que el 40 % restante no
trabajaron sobre alguna planeacidon, pasando de una vez a la textualizacion de su

propuesta.

Asi mismo, al momento de evaluar el segundo indicador: “traslada las ideas a la
escritura y tiene en cuenta estructuras sintacticas, semanticas y ortogrdficas”, se
visualizo6 que el 60 % de ellas manejaron una estructura organizada al momento de
presentar sus propuestas, teniendo en cuenta los parametros textuales guiados desde un
comienzo, y de otro lado, el restante 40 % trabajaron sus ideas con algunas falencias
puesto que solo fijaron su atencién en la creacion de un titulo y no en una propuesta
organizada que incluyera elementos como la fluidez y la gramatica, tal y como expone

el indicador.
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La siguiente rubrica fue la utilizada para evaluar esta primera fase

Indicador Sl (%) NO (%)

Genera ideas y elabora un plan de trabajo

Traslada las ideas a la escritura y tiene en
cuenta estructuras sintacticas, semanticas y

ortograficas

A manera de conclusion, en esta primera fase de apertura se establecié que las nifias
del 504 tuvieron una actitud positiva frente a la actividad propuesta gracias a los
conocimientos previos sobre los medios de comunicacién impresos que tenian, lo
ensefiado por parte de la docente de practica acerca de la revista escolar, y la idea de un
concurso para la creacion de la portada (titulo), logrando crear en las estudiantes un
gusto por crear cosas auténticas, llamativas, y mejorar su trabajo en grupo, siendo un

aporte significativo en su aprendizaje.

5.2. Andlisis fase de desarrollo

En primera instancia, resulta necesario recordar el objetivo de esta fase, el cual
buscaba generar estrategias que permitieran evidenciar los procesos de escritura de las
estudiantes a través de la creacién de textos para la revista escolar, lo que responde a su
vez al tercer objetivo especifico de esta investigacion. Asi pues, esta fase tuvo un curso

progresivo en la visualizacion de la categoria de procesos de escritura.

Teniendo claro esto, se plante6 una duracién de 8 semanas para esta fase, iniciando
con clases tedrico-practicas donde se les presento los tres tipos de textos a trabajar en la

revista escolar.

De esta manera, el texto narrativo sirvié como introduccion a esta fase, trabajando su

definicion y su estructura y asignando como actividad la creacion de un cuento a partir

46



de la explicacion de sus caracteristicas. Por tal razon, se les solicito trabajar

individualmente o en parejas, y se les indico terminar el ejercicio en casa tras haberlo
iniciado en clase. Ademas, durante esta actividad se empezd a revisar el proceso de

escritura de cada una de las alumnas.

Los criterios con los cuales se evaluaron los escritos fueron los de la primera

categoria (procesos de escritura):

-Genera ideas y elabora un plan de trabajo.

-Traslada las ideas a la escritura y tiene en cuenta estructuras sintacticas,

semanticas y ortograficas.

-Relee lo que se ha escrito con el fin de evaluar el contenido.

Procesos de
escritura

0Jj01iDS3p 3p 3sv/

La siguiente rubrica fue utilizada para evaluar los tres textos trabajados en

. Genera ideas y elabora un plan de trabajo
Planeacién
Traslada las ideas a la escritura y tiene en cuenta
Redaccion estructuras sintacticas, semanticas y ortograficas
. Relee lo que se ha escrito con el fin de evaluar el
Revision .
contenido

esta fase de desarrollo e identificar que texto SI cumpli6 con el indicador o que texto

NO lo cumplio:

Indicadores
Proceso de escritura

Texto
Narrativo

Texto
Informativo

Texto
Expositivo

NO

Si

NO

Si

NO

- Genera ideas y elabora
un plan de trabajo.

Traslada las ideas a la
escritura y tiene en
cuenta estructuras
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sintacticas, semanticas
y ortograficas

-Relee lo que se ha
escrito con el fin de
evaluar el contenido.

Para la actividad 1 se realizaron dos sesiones: en la primera, se dieron las
instrucciones para realizar las actividades y se inici6 el proceso de escritura de cada
estudiante en su respectivo cuaderno. En la segunda sesion, por otra parte, las

estudiantes expusieron sus cuentos y relataron el proceso para realizarlos.

Sin embargo, causé gran impresion que ninguna de las 36 estudiantes haya realizado
un proceso de planeacién, primera subcategoria de la matriz categorial. De manera que
el 75 % de las estudiantes no sabia cémo se hacia una lluvia de ideas, un boceto o un
organigrama, sin dejar de lado que el 25 % restante incumpli6 con el ejercicio porque no

sabian cémo crear el texto.

Cabe resaltar que esta categoria se planteé a raiz de la poca préactica de las
estudiantes a la hora de realizar un plan textual y borradores antes de la escritura de
cualquier texto. No obstante, se tiene en cuenta que esta habilidad es un proceso que los
estudiantes aprenden a desarrollar durante los grados cuarto y quinto, por lo que toma
un buen tiempo tener conciencia acerca de su uso e importancia. En consecuencia, esto
no se puede determinar como un problema en las estudiantes. Soportando lo anterior,

Daniel Cassany (1988) denomina este fenbmeno como:

Escritor bloqueado, el cual conoce la fisionomia y la estructura de la prosa escrita,
pero no tiene estrategias para construirla. Un tipico ejemplo de este tipo de escritor es el

individuo que escribe tal como habla: escribe las cosas solo una vez porgque no sabe que
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puede corregirlas y rehacerlas tantas veces como sea necesario. Cree que los textos

escritos se generan espontaneamente como los textos orales. (p 21)
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A partir de la informacion anterior y teniendo en cuenta las figuras 4 y 5, en

la siguiente sesion se comenzaron a trabajar paso a paso los procesos de escritura.

El primer paso fue conocer qué significa el término planeacion y como se hace.
Para esto se les indico a las estudiantes que primero dieran sus opiniones acerca de qué
pensaban de hacer una planeacion; después de tener un concepto Gnico para todas sobre
este término, se les invitd a que en su cuaderno realizaran la planeacion del cuento que
habian presentado con anterioridad de manera organizada y consciente. Sin embargo, al
50 % de las alumnas aun se les dificulta la realizacion de este plan textual, ya que para

ellas sigue siendo una lista del contenido de las partes de su cuento, como Se muestra en

las siguientes imégenes:
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(Figura 6)

(Figura 7)

En concordancia con lo desarrollado anteriormente, la actividad 2 se centro en el
segundo y tercer paso del proceso de escritura, la redaccion y la planeacion donde se
procedid a explicar en qué consistian y su relacion con lo visto en la actividad anterior
sobre planeacién. No obstante, se les indic6 que todo este proceso se haria con el texto
escrito durante la actividad anterior con el prop6sito de identificar claramente las
falencias que tenian al momento de producir un escrito, ademas de fortalecer el ejercicio

de planear, escribir, leer, reescribir y releer, ya que la subcategoria redaccion tiene
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como proposito evaluar y analizar la estructura textual (fluidez y gramatica) del cuento
realizado. Por otro lado, la Gltima subcategoria denominada revision tuvo por objetivo
releer lo que se ha escrito con el fin de verificar lo que se esta escribiendo y de qué
manera se esta haciendo, para lograr identificar si se logro articular de manera adecuada
las ideas y arrojar un buen texto, o si, por el contrario, ain presenta algunos problemas

de redaccion.

Sobre la redaccion, Ramos (2009) afirmd: “el redactar viene siendo el acto de
escribir las ideas que han sido planeadas y pensadas a través de un lenguaje apropiado;

es el mecanismo de trasladar las ideas a la escritura” (p. 20).

De manera que durante la segunda actividad se pudo observar que solo el 35 % de las
estudiantes lograron una relacion entre las subcategorias de planeacion y redaccion
(textualizacidn), mientras que el 65 % aun siguieron presentando dificultades al
momento de textualizar sus escritos puesto que sus composiciones carecian de

organizacion semantica y sintactica.
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Por otra parte, en la actividad 3 se trabaj6 a cabalidad la categoria del proceso de

escritura y se procedié a relacionarla con el texto expositivo. Para esta actividad se les
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pidi6 a las estudiantes realizar una consulta sobre la funcionalidad del texto expositivo y

sus caracteristicas para luego trabajarlo en clase y realizar el proceso de escritura de

este. Asimismo, durante esta actividad se trataron los posibles usos que se le pueden dar

a este tipo de texto en el colegio y su diferencia respecto a los demas. Se propusieron
dos sesiones: en la primera se hablé sobre la funcionalidad de este texto, mientras que

en la segunda sesion se trabajé en la planeacién textual del mismo. Ademas, se les

pidi6, de manera individual, exponer un animal asombroso poco conocido a partir de un

formato dado.
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En concordancia con lo anterior, es pertinente resaltar que para el proceso de

reescritura de los textos se requiere de varias lecturas, distancia y paciencia para saber

E\intaiaes mﬁm
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esperar el momento de darlo por acabado, sin prisas o presiones que afecten el proceso

natural de maduracion que tiene todo texto literario” (RELATA, 2010, p. 51).

Por Gltimo, el texto informativo sirvié como tema central del cierre de la cuarta
actividad. Se plante6 un pequefio debate a partir de lo visto y trabajado en clase sobre

los otros tipos de textos, con el fin de destacar la importancia y utilidad de estos durante

la secuencia didactica.

Ahora bien, para esta actividad se plantearon tres temas que debieron trabajar en
grupos a partir de la teoria dada, mediante ejemplos y planteando las mismas tres
preguntas que han servido de guia: ¢Que refiere el nombre texto informativo? ;Qué

caracteristicas tiene? ¢ Qué tipos de textos informativos hay?

De otro lado, los temas que se podian escoger para hacer el escrito, fueron la
problematica social, el medio ambiente y/o la educacion. A partir de esto, se dieron a
conocer los criterios evaluativos considerando que cada estudiante debia evidenciar una

clara distincion entre los procesos de escritura.

ANIMALES €N VI tende  Conkaminadd
DE EXTINCION

s fnmdes af via & erticiie gu aconteses
on meedie pals som

“Roa docoso.

“ote femrons

Socw $i"

* guacameya

'M_’

5 QRitenS ComEver esws CapS et Codd W
m“-:—nﬂmw'nw
s ke s ey e and ey e by

pr o
:...,,::,‘” Mnmhw&lo
1

I. ’F

Yo MAe ba &.md—nw
:M.‘.:\:‘w ac'onds y '\ Polures
Sl trar  Sdamehs S W Torawes Aohes da Acsede
.‘\.‘““"‘Q‘inﬁﬁm
S Surnt Vevaret o) Pende 0 wpom skl

53



Con la realizacion de esta actividad fue posible evidenciar progreso en los procesos
de escritura por parte de las estudiantes de 504 desde el diagndstico hasta el cierre; para
la fase 2 gracias a la recopilacion de datos y andlisis realizado desde el inicio de la

intervencion.

En este orden de ideas, se observé una disminucion del porcentaje de estudiantes que
no realiza una planeacion o redaccion consciente de su texto, pasando de un 80% a un
60%. Por lo demas, hubo un incremento de las alumnas que realizé al menos uno de los
tres pasos de manera consciente y organizada y teniendo en cuenta aspectos como la

cohesion y la coherencia, representado en un 20%.

PROCESO DE ESCRITURA

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Planeacion Redaccion Revision

H Diagnostico M Fase 2: Desarrollo

5.3. Andlisis fase de cierre:

Se establecié como primer objetivo tener claridad sobre la relacién entre procesos de
escritura y escritura textual basandose en los postulados del lingtista Teun van Dijk. El
segundo objetivo, consistié en analizar el impacto de la revista escolar en la incidencia

de la produccidn escolar de las alumnas del sal6n 504 a través de una socializacion. Este
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segundo objetivo se relaciona estrechamente con el ultimo objetivo especifico de esta

investigacion.

Para esta ultima fase, se tuvo en cuenta la segunda categoria asignada en la matriz
categorial descrita como estructura textual, con sus pertinentes indicadores. Asi pues, se
dedicaron tres semanas para el desarrollo de esta fase en la que se evaluo la estructura
textual de los tres textos trabajados en la fase de desarrollo que ademas sirvieron como

resultado final para la publicacion de la revista escolar.

Cabe resaltar que en esta fase se desarrollaron las actividades de la misma manera
que en las fases anteriores. Asi, la actividad 1 de este cierre hizo referencia al texto
narrativo, planteando también la relacion entre las subcategorias Superestructura y

Macroestructura.

La rabrica que permitio evaluar esta categoria con los tres textos fue la siguiente:

Clases de T. Texto Texto Texto

Narrativo informativo Expositivo
Indicadore
“Produccién
Textual”

S NO Si NO Si NO

Reconoce el tipo de
texto trabajado vy la
intencidon comunicativa
de este.

Identifica el sentido
global del texto.
Relaciona el propdsito
del textoy el tema
planteado

Expresa
gramaticalmente la
relacion entre la
coherencia y cohesion
del texto

Los indicadores por evaluar en estas subcategorias fueron:
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Superestructura Reconoce el tipo de texto trabajado y la
& intencion comunicativa de este.
@D
g | Fetructura \dentifica el sentido global del text
2 | textual Macroestructura entifica el sentido global del texto.
) Relaciona el proposito del texto y el tema
o
= planteado.

Tras realizar esta actividad, se pudo evidenciar que un 60% de las estudiantes estan
en capacidad de identificar la superestructura del texto y de identificar el sentido global
del mismo relaciondndolo con la intencién comunicativa del mismo. ¢(Cémo se logro
percibir esto? Por medio de la planeacion trabajada desde la primera actividad y la
relacion al momento de textualizar y revisar su escrito. Ademas, la macroestructura, al
ser la que permite definir la relacion entre el proposito del texto y el tema planteado
logra hacer una verificacion de este indicador al observar lo que las estudiantes
escribieron y la intencién de asignar un tema determinado a su produccion escrita. No
obstante, el 40% aun presenta algunas dificultades para reconocer este proceso de
jerarquizacion en la estructura textual que permite dar una organizacion precisa para

obtener un adecuado proceso de escritura.

NI ¥ S0
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Entretanto, en la actividad 2 se trato el texto expositivo en el mismo orden que la
actividad anterior y pretendiendo evidenciar la subcategoria correspondiente a la

Macroestructura.

— ==
L L —— Ty -
———— — -— .- @ i

La anterior figura ejemplifica el proceso realizado por una de las estudiantes que
logré relacionar el paso a paso del proceso de escritura con el indicador planteado para
la segunda subcategoria textual cuyo objetivo fue relacionar el propdsito del texto y el
tema planteado”. Por tal razon, durante la elaboracién de los primeros escritos se
realiz6 una revision desde el perfeccionamiento de la relacion entre las ideas y la
construccion de la macroestructura del texto. Frente a esto, un 70% de las alumnas
logrd una relacion asertiva entre el prop6sito que busca el escrito y el tema que se indica
desde el principio, mientras que 30% aun presenta dificultades para conectar el sentido
global del texto con lo mencionado anteriormente (la intencién del texto). Esto se ve
reflejado en las dificultades que surgieron al momento de redactar este tipo de texto a

partir de la descripcion del animal asombroso por medio de un formato.

De forma similar, en la actividad 3 se trabajo el texto informativo donde se
propusieron tres temas para su desarrollo: problematica social, medio ambiente y
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educacion. Luego, con base en esto, se prosiguio a asignar como referentes la relacion
de las tres subcategorias de la estructura textual (Superestructura, Macroestructura y

Microestructura).

Asimismo, de la segunda categoria se tuvieron en cuenta los 4 indicadores que

refieren las tres perspectivas de estructura textual:

Superestructura Reconoce el tipo de texto trabajado y la
< intencion comunicativa de este.
@D
=,
S = Estructura Identifica el sentido global del texto.
i textual Macroestructura
@D

Relaciona el proposito del texto y el tema
planteado.

Microestructura Expresa gramaticalmente la relacion entre
la coherencia y cohesion del texto

o

& [ Lo imporfancia del evi-
t-‘ ; % %/é ) dado de! medio ambiente
1 s 5.::. h'wfbmn&d&.hdnru&
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Asi entonces, esta actividad busco que las alumnas reconocieran la estructura textual
verificando sus tres subcategorias: la Superestructura, la Macroestructura y la

Microestructura y la relacion entre las mismas.
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Al respecto de la totalidad de estudiantes, el 70% logr6 identificar las dos categorias
de produccion textual establecida en la matriz categorial, evidenciando una relacién
asertiva entre el proceso de escritura y su estructura textual (super, macro y micro)

puesto que:

Van Dijk planteo apreciar los textos desde tres perspectivas: una general
organizativa, llamada superestructura; otra global de caracter jerarquico y funcional,
Ilamada macroestructura (sujeta a la estructura anterior, y que le da sentido); y la

microestructura, lo mas basico, pero no menos importante. (Ortiz, s.f., parr. 3)

Estructura Textual

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
Superestructura Macroestructura Microestructura

mS| mNO

Por ultimo, para concluir la fase de cierre se realizd una socializacion en donde se
escogieron las producciones textuales que cumplieron con los criterios evaluados

durante el proceso de la secuencia didactica para asi publicarlos en la revista escolar.

De igual modo, se realizé una mesa redonda donde se les permitié a las nifias
comentar, escribir y expresar su animo al trabajar en forma grupal e individualmente.
Por otro lado, esta Gltima fase facilito la identificacion clara por parte de las estudiantes
de las dos categorias de proceso de escritura y produccion textual en la medida en que
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buena parte de ellas logro establecer una relacion entre los indicadores del paso a paso y
la produccion final, considerando la estructura textual y sus componentes:

Superestructura, Macroestructura y Microestructura.

Por otro lado, se reestructur6 con aprobacion de todas las estudiantes el titulo de la
revista y su portada, puesto que a medida que fue avanzando el proceso préctico con
ellas pudieron darse cuenta de que podrian innovar de manera méas precisa su revista

escolar, sin dejar de lado el toque personal del Liceo.

De forma similar, los conversatorios realizados en la fase final posibilitaron escoger
de forma democratica la portada y los componentes de la revista, ademas de los textos
que serian incluidos. Finalmente, se tomo una foto grupal que mostrd un trabajo
académico en el que las alumnas pudieron ser creadoras de nuevas experiencias y

editoras de su primera revista escolar.
Revista escolar: evidencia de cierre y reflexion

Este apartado pretendio evidenciar el contraste de los resultados arrojados entre los
primeros escritos aplicados al comienzo de la intervencion y el resultado final que
radicé en la publicacion e impresion de la revista escolar de las estudiantes del salén

504 del Liceo Femenino, llamada Lifemena’s Girl.

Para esto se hizo un barrido de imagenes donde se muestra este proceso de
intervencion e identificacion de las categorias asignadas para la investigacion. Sin
embargo, es importante aclarar que el analisis detallado de cada categoria con sus

indicadores se logré observar en el apartado anterior, explicito en cada fase.

Para empezar, se muestra lo realizado durante la primera fase en donde se pretendi6
sensibilizar a las estudiantes acerca de los procesos de escritura a partir de bocetos que

fueron ideas de su portada final y en donde se tuvieron en cuenta los primeros
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indicadores de la categoria procesos de escritura: genera ideas y elabora un plan de
trabajo, traslada las ideas a la escritura, tiene en cuenta estructuras sintacticas,

semanticas y ortograficas.

Asimismo, se paso a la fase de desarrollo y cierre que permitieron trabajar mas a

fondo la habilidad de produccion escrita las siguientes categorias establecidas procesos
de escritura y estructura textual en la matriz categorial de manera mas detallada. Para la
categoria procesos de escritura se tuvieron en cuenta subcategorias tales como:
planeacion, redaccion y revision. A continuacion, se presenta el proceso desarrollado

durante esta categoria junto con el producto final para la impresion de la revista escolar.
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DURANTE EL PROCESO...
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CREACION FINAL DE LA HERRAMIENTA DINAMICA
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Para terminar, en la fase de cierre se encontrd la tercera categoria correspondiente a
la estructura textual que tomé en cuenta las siguientes subcategorias: Superestructura,
Macroestructura y Microestructura. Considerando estas subcategorias se plante un
trabajo a partir de los textos informativos y expositivos donde se trabajo la teoria del
discurso segun van Dijk y se incluyeron los indicadores planteados en la matriz

categorial.
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A modo de conclusién general, se puede afirmar que la aplicacion de esta propuesta
pedagdgica evidencio la incidencia de la revista escolar en los procesos de aprendizaje
de la escritura de las estudiantes del grado 504, puesto que durante la intervencion se
logré crear conciencia en cada una de ellas al momento de realizar algun tipo de texto
como los mostrados en la revista; pues al finalizar la creacion de dicha herramienta
como la revista, las alumnas ya eran conscientes de que se debia realizar una planeacion
previa y una organizacion de ideas al momento de escribir. De igual modo, los procesos
de escritura de las alumnas mejoraron durante la redaccion y revision de sus
producciones gracias a la socializacion durante las clases de cada uno de los pasos al
momento de escribir.

Sin embargo, es claro que aun se debe seguir trabajando y reforzando dichos
procesos aplicados durante la propuesta pedagdgica, ya que a las estudiantes adn se les
dificulta reconocer de manera inmediata y consciente la estructura textual de un escrito.
Por otro lado, se logro establecer la revista escolar como una herramienta dindmica,
entendiendo este concepto desde la pedagogia que se establece como un método de
ensefianza activo que permite crear ambientes de diversion para el aprendizaje a partir
de la experiencia vivencial de cada estudiante. Asi pues, esta herramienta permitio que
su creacion fuera de manera dindmica al establecer actividades que motivaran a la

mayoria de las estudiantes a escribir.
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6. CONCLUSIONES.

Al finalizar esta monografia y tomando como base el objetivo principal; se establecio
que la presente investigacion contribuyé a analizar la incidencia de la creacion de una
revista escolar como herramienta dinamica en la produccion escrita de las estudiantes de
grado 504. Por lo tanto, una vez se hizo la aplicacion de la intervencién de la propuesta
y su correspondiente analisis de resultados, se obtuvo que efectivamente, se cumplio
objetivo anteriormente mencionado, por las siguientes razones.

Primero, en el caso de las estudiantes de 504 del Liceo Femenino Mercedes Narifio,
el trabajo integrado de dicha secuencia didactica, con el plan de estudios planteado para
ciclo I, logra desarrollar diferentes destrezas, como los procesos de escritura y a su vez
ayuda a establecer una relacion entre estos procesos y la estructura textual que refiere la
teoria de van Dijk trabajada en esta investigacion. Asimismo, y dando paso al
cumplimiento total de los objetivos especificos es importante mencionar que, en la
ultima fase de esta secuencia didactica se analiza el impacto que tuvo la creacion de una

revista escolar para mejorar la produccidn escrita y todas las destrezas mencionadas.

Segundo, el desarrollo de los indicadores establecidos en la matriz categorial, para
los procesos de escritura y estructura textual, se consiguieron trabajar a cabalidad
durante la aplicacion de la secuencia didactica, debido a que, cada actividad propuesta
en las tres fases de intervencion relaciona el fortalecimiento de la produccidn escrita con

la creacion de la revista escolar.

Finalmente, en cuanto a la practica pedagogica, se determina que el aprendizaje
significativo es de gran enriquecimiento en este trabajo investigativo puesto que, para

aprender es necesario relacionar los nuevos aprendizajes a partir de las ideas previas del
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alumno. Por tanto, el aprendizaje del nuevo conocimiento depende de lo que ya se sabe
0, en otras palabras, se comienza a construir el nuevo conocimiento a partir de
conceptos adquiridos. Lo que se evidencia en la creacion e implementacién de esta
secuencia didactica; dado que, no solo las estudiantes se vieron involucradas en este
proceso, sino que el trabajo investigativo propicio diferentes experiencias pedagogicas
que permitieron reconstruir conocimientos que tienen como “base” y a su vez reconocer
debilidades, fortalezas y contratiempos que el trabajo pedagogico implica en su

cotidianidad

7. RECOMENDACIONES

Este proyecto investigativo permite dejar a la luz la importancia que debe tener el
hecho de vincular en las planeaciones de aula y los proyectos curriculares el uso de
herramientas, de tal manera que permitan el fortalecimiento de la produccién escrita y
todo lo que significa trabajar esta actividad en el aula. Por ende, la revista escolar como
herramienta dindmica, hace parte de estas diversas opciones, puesto que, es un pretexto
para permitir el desarrollo de cada uno de los procesos de produccion escrita, donde se
logran trabajar diferentes tipos de textos que como ciclo 11 deben trabajar de manera
clara y consiente, puesto que poco a poco se relacionan con los conocimientos previos
de las estudiantes.

Asimismo, es relevante decir que crear secuencias didacticas en la ensefianza de la
produccidn escrita para mejorar la habilidad argumentativa es de suma importancia en el
aula ya que esto permite, despertar el interés de las estudiantes de manera mas activa
puesto que en la actualidad a pesar de estar tan permeados por tanta tecnologia, los
primeros ciclos cuentan con la ventaja de aun quererse sumergir en propuestas

innovadoras sin tener tanta tecnologia a su alrededor; proponer estrategias que logren
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una conexion y estén en constante cambio es el camino para establecer un cambio

positivo en el aula y crear un impacto favorable en los procesos de produccion escrita.

Como ultima consideracion, durante las intervenciones se evidencio la necesidad de
establecer un calendario con actividades alternas al ya planteado por el Liceo, puesto
que se dificulta conseguir en su totalidad el fortalecimiento de dicha habilidad
identificada en el proyecto, solo con la intervencion realizada por la practicante durante
el desarrollo de la propuesta. Asimismo, se recomienda que los maestros de las
asignaturas estén en constante acompafiamiento con el practicante para asi evitar
posibles rotaciones continuas que dificultan el seguimiento de la intervencion por parte
del docente practicante e imposibilitan una buena retroalimentacion fundamentada por

parte del titular.
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ANEXOS
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Anexo 3:
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Ver anexo 4:
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GRAMATICA

4. Teniendo an cuenra la sizuisnts lizts de verbos pazar cada uno de ellos ha pazado
v ha funiro sezin comesponda:
INFINITIVO PASADO FUTURO

CANINAR

ESTUDIAR

COMER.

DOFMIE

COCTMAR

LEER

LIMPIAR.

TUGAR.

5. Ezcribe el adjstivo comecto segin comesponds: Enropess, grands, mangnilos,
pocos, esrechas, andgia, modsrnas, Smpatios

YYYY¥YY¥YY¥YYY

Wi Cindad

- La Cindad donde vivo ez

- La= calles zon

- Lazcaza: NO son

- Laos pargues son

- Lzaiglesis es .

- Hav Flestaurantes.

- La gente 3 muy -
- Loz tanigtas son -

FRODUCCION ESCRITA

6. Fesliza un excrito de un pamafo dende respondas la signisnta pregunta ;Cud
significa zer MUJER paran?

|

7. A parir de |z sizuients historieta crea una historiz qus tenga no mas de 13 lineas,
teniendo en cuenta inicio, mudo v desenlace No olvides colocarle titulo 2 m
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Ver Anexo 6:
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Anexo 7:
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Anexo 8:

Cronograma (13 meses) 2018/2 — 2019/2
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