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2. Descripcién

Tesis de grado de maestria que se desarrolla alrededor de la investigacion del discurso de la
inclusion en una de las instituciones publicas de Bogota, guiada por el interés de conocer los diferentes
mecanismos empleados para promover procesos de inclusidn educativa de las poblaciones vulnerables y en
condiciones de discapacidad. Esta investigacion desarrollé una reflexién sobre las estrategias pedagdgicas
gue los docentes construyen e implementan para relacionar el discurso de la inclusion con sus précticas
pedagdgicas. De esta manera, la poblacion central de la investigacion es el personal docente siendo ellos los
que asumen el discurso al respecto de la inclusion con todos los factores que lo constituyen: lo normativo,
lo institucional, las practicas de aula, las adaptaciones a que haya lugar, las dindmicas escolares con
estudiantes de aula regular y con discapacidad, la experiencia docente, etc.

El ejercicio anterior se inscribe como un precedente para generar reflexiones en torno a las dindmicas con
los nifios con discapacidad y el manejo de elementos adyacentes como lo institucional, lo emocional, lo
normativo y lo real.
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4. Contenidos

CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: A pesar del auge de los discursos al respecto
de la inclusion y su vinculacion al contexto educativo, la situacion problema se concentra en el
desconocimiento de las estrategias que utilizan los docentes para vincular estos discursos a su practica
educativa. En esta medida los objetivos planteados hacen referencia a indagar cuales son las estrategias,
recursos y metodologias construidas e implementadas por los docentes para vincular el discurso de inclusion
dentro de sus aulas regulares.

CAPITULO Il: MARCO DE REFERENCIA: Para contextualizar la propuesta se refieren diversas
investigaciones y estudios que alrededor de la tematica central aportan significativamente desde el referente
internacional, nacional y local. En esta misma linea son planteadas las categorias de andlisis que surgen a
partir de la relacién de los conceptos mas relevantes dentro de la investigacion: la educacién como derecho,
educacion e inclusion, la inclusion desde la escuela, la inclusion educativa, préctica pedagogica e inclusion
y finalmente, estrategias pedagogicas y educacion inclusiva

CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO: Con el animo de integrar los diferentes conceptos
tedricos expuestos anteriormente, con la realidad que deben enfrentar las instituciones para la propiciar los
ambientes y el desarrollo de una educacion inclusiva, se consultan algunos referentes metodoldgicos que se
consideran adecuados para el desarrollo de los propésitos investigativos, desde la vision de Munarriz (2018),
Tamayo (1999) y Hernandez que definen la investigacion cualitativa, Alvarez y Gayou (2013) que teorizan
sobre los estudios descriptivos y de Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) y Restrepo (2016) que plantean
referentes con relacion a los estudios etnograficos.

CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS: En primera instancia
se analiza la informacién que cada uno de los instrumentos arrojé (los diarios de campo, las entrevistas y los
cuestionarios) relacionandola con los conceptos base. Este andlisis permite identificar y establecer cuéles son
los recursos, practicas, metodologias y estrategias pedagdgicas que son utilizados para la vinculacion del
discurso de inclusidn, asi como el impacto que puede generar en los docentes y estudiantes participantes.
Posteriormente, con estos analisis se prosigue a dar respuesta a cada uno de los objetivos especificos de la
investigacion, terminando por abordar el interrogante central de la investigacion.

5. Metodologia

Para el desarrollo de la presente investigacion se desarrollaron las siguientes fases y actividades:

Fase inicial: teniendo en cuenta los aspectos mencionados y el interés investigativo en particular, se
plasma una situacion problema donde se evidencia que el discurso de inclusion dentro de la escuela muchas
veces no esta relacionado con las practicas desarrolladas por los docentes.

Fase de construccidon: con base en el diagndstico, comienza la construccion de un documento base
sustentado en referentes tedricos y conceptuales para abordar términos y las relaciones presentes que
permiten dar cuerpo a la propuesta investigativa y de esta manera, justificar el trabajo a desarrollar. EI marco
tedrico sienta los fundamentos de la investigacion relacionando conceptos como educacion, inclusion,
escuela, ademas de la relacion entre ellos. Por otro lado, se define la ruta metodoldgica a utilizar teniendo en
cuenta el objetivo trazado y las finalidades del ejercicio investigativo, siendo asumida una metodologia




cualitativa, bajo un enfoque descriptivo y utilizando la etnografia como método de estudio.

Fase de delimitacion: Una vez clarificado el marco de referencia y la ruta metodolégica la poblacién
y la muestra son escogidos son docentes y estudiantes de la seccidn de primaria de la I.E.D Manuelita Sdenz.
En esta misma linea son definidos y construidos los instrumentos de recoleccion de informacion gue van a
ser aplicados y que van a permitir contar con una informacion para posteriores analisis.

Fase de aplicacion y analisis: Durante esta fase se lleva a cabo la aplicacion a los instrumentos a
docentes y estudiantes de aula regular y de procesos de inclusion. Finalmente, con base en los datos e
informacion recolectada, se comienza el proceso de andlisis bajo los referentes de los objetivos y direccionada
a responder el interrogante central de la investigacion.

Fase de retroalimentacion: Como ejercicio final, la fase de retroalimentacion permite la realizacion
de un proceso evaluativo del ejercicio investigativo, determinando el alcance de los objetivos planteados y
la construccion de unas conclusiones y perspectivas.

6. Conclusiones

La presente investigacion inicio el estudio alrededor de las estrategias pedagogicas y metodolégicas
del discurso de inclusion educativa en un colegio publico de Bogota, para lo cual se indag6, en primera
instancia cudles recursos, practicas y metodologias utilizaban los docentes dentro de su aula y que contiene
estudiantes regulares y con discapacidad. En segunda instancia, analizar desde el discurso mismo de los
docentes y su experiencia, que tipo de estrategias han construido y que estan encaminadas al desarrollo de la
educacion inclusiva. Finalmente, qué impacto han tenido el desarrollo de dichas estrategias en los estudiantes.

Se puede dar cuenta de cuatro estrategias pedagdgicas relevantes utilizadas para la aplicacion del
discurso de inclusion educativa por parte de los docentes en la institucion educativa distrital Manuelita Saenz
y que se evidencian dentro del presente ejercicio investigativo. La primera da cuenta de la importancia de las
relaciones dentro del aula de clase, que deben estar estructuradas bajo parametros de respeto, pero haciendo
énfasis en la diferencia. La segunda que refiere la adaptabilidad como proceso indispensable dentro de la
formacion de los estudiantes con discapacidad; lo anterior aplica a la modificacién de actividades,
metodologias, utilizacién de recursos, innovacion, formas de evaluacién, y todo lo que constituye la
implementacion de la préctica pedagogica. La tercera que aplica directamente sobre el discurso manejado al
respecto de la inclusion y los términos asociados a ella: diferencia, exclusién, anormalidad, etc y que son
manejados dentro de las dindmicas de clase tanto por estudiantes como por docentes. Y una cuarta, que
evidencia la gran importancia del componente afectivo y motivacional que debe ser transversal en la practica
pedagobgica.
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INTRODUCCION

La inclusion hace referencia el modo con el cual se responde a la atencion de la diversidad,
como término surge en los afios 90 y hace ademas referencia a los derechos humanos, se habla de
humanizacion e inclusividad y de la aceptacion independientemente de su etnia, raza o cultura
(S&nchez & Bello, 2013, p. 26). En las ultimas décadas, la inclusion ha permeado diferentes
discursos, no solo en el ambito educativo, sino en diferentes discursividades culturales,
econdmicas y sociales, teniendo como referente la diversidad geogréfica del pais y la
multiculturalidad, esta ultima entendida por el filésofo Ledn Olivé (como se cita en Grueso, 2003,
p.57) como “... la aceptacion de la existencia de muchas culturas en una misma sociedad que es
diferente de multiculturalismo que se encuentra ma&s relacionado, normatividad y las
consecuencias éticas y politicas”.

Actualmente, podemos situar el término de inclusion no solo como el hecho de aceptar a
aquellas personas que son diferentes (ten vista de que el término muchas veces se relaciona con
actitudes de rechazo o exclusion), en cuanto a raza, cultura, nivel socioeconémico, orientacion
sexual, patologias médicas entre otras; incluir significa ir mas alla de una aceptacion, envuelve un
respeto, solidaridad, comprension y ayuda para quienes de una u otra forma necesitan ser aceptados
y valorados por la sociedad.

De acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2009), se realizaron estudios en Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Ecuador,
El Salvador, Guatemala, México, Per(, Republica Dominicana y Uruguay teniendo en cuenta la
poca informacion existente al respecto del término inclusion, encontrando que las poblaciones que

se encuentran en un grado alto de vulnerabilidad y que por consiguiente se encuentran excluidas
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frente a la sociedad son comunidades en situacion de pobreza, que presentan alto grado de
analfabetismo, con tasas altas de desercion en el sistema educativo, generalmente desempleados o
en la informalidad y que por consiguiente se ha transformado en una problematica social dejada
de lado dentro de la consolidacion de politicas publicas. Estos factores en conjunto con aspectos
de orden genético y biol6gico componen una poblacion con diversas problematicas que afecta de
manera considerable su paso por la educacion tradicional en nuestro pais.

Segun el informe DISCAPACIDAD COLOMBIA (2018) sobre la situacion de la
educacion en Colombia, se pueden evidenciar varios aspectos: los nifios y nifias entre 3 y 5 afios
sin discapacidad asisten un 11% mas que los nifios y nifias con discapacidad en preescolar. En
educacion bésica primaria se observa que 1.2% de la poblacion estudiantil tiene discapacidad y
para el caso de la educacion secundaria y media la proporcion de jovenes con discapacidad es del
12%; por otro lado, el acceso a educacion superior se estima en 5,4 % de poblacion con
discapacidad.

Estas cifras dan cuenta de una problematica creciente alrededor de una poblacion que no
ha sido abordada totalmente por la politica educativa. Sin embargo, el Foro Educativo Distrital
(2018) dentro de sus planteamientos centrales enuncia a la educacion inclusiva como un referente
para la escuela y la planeacion de los ajustes necesarios para responder a esta poblacion:

La apuesta por una educacion inclusiva implica el acceso y la participacién de todos

los estudiantes en la propuesta curricular de la educacion formal sin discriminacion

alguna. Para esto, la escuela plantea los ajustes razonables a través del desarrollo de

practicas pedagogicas flexibles, propuestas de evaluacion acordes con un enfoque
diferencial que permite, a través de procesos de adaptaciones y flexibilizacion

curricular, responder a las habilidades y capacidades de cada estudiante. (p.7).

En esta medida, los docentes, asi como la consolidacion de sus practicas deben responder

a esta necesidad latente y brindar los recursos, espacios, didacticas, materiales y acciones

pertinentes para que la poblacion con discapacidad pueda acceder de manera
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oportuna al sistema educativo colombiano. Es asi como la presente investigacion se enfoca en
identificar cudles son las estrategias pedagdgicas utilizadas para la aplicacion del discurso de
inclusién educativa en una de las instituciones publicas de la ciudad de Bogotd, evidenciando la
manera como los docentes construyen, disefian y aplican sus estrategias para el desarrollo de
procesos educativos en la poblacion que presente algun tipo de discapacidad dentro de sus aulas
de clase. Siendo asi, la poblacion central de la investigacion son los docentes, ya que son ellos los
que asumen el discurso al respecto de la inclusion con todos los factores que lo constituyen: lo
normativo, lo institucional, las practicas de aula, las adaptaciones a que haya lugar, las dinamicas
escolares con estudiantes de aula regular y con discapacidad, la experiencia docente, etc.

Dentro de la presente propuesta investigativa el discurso se asume desde la postura de
Bernstein y Diaz (1985) asignandole mas significado que lo referente a solo lenguaje. En este
sentido, es una construccién continua, cargada de significaciones que son asignadas por los actores
sociales en un contexto determinado y con unas condiciones especificas. Es asi como el término
inclusién desde el discurso representa mas que el concepto definido por los actores educativos; da
cuenta de nociones, significados e imaginarios alrededor de un concepto que se ha relacionado con
la escuela y que, en cierta medida, ha afectado aspectos inherentes al contexto escolar: curriculos,
espacios fisicos, relaciones interpersonales, objetivos educativos, procesos de evaluacion, etc.

Con el objetivo de analizar esta problematica, se hace relacion a la poblacion que presenta
algun tipo de discapacidad en un colegio de la localidad de San Cristdbal en la seccion de primaria,
para definir de qué manera son integrados en sus planes de estudio el discurso de la inclusion y
cuéles han sido las estrategias pedagdgicas, ademas de los impactos de la aplicacién de este

componente en la comunidad estudiantil.
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La investigacion del discurso de la inclusion en una de las instituciones pablicas de Bogota,
se realizd guiada por el interés de conocer los diferentes mecanismos empleados para promover
procesos de inclusion educativa de las poblaciones vulnerables y en condiciones de discapacidad,
utilizando como recursos metodologicos la investigacion cualitativa y dentro de esta el enfoque
etnografico, teniendo en cuenta las herramientas y los instrumentos necesarios: diarios de campo,

encuestas y cuestionarios.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El presente apartado contextualiza la propuesta investigativa, la descripcion de una
situacion que permite generar un interrogante central de investigacion y la posibilidad de generar
una posible respuesta al respecto. De igual manera, los objetivos planteados son disefiados en
concordancia con la situacion presentada y una justificacion que deja ver la manera en la que
presente investigacion puede situarse dentro de un contexto educativo y aportar desde la

interpretacion de los discursos y las practicas al ejercicio docente.

1.1 Descripcion del problema

El tema de la inclusidn en las instituciones educativas ha llamado la atencion de diferentes
entidades, de diversos autores criticos y ha sido centro de numerosos encuentros a nivel local,
nacional e internacional; en la actualidad es una de las grandes apuestas de los sistemas de
educativos, que, bajo referente de cobertura pretende acoger en los centros educativos a la mayor
cantidad de estudiantes independientemente de sus caracteristicas personales o culturales. Un claro
ejemplo son las conclusiones dadas por el Foro Educativo Distrital (2018), que presentan una serie
de aprendizajes requeridos para la atencion integral a los nifios del pais; lo anterior conlleva que
las reflexiones en lo relacionado al quehacer docente sean necesarias, replanteando las estrategias
de atencion integral que permitan fortalecer el aprendizaje de nifios y jovenes colombianos
independientemente de sus condiciones particulares.

Como punto central de este encuentro se concluye que la meta de cualquier pais es la de

aprovechar el potencial de los ciudadanos para enriquecer cada territorio en especial y por
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consiguiente se recalca la importancia de impulsar la oferta educativa de tal forma que se adapte a
las caracteristicas particulares de cada region. Lo anterior muestra como el tema de la inclusion ha
tomado fuerza en las Gltimas décadas y se ha convertido en un tema referente dentro de los
procesos educativos y las politicas publicas de los paises.

Segln la UNESCO (2009), muchos contextos de paises del tercer mundo evidencian que
las dindmicas educativas han sido excluyentes, una vez que gran niumero de jovenes y nifios no
han tenido la oportunidad de un proceso académico adecuado por factores relacionados con
diferencias en cuanto a raza, situacion econdémica, discapacidad, origen étnico, orientacidn sexual,
religién entre muchas otras. En consideracion de esta situacion, la Oficina Regional de Educacién
para América Latina y el Caribe (OREALC, 2018), promueve la educacion inclusiva como uno de
los ejes fundamentales para una transformacion real hacia sociedades mas justas, dignas e
igualitarias, promoviendo la participacion, intercambio, reflexidn y construccion colaborativa de
reflexion y referencias sobre el tema, contribuyendo para ampliar la voz de los grupos mas
vulnerables de nuestra sociedad.

En el contexto colombiano, para el afio 2014 habia 7,5 millones de estudiantes matriculados
en educacion basica; esto comprende los grados de 1ro a 9no. En cuanto a la poblacién menor de
17 afos con necesidades educativas especiales que ascendia a 426.425 en el afio 2013 (OCDE,
2016, p.35), solamente 119.060 estudiantes se matricularon en educacién basica (Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], 2014). Estas cifras permiten ver un panorama preocupante en donde
la poblacion con discapacidad no tiene el acceso al sistema educativo o por condiciones adversas

estan ausentes del mismo.
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Instituciones

eiakadil 6.474 Oficiales
3.361 Privadas

Centros
Educativos 7.636 Oficiales

7.178 Privados

En ql sector
publico 284.772 Docentes

23.348 Directivos
29.763 Administrativos

Figura 1. Instituciones educativas en Colombia. Decreto 1421, 2017. Nota: Tomada de
http://es.presidencia.gov.co/normativa/normativa/DECRETO
%201421%20DEL %2029%20DE%20AGOST0%20DE%202017.pdf.

La Figura 1. Instituciones educativas en Colombia. muestra el nimero de instituciones educativas
en el pais para el afio 2016 en Colombia: alrededor de 6.474 instituciones educativas publicas en
donde se promueve la educacion inclusiva partiendo de las politicas publicas que buscan aumentar
la cobertura para estas poblaciones; asi mismo 284.772 docentes que contribuyen desde el aula
con préacticas educativas de inclusién trasformando sus discursos y metodologias en pro de la
atencion a esta poblacion. Sin embargo, las cifras de nifios con discapacidad adscritos al sistema
educativo evidencian que la realidad educativa de esta poblacion difiere de las cifras presentadas,
ya que en muchas instituciones no existen los programas de inclusion o los docentes no tienen la
formacion para el desarrollo de procesos educativos y atencion a los nifios con discapacidad. Dado
que las politicas de inclusién educativa son relativamente nuevas, en la actualidad el desafio de las
escuelas y colegios es adecuar tanto sus componentes fisicos, como sus planes educativos y
metodoldgicos para atender las necesidades de las diferentes poblaciones que precisan de unos

procesos de ensefianza especificos (UNESCO, 2009). Ahora bien, al hablar de inclusién en un
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contexto educativo no solo hace referencia a la poblacién con discapacidad. La Figura 2 presenta
los tipos de poblacion a los cuales los sistemas educativos deben darles atencion y priorizar sus

procesos educativos:

Poblacion
Afectada por la
Violencia

Poblacion Joven

y Adulta lletrada

Pobiagion con
necesidades
educativas
Especiales

Figura 2. Atencién por grupos poblacionales

Desde la perspectiva particular de la investigacion, la poblacion en proceso de inclusién en
donde se centra el estudio es la poblacion que presenta discapacidad, considerando las
transformaciones que se deben dar dentro del aula y dentro de las practicas de los docentes para
poder asumir estos procesos. De esta manera, y considerando la cantidad de personas con
necesidades especiales de educacién que requieren procesos de inclusion, se han expedido
diferentes normativas relacionadas a las politicas publicas educativas: Ley 361 de 1997
relacionada a la integracidn social de las personas en situacion de discapacidad, Resolucién 2565
de octubre de 2003 que establece los parametros y criterios para la prestacion del servicio de
educacion a las poblaciones con necesidades educativas especiales e incluso la Ley General de
Educacion 115 de 1994 que pone de manifiesto que el gobierno central brindara ayuda a las
entidades territoriales para que puedan adecuar sus establecimientos educativos, con el objetivo de

atender de forma integral a las personas con limitaciones (Vasquez, 2014, p. 32). De acuerdo con
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lo anterior, se puede inferir que la inclusion, es promovida desde la institucionalidad como uno de
los componentes necesarios para asegurar la calidad y la cobertura educativa.

Dentro de los factores que se asocian a la problemaética identificada y que afectan la
implementacion de las politicas de inclusion en el aspecto educativo para el contexto nacional, se
puede evidenciar aspectos que van desde una falta de visibilizacion de la misma politica pablica
que permita su apropiacion, comprension y desarrollo en las diferentes instituciones de educacion,
hasta una falta de conocimiento en lo relacionado a pedagogias y metodoldgicas propias para el
trabajo con estas poblaciones; este tipo de situaciones dificultan que las politicas de inclusion
encuentren arraigo y se instauren dentro de las dinamicas de la escuela. EI panorama anterior se
reafirma al dar una revision general a las estructuras curriculares de las instituciones educativas,
gue en su gran mayoria no contienen elementos vinculantes con relacion a las politicas publicas
de inclusién para poblaciones vulnerables o minoritarias, generalmente porque son construidas, en
parte, siguiendo una linea propia de la institucion (contexto socio cultural, espacios y recursos);
ademas, la implementacion requiere de unas inversiones economicas que las escuelas y colegios
no estan en capacidad de asumir (Vasquez, 2014, p. 32).

En este sentido, los planes de inclusion en las diferentes escuelas y colegios del pais surgen
desde iniciativas aisladas de docentes que tienen como objetivo responder a las necesidades
puntuales de grupos poblacionales que estan presentes en sus aulas de clase, como, por ejemplo,
los nifios que presentan algun tipo de discapacidad. Es asi como en la revision documental, las
estrategias y mecanismos de implementacion del aspecto de inclusion en el contexto nacional,
carecen de una literatura fuerte que ayude en la guia para aquellos docentes que consideran
importante dirigir su modelo de ensefianza bajo este enfoque.

La escuela necesita entonces de maestros que comprendan y actien de manera propositiva
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frente a los procesos educativos de los nifios y nifias con discapacidad y puedan construir los
ambientes de aprendizaje pertinentes para el desarrollo de estos. En esta medida, la presente
propuesta investigativa centra su atencion en el quehacer de los docentes, en el desarrollo de su
practica pedagdgica y en la construccion e implementacion de estrategias pedagdgicas que
permitan la atencién a poblacion con discapacidad que se encuentra en sus aulas de clase; lo
anterior cuenta con varios matices que refieren la importancia de evidenciar estos aspectos dentro
de las practicas docentes: en primer lugar es una institucion educativa que no esta disefiada para la
atencion de poblacion con discapacidad, sus maestros no cuentan con la formacién necesaria para
el proceso y no se cuentan con todos los recursos requeridos para tal fin. Sin embargo, validar estas
practicas permite demostrar el trabajo que los docentes asumen y el proceso que acompafian con
los estudiantes con discapacidad; en esta medida es importante aclarar que la intencion inicial del
proceso investigativo abarcaba un nimero mayor de instituciones educativas a analizar desde el
referente local (localidad cuarta de San Cristobal), y de esta manera contar una cantidad
considerable de informacion. Sin embargo, durante el proceso de desarrollo del presente ejercicio
investigativo, cuestiones de tipo administrativo impidieron la culminacion del proceso, siendo una
sola institucion la que permitid la inmersion de la docente investigadora en las dindmicas escolares.
Con estas consideraciones, dentro del proceso de consolidacion del ejercicio y de exploracion de
alternativas surgen algunos interrogantes que permiten construir un horizonte de

sentido y encaminar preguntas que permitiran direccionar esta investigacion:
e (Qué recursos, practicas y metodologias utilizan los docentes de la I.E.D Manuelita
Séenz para encaminar los procesos pedagogicos de los nifios que presentan algun tipo

de discapacidad?

e ;Las estrategias pedagogicas construidas por los docentes de la I.E.D Manuelita Saenz
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estdn encaminadas al desarrollo de las politicas publicas en lo relacionado con el
discurso de inclusion?

e (Qué impacto tiene el desarrollo de las estrategias pedagodgicas utilizadas por los
docentes de la I.E.D Manuelita Sdenz en los estudiantes con procesos de inclusion y los
que se encuentran en proceso educativo tradicional?

Con base en los anteriores interrogantes, la investigacion gira en torno a un interrogante
puntual, que de igual manera consolida el objetivo central de la investigacion:
¢ Cudles son las estrategias pedagogicas utilizadas para la aplicacion del discurso de

inclusién en la Institucién Educativa Distrital Manuelita Sdenz?

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo general.

Caracterizar las estrategias pedagdgicas utilizadas para la aplicacion del discurso de

inclusién educativa en la Institucién Educativa Distrital Manuelita Saenz
1.2.2 Objetivos especificos

e Identificar los recursos, practicas y metodologias utilizadas por los docentes de
Institucion Educativa Distrital Manuelita Saenz en los procesos pedagdgicos de la
poblacion con discapacidad.

e Describir las estrategias pedagdgicas construidas por los docentes de la Institucion
Educativa Distrital Manuelita Sdenz y su relacién con la inclusion.

¢ Identificar los impactos que tiene en la poblacion con discapacidad y de aula regular el
desarrollo de estrategias pedagdgicas relacionadas con la aplicacion del discurso de

inclusion.
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1.3 Justificacién

Si bien el discurso de la inclusion no es nuevo, dada su influencia en discursividades
educativas, politicas y sociales en general desde décadas atras, no ocurre lo mismo con el estudio
de las estrategias pedagdgicas pertinentes para su implementacion en los diferentes contextos
especificos de ensefianza y en particular, carece de unos antecedentes fuertes de consulta dentro
del contexto nacional.

En primer lugar, teniendo en cuenta que la presente propuesta investigativa busca dar
cuenta de las estrategias pedagdgicas del discurso de inclusion en una institucion educativa, es
necesario determinar la manera en que se asume el término discurso. Bajo esta perspectiva, se
refiere a las nociones y conceptos que, relacionados con el término inclusion han ido emergiendo
e influyendo en las dinamicas de la escuela y el sentir de maestros y estudiantes. Siendo asi, el
discurso se asume como una construccion continua de significaciones, imaginarios y conceptos
alrededor del término de inclusion. En este sentido Bernstein y Diaz (1985) dan cuenta del discurso
como una categoria abstracta, resultado de una construccidn, de una produccion, que no es definido
simplemente como lenguaje. En esta medida, no se puede producir fuera de un contexto en
particular, esta mediado por relaciones sociales y de poder y asi mismo determina su intencion:

El discurso no puede reducirse a las intenciones libres de un sujeto que articula

significados. EIl sujeto no produce el sentido de manera libre a través de la

combinacion de unidades del lenguaje dotadas de un significado estable. El esta
atravesando por el orden discursivo en el cual esta ubicado y en el cual ubica sus
enunciados. Este orden discursivo es intrinseco a, y no esta aislado de, las demandas

del orden no discursivo (orden dominante social) en el cual esta ubicado y al cual

reproduce. (p. 2).

Asumir la inclusion desde el discurso da la posibilidad de contar con los elementos que lo
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constituyen, en este caso, la normatividad vigente al respecto del término, los imaginarios que
tienen los docentes y las maneras como creen se debe integrar a las dinamicas escolares. Es, en
esta medida, que en el presente ejercicio investigativo el discurso de la inclusion es asumido como
una construccion de significados alrededor del término y que permite visualizar la manera como
se vincula a la escuela, a sus dindmicas particulares y al quehacer de los actores educativos. Puesto
que el contexto escolar cuenta con unas condiciones particulares, la relacién que los docentes y
estudiantes tengan con el término inclusion determina las significaciones e imaginarios que a su
alrededor van construyendo, y bajo esta perspectiva, evidenciar el enfoque que le asignen al
término y la manera como lo vinculan a la escuela, es una de las finalidades de la presente
investigacion.

Una vez definida la intencionalidad y postura del discurso con respecto a la inclusion se
considera adecuado, identificar dentro de este apartado algunos antecedentes académicos, que se
han desarrollado bajo el enfoque del discurso de inclusion en los escenarios escolares, con el &nimo
de mostrar la pertinencia de los objetivos propuestos considerando la reducida literatura
disponible, tanto fisica como virtualmente.

La educacion inclusiva promueve la valoracion de la diferencia, acoge la diversidad y
garantiza la igualdad por medio de la creacion de oportunidades a todos los nifios con alguna
necesidad especial (Mantilla, 2018, p. 17). Por tanto, lo que debe entender un sistema inclusivo es
como brindar espacios y herramientas que le permitan al estudiante desenvolverse de forma capaz
sin importar sus caracteristicas fisicas, sociales, emocionales, intelectuales, linguisticas o cualquier
otra condicidn. La inclusion de la nifiez con necesidades especiales establece vias donde se
propone incluir socialmente a los nifios, asegurandose el cumplimiento de sus derechos, adecuando

los espacios escolares y aprovechando al maximo todas las capacidades de los nifios, ademas de
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promover autonomia en sus actuaciones con el entorno.

En esta medida, la escuela es el escenario propicio para la interrelacion de los procesos de
inclusién, ya que desde la base los nifios comprenden y aceptan la diversidad dentro de su contexto
y la reconocen no desde la diferencia sino desde la aceptacion del otro con sus condiciones
particulares. Bajo este panorama se plantea la educacion inclusiva como una forma de integrar a
todas las poblaciones en los diferentes planes relacionados con la educacion, siguiendo la linea del
Ministerio de Educacion Nacional que plantea que este tipo de educacion busca atender las
necesidades comunes y especificas que presentan los estudiantes, con calidad y equidad.

La educacion inclusiva entonces ofrece una vision amplia del rol que debe estar
desempefiando el docente en cuanto a que va mas alla de la mera transmisién del conocimiento, y
constituye un factor de suma importancia para el cumplimiento de los objetivos propios. Para
Troncoso (como cita Barbosa, 2015), “la inclusion a la escuela formal es un proceso progresivo
que debe propiciarse con la planificacion organizada de estrategias metodoldgicas en las
instituciones educativas que acomparien los procesos de inclusién, refuerce y motive a la
comunidad educativa para lograr cambios de forma gradual y consistente” (p.53). Desde este
referente, una investigacion que permita evidenciar las formas en que los docentes asumen y ponen
en contexto el discurso de inclusion en el ambito institucional responde a la necesidad inminente
de caracterizar dichas estrategias.

Que fortalezca la integracion de nifios y jovenes en un ambiente escolar sano a través de la

participacion, formando asi autonomia y habilidades de pensamiento que promuevan el

desarrollo de competencias ciudadanas que transformen de forma positiva su entorno de

forma sustentable desde el marco de la diferencia. (Barbosa, 2015, p. 65).

En consecuencia, dentro de los estudios realizados por el autor referenciado anteriormente,

se observa que la inclusion en ambientes escolares debe tener en cuenta ciertos aspectos relevantes:

e Laescuela debe ser un espacio donde se pueda convivir con la diferencia.
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La escuela como espacio de diversidad necesita politicas claras de inclusion.

e Ladiversidad cultural debe dar paso a una propuesta mas inclusiva.

e El enfoque diferencial es la puerta a un gran abanico de oportunidades para las

poblaciones mas vulnerables.

e Las politicas de inclusion se convierten en brdjula que marca el camino a seguir en la

atencion a estas poblaciones para restaurar sus derechos y lograr la equidad.

Si bien en la actualidad se han formulado normas y leyes para promover politicas de
inclusion en los contextos educativos, su aplicacion en las instituciones educativas oficiales no es
de carécter obligatorio y los planes de integracion generalmente surgen de iniciativas puntuales;
de esta manera, la posibilidad de tener un acercamiento a la manera como los docentes desarrollan
tales planes o proyectos se puede constituir en un insumo fundamental para los diferentes colegios
0 escuelas que planeen integrar este componente a sus proyectos educativos. En esta medida, es
abordado el eje central de la presente propuesta investigativa en conocer cuales son las estrategias
mas adecuadas para promover la inclusién desde el ambito educativo.

De igual manera, tener al docente como un agente muy importante dentro de los procesos

de inclusion en las instituciones educativas permite abordarlo desde una dimension diferente al
papel tradicional que se le ha asignado; la multiplicidad de estrategias y recursos que son utilizados
continuamente por los docentes en las aulas encuentran puntos de convergencia al encontrarse con
poblaciones con discapacidad, lo que hace que, necesariamente deban ser adaptadoslos contextos
educativos. Asi, una de las utilidades de esta investigacion, radica en la profundizacion del estudio
del discurso de la inclusion desde una perspectiva educativa y en relacion con el quehacer docente.

Con este contexto como panorama general, la presente investigacion busca realizar una

caracterizacion de las estrategias pedagogicas y metodoldgicas utilizadas para la aplicacion del
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discurso de inclusion educativa en algunos colegios publicos de la ciudad de Bogota por parte de

los docentes y la manera como son asumidas por la poblacién estudiantil.
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CAPITULO Il. MARCO DE REFERENCIA

El presente capitulo expone la informacion requerida para la consolidacion del marco
tedrico de la propuesta investigativa. En un primer apartado se dan a conocer los antecedentes
investigativos que permiten ubicar investigaciones similares en los contextos internacional,
nacional y local. En segundo lugar, se presentan los referentes tedricos por categorias de la
investigacidn con sus respectivas subcategorias, para la organizacién y analisis de la informacion

pertinente para el desarrollo de la investigacion.

2.1 Antecedentes de investigacion

La inclusion tiene como proposito integrar a los sujetos en la sociedad de forma
competente, contemplando las necesidades especificas de los nifios y jovenes, estableciendo una
comunicacion asertiva donde prime el dialogo, ademas de crear y facilitar espacios de aceptacion
y adaptacion que conlleven a formalizar ambientes escolares de sana convivencia y de paz (Decreto
1421, Diario Oficial. Republica de Colombia, 2017). Hay que tener en cuenta cémo ha
evolucionado el término de inclusién en el mundo y como ha influido este en los ambientes
escolares delimitando todos aquellos aspectos que deben ser tomados en cuenta para la elaboracion
de planes de mejoramiento desde el contexto escolar y que conlleve a formalizar y estructurar de
forma especifica acorde a las necesidades de los nifios y nifias.

Cabe destacar que desde diferentes ambitos se ha estudiado la inclusion en los espacios
escolares como es el caso de la psicologia y la pedagogia, siendo los textos académicos y

cientificos las principales fuentes de consulta, no solo en el plano local, sino también desde los
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espacios nacionales e internacionales, puesto que los postulados que soportan este enfoque han
surgido, desde otras latitudes geograficas de conocimiento, pero pueden ser adaptadas a la realidad

local, con sus respectivas adecuaciones pedagogicas y metodoldgicas.

2.1.1 Internacionales

El primer antecedente de caracter internacional que se consultd para la presente
investigacion es el trabajo desarrollado por Garnique y Gutiérrez (2011). La finalidad principal del
trabajo fue identificar las diferentes representaciones sociales que tienen tanto los maestros, como
los directivos y supervisores de la educacion en México, en relacion con la inclusion de la
diversidad escolar, en las instituciones educativas publicas mexicanas, para lo cual se hace un
analisis de las concepciones de los participantes con respecto al nivel de integracion del discurso
de la inclusion.

Por medio de una metodologia cualitativa, se analizaron las condiciones en las cuales se
producen y se desarrollan las diferentes representaciones sociales de los maestros y maestras en
relaciéon con la inclusion, asi como los desafios que deben enfrentar para incorporar este
componente en los planes de estudio; los resultados permitieron identificar la forma en que esas
representaciones sociales, direccionan las actitudes, valores y conductas dentro del aula de clase.

Entre las conclusiones méas destacadas, los autores establecen que la inclusién es un
proceso que influye de forma general en la dinamica escolar, pero que requiere una evolucién de
las escuelas y colegios con el sentido de habilitarlas a todos los grupos que precisen del aprendizaje
en los centros educativos. Ademas, se precisa de un trabajo colaborativo de todos los entes
educativos, con el objetivo de incentivar principios como la equidad, el respeto hacia los derechos

de los estudiantes, para disminuir los niveles de discriminacion y exclusion en las instituciones
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educativas, bajo un marco de igualdad y tolerancia. Finalmente, los autores Garnique y Gutiérrez
(2011), con base en los resultados establecen que la inclusion en el sistema educativo es una
actividad compleja, a la cual no se le ha dado un discurso unificado en el sistema educativo, de
modo que se hace necesario un cambio trascendental de paradigmas, para establecer su integracion
armonica a los diferentes procesos de la educacién en general.

El siguiente antecedente publicado por Vilchis y Arriaga (2018) tuvo como objetivo
principal abordar el tema de la inclusion educativa desde las concepciones de un grupo de jovenes
que tienen discapacidades fisicas y que han logrado cursar la educacién media superior en el
sistema educativo mexicano. Por medio de un enfoque de investigacion de caracter cualitativo,
con un disefio de estudio de caso y a través del método biografico narrativo, los autores permiten
que los participantes sefialen de viva voz, cuales son los elementos que inciden de forma negativa
en los procesos de inclusion de las personas con discapacidades fisicas en el contexto escolar.
Igualmente, el estudio permitié que los participantes identificaran las diferentes ayudas que les ha
permitido integrarse al sistema escolar, tal vez no de forma armonica, pero si de forma significativa
con relacion al aprendizaje. Para conocer todas estas apreciaciones de los participantes, los
investigadores utilizaron como instrumentos de recoleccidn de datos los relatos de vida, que fueron
recopilados en el desarrollo del trabajo de campo.

Entre las conclusiones més destacadas del trabajo, se plantea que si bien se tiene una vision
sobre la postura que adoptaron los sujetos de estudio para integrarse al sistema educativo, el
desarrollo real del proceso de inclusion aln se queda corto, porgque se asume que este proceso no
es totalmente exitoso, si existe por lo menos un estudiante que no haya logrado su inclusion
armonica en la escuela. Para lograr una integracion general en los contextos escolares, es necesaria

la participacion de todos los agentes que hacen parte del andamiaje institucional, ya que los
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acuerdos que surgen producto del dialogo y la convivencia son los que permiten la integracion de
los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, los autores establecen que el desarrollo de la educacion inclusiva, ademas de
requerir el concurso de todos los agentes que intervienen en el proceso (estudiantes, profesores y
directivos), también precisa de ellos una vision clara y una actitud positiva hacia la inclusion, que
en la actualidad se encuentra sesgada, principalmente por las politicas estatales, que proponen los
procesos de evaluacion y cuantificacion, desde criterios estandarizados, cuyos objetivos

principales se relacionan con el desarrollo de un modelo politico-econémico supranacional.

2.1.2 Nacionales

El primer antecedente del orden nacional que se referencia trata sobre el tema de la
integracion del discurso de la inclusion en los contextos educativos, es el trabajo publicado por
Beltran, Martinez y Vargas (2015). El propdsito investigativo que guio el trabajo se relacion6 con
la necesidad de analizar los diferentes avances, pero también los retos que enfrenta la educacién
inclusiva en Colombia, por medio de una comparacion de las politicas y estrategias desarrolladas
en el pais con respecto a la materia, y los parametros adoptados en la legislacion espafiola.

Para el desarrollo del anélisis de la investigacion los autores se remiten a documentos
oficiales para la toma de datos, tanto de Colombia como en Espafia, con temas relacionados al
enfoque de la educacion inclusiva, los recursos y estrategias de ensefianza-aprendizaje, ademas de
disefios curriculares por niveles educativos, asi como a las legislaciones que estan vigentes en los
dos paises con relacion a la educacion, con la intencidn de conocer a profundidad la problematica,
y analizarlas desde las diferentes visiones que puedan surgir.

En relacion con los resultados y las conclusiones, los autores establecen que la inclusion es
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reconocida por los dos paises, desde la parte legislativa y las politicas relacionadas a la educacion,
lo que demuestra, para el caso de Colombia, un compromiso con los lineamientos internacionales
en relacion con la inclusion en los contextos educativos. Pero este compromiso, que parte del
gobierno central, se queda corto al momento de ser adaptado por los diferentes entes territoriales,
a quienes se les ha dado libertad para adaptar las politicas de inclusion a sus contextos especificos,
pero no se les exhorta para que apliquen estas politicas de forma vinculante en sus proyectos
educativos, ya que la mayoria de politicas de los contextos locales se plantean para establecer
condiciones de permanencia de los estudiantes, més alla de estrategias de integracion propiamente
dichas.

El siguiente antecedente del contexto nacional, es el trabajo realizado por Mufioz (2011).
El objetivo principal del documento fue describir los niveles de apertura y preparacion de un grupo
de docentes, con relacién a la atencion que pueden brindar a personas con discapacidad en colegios
oficiales, bajo la normatividad vigente. Mediante el uso de una encuesta de corte transversal, que
se aplicd a docentes de tres colegios oficiales de Bogota, y la aplicaciéon de un instrumento con
preguntas tipo Likert, se recopild la informacion necesaria de forma voluntaria, que fue tratada
con parametros de confidencialidad y anonimato, al momento de ser ingresada a la base de datos
para su posterior analisis.

Entre los resultados méas destacados del estudio, se establece que la multiplicidad de
discapacidades que pueden presentarse en las aulas de clase es una limitante para la inclusion
homogénea de esta poblacion en el sistema educativo, de acuerdo con la legislacion vigente. De
los profesores participantes en el estudio, la gran mayoria planted que estan preparados para
integrar al sistema educativo a estudiantes con problemas emocionales, mientras que otros

porcentajes menores plantearon que se sienten preparados para incluir en sus aulas de clase a
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personas con discapacidad fisica, discapacidad sensorial o discapacidad de tipo mental, lo que
pone de manifiesto la percepcion que tienen los profesores, en relacion a sus capacidades para
incluir a personas con discapacidad.

Finalmente, los autores concluyen que, dado que el tema de la discapacidad es heterogéneo,
las capacidades de los profesores para atender este tipo de poblacién son muy variadas y se
diferencian mucho, debido a la preparacion que tienen los maestros para enfrentar las diferentes
problematicas. Para los autores, uno de los aspectos que mas influye para la inclusién en el sistema
educativo es la preparacion de los docentes, que para el caso colombiano no cubre las necesidades
de inclusion de la poblacion en condicion de discapacidad, porque la legislacion nacional al
respecto resulta muy general, lo que genera vacios al momento de ser puesta en marcha en los
contextos reales y en el campo de accion.

Lo anteriormente descrito, permite centrar este estudio investigativo ofreciendo un camino
importante de estudio, al tener la posibilidad de evidenciar y reconocer la importancia que recae
en las capacidades que tienen los docentes de Colombia para atender las necesidades especificas

de los nifios, y que deben ir articulados a programas de inclusion.

2.1.3 Locales

En el contexto local, el primer trabajo consultado como antecedente investigativo fue
desarrollado por Figueroa, Gutiérrez de Pifieres y Velasquez (2016). El propdsito fundamental del
estudio fue hacer una revision de las diferentes estrategias de inclusion social presentes en las
escuelas oficiales del pais y que son empleadas por los docentes a lo largo y ancho del territorio
nacional. Para lograr este objetivo, los autores consultaron articulos cientificos y textos

académicos relacionados al tema de la inclusion en el contexto educativo, para posteriormente
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agrupar los resultados en 4 categorias principales: Competencia, singularidad, vinculos y
participacion, que permitieron a los investigadores identificar de manera méas detallada las
principales estrategias para la inclusion empleadas en las instituciones educativas.

Entre las conclusiones més destacadas, los autores plantean que, de acuerdo con los
documentos consultados, el componente de inclusion se relaciona con temas como la diversidad y
la discapacidad y las diferentes estrategias disefiadas para incluir estas poblaciones al sistema
educativo, que de cualquier forma identifican al otro como alguien diferente que posee unas
condiciones fisicas 0 mentales inusuales, pero tienen las mismas capacidades para aprender, que
cualquier estudiante. Para los autores, la inclusion que se promueve desde el respeto favorece el
desarrollo de la identidad, tanto personal como colectiva, que conlleva a alcanzar logros de
aprendizaje de forma mas profunda y significativa, ya que permite transferir conocimiento del
contexto escolar a situaciones de la vida cotidiana.

Finalmente, los autores plantean que las principales iniciativas de inclusion identificadas
se pueden agrupar en dos categorias principales: una categoria centrada en la importancia de los
nifios y adolescentes en el contexto educativo, y otra enfocada en la interaccion que se debe
establecer entre la escuela y la familia, que permiten orientar la inclusién social hacia el
reconocimiento del otro, hacia la promocion y participacion de los diferentes actores, sus
identidades culturales y los diversos contextos, que permiten enriquecer las experiencias y por lo
tanto generar nuevas estrategias de inclusion en el contexto educativo.

Por otro lado, esta el estudio investigativo realizado por Barbosa (2015) que toma en cuenta
la necesidad de realizar una evaluacion desde la gestion escolar y de la accion educativa centrada
en los sujetos y en los procesos. Dicha evaluacion tendra en cuenta los procesos del Proyecto

Educativo Institucional (PEI) contrastandolos con la politica publica de discapacidad, con el
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propdsito de analizar las falencias que presenta cada uno de los componentes evaluados que daran
como resultado los aspectos de mejoramiento. Su investigacion otorga un papel importante al
enfoque diferencial y a las politicas publicas que se han legislado en favor de él, donde establece
que no es solo evaluar las politicas o su ejecucion como tal, sino brindar una mirada a la
cotidianidad escolar en el marco de un proceso de inclusion educativa.

Por su parte, Ceron (2015) establece que la educacion colombiana plantea desde hace
varios afos la educacion inclusiva a partir de las exigencias internacionales y la posibilidad de
crear mejoras en la educacion del pais. El estudio hace una mirada a las politicas educativas e
institucionales que encaminan la educacion inclusiva, a los cambios y aportes desde la gestion de
la institucién para lograr un curriculo flexible, adaptado a las necesidades de los estudiantes, a la
capacitacion de los docentes que viven este proceso con el fin de evidenciar la equidad y a la
calidad educativa, siendo esta la busqueda incansable del pais.

Este tipo de estudios permiten tener una vision al respecto de la educacion inclusiva dentro
de las aulas regulares y la manera como es abordada por los diferentes actores educativos, uno de
los temas centrales de la presente investigacion. Ademas, se fortalecen los procesos con los aportes
de los docentes inmersos en el proceso y se dan evidencias de los avances desde la pragmatica de
una educacion para todos y la anhelada Educacion Inclusiva.

Dentro de la revision de los antecedentes se pueden evidenciar varios aspectos. En primer
lugar, la inclusién como proceso se encuentra en continuo cambio, y que su interrelacion en
diferentes ambitos requiere de adaptaciones no solo contextuales sino también de formas de ver a
las personas con discapacidad. Dentro del ambito de la escuela, son muchas las barreras que debe
enfrentar la consolidacién de una educacién inclusiva, ya sea por ausencia de materiales,

infraestructura y recursos necesarios, por falta de formacion al respeto o por la ausencia de politicas
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publicas que brinden los espacios para su implementacion.

En esta medida, los aspectos mencionados también son visibles dentro del contexto
nacional, en la realidad educativa de las instituciones que asumen procesos de inclusion; las
investigaciones referenciadas dan cuenta de la intencion de muchos actores educativos por
fomentar la inclusion en la escuela, por construir nuevas y mejores estrategias pedagdgicas que
pueda cobijar a las personas con discapacidad y de esta manera trasformar la escuela en un espacio
integrador. Bajo esta perspectiva, es necesario indagar cuales son los aspectos que pueden
relacionarse con el discurso de la inclusién, de qué manera los docentes y estudiantes la asumen y
cuales recursos Yy estrategias tiene para potenciar este proceso. Estos enunciados constituyen el

presente ejercicio investigativo.

2.2 Marco contextual

El marco contextual permite situar unas caracteristicas contextuales y culturales de la
localidad y la institucion educativa, considerando la influencia cultural y social que puede
determinar aspectos en cuanto a la poblacion y sus discursos. Para tal caso, se desarrolla en la
Institucién Educativa Distrital Manuelita Saenz con la poblacion de estudio delimitada a
estudiantes de basica primaria.

La Institucion Educativa Distrital (I.E.D) Manuelita Sdenz esta ubicada en la localidad
cuarta de San Cristébal Sur, reconocida por la confluencia de espacios urbanos y rurales siendo la
quinta mas grande de las veinte localidades existentes en Bogota. Esta ubicada en la UPZ de San

Blas (Carrera 3 Este #18-76 sur)
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Figura 3. Ubicacion I.E.D Manuelita S&enz

Dentro de los elementos que componen el proyecto institucional cabe mencionar la mision
y la vision del colegio, que se sustenta desde la formacion integral, por medio del desarrollo
humano y el fortalecimiento de las capacidades de los estudiantes, con el propésito de mejorar la
calidad de vida y el aporte de los estudiantes a la sociedad. El PEI se denomina: “Paso a Paso
construimos la Excelencia”, que busca involucrar todos los actores educativos para lograrlo y en
esta medida, los procesos de inclusién se han venido desarrollando dentro de la institucion,

realizando capacitaciones a los docentes y comenzando con las adecuaciones necesarias.

La institucion ofrece educacion preescolar, basica y media técnica, con especialidades en
medio ambiente y gestion deportiva en las jornadas mafiana y tarde. Con una poblacion estudiantil
en la jornada de mafiana de 2.052, en la jornada de la tarde de 1.673 para un total de 3.725
estudiante. El personal y directivo docentes es de 170 personas, el colegio funciona con una Gnica
sede. En esta institucion educativa se encuentran matriculados estudiantes con discapacidad tanto
motora como cognitiva, pese a que no esta disefiada para tal fin; para el 2018 se realiza una

insercion al campo educativo de 26 estudiantes.
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2.3 Marco teorico

Dentro de la investigacion se hace referencia a conceptos generales y sus diferentes
relaciones que aportan desde la sustentacion tedrica. De esta manera constituyen el cuerpo teorico
de la investigacion y permiten organizar un horizonte de sentido. El presente marco tedrico se
sustenta desde los aportes de diversos autores con el objetivo de recopilar informacion esencial
gue permita establecer procesos para un posterior analisis y articulacion con los datos recolectados
en el proceso de realizacion de la presente investigacion. Las categorias de analisis presentadas
surgen a partir de la relacion de los conceptos mas relevantes dentro de la investigacion; de esta
manera se plantean las siguientes categorias de andlisis: la educacién como derecho, educacion e
inclusién, la inclusién desde la escuela, la inclusion educativa, practica pedagdgica e inclusién y
finalmente, estrategias pedagogicas y educacion inclusiva. En esta medida, las categorias de
analisis son planteadas para asumir los términos que mayor peso tienen dentro del documento y
sus posibles relaciones: la educacion situada como un derecho y por consiguiente vincula la
inclusién como parte fundamental de este derecho, la escuela como el espacio propicio para ese
gjercicio, la conformacién de una inclusion educativa con todas las caracteristicas y aspectos que
conlleva este proceso, la practica pedagdgica inclusiva como el escenario donde los docentes
implementan los recursos y didacticas propias para el proceso de inclusion y finalmente y las
estrategias que se consolidan alrededor de la inclusidn en el &mbito educativo. A continuacion, se

desarrollan cada una de las categorias de analisis.

2.3.1 La educacion como derecho

El derecho a la educacion hace parte de la mayoria de las constituciones y lineamientos

politicos de cualquier estado — nacion, siendo asumida como algo fundamental en el desarrollode
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los sujetos y que permite avanzar en pro de sociedades mas justas y equitativas. Es asi como la
Organizaciéon de Naciones Unidas ONU vy el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
UNICEF, dan cuenta de su importancia y de la consolidacion de esta como un aspecto de vital
importancia y que debe ser asumido por los gobiernos y sus politicas pablicas cobijando a la
totalidad de su poblacién. Para el caso colombiano es uno de los pilares de la Constitucion
Colombiana definida en el articulo 67:

la educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la

técnica, y a los demaés bienes y valores de la cultura (...) El Estado, la sociedad y

la familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria entre los cinco y

los quince afios de edad y que comprenderd como minimo, un afio de preescolar y

nueve de educacion basica” (p.29).

Es asi como mas que asumirlo como un concepto, la educacion se relaciona con el derecho
fundamental de todos los seres humanos al acceso al sistema educativo en condiciones de calidad,
que permita una mejora en los niveles de desarrollo, bajo las premisas del respeto, la igualdad y la
equidad y que, por supuesto contribuya en las diferentes esferas politicas, sociales, culturales,
econdmicas, educativas, etc. de una comunidad.

Para Tomasevski (2005), la educacion es la puerta de entrada a todos los demas derechos,
es decir, si no hay educacion no existe la posibilidad de acceso a ningln otro derecho:

Cuando hay educacién, es mas facil ejercer y conquistar el derecho al trabajo, al

sufragio, etcétera. La educacion es la solucion de fondo a la mayoria de los problemas
que vive el mundo, tanto en Europa y Estados Unidos como en los paises pobres”

(p-3).

De esta manera, todos los ciudadanos, sin importar ideologia, raza, dificultades de
aprendizaje, cultura, estratos socioecondmicos, orientacion sexual, lenguaje entre otros, tienen el
derecho de asistir a una escuela, institucién o centro educativo que le permita desarrollar

habilidades, destrezas y competencias, potenciando sus capacidades y superando las dificultades:
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por ninguna circunstancia puede ser excluido de la escuela. En este sentido Mufioz (2011) presenta
la importancia de la educacion, teniendo en cuenta que, si bien no esta revestida de un orden
especifico que permita disminuir eficazmente la discriminacion, si lleva implicitos una serie de
procesos que ayudan en la inclusion de poblaciones diversas y con condiciones especiales, como
las personas con discapacidad.

Tomasevski (2005), insiste que el rol de la educacion va mas alla de ensefiar contenidos
conceptuales y debe ir enfocada en formar personas éticamente justas y tolerantes con el medio
que los rodea, tratando de evitar la exclusion social y en pro de la resolucion pacifica de conflictos,
pues en caso contrario, una educacion fragmentada y desunida, generaria sociedades altamente
violentas e intolerantes hacia la diferencia. De aqui que la educacion inclusiva deba ocupar un
papel relevante dentro de la conformacion de una estructura educativa general, en donde se
respeten los derechos y los deberes de cada uno de los seres humanos.

Por otra parte, el gobierno, como el estamento regulador debe asumir la educacion como
un derecho fundamental, dando cuenta de aspectos importantes para el desarrollo educativo; es
asi, que estos aspectos deben permitir el acceso y permanencia de todos los grupos poblacionales
sin excepcion. En la tabla 1, se evidencian los campos de desarrollo que deben ser asumidos por

las politicas publicas desde la postura de Tomasevski (2005):
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Tabla 1. Obligaciones del gobierno en torno al derecho de educacién

CAMPOS CLAVES | MARCO BASICO DE LAS OBLIGACIONES
GUBERNAMENTALES

Obligacion de asegurar que la educacion gratuita y
obligatoria esté asequible para todos los chicos y chicas en
ASEQUIBILIDAD edad escolar

Obligacion de garantizar la eleccion de los padres en la
educacién de sus hijos e hijas, y la libertad para establecer
y dirigir instituciones de ensefianza

Obligacién de eliminar todas la exclusiones basadas en los
criterios discriminatorios actualmente prohibidos (raza,
color, sexo, idioma, religion, opinidon politica, origen
nacional, origen étnico. origen social, posicion econémica,
ACCESSIBILIDAD |discapacidad, o nacimiento)

Obligacion de la identificacion de los obstaculos que
impiden el disfrute del derecho a la educacion

Obligacién de proporcionar una educaciéon con
determinadas calidades consecuentes con los derechos
ACEPTABILIDAD [humanos

Obligacion de asegurar que los procesos de ensefanza y
aprendizaje estén conforme con derechos humanos

Obligacién de suministrar de una educaciéon extraescolar a
los nifios y nifias que lo puedes presenciar en la escuela

ADAPTABILIDAD
Obligacion de ajustar la educacion al interés superior de
cada nifio y nifia

Obligacién de mejorar todos los derechos humanos a traveés
de la educacion, aplicando el principio de indivisibilidad de
los derechos humanos

Nota: Reimpreso de El derecho a la educacion, panorama internacional de un derecho irrenunciable por Katarina

Tomasevski (2005). Recuperado de: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1371082.

2.3.2. Educacion e inclusion

Ademas de las obligaciones estatales para la implementacion de la educacién y por
supuesto de la educacién inclusiva, organismos internacionales se han ocupado de asumir esta
linea y han generado una serie de directrices que si bien no actian como leyes o conductas
punitivas, si resultan trascendentales para determinar las lineas de accién de los estados en su

necesidad de implementar politicas educativas directamente relacionadas con la inclusion.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1371082
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En esta linea se encuentra la UNESCO (2009) que establece directrices sobre politicas de
inclusién en la educacion, facilitando la comprensién de como se debe articular la inclusion en el
contexto educativo, creando objetivos claros en busca de fortalecer desde la inclusion la
elaboracion de estrategias y planes en materia educativa; es asi como desde la construccion de
politicas publicas se debe hacer énfasis en el tema con miras a promover la educacién inclusiva y
participativa en la escuela:

“los ministros de educacion y los demas actores implicados se hallan, por tanto, en

primera linea para aplicar politicas que favorezcan o limiten la inclusion (...) Las

posibilidades de accion de los ministros de educacion, por si solos, son limitadas,

pero esas posibilidades se multiplican cuando las actuaciones se basan en un

verdadero dialogo politico institucionalizado y permanente, que se asienta en

alianzas y que son objeto de una actuacion coherente del Estado, concertada y forjada

en el tiempo” (p. 8).

Las directrices o lineamientos se relacionan directamente con el termino de inclusion
asumido como “un proceso que permite tener en cuenta la diversidad de las necesidades de todo
nifio, joven o adulto, creando espacios de mayor participacién, aprendizaje, actividad cultural y
relacién con entorno social, reduciendo asi la exclusion del marco de la ensefianza” (UNESCO,
2009, p. 6). Llevar a cabo una educacién inclusiva implica comenzar procesos de cambio y
modificaciones en funcién de contenidos, estructuras y estrategias basadas en una educacién para
todos sin ningun tipo de discriminacion social.

Sin embargo, la inclusion se ha visto como el simple proceso de relacionar en el contexto
educativo tradicional a todos los nifios sin tener en cuenta sus condiciones especiales o las
necesidades educativas que requieren, “para muchos, la palabra inclusion significa incluir a
estudiantes con discapacidad en entornos educativos tradicionales y, en ocasiones, se considera

una extension del principio conocido anteriormente como integracién o el intento de que los nifios

y nifias con discapacidad vuelvan a la normalidad educativa” (Sapon-Shevin 2013, p.72).
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En este sentido, asumir la inclusion desde esta vision da cuenta de la instrumentalizacion
del téermino, en donde desde posturas politicas, se permite la apertura de espacios para las personas
con condiciones diferentes, pero sin garantizar su bienestar. Skliar (2005) evidencia que la
utilizacion del término inclusion muestra la constante relacion con la exclusion al ser utilizada
como mecanismo de poder, “a inclusién puede pensarse, entonces, Como un primer paso necesario
para la regulacion y el control de la alteridad. Por ello es por lo que notamos, sobre todo, la
presencia reiterada de una inclusion excluyente: se crea la ilusion de un territorio inclusivo y es en
esa espacialidad donde vuelve a ejercerse la expulsion de todo lo otro, de todo otro” (p. 18).

Con estas consideraciones el panorama de la conceptualizacion del término se constituye
en un mecanismo mas para controlar la poblacion y hacer sentir, desde el discurso, que en efecto
las politicas publicas apuntan al bienestar de la poblacidon en general. No obstante, el contexto
escolar presenta unas disposiciones diferentes que empiezan a constituir una apuesta diferente al
término inclusion; en consecuencia, la presente propuesta investigativa aborda la inclusion desde
la escuela, con unas connotaciones diferentes, con factores propios que reconfiguran su
significado, siguiendo a Plancarte (2017) “relacionada con el acceso, la participacion y los logros
de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos o
marginados. Implica transformar la cultura, las politicas y las practicas de las escuelas para atender
la diversidad de necesidades educativas de todo el alumnado” (p. 214).

Bajo esta perspectiva, la inclusion es un referente que ha tomado fuerza en el plano
educativo en los Gltimos afios teniendo en cuenta la premisa de respetar el derecho y acceso a la
educacion de todos y todas; la inclusion permite que personas o grupos excluidos, como por
ejemplo las personas con discapacidad, sean tratados dentro del marco que rige a todos los

ciudadanos en general. Sin embargo, solo hasta el triunfo de la revolucién francesa y la posterior
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declaracion de los derechos del hombre y el ciudadano en 1789, es como se consolidan algunos
sistemas educativos europeos, dando paso al inicio de una politica incluyente en el plano
educativo; su precursor, Michel de Lepelletier, plante6 la creacion de “las casas de igualdad”, una
clase de centro educativos en donde el gobierno se encargaria de educar tanto a mujeres como
hombres por igual, con el animo de que “todos los nifios sean educados a expensas de la republica,
y bajo la santa ley de la equidad, reciban el mismo vestuario, la misma alimentacion, la misma
instruccion, el mismo cuidado” (Dussel, 2004, p.308).

Si bien en este contexto la escuela era pensada con fines ideoldgicos, estas formas
“primigenias” de inclusion, se presentan como los primeros laboratorios para buscar una igualdad
pensada desde la educacion. Es asi como se refiere a la igualdad en el ambito educativo, méas que
a una consolidacion de la inclusion como hoy en dia la conocemos.

Lo anterior supone un antecedente en lo referente a la equidad, que guarda algunas
caracteristicas de lo que podriamos evidenciar como inclusién en la educacion actual, es decir, una
forma temprana de inclusién en el marco de la educacion como derecho. De cualquier modo, un
verdadero avance hacia el reconocimiento de una politica incluyente, solo se dio hasta el siglo XX
con la expediciéon de la Declaracion de Salamanca de Principios, Politica y Practica para las
Necesidades Educativas Especiales (1994) en el marco de la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad celebrada en Espafia, en donde alrededor
de 90 gobiernos del mundo, se reunieron a fin de establecer objetivos de una educacion integradora
concretamente en las escuelas para atender a todos los nifios, especialmente a aquellos que tienen
necesidades educativas especiales. Pronto se convirtié en un hito y un término obligado de
referencia en la lucha por los derechos de las personas con necesidades educativas especiales

(UNESCO, 1994, p. 12). Bajo este referente, la inclusion se plantea como la posibilidad que desde
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la diferencia que identifica a cada persona, y de acuerdo con estos aspectos particulares, que no
necesariamente se relacionan a alguna discapacidad fisica, buscar los mecanismos para atender las
necesidades educativas individuales (Beltran, Martinez y Vargas, 2015, p. 78). La inclusion se
manifiesta, en la medida que no se pretende normalizar al grupo de estudiantes, sino integrarlos al
sistema educativo de forma armonica (Beltran et al, 2015, p. 78).

El enfoque integrador replanteado con base en la Declaracion de Salamanca busca que
ninguna persona pueda ser excluida del sistema educativo, por ninguna razon, instaurando un
marco de respeto e igualdad. Cabe anotar que, previo al discurso de la inclusién construido y
transformado durante décadas, las personas que padecian condiciones especiales recibian un trato
bajo las premisas de caridad y religiosidad, (que la iglesia se encargé de difundir por siglos), ya
que por un lado se difundia la compasion hacia estas personas como una de las virtudes necesarias
para los catdlicos, pero también se predicaba que las condiciones fisicas que permitian las
limitantes, eran castigos divinos, por comportamientos inadecuados (Garcia et al., 2009, p. 56). En
periodos posteriores, los avances cientificos y la evolucion en el pensamiento de las personas
permitieron formular una vision diferente aquellas personas que tenian algun tipo de discapacidad
o0 condiciones especiales.

Sin embargo, tomd mucho tiempo considerar a las personas con discapacidad desde otro
referente. Hasta la década de los 60 del siglo XX predomind una concepcion “organicista y
psicométrica de las discapacidades sustentada en el modelo médico. Se consideraba que todas las
discapacidades tenian origen en una disfuncion organica” (Garcia et al., 2009, p. 24), de modo que
era considerado casi imposible modificarlas. Estos postulados permitieron evidenciar que debia
existir un nuevo abordaje hacia las personas con discapacidad desde la educacion y debido a su

condicion, necesitaban de una educacion especifica o especial.
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Otro aspecto importante para resaltar es el hecho que, en muchos paises el acceso y
permanencia en la educacion era reservado para un grupo privilegiado de personas, dejando de
lado a gran parte de la poblacion que aun continuaba en el analfabetismo. Ademas, para las
personas con discapacidad no existian los espacios o los modelos de aprendizaje y ensefianza
necesarios, las instituciones que contaban con los recursos e instalaciones para su atencion eran de
caracter privado, por lo que el acceso a las mismas no estaba al alcance de la poblacion en general.
Lo anterior da pie para que la segregacion de cierto grupo de personas comience a ser una
constante:

En la préactica se desarrollaron sistemas educativos segregacionistas, que otorgaban

etiquetas a los educandos de acuerdo con sus caracteristicas personales, percibiendo

las diferencias de los alumnos como déficits, llegando con ello a una estigmatizacién

entre alumnos “normales” y “anormales”. Esta segregacion se visibiliz6 en el modelo

de educacion especial, el cual corresponde a la atencion educativa que se presta a

todos aquellos sujetos que, debido a circunstancias genéticas, familiares, organicas,

psicoldgicas y sociales, son considerados excepcionales, bien en una o varias esferas
concretas de su persona (intelectual, fisico-sensorial, psicologica o social)” (Beltran

etal., 2015, p.65).

Muy pronto la educacion que buscaba llegar por lo menos a la gran mayoria de la poblacion
se convirtio en un sofisma politico y social, que no podia ser alcanzado como propdsito real,
teniendo en cuenta carencias sociales y culturales. De esta manera, UNESCO (1990) en la
Conferencia Mundial de Educacion para todos, expresa que pese a los esfuerzos por permitir una
educacion para todos, poblaciones como los nifios y las mujeres, especialmente en zonas rurales,
no tenian un acceso a la educacion ni se contaban con los recursos necesarios para comenzar a
implementarlo.

Con estos antecedentes, la poblacion con discapacidad comienza a visibilizarse y a

convertirse en un actor importante para los gobiernos, procurando su bienestar por los medios que

el estado disponga. Esta consigna demuestra que la atencion inmediata y adecuada a la salud
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mental y fisica de estas poblaciones es en si el éxito de la accion de gobernar, “la comprensividad
del Sistema Educativo: es una opcion de la politica educativa, mas alla de opciones personales a
favor de promover al maximo el desarrollo de las personas con necesidades educativas especiales”
(Soto, 2003, p. 9). A propésito del auge de politicas internacionales al respecto, muchos paises
comenzaron a interrelacionar dentro de su legislacion la inclusion dentro de la escuela, buscando
no solo responder a los estandares internacionales, sino también pretendiendo prestar el servicio
educativo a una poblacién creciente. En el caso colombiano, Orjuela (2017), presenta tres instantes
en la politica educativa colombiana que ubica periodos y condiciones posibilitadoras para la
institucionalizacién de la educacion de personas con condiciones diferentes. Un primer momento
donde se centraliza al nifio en el proceso educativo y de aqui, la diferencia desde el referente de
carencias y desigualdades (biol6gicas, fisicas, sociales, etc.). Un segundo momento que viene
influenciado de diversa reformas y sistemas educativos novedosos en el cual se alcanza a cubrir
grupos sociales marginados y que hasta el momento no estaban contemplados dentro de la
conformacién de sistemas educativos. Finalmente, un tercer momento en donde el proceso de
modernizacién actua sobre los sistemas educativos, apareciendo conceptos como la adaptacién
curricular, la integracion, y las necesidades educativas especiales.

Como se evidencia, la institucionalizacion de las personas con condiciones diferentes en
nuestro pais ha sido una apuesta de poder de los gobiernos de turno por querer cobijar al total de
la poblacion y de esta manera direccionar el tipo de educacion que deben recibir. Sin embargo, las
necesidades de las personas con discapacidad, por ejemplo, ain siguen siendo vulneradas en
muchos casos por las instituciones educadoras al no contar con los docentes idoneos, no tener los
espacios, la infraestructura ni los recursos que se necesitan, al no realizar las adaptaciones

curriculares e institucionales que requiere una verdadera educacion inclusiva:
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Se hace preciso que las escuelas sigan replanteando algunas de sus practicas, una

mirada hacia dentro para graduar la inflexibilidad de algunos procesos llevados a

cabo en las instituciones escolares posibilitaria la educacion plural. Escuelas que den

respuestas diferenciadas en cuanto a adecuaciones y pertinencia del curriculo; en lo

referente a la evaluacion que, en lugar de ser generalizada, logre adecuarse a los
estudiantes: una escuela con programas de refuerzo y apoyo; pensar las estrategias
pedagdgicas para no caer en practicas repetitivas, que no avancen, pero que tampoco
promuevan automaticamente, por conveniencia, por pesar o por obligatoriedad de

una norma (Orjuela, 2016, p. 95).

Bajo esta perspectiva, la educacion inclusiva es un derecho que no se puede negar a ningun
ciudadano. No obstante, la realidad muestra un panorama muy diferente. Es evidente que el acceso
a los espacios de aprendizaje, asi como a unas condiciones necesarias para la atencion a
poblaciones con discapacidad aun no se muestra en firme dentro de las instituciones escolares en
general, mostrando una carencia de estrategias de implementacion. Skliar (2008) evidencia
entonces “un problema mal planteado y una realidad insoportable” (p. 50), en donde se entrecruza
el derecho que tiene todas las personas de acceder a la educacion, en especial aquellas personas
que sufren de alguna discapacidad, principalmente en América Latina y la realidad contextual que
no presenta las condiciones para tal fin.

De esta manera, para el autor son necesarios e infaltables varias acciones dentro de todo
proceso educativo inclusivo: reconocimiento juridico del derecho a la educacién de las personas
con discapacidad, importancia de la educacion inclusiva, adaptaciones necesarias en la educacién
regular, reconocimiento de los impactos de la globalizacion financiera y econémica en los
proyectos educativos, establecimiento de mecanismos de igualdad en el acceso a la educacion,
instituciones responsables por la identificacion de las necesidades educativas especiales en cada
pais, lineamientos que articulen la educacién inclusiva, servicios de apoyo especializados,

asistencia financiera a familias cuyos integrantes tuvieran alguna discapacidad, garantias legales o

administrativas de acceso a los edificios escolares, normativa tendiente a garantizar las condiciones
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efectivas de aprendizaje, el tratamiento curricular de la diferencia y la contribucién de la educacién
al empoderamiento de los sujetos (Skliar, 2008, p.3).

De esta forma, la inclusion como proceso permanente deberia responder a cada una de las
acciones mencionadas anteriormente, para que, de esa forma, no se vulnere el derecho a la
educacion gue todas las personas tienen. De acuerdo con lo anterior, la educacion es asumida como
una estrategia dentro del proceso formativo de las personas con alguna discapacidad, considerando
que en los espacios en los cuales se desarrolla (escuelas y en general los espacios de aprendizaje)
confluyen diferentes corrientes de pensamiento, y en esta medida ayuda en la definicion de
estrategias pedagdgicas, que sean afines, a la gran mayoria los miembros del grupo.

Si bien la educacion inclusiva surge como una tendencia que busca ampliar los espacios
educativos para todas las poblaciones por medio de la eliminacion de las barreras metodoldgicas
y pedagdgicas tradicionales, su implementacion no ha sido tan exitosa como se esperaba. Se tiene
como premisa que la escuela se configura como el espacio por excelencia para la generacién de
procesos de inclusion desde varios referentes: educativo, social, comunicativo, cultural, etc.,
teniendo en cuenta aspectos como la multiplicidad de pensamientos y formas de ver y asumir el
mundo Yy las condiciones tanto sociales, como econdmicas y fisicas que identifican a sus actores.
En esta medida, se hace necesario por medio de la realizacion de este proyecto de investigacion
profundizar en como la escuela se apropia y aplica la politica publica de la inclusion en los

escenarios concretos de las instituciones educativas.

2.3.3 Lainclusion desde la escuela

La escuela se presenta como el espacio preciso para que tanto nifios como jovenes sean

aceptados sin ningun tipo de exclusién o discriminacion (Andrade, 2011, p. 80). Si bienen la
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legislacion y los discursos al respecto este principio parece basico, en la practica se ha evidenciado
gue en muchos casos los estudiantes no son tratados bajo principios de igualdad, especialmente
aquellos que presentaban algun tipo de discapacidad que si bien son aceptados en las escuelas
tradicionales, “los sistemas educativos se han quedado cortos al momento de atender las
particularidades de estas poblaciones” (Andrade, 2011, p. 43).

Esta falta de interaccion de una poblacidn con caracteristicas especiales con relacion al
acceso que deberian tener se ha tratado de subsanar con las politicas de educacion inclusiva, que
procuran brindar las mismas oportunidades a todos sin detenerse en las particularidades fisicas o
culturales. La discriminacion que trae consigo el hecho de ser diferente en creencias, raza, género,
ideologia o por caracteristicas fisicas es un hecho que se presenta en el momento de convivir con
diferentes sujetos y subjetividades. Para Hernandez (2008), la exclusion es multidimensional y
multifactorial, de modo que es dificil su caracterizacion, pero, en definitiva, “no es un estado, sino
un proceso que afecta de forma diferente a cada individuo, dependiendo de su potencial individual
y del contexto social” (p.16). Es una conducta que se va aprendiendo e interiorizando, arraigandose
muchas veces por factores de tipo social y contextual, siguiendo imaginarios y significaciones
asignadas de manera particular, llevando incluso considerar a estas poblaciones como fuera de la
consigna de sujetos para la sociedad.

Con respecto a la educacién inclusiva se establecen unos patrones de evolucién muy
similares en casi todos los paises que desde la perspectiva de Mufioz (2011) empieza en la
denominada educacion especial, que permite generar procesos de integracion escolar y como
estrategia de intervencion, se ha considerado como la més acertada para enfrentar los procesos de
discriminacién que viven las personas con discapacidad. Asi, la educacion inclusiva surge desde

un marco general que tiene por objeto atender a toda la poblacion sin ningdn tipo de distincion,
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pero en su dinamica de implementacion requiere de enfoques y metodologias mas concretas. En
esta medida Dussel (2004) establece que muchos de los parametros o politicas de inclusion en
sector educativo carecen de control y se requiere hacer una ampliacion de los derechos de las
poblaciones especiales “la inclusion ha ido surgiendo en los ultimos afios como una puesta en
escena de programas o reformas que involucra los requerimientos de los nifios, pero debe también
establecer iniciativas duraderas y concretas” (p.76).

Para Mufioz (2011) la inclusién es una evolucion del concepto de integracion, ya que
mientras la integracion buscaba que los estudiantes se adaptaran a los espacios y las metodologias
existentes, especialmente en el campo educativo y social, la inclusion procurd ocuparse de cada
uno de los estudiantes, especialmente de aquellos que enfrentaban algln tipo de discapacidad,
reconfigurando los espacios y adaptando los curriculos de manera que la atencion fuera
especializada. La inclusion, especialmente en el campo educativo, ha descrito un camino evolutivo
enfocado en las personas con discapacidad, pero en ultimas, su intencién es eliminar las barreras
que no permiten el acceso a la educacion, de poblaciones diversas que, por multiples circunstancias
se han visto segregadas o excluidas del derecho a la educacion:

“La inclusion se concibe como un proceso consistente en responder a la diversidad

de necesidades de todos los alumnos y satisfacerlas mediante una mayor

participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, asi como en reducir

la exclusion dentro de la educacion y a partir de ella. Supone cambios y

modificaciones en el contenido, los métodos, las estructuras y las estrategias, con un

enfoque comln que abarque a todos los nifios de la edad apropiada y la conviccion

de que incumbe al sistema oficial educar a todos los nifios”. (UNESCO, 1994, p. 4).

En sintesis, la importancia de la escuela como espacio de fomento de la inclusién, se da en
la medida que, en estos lugares, deben reunirse de forma armonica sujetos (nifios y jovenes) de

diferentes condiciones, para convivir e interactuar. Los sistemas educativos se han quedado muy

rezagados en los requerimientos de atencidn a las particularidades de la poblacién estudiantil con
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discapacidad y de brindar las mismas oportunidades a todos. Para el contexto nacional, si bien la
normatividad vigente al respecto de la educacion inclusiva esta presente, ain existen vacios
enormes para su implementacion, por un lado, porque hacerlo exige un cambio de paradigma en
el proceso de ensefianza y por otro lado, no cuenta con las condiciones necesarias para la
permanencia de estas poblaciones en los sistemas educativos:

Colombia ha buscado identificar e implementar modelos educativos pertinentes para

incluir en su sistema educativo a las poblaciones en situacion de vulnerabilidad. Para

ello ha privilegiado la innovacién agenciada desde lo local, con el fin de lograr

propuestas pertinentes a los contextos. No obstante, dista de garantizar la

permanencia en el sistema educativo de todos los nifios y las nifias en edad escolar.

Podria afirmarse que se ha avanzado en cobertura mas no ain en permanencia”

(Calvo, 2007, p. 29).

Teniendo como referente los aportes anteriormente descritos, las relaciones que se
entretejen entre el término de inclusidn, la escuela como espacio de interrelacion, la

formulacion de politicas publicas y la educacion como derecho vale la pena abordar el

concepto de inclusion educativa.

2.3.4 La inclusion educativa

La inclusion educativa, es un término relativamente nuevo, que hace referencia a una serie
de procesos y metodologias que buscan, ante todo, generar acceso a la educacion, para todas las
poblaciones sin importar su condicion. Para Martin (2015), la educacion inclusiva es un concepto
gue encierra aspectos que van mas alla del proceso de integracion escolar y, por lo tanto, la
terminologia para su definicion ha cambiado desde su surgimiento, con fin de abordar aspectos

igualmente importantes.
2.3.4.1 Lainclusion en el contexto educativo colombiano:

Primeramente, se parte del hecho de considerar la escuela inclusiva como el espacio donde
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todos los alumnos se benefician de una ensefianza adaptada a sus necesidades y no solo aquellos
que presentan algun tipo de discapacidad. Tal educacién inclusiva es un intento por proveer
espacios de igualdad en el quehacer pedagogico, de modo que se puedan integrar en el proceso de
aprendizaje todas las personas, independientemente de su condicion u origen; este concepto surge
de una serie de deliberaciones llevadas a cabo en diferente situaciones temporales y espaciales,
que empezd con la misma promulgacion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
(DUDH) adoptado por la Asamblea General de las Naciones Unidas (1948), madurd con los
postulados de la Convencion sobre los Derechos de la Infancia (1989) y los postulados de la

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales (1994), presentado por la UNICEF

y la UNESCO.
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Figura 4: Linea del Tiempo de la Inclusion Educativa. Nota: Tomada de “Inclusion educativa de las personas con
discapacidad en Colombia” por Hurtado y Agudelo (2014). Recuperado de
http://revistas.ces.edu.co/index.php/movimientoysalud/article/view/2971.

Mufoz (2011) plantea que la inclusion en la educacion es una bisqueda incansable de

mejores estrategias para responder a la diversidad que se presenta en los espacios educativos, y
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que tiene como objetivo principal que las personas puedan vivir de forma armonica con las
diferencias de los demaés, exaltando las experiencias derivadas de la relacion con las diferencias.
Asi, la educacion inclusiva es un concepto en construccion que se ha configurado desde
perspectivas, tanto de organismos gubernamentales, como de diferentes entes que se ocupan del
tema educativo y social alrededor del mundo.

De acuerdo con Soto (2003), la inclusion educativa se evidencia en la capacidad de las
instituciones que imparten educacion de hacer frente a los elementos discriminatorios a que tienen
lugar algunas personas, buscando formar en torno a la tolerancia, respeto y solidaridad, pero, ante
todo, a la aceptacion de aquellas personas que son diferentes. Bajo estos lineamientos se da la
oportunidad de que muchas instituciones realicen procesos concisos y claros con las personas que
tienen alguna necesidad educativa especial y puedan ser cobijados bajo el sistema educativo
estatal. Para el autor la educacion inclusiva:

debe verse como una interaccion que se genera en el respeto hacia las diferencias

individuales y las condiciones de participacion desde una perspectiva de igualdad y

equiparacion de oportunidades sociales, cualesquiera que sean los valores culturales,

la raza, el sexo, la edad y “la condicién” de la persona o grupo de personas” (p.6).

La evolucion de la inclusién educativa se ha llevado a un ritmo similar en varios paises,
bajo la premisa que se configura como una educacién especial que permite a las personas con
discapacidad enfrentarse desde las aulas con procesos de discriminacion. Hurtado y Agudelo
(2014), mencionan que la inclusion educativa es una disciplina joven, surgida durante la década
del setenta en Estados Unidos, Suecia y Dinamarca; en el caso particular de Colombia su evolucion
se ha dado desde la década de los noventa, teniendo en cuenta que apenas en la actualidad se estan
Ilevando a cabo procesos primarios de inclusion en las aulas.

Al ser una disciplina joven, Mufioz (2011) reconoce que su evolucion se ha fortalecido

desde el componente legislativo. Ahora los paises que buscan su implementacion abogan por



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DEL DISCURSO DE INCLUSION EDUCATIVA 54

implementar politicas publicas estructuradas. En este sentido, uno de los factores preocupantes al
momento de implementar estas normatividades recae en el papel que los docentes desempefian.
Una gran cantidad de profesores no cuenta con la suficiente preparacion y disposicion para
desarrollar un tipo de ensefianza inclusiva, siendo un porcentaje minimo aquellos que han recibido
formacion al respecto. En esta medida, un interrogante constante se refiere a qué tipo de barreras
puede encontrar la educacion inclusiva en el contexto local. Para llegar a un analisis mas profundo
se hace necesario analizar aspectos relacionados con la poblacion y sus caracteristicas.

Colombia es un pais que presenta una gran diversidad en cuanto a poblacion: raizales,
indigenas, afrodescendientes, poblacién rom, con necesidades educativas especiales y con
discapacidades de diversa indole, entre muchos otros que conforman una poblacion que
histéricamente ha vivido en condiciones de abandono por parte del estado, alrededor de conflictos
bélicos y que ha luchado continuamente por ser reconocidos dentro de la poblacion civil:

“hablar de inclusion en Colombia implica reconocer no sélo su diversidad regional,

étnica y cultural, sino las multiples dificultades que segmentan cada vez mas su

poblacién. Asi, el desplazamiento, la desvinculacién del conflicto, la marginalidad
urbana, entre otros problemas sociales, determinan nuevos grupos poblacionales que

deben ser objeto de la inclusion educativa” (Calvo, 2007,p.1).

De acuerdo con lo anterior, se puede inferir que el tema de la inclusion en Colombia desde
el campo educativo debe procurar el reconocimiento, no solo de las poblaciones determinadas por
la cultura, los rasgos fenotipicos o las discapacidades cognitivas o fisicas, sino también de todas
aquellas que han surgido por los diferentes problemas sociales y de conflicto armado que ha
enfrentado el pais. De este modo se considera necesario entender el concepto de inclusion desde
lo que se asume en lo referente a los paradigmas internacionales que sientan en gran parte su base

conceptual, pero también desde las realidades de la poblacién local, que requiere procesos de

integracion y reconstruccién del tejido social.
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En Colombia la inclusion educativa se ha configurado como un tema de interés desde hace
mas de una década por diferentes gobiernos. Sin embargo, y pese a los esfuerzos de los gobiernos
de turno, la realidad muestra que las politicas educativas no han tenido el impacto que se espera ni
han podido cobijar a la poblacion para la cual fueron disefiadas:

la no escolarizacion de la poblacion con discapacidad paso6 de un 3% a un 8% en el periodo

1996 - 2001, pues estos nifios no culminan los nueve grados de educacion basica, ni

alcanzan la educacion media y tan solo el 0.8% de las personas con discapacidad han

recibido educacion especial” (Calvo, 2007, p.3).

La inclusion educativa debe asumirse como una cuestién de derecho fundamental que
pretende, en primera medida, no segregar a ninguna persona del sistema educativo a consecuencia
de su discapacidad y como segunda medida, a reconocer como una posibilidad la participacion de
la poblacion con discapacidad en igualdad de oportunidades. Hoy en dia, la inclusion educativa se
puede definir desde los postulados de Parra (2011):

“una busqueda incesante de mejores formas de responder a la diversidad. Se trata de

aprender a vivir con la diferencia y de aprender a capitalizar las experiencias derivadas de

las diferencias. De tal forma que estas Gltimas lleguen a considerarse méas positivamente

como incentivo para fomentar el aprendizaje, tanto de niflos como de adultos” (p. 66).

No obstante, la dificultad para decantar las politicas en verdaderas estrategias de ensefianza
ha sido un gran inconveniente para la atencion de poblaciones especiales

el pais es un vivo ejemplo de la dificultad para traducir las normas sobre la inclusion en

practicas pedagdgicas inclusivas. La caracterizacion de la educacion inclusiva en Colombia

podria ser: buenas normativas, comunidad académica ilustrada y dificultades para lograr

un pais donde todos y todas tengan una educacion de calidad” (Calvo, 2007, p.2).

Es asi como para la institucionalidad, lo importante termina siendo todo el entramado
discursivo y procedimental de sus politicas y no la eficiencia y beneficios que puedan brindar a los
grupos poblacionales segregados.

Se puede establecer que, desde el plano metodoldgico, la inclusion educativa, tiene un

amplio acervo documental que se enriquece a diario, desde las diferentes perspectivas y
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metodologias de aplicacion en los contextos y los grupos sociales especificos. Si bien no han tenido
los impactos deseados desde la teoria, si han allanado el camino, para que se busque la evolucién
constante del concepto, desde todos los aspectos. Ahora bien, ;Qué ocurre desde el plano
pedagdgico? La inclusiéon educativa requiere de unas practicas pedagogicas particulares que
busquen, ademas de ensefiar contenidos, responder a las necesidades especificas de poblaciones

que exigen metodologias de ensefianza mas concretas.

2.3.5 Préactica pedagobgica e inclusién

La préactica pedagdgica puede asumirse como el ambiente en donde el docente desarrolla
su labor. Para el MEN (2018), se constituye como un escenario de continuo aprendizaje donde
converge un proceso continuo de auto reflexion, y que se convierte en el espacio de
conceptualizacién, investigacion y experimentacion didactica. Por su parte Diaz (2006) la
conceptualiza como “la actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros
espacios, orientada por un curriculo y que tiene como proposito la formacién de nuestros alumnos;
tiene varios componentes fundamentales: los docentes, el curriculo, los alumnos, y el proceso
formativo” (p. 90).

En esta medida, la practica pedagogica se instaura como el campo donde convergen, se
relacionan, se superponen o se reconstruyen relaciones de poder, conocimientos y saberes de todos
los actores sociales educativos. Por su parte Zuluaga (como cita Alvarado, 2013) da una vision
mas amplia y que incluye otro tipo de aspectos que conforman la practica pedagdgica:

Una nocion metodologica que designa: los modelos pedagdgicos tanto teoricos
como précticos, utilizados en los diferentes niveles de la ensefianza; una pluralidad
de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento retomados y
aplicados por la pedagogia; las formas de funcionamiento de los discursos en las

instituciones educativas; practicas de ensefianza, en los diferentes espacios sociales,
mediante elementos del saber pedagogico (p. 103)
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De esta manera, la practica pedagogica asume aspectos como el curriculo y los supuestos
institucionales condensados en €él. Se encuentra en constante cambio pues tiene en cuenta factores
contextuales sociales, culturales, politicos, econdmicos, entre muchos otros que pueden afectar la
comunidad en general. En esta medida, el docente que se encuentra en continua reflexion sobre
sus préacticas y sobre las necesidades y cambios en el contexto adecua los ambientes de aprendizaje,
los procesos de ensefianza y el curriculo en general. Este proceso garantiza el éxito de la préctica
pedagogica en la medida que las propuestas institucionales vayan de la mano con las dindmicas
sociales particulares. En otras palabras, es en la préactica pedagdgica donde las posturas en cuanto
al conocimiento, la formacion, las metodologias y la evaluacion se construyen y se entrelazan con
las practicas docentes, con los supuestos de padres de familia e institucionales, con las visiones de
nifios y jovenes, etc. De aqui la importancia de resaltar los aspectos que puedan constituirla, de las
dindmicas que tiene lugar cuando se realiza la practica pedagdgica, de factores como las
metodologias, los recursos utilizados, las formas de evaluacion implementadas y la manera como
son desarrollados y trabajados los conocimientos que conforman los curriculos escolares. Todos
estos aspectos que finalmente constituyen una préctica pedagoégica son objeto de observacion,
descripcion y andlisis dentro del presente ejercicio investigativo.

En la practica pedagdgica confluyen entonces varios aspectos que conforman la dindmica
propia de la escuela. En este aspecto se puede resaltar la conformacion del curriculo, que implica
que los actores educativos dispuestos para esta tarea deban tener como referentes no solo la
documentacion y normatividad suficiente sino también los requerimientos del contexto
institucional y social, por ejemplo. En esta medida, en instituciones que cuentan con procesos de
inclusién, los imaginarios alrededor de las intencionalidades pedagogicas, de las maneras mas

acordes para evaluar, de las metodologias y didacticas méas apropiadas para el contexto particular
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deben hacer parte fundamental de este proceso.

Alvarado (2013) hace una sintesis de cuatro aspectos que pueden conformar la practica
pedagdgica y en la que inevitablemente, cuando se habla de inclusion, deben contar con las
adaptaciones requeridas para la atencion a la poblacion especifica. En primer lugar se encuentra la
relacion pedagogica, que se conforma a partir del lenguaje y de las maneras propias de actuacion
de cada uno de los participantes de la practica pedagogica; contiene entonces codigos especificos

que se construyen a partir de los diferentes tipos de relacion establecida, los sentimientos
vinculados y la motivacion intrinseca a la practica, “se considera pertinente que se perciba en una
comunicacion reciproca, de caracter personal, que promueva la negociaciéon entre profesor y
estudiantes, la co-gestion del aprendizaje y la relacion afectiva, facilitando el proceso de
aprendizaje y su evidencia en la organizacion del aula y en las estrategias metodologicas” (p. 105).
En un segundo lugar se encuentra la planeacién en el aula que implica para eldocente un
proceso continuo de reflexiones sobre el tipo de ensefianza, las tematicas, las metodologias, el
manejo de los saberes previos, un andlisis sobre el desarrollo de la misma practica y la construccion
constante de ambientes de aprendizaje propicios. Este proceso conlleva un conocimiento de la
poblacidn, incluyendo aspectos de orden social y familiar, y en el caso de la inclusion, de las
condiciones particulares de los estudiantes: qué tipo de discapacidad poseen, los tratamientos
médicos y terapias que estén desarrollando, las estrategias que posibiliten su aprendizaje, aspectos
motivacionales que puedan influir en sus ritmos de aprendizaje, etc. En tercer lugar, esta el estilo
pedagdgico, que se instaura como como el modelo que asume el docente asume y sobre la cual
configura toda su préactica pedagdgica; relaciona entonces las maneras como son asumidos los
conocimientos y la manera de compartirlos con los estudiantes, las formas de aprendizaje, los

recursos y estrategias utilizadas, todos consolidados bajo una ruta metodoldgica especifica
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(tradicional, constructivista, conductista, efectivo, etc.), “los estilos pedagdgicos involucran cuatro
dimensiones fundamentales: el saber (concepciones), el saber hacer (practica), el saber comunicar
(comunicacion didéactica) y el saber ser (practica ética) (p. 107).

Por altimo, el autor hace referencia a la evaluacion, dada la importancia que representa
este aspecto dentro del proceso pedagdgico de los estudiantes, se configura como un elemento
indispensable y que enriquece continuamente la practica pedagogica. La evaluacion como proceso
permite no solo la reflexién constante de toda la practica pedagogica sino también el punto de
partida para la exploracion y construccion de nuevos ambientes de aprendizaje, de estrategias
innovadoras y para el mejoramiento continuo del quehacer docente, “la evaluacion en el aula se
reconoce como un instrumento que regula los procesos, orienta la programacién, ayuda a
diagnosticar, reorienta la actividad de profesores y estudiantes y acredita los logros, contribuye al
mejoramiento constante de los procesos de ensenanza y aprendizaje en el aula” (p. 109).

Estos aspectos constituyen la practica pedagogica y son elementos importantes de reflexion
y analisis continuos. Los docentes generan, construyen y reconstruyen continuamente significados
alrededor de estos elementos y esto condiciona sus préacticas y la manera como son aplicadas dentro
del contexto educativo.

Ahora bien, en el contexto particular de la inclusion, todos estos factores que constituyen la
practica pedagdgica deben ser adaptables a las necesidades de la poblacion. En este sentido, las
practicas pedagdgicas inclusivas se consolidan cuando las practicas cotidianas dentro del aula
comienzan a visualizarse bajo el referente de la inclusién y los elementos que lo componen se
transforman en pro del aprendizaje de los nifios y jovenes que presentan discapacidad. La
construccién de practicas pedagdgicas inclusivas por parte del docente contribuye a la superacion

de las barreras que socialmente se han trazado entre la poblacion con discapacidad y el contexto
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de aula regular.

De igual manera que la practica pedagogica se constituye con base a unos factores
determinados, las practicas pedagdgicas inclusivas cuentan también con elementos propios para
su ejecucion. Para Carrillo et al. (2018), se parte de los mismos aspectos (relaciones, manejo de
conceptos, metodologias, estrategias, uso de recursos, etc.) y ademas se utilizan algunos principios
fundamentales:

La presencia: todos los alumnos estan siempre presentes en todas las actividades,
experiencias y situaciones de aprendizaje que se desarrollan en la escuela y en el aula.
La participacion: todos los alumnos participan en todas las actividades, experiencias
y situaciones, que se plantean en el aula y en el centro educativo como medio de
aprendizaje de los alumnos. El progreso: todos los alumnos progresan y aprenden con
su participacion en todas las actividades y situaciones que se crean y plantan en el aula
y en el centro. (p. 45).

De esta manera, el éxito de implementar practicas pedagogicas inclusivas no solo recae en
el papel del docente, de los instrumentos o herramientas que utilice en el proceso, sino que
relaciona al contexto en general, pues se requiere de acciones conjuntas y trabajo cooperativo para
integrar a todos los agentes educativos. Ahora bien, dentro de las practicas pedagdgicas sean de
caracter inclusivo o no, existen herramientas que permiten direccionar las acciones y encaminar el
desarrollo de contenidos y materiales educativos; la consecucidn en estas tareas que permite

direccionar el proceso pedagdgica e ir evidenciando paso a paso, el avance de los estudiantes, se

pueden definir como estrategias pedagadgicas.

2.3.6 Estrategias pedagogicas y educacioén inclusiva

Desde un concepto general, una estrategia pedagogica se puede definir como las acciones
realizadas por los docentes con el fin primordial de ensefiar, donde el aprendizaje que se quiere

adquirir estd mediado por planes de accion ajustados segln las metas que se pretenden alcanzar,
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el contexto en que se desarrolla la accion educativa, los actores sociales que intervienen y por
supuesto los recursos disponibles para implementar el proceso; dada su funcion, debe tener unos
componentes basicos:

el estilo de ensefianza, la estructura comunicativa bajo la cual se desarrollaran las

clases, la forma de mostrar los contenidos de aprendizaje, los objetivos y la intension

académica que se busca, la relacion entre los materiales y las actividades, pero

también entre el docente, su planificacion, el proyecto institucional y el curriculo, y

los criterios de evaluacion, entre los mas destacados” (Rozo, 2015, p. 90).

Ahora bien, las estrategias pedagdgicas, son aquellas que permiten contar con
innumerables herramientas, recursos, actividades, planes de mejoramiento y demas instrumentos
para trazar una serie de etapas dentro del proceso, y que posteriormente permiten alcanzar la meta
propuesta, es “el conjunto organizado, consciente e intencional de lo que hace el aprendiz para
lograr con eficacia un objetivo de aprendizaje en un contexto social dado” (Gargallo, Rodriguez y
Pérez, 2009, p. 2).

Un elemento indispensable dentro de la construccion e implementacion de estrategias
pedagdgicas se refiere a la motivacion. Dentro de la educacion inclusiva, el aspecto motivacional
es relevante por las particularidades que conlleva un proceso pedagdgico con estudiantes de
inclusién, asi mismo como incentivar continuamente con refuerzos positivos su aprendizaje. Es
asi como la consolidacion de estrategias pedagogicas debe conformarse por varios elementos que
abordan desde la parte motivacional, hasta los planes disefiados para la aprehensiéon vy
contextualizacion del nuevo conocimiento,

integran elementos afectivo-motivacionales y de apoyo (“querer”, lo que supone
disposiciones y clima adecuado para aprender), metacognitivos (“tomar decisiones y
evaluarlas”, lo que implica la autorregulacion del alumno) y cognitivos (“poder”, lo
que comporta el manejo de estrategias, habilidades y técnicas relacionadas con el

procesamiento de la informacion)” (Gargallo, Rodriguez y Pérez, 2009, p.2).

De esta manera, la conformacion de una estrategia abarca lo que al estudiante le interesa, en
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qué ambiente se le facilita aprender, cuales son los recursos de mas facil acceso y de amplio
conocimiento, entre otros aspectos que facilitan el desarrollo de la propuesta investigativa. En la
tabla 2 se encuentran los aspectos en los que las estrategias pedagogicas se encuentran

fundamentadas (estos elementos son abordados en la construccion de uno de los instrumentos de

recoleccion de datos, definido en apartados posteriores):

Tabla 2. Clasificacion de estrategias de aprendizaje.

1. Estrategias
afectivas, de apoyo
y control

1.1. Estrategias
motivacionales

1.1.1. Motivacion

1.1.2. Valor de la tarea

1.1.3. Persistencia en la tarea

1.1.4. Atribuciones

1.1.5. Autoeficacia y expectativas

1.1.6. Concepcion de la inteligencia como
modificable

1.2. Componentes afectivos

1.2.1. Estado fisico y animico

1.2.2. Ansiedad

1.3. Estrategias
metacognitivas

1.3.1. Conocimiento

1.3.2. Control (Estrategias de planificacion,
evaluacion, control y regulacion)

1.4. Estrategias de control
del contexto, interaccion
social y manejo de recursos

1.4.1. Control del contexto

1.4.2. Habilidades de interaccion social y
aprendizaje con compafieros

2. Estrategias
cognitivas
(relacionadas
conel
procesamiento
de la
informacion)

2.1. Estrategias de
blusqueda, recogida y
seleccién de informacion

2.1.1. Conocimiento de fuentes

2.1.2. Seleccion de informacion

2..2. Estrategias de
procesamiento y uso de la
informacion

2.2.1. Adquisicion de informacion

2.2.2. Codificacion, elaboracién y
organizacion de la informacién

2.2.3. Personalizacion y creatividad

2.2.4. Repeticion y almacenamiento

2.2.5. Recuperacidn de la informacion

2.2.6. Uso y transferencia de la informacion
adquirida

Nota: Adaptado de Gargallo, Rodriguez y Pérez. (2009).

En efecto, el factor motivacional, junto con los conocimientos previos y el disefio de un
ambiente de aprendizaje propicio es el escenario donde las estrategias pedagogicas se plantean y

son aprovechadas al méaximo,
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son planes para dirigir el ambiente del aprendizaje de tal manera que se proporcionen las
oportunidades para lograrlo, asi como los objetivos. Su éxito depende de los métodos
empleados, del uso de la motivacién, asi como de las secuencia, pauta y formacion de
equipo que se sigan” (Cooper, 2001, referenciado por Romero, Escorihuela y Ramos, 2009,

p. 1).

Las estrategias pedagdgicas buscan ante todo garantizar entornos de aprendizaje adecuados
para que cualquier estudiante, sin importar su condicion o limitacion, pueda acceder al
conocimiento de forma facil y con una adecuada comprension. De acuerdo con Leal y Urbina
(2014), la relacion de las estrategias pedagogicas con la inclusién se da en la medida que, por
medio de ellas, y tras un proceso de integracion adecuado a la accion educativa, se pueden eliminar
las barreras de acceso por medio de procesos creativos y de resolucidn de problemas. La superacion
de estos obstaculos en cuanto al acceso a la educacion por medio de estrategias pedagdgicas se
realiza

teniendo en cuenta las necesidades de aquellos grupos poblacionales que estan en riesgo

de ser discriminados, excluidos o que por diferentes motivos presentan bajo rendimiento,

su monitoreo constante y la implementacién de medidas que permitan asegurar la presencia

y participacion de estos grupos poblacionales en el sistema educativo” (p. 13).

Las estrategias pedagdgicas entonces son las vias mediante las cuales la inclusién educativa
puede pasar desde lo teérico, que ha sido desarrollado desde muchas décadas atras, hacia lo
practico, que aun hoy en dia esta en constante construccion y que a su vez requiere una mirada
focalizada, pero a su vez muy completa.

Una de las maneras en que se logra la relacién entre lo tedrico y la préactica segun Flores y
Serna (2013) se establece en la medida que el profesor diversifique las herramientas, orientaciones
y estrategias pedagdgicas que guian su labor, para un manejo adecuado de grupo, pero también
para atender los intereses y las habilidades particulares de cada estudiante, de forma tal que se

puedan generar espacios de inclusién escolar, sin que el grupo y sus diferencias, puedan ser un

inconveniente. Dentro de este proceso es indispensable contar con varios componentes que aporten
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al proceso educativo, es decir, no solo centrarse en lo cognitivo, sino abarcar otros aspectos como
lo social, lo comunicativo y lo ético.

Al respecto Villanueva (2016) hace énfasis en la recomendacion acerca de que las
estrategias pedagogicas contengan un componente ético fuerte, y asi, por medio de la formacion
basada en principios basicos de convivencia se pueden vivenciar los valores y los principios que
se desarrollan en el proceso educativo y que permite reconocer los entes de autoridad en las clases,
sin que se vea entorpecida la autonomia y el componente emancipador de la educacién, como ejes
de desarrollo del aprendizaje libre y significativo.

Segun el autor, las estrategias pedagogicas para la educacién inclusiva deben buscar ante
todo el respeto por las diferencias y las formas especificas de aprendizaje que tienen los estudiantes
con discapacidad, sin desconocer la maxima segun la cual se debe dar al estudiante la posibilidad
de construir, reconstruir y deconstruir el conocimiento, por medio de la reflexion y su conexion
con la préctica.

En este sentido, un enfoque de estrategias pedagdgicas para la inclusion educativa busca
ante todo generar curriculos flexibles con el objetivo que el estudiante pueda aprender y generar
su desarrollo cognitivo a su propio ritmo y tiempo, para lo cual se hace imprescindibles dinamicas
innovadoras, alejadas de modelos tradicionales. En esta linea, Villanueva (2016) va mas all, al
establecer que las estrategias pedagdgicas para la inclusion educativa deben estar basadas en la
autoridad democratica del profesor, dando suficientes espacios para la participacion,
distanciandose del papel tradicional de autoridad y haciendo uso de recursos como las tecnologias
digitales y los diversos canales de acceso a la informacion.

Los elementos evidenciados por el autor y que deben ser contenidos en la construccion de

estrategias pedagdgicas para la inclusion de personas con discapacidad permiten tener un horizonte
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al respecto de la implementacion de procesos pedagogicos con este tipo de poblacion. Lo anterior
da pautas para que la inclusion como proceso dentro de la escuela permita no solo el
reconocimiento a la diferencia, sino también la adaptacion de curriculos y metodologia, roles del
docente y el estudiante y que las dinamicas propias del aula puedan ser transformadas en pro del
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad, se trata, en todo momento, de encontrar la
adaptabilidad de los recursos ya existentes.

Las estrategias pedagdgicas, no pueden ser asumidas como el elemento primordial para
lograr un avance significativo dentro del proceso de educacion inclusiva. Sin embargo, se
consolidan como una de las vias mas préacticas y adecuadas para evidenciar sus impactos en las
poblaciones a las cuales va dirigida y a su vez, ayudar en la generacion de mejores ambientes de
aprendizaje, basados en la diferencia. En este proceso, es indispensable contar con algunos
aspectos de orden contextual que permiten consolidar y facilitar estrategias pedagdgicas alrededor
de la educacién inclusiva. Guerrero (2018), enumera a algunos de ellos:

e Participacion de la comunidad educativa de forma progresiva y positiva dentro del
marco de la inclusion.

e Elaboracion y desarrollo de proyectos educativos institucionales que contemplen la
atencion en la discapacidad.

e Empoderamiento del liderazgo, autonomia y compromiso por parte de la
comunidad educativa para favorecer el aprendizaje con la participacion de los nifios en el
contexto social.

e Creacion de un marco conceptual que evalle las estrategias implementadas a la
hora de establecer procesos de inclusion.

e Formacion de programas para educadores donde se les capacite de forma pertinente
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y oportuna en las formas en las que se puede establecer el proceso de inclusion en el

contexto educativo.

e Desarrollo de curriculos amplios, diversificados, susceptibles a cambios,
permitiendo asi crear procesos de mejoramiento que tomen en cuenta necesidades
especiales de los nifios y nifias de forma individual.

e Desarrollo de una cultura de apoyo colaborativa entre padres, docentes y alumnos,
que permitan reconocer la diversidad a través de la inclusion.

e Estilos de ensefianza abiertos, flexibles y participativos; basados en metodologias
activas y variadas que permita desarrollar un aprendizaje de tipo autébnomo, activo y
colaborativo.

e Implementacion de experiencias de aprendizaje que promuevan el mayor grado
posible de interaccién y participacion de todos los estudiantes, conforme a sus capacidades.

e Disponibilidad de servicios continuos de apoyo y asesoramiento orientados a los
docentes, los alumnos(as) y los padres de familia. (p. 6).

Con estos aspectos y haciendo énfasis en un curriculo de permita una educacion inclusiva
“se estima la implementacion de experiencias de aprendizaje de forma planificada que se adapte a
las necesidades y a la diversidad que cada grupo presenta” (Cardona, 2018, p. 54).

La gran dificultad que se presenta la implementacion de la educacion inclusiva en el ambito
nacional es que sus procesos metodoldgicos y de implementacidn en su gran mayoria han sido
copiados, no adaptados, de procesos que han sido exitosos en otros contextos. Lo anterior supone
que, una vez llevados a la realidad nacional, sufren de muchas carencias que dificultan la
integracion de las diferentes poblaciones y su implementacion, de modo que los planes terminan

siendo formalismos que poco ayudan a disminuir los niveles de exclusion escolar.
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CAPITULO IIl. MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo da cuenta de la ruta metodoldgica seguida por la presente
investigacion. Con el &nimo de integrar los diferentes conceptos tedricos expuestos anteriormente,
con la realidad que deben enfrentar las instituciones para la propiciar los ambientes y el desarrollo
de una educacion inclusiva, se consultan algunos referentes metodoldgicos que se consideran
adecuados para el desarrollo de los propdsitos investigativos propuestos, desde la vision de
Munarriz (2018), Tamayo (1999) y Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) que definen la
investigacion cualitativa, Alvarez y Gayou (2013) que teorizan sobre los estudios descriptivos y
de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) y Restrepo (2016) que plantean referentes con relacion
a los estudios etnograficos.

Finalmente se definen los instrumentos que permiten la recoleccion y analisis de la
informacion. Lo anterior se encuentra directamente relacionado con el objeto de estudio, el tipo
de investigacion, las caracteristicas particulares de la poblacion, la institucidn, el contexto en que

se desarrolla y por supuesto con la finalidad y los resultados esperados del ejercicioinvestigativo.

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

Para el caso puntual de la presente investigacion se lleva a cabo desde una linea cualitativa
donde dada

la necesidad de comprender los problemas educativos desde la perspectiva del actor se

establece una interrelacion del investigador con los sujetos de estudio, para captar asi las

realidades del contexto social, es alli donde se ha establecido un analisis de los problemas

desde una perspectiva cualitativa” (Munarriz, 2018, p. 102).

Por otro lado, Tamayo (1998) presenta este tipo de investigacion como “de orden
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explicativo, a partir de informacién cualitativa, descriptiva y no cuantificable, de orden
interpretativo, utilizada en pequeiios grupos, comunidades, escuela y salones de clase” (p.63). En
esta medida, aspectos como la descripcion, la observacion, la comparacion entre otras estan
presentes durante el desarrollo del ejercicio investigativo. De esta manera la investigacion esta
guiada a generar los espacios para analisis y reflexiones constantes al respecto de la descripcion
de los recursos, précticas y metodologias utilizadas por los docentes, la investigacion cualitativa
permite tener los espacios y las estrategias para describir y observar el contexto, uno de los
aspectos relevantes y que permite evidenciar las estrategias pedagogicas presentes y su vinculacion
con el discurso de la inclusion. Bajo esta perspectiva, el enfoque cualitativo permite abordar una
visién amplia no solo del objeto de estudio, sino también de las caracteristicas generales de la
poblacion, del contexto, de las necesidades particulares, entre otros aspectos importantes:

El enfoque cualitativo, por lo comdn, se utiliza primero para descubrir y refinar

preguntas de investigacion. Por lo regular, las preguntas e hipétesis surgen como parte

del proceso de investigacion y este es flexible, y se mueve entre los eventos y su

interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su propdésito consiste en

"reconstruir” la realidad, tal y como la observan los actores de un sistema social

previamente definido. A menudo se llama "holistico", porque se precia de considerar

el "todo", sin reducirlo al estudio de sus partes (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014

p. 100).

La investigacion abarca realidades de estudio que requieren, para su entendimiento, la
utilizacion de elementos como la observacién, la descripcion y el andlisis para una interpretacion
del contexto. Ahora bien, dentro de la investigacion de corte cualitativo se precisa encontrar un
tipo de estudio que permita recolectar informacion no solo de la poblacion sino también de la
influencia del contexto y que igualmente permite su analisis e interpretacion. Los estudios

descriptivos centran su interés en la obtencion de datos, describen la forma en la que ocurren las

cosas, como lo dice y de qué manera actian las personas, se presenta de forma narrativa, “buscan
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describir ideas, creencias, significados, conocimientos, practicas, culturas y comunidades,
abarcando importantes temas en el ambito socioecondmico educativo, politico, entre otros.”
(Alvarez y Gayou, 2003, p. 132). Para Hernandez et al. (2014) “este tipo de estudios miden,
evallan o recolectan datos sobre diversos conceptos, aspectos, dimensiones 0 componentes del
fendmeno a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide
o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi (valga la redundancia) describir lo que se
investiga.” (p.105).

En este sentido la interpretacion juega un papel fundamental, siendo la hermenéutica el
método que brinda algunas herramientas y pueden ayudar a llevar a cabo este proceso. La
hermenéutica como un campo de investigacion ha contado con los aportes de diferentes
académicos desde diferentes disciplinas del conocimiento como Dilthey, Heidegger, Gadamer,
Ricoeur, entre otros. Los enfoques que se le han asignado, aunque llevan la ruta de la observacion
e interpretacién, varian segun lo que se interpreta: textos, sujetos, discursos, contextos y/o su
relacion entre los mismos. Cabe anotar, que el ejercicio de interpretar no se queda solo en la
ocurrencia de un suceso, en una descripcion; hay que ir mas alla, ver tras lineas qué se trata de
decir cuando no esta explicito, cuando se debe inferir mas alla de lo que se muestra. Al respecto
Mardones (2005) define el ejercicio hermenéutico como,

La manifestacion de lo singular que es comprendida como una manifestacion de lo

anterior en cuanto se retrotrae a lo interior (...) el ser humano expresa su interioridad

mediante manifestaciones sensibles y toda expresién humana sensible refleja una
interioridad. No captar, por tanto, en una manifestacion de conducta, hecho historico

o social esa dimensidn interna, equivale a no comprenderlo (p. 125).

En esta medida, la hermenéutica también cuenta con una serie de caracteristicas que se

manifiestan a lo largo de la investigacion; la relacion entre el discurso, el texto y la accién hacen

parte inherente del proceso mismo de interpretacion. Bajo esta linea, el enfoque descriptivo y la
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utilizacion de la interpretacion desde una perspectiva hermenéutica permiten desarrollar los
analisis correspondientes.

El estudio de tipo descriptivo permite entonces, una revision detallada de los elementos a
analizar, los puntos de encuentro y las posibilidades de relacionarlas entre si para la consecucion
de los objetivos. El analisis del contexto, los participantes y las relaciones establecidas entre estos
determina entonces los resultados esperados que posteriormente daran respuesta a los objetivos y
a los interrogantes planteados dentro de la investigacion, “los estudios descriptivos buscan
especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fenGmeno que se analice
(...)son utiles para mostrar con precision los angulos o dimensiones de un fendmeno, suceso,
comunidad, contexto o situacion”. (Hernandez et al., 2014, p. 107).

En este sentido, dentro de los estudios descriptivos se aborda la etnografia como método
de estudio y se caracterizan por tener como objetivo central “explorar, examinar o entender las
diferentes manifestaciones de grupos sociales, para producir interpretaciones y significados
culturales desde la vision de los participantes” (Hernandez, et al., 2014, p. 112). En los estudios
etnograficos, se busca describir, interpretar o analizar, tanto las ideas, como las creencias, los
significados, los conocimientos y las practicas que se dan en los sistemas sociales que son
analizados.

Para estos autores, los estudios etnogréaficos se centran en analizar y describir las acciones
que los participantes realizan en sus contextos cotidianos, pero también los significados que se le
dan a esos comportamientos, ya sea en situaciones comunes o especiales con el objetivo de resaltar
las relaciones que se dan en los procesos sociales y culturales. En este tipo de estudios, la
interpretacion de los investigadores es esencial 1o que conlleva a que sea necesario una inmersion

en el contexto del grupo de estudio para entender sus actividades. Ademas de lo anterior, en los
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estudios etnograficos, generalmente se parte desde un modelo o una teoria, que para el presente
caso se relaciona con la aplicacion del discurso de inclusién educativa en los colegios oficiales de
Bogot4, pero, de igual manera brindan la posibilidad de comenzar directamente desde el trabajo
de campo para ir agregando la revision bibliogréfica a lo largo del desarrollo de la investigacion y
de acuerdo a los componentes teéricos 0 metodoldgicos que se quieran vincular.

El enfoque etnogréafico permite entonces contar con herramientas que describan la realidad
que se pretende analizar. Desde la perspectiva de Restrepo (2016), los estudios etnograficos
centran su atencion en describir las practicas y los significados de estas mismas practicas en un
contexto determinado, contando con elementos como las experiencias, relaciones sociales y las
tensiones propias entre lo que hacen y lo que dicen que hacen:

Un estudio etnogréafico le interesa tanto las practicas (lo que la gente hace) como los

significados que estas practicas adquieren para quienes las realizan (la perspectiva de la

gente sobre estas practicas). La articulacion de esas dos dimensiones es, sin lugar a duda,
uno de los aspectos cruciales que ayudan a singularizar la perspectiva y el alcance de la

etnografia (p.16).

El discurso de la inclusion adquiere diferentes matices en lo referentes al uso del término,
la normatividad vigente que lo acompafia y la manera como es entendido y aplicado por los
docentes en sus aulas. Estas perspectivas permiten evidenciar las tensiones presentes en cuanto al
discurso manejado y la aplicacion real que se desarrolla dentro de las instituciones educativas en
cuanto a la inclusion y el enfoque etnogréafico brinda las herramientas precisas para registrar este
proceso.

En las consideraciones iniciales se indico la intencionalidad primaria del presente ejercicio
investigativo de abarcar un nimero mayor de instituciones educativas dentro del proceso de

recoleccion de datos y analisis. No obstante, las dinamicas propias de muchas instituciones

dificultaron el trabajo de campo y no fue posible realizar el proceso. En esta medida, la 1.E.D
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Manuelita Sdenz fue la Unica institucion que permitié el desarrollo del proceso investigativo dentro
de sus aulas y con docentes y estudiantes. Pese a que se remite solo una institucion analizada dentro
de la investigacion, la utilizacion de las herramientas de recoleccion de datos bajo el enfoque
etnografico permitid la recoleccidn de datos necesarios para abordar los objetivos planteados.

El enfoque etnogréfico permite entonces describir, interpretar y analizar las estrategias
pedagdgicas utilizadas para la aplicacion del discurso de inclusion educativa en los colegios
publicos de la ciudad de Bogota, en donde los docentes y estudiantes son parte fundamental del
proceso investigativo. La etnografia entonces se relaciona con el tema y la pregunta de
investigacion, en la medida que permite, desde el andlisis de diferentes aspectos, generar un
panorama sobre las diferentes estrategias de caracter pedagogico construidas por los docentes una

institucion pablica de Bogota para la aplicacion del discurso de la inclusién educativa.

3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Una de las posibilidades que brinda la etnografia es la importancia que requiere que el
investigador se adentre en la practica misma del grupo poblacional en torno al cual gira la
investigacion. Lo anterior supone la vinculacion a la cotidianidad de las practicas docentes,
tratando de asumir un rol activo y participante desde la descripcion y el analisis, pero sin intervenir
en el proceso observado, es decir, tratando de describir cada detalle (situaciones, canales de
comunicacion existentes, actividades realizadas, relaciones de poder, etc.), pero sin emitir juicios
de valor o realizar acciones que puedan interrumpir la cotidianidad del aula. Para tal fin, los
instrumentos utilizados deben recolectar la mayor cantidad de informacion fielmente a lo que se
observo, dejando de lado los juicios de valor y las interpretaciones del investigador que hasta este

momento solo tiene un rol de descriptor.
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Para tal fin se asumieron en la presente investigacion tres principales técnicas de recogida
de informacion desde la etnografia: la observacion participante, la entrevista y el cuestionario,

cada una con un instrumento definido que permitio la recoleccion de los datos requeridos.

3.2.1 La observacion de la practica pedagogica:

La observacion se enmarca como una de las herramientas fundamentales en los estudios de
caso, teniendo en cuenta su finalidad descriptiva. El proceso de observar y describir la poblacion,
la cotidianidad del aula, los aspectos subjetivos rutinarios, son el punto de partida para los analisis
posteriores y permite tener un contacto cercano con el contexto particular, pasando de una
observacién general a una mas especifica, observar lo que ocurre en el ambiente, desde lo mas
ordinario hasta cualquier suceso inusual o importante:

aspectos explicitos e implicitos, sin imponer puntos de vista y tratando, en la

medida de lo posible, de evitar el desconcierto o interrupcion de actividades de las

personas. Tal observacion es holistica o integral y toma en cuenta el contexto social

(Hernandez et al., 2014, p. 368).

De esta manera, se hace necesario encontrar los espacios para, mediante una observacion
estructurada, evidenciar las précticas y estrategias utilizadas por los docentes, haciendo énfasis en
los recursos, practicas y metodologias en el aula y la manera como son relacionadas con el discurso
de inclusion. Cabe anotar que, el proceso de observacion se realiza sin alterar la cotidianidad de la
situacion ya que de esta manera los aspectos a evidenciar tienen validez, dejando de lado
interpretaciones a priori del investigador. Es asi como la herramienta definida dentro de la
observacion de la préactica es el diario de campo, que permite un registro de las observaciones
haciendo énfasis en todos los detalles posibles, antes, durante y despues de realizada la practica

pedagdgica. El uso de este instrumento permite sistematizar la experiencia y documentarla.

La construccion de esta herramienta da la posibilidad de organizar el proceso de
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observacion, registrando cada evento segun el dia, las circunstancias presentes, las experiencias e
interpretaciones del investigador y agregando elementos al analisis, siguiendo a Hernandez, et al.
(2014) realizando conjuntamente observaciones directas, interpretativas, tematicas y personales.
De esta manera los diarios de campo se constituyen en una herramienta indispensable en el
desarrollo de la investigacion al dar la posibilidad de aportar en registro lo que ocurre en la
cotidianidad de la escuela, en el actuar de los docentes y en el desarrollo de sus estrategias
pedagogicas.

La seleccidon de los docentes se basé en la presencia de estudiantes con alguna discapacidad
en los grupos que estos dirigian. Los grupos que cuentan con alrededor de 30 estudiantes (entre 1
y 3 en promedio son estudiantes de inclusion) fueron objeto de la observacion, su interaccion con
el docente, el desarrollo de las actividades, las formas de evaluacion y la relacion entre docente y
estudiante fueron objeto de la observacion y descripcion condensada en los diarios de campo. El
anexo 1 contiene el formato construido para la utilizacion y aplicacion del diario de campo en el

ejercicio investigativo.

3.2.2 La entrevista

La entrevista es un recurso que permite un acercamiento mas intimo al contexto particular
del docente. En el caso de la presente investigacion se asume una entrevista de tipo
semiestructurada que facilita recolectar informacién y realizar analisis a partir del didlogo entre
docente e investigador, bajo pautas que orienten la conversacion, “las entrevistas
semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad
de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mas informacion”

(Hernandez et al., 2014, p. 403).
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El formato de este tipo de entrevista permite tener una guia orientadora de preguntas que
contribuyen al hilo conductor de la conversacion. En este orden de ideas, la entrevista se basa en
una serie de preguntas abiertas que dan la posibilidad que el docente indague desde su experiencia
y sobre el papel que desempefia dentro del aula, asi como la manera en que relaciona sus practicas
y el discurso de inclusion. Para Alvarez (2008) la entrevista como diélogo tiene en cuenta aspectos
como: evitar la formalidad siempre que sea posible, manejando una conversacion informal, generar
confianza, curiosidad y la naturalidad, buscando cooperacion y estimular el flujo de los datos sobre
informacion personal, que de otro modo seria imposible conocer.

Las entrevistas fueron realizadas a los docentes participantes que son cinco (5) en total. El
criterio general para la eleccidn de los participantes y la aplicacion del instrumento fue que su
campo de desarrollo profesional fuera en el area de primaria y que dentro de los grados en donde
desarrolla su préactica pedagdgica asistieran entre 1 y 3 estudiantes con discapacidad. El anexo 2

presenta las preguntas orientadoras para la realizacion de las entrevistas.

3.2.3 Cuestionario

El dltimo instrumento utilizado es el cuestionario. Mediante la aplicacién de este
instrumento se busca evidenciar el impacto que tiene en la poblacion con discapacidad y de aula
regular el desarrollo de estrategias pedagogicas relacionadas con la aplicacién del discurso de
inclusién. Para Meneses y Rodriguez (2011), el cuestionario es un instrumento de gran ayuda en
la construccién de investigaciones de caracter cualitativo pues permite la recoleccion de
informacion en el trabajo de campo, ademas de aportar datos de andlisis, “es la herramienta que
permite al cientifico social plantear un conjunto de preguntas para recoger informacion

estructurada sobre una muestra de personas, para describir la poblacién a la que pertenecen o
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contrastar algunas relaciones entre conceptos de su interés” (p. 9).

El disefio del cuestionario se encamina a evaluar mediante una serie de preguntas de una
sola respuesta, aspectos relacionados con la motivacion, el logro de objetivos, la aprehension de
la informacidn y su uso en diferentes contextos, aspectos que definen las estrategias pedagogicas
y que se encuentran condensados en la clasificacion de estrategias de aprendizaje de Gargallo
Rodriguez y Pérez (2009). Cabe aclarar que no fueron asumidos en su totalidad todos los aspectos
descritos en la tabla 2, sino aquellos que fueran susceptibles de analisis y brindaran informacion
pertinente para el objetivo de la presente propuesta investigativa. La informacion obtenida
alrededor de los aspectos indagados permite llegar a la respuesta de uno de los objetivos planteados
al inicio de la propuesta investigativa y que sera desarrollado en apartados posteriores.

A la muestra de 15 estudiantes de aula regular y 15 estudiantes de inclusién fue aplicado
este instrumento de evaluacion. Como caracteristicas particulares se busco estudiantes que asistian
regularmente a la institucion y que compartian un aula comdn, ademas que llevaran procesos
pedagdgicos similares, es decir, que compartieran el mismo grado y curso. Por otro lado, los
estudiantes que se encuentran dentro de esta muestra hacen parte de los grupos manejados por los
docentes participantes. El anexo 3 muestra los elementos que constituyen esta herramienta de

recoleccion de datos.

3.3 Poblacion y muestra

Se entiende por poblacién “el conjunto de personas u objetos de los que se desea conocer
algo en una investigacion” (Lopez, 2004, p. 88). Para el caso particular de la presente
investigacion, la poblacion escogida son los estudiantes y docentes de la seccion de primaria de la

Institucién Educativa Distrital Manuelita Séenz, en la ciudad de Bogota. El tipo de poblacién se
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selecciond teniendo en cuenta la situacion problema que se ha evidenciado. Cabe aclarar que al
inicio del ejercicio investigativo se tenia presupuestado la vinculacion de tres instituciones
educativas de caracter oficial para llevar a cabo la investigacion. Sin embargo, no fue posible el
ingreso a las dindmicas de clase, al discurso de los docentes ni a la poblacion estudiantil. La
situacion descrita fue consecuencia de requerimientos institucionales propios de cada colegio y de
igual manera al prejuicio que muchos docentes manejan al respecto de evaluar y describir sus
précticas de aula. De esta manera solamente la institucion escogida brindé los espacios para el
desarrollo de la investigacion

Dentro de la poblacién antes mencionada se selecciona un grupo de participantes directos
del ejercicio de investigacion, definida como “muestra”, en palabras de Herndndez et al. (2014,
566). Pese a que la poblacién y muestra principal hace referencia a los docentes, para el abordaje
de uno de los objetivos de la investigacion se hace necesario contar con la participacion de un
grupo de estudiantes de aula regular y de inclusién que son participes activos dentro de la
consolidacién de estrategias pedagogicas y de la practica educativa desarrollada por los docentes.
De esta manera la muestra seleccionada esta conformada por:

. 5 docentes del area de primaria que manejen dentro de sus aulas de clase estudiantes
de inclusién. Docentes con mas de 15 afios de experiencia en la educacién oficial, que cuentan con
estudios posgraduales en relacion con las areas de conocimiento que imparten, y que desde hace 5
afios (tiempo aproximado en que inicia la implementacion del proceso de inclusién en la
institucién) comienzan a tener en sus aulas de clase a estudiantes con discapacidad.

o Un grupo de 30 estudiantes: 15 estudiantes de aula regular y 15 estudiantes de
inclusién. EI primer grupo son estudiantes de la seccion de primaria (cursando grados entre 1y 5),

entre 6 y 11 afios que llevan su proceso en la institucion desde afios anteriores. Son nifios con
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caracteristicas similares en cuanto a su desarrollo motor y cognitivo, que muestran interés y
motivacion por actividades grupales y cooperativas. EI segundo grupo son nifios que presentan
discapacidades motoras (movimientos incontrolados, dificultades de coordinacion, alcance
limitado, fuerza reducida, habla no inteligible, dificultad con la motricidad fina y gruesa, mala
accesibilidad al medio fisico) y/o cognitivas (Autismo, Sindrome de Down y Sindrome de
Asperger) y cuyo proceso académico generalmente viene de otras instituciones. El proceso que
Ilevan estos estudiantes generalmente estd acompafiado por instituciones y profesionales adscritos
al sistema de salud y su vinculacion a la institucion busca que desarrollen procesos académicos
similares a los estudiantes de aula regular. Son nifios entre 8 y 12 afios que estan continuamente
en proceso de adaptacion, se les dificulta el trabajo en grupo y la interaccion social.

Cabe resaltar que los grupos participaron de manera voluntaria e intencional en el
desarrollo de la propuesta investigativa, de manera que se constituyen en una “muestra voluntaria”
que desde la perspectiva de Hernandez et al. (2014) recoge a los participantes que de manera

fortuita deciden participar en un estudio o investigacion (p. 566).

3.3.1 Fases de la investigacion

Para el desarrollo de la presente investigacion se constituyeron las siguientes fases y
actividades:

Fase inicial: En consideracion de los aspectos mencionados y el interés investigativo en
particular, se plasma una situacion problema donde el discurso de inclusion muchas veces no esta
relacionado con las practicas desarrolladas por los docentes.

Fase de construccion: Con base en el diagndstico, comienza la construccién de un

documento base sustentado en referentes tedricos y conceptuales para abordar términos y las
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relaciones presentes que permiten dar cuerpo a la propuesta investigativa y de esta manera,
justificar el trabajo a desarrollar. EI marco tedrico sienta los fundamentos de la investigacion
entretejiendo conceptos como educacion, inclusion, escuela, ademas de la relacion entre ellos. Por
otro lado, se define la ruta metodoldgica a utilizar para alcanzar el objetivo trazado y las finalidades
del ejercicio investigativo, siendo asumida una metodologia cualitativa, bajo un enfoque
descriptivo y utilizando la etnografia como enfoque metodoldgico.

Fase de delimitacion: Una vez clarificado el marco tedrico y la ruta metodoldgica la
poblacidn y la muestra son escogidos bajo la intencionalidad de la investigacion y las posibilidades
de acceso a las instituciones, para este caso, docentes y estudiantes de la seccion de primaria de la
I.E.D Manuelita Séenz. En esta misma linea son definidos y construidos los instrumentos de
recoleccion de informacion que van a ser aplicados y que van a permitir contar con una
informacidn para posteriores analisis.

Fase de aplicacion y analisis: Durante esta fase se lleva a cabo la aplicacion a los
instrumentos a docentes y estudiantes de aula regular y de procesos de inclusion. Finalmente, con
base en los datos e informacion recolectada, se comienza el proceso de analisis bajo los referentes
de los objetivos y direccionada a responder el interrogante central de la investigacion

Fase de retroalimentacion: Como ejercicio final, la fase de retroalimentacién permite la
realizacion de un proceso evaluativo del ejercicio investigativo, determinando el alcance de los

objetivos planteados y la construccion de unas conclusiones.
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CAPITULO IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este apartado se presenta la informacion recolectada, los andlisis y reflexiones al
respecto de los interrogantes centrales de la investigacion. En un primer momento, se evidencia de
manera detallada y descriptiva la informacion recogida por cada uno de los instrumentos aplicados
a la luz de los conceptos trabajados. Finalmente, se responde el interrogante central de la

investigacién, abordando cada uno de los objetivos propuestos.

4.1 Presentacion de resultados

El presente apartado se estructura a partir de los datos brindados por cada uno de los
instrumentos de recoleccion. Los resultados obtenidos permiten entonces un andlisis detallado de
la informacion teniendo como referencia los conceptos trabajados y los objetivos planteados al
inicio de la investigacion. De esta manera, es posible describir un panorama que permita
caracterizar y determinar las estrategias pedagogicas utilizadas para la aplicacion del discurso de
inclusion educativa en una institucion distrital.

En primera instancia se analiza la informacion que cada uno de los instrumentos arrojé (los
diarios de campo, las entrevistas y los cuestionarios) relacionandola con los conceptos base. Este
analisis permite identificar y establecer cuales son los recursos, practicas, metodologias y
estrategias pedagdgicas que son utilizados para la vinculacion del discurso de inclusion, asi como

el impacto que puede generar en los docentes y estudiantes participantes.
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4.1.1 Diarios de campo

La observacion de la practica pedagogica se constituye como un insumo muy importante
dentro de la investigacion. Es asi como los diarios de campo como estrategia de recoleccion de
datos fueron aplicados para realizar un registro detallado de los hechos, actividades y
circunstancias susceptibles para ser interpretados dentro del desarrollo de la practica pedagogica
de los docentes y presentan aspectos de orden subjetivo que van apareciendo en la dinamica del
aula. Lo anterior permite analizar los ambientes en que los docentes enmarcan sus estrategias
pedagdgicas al respecto del discurso de la inclusion.

El desarrollo de los diarios de campo se llevd a cabo mediante la observacion no
participante de las acciones pedagdgicas de los docentes y la interaccion con el grupo. En las
rejillas de cada uno de los diarios de campo se anotd desde lo observado por el docente
investigador, la manera como fueron desarrolladas las sesiones de clase, los materiales utilizados,
los recursos manejados, las formas de interaccion entre el docente y sus estudiantes y el tipo de
metodologias utilizadas. Estos aspectos, junto con las interacciones cotidianas entre docentes y
estudiantes representan significados e imaginarios alrededor de la construccion del discurso de
inclusién y su relacion con la implementacion de practicas y estrategias pedagdgicas.

La informacion recolectada durante 20 sesiones es descrita, permitiendo que la préactica
pedagdgica fluyera de una manera libre y espontanea, es decir, sin intervenciones directas por parte
del docente investigador. Posteriormente, se realiza una interpretacion bajo los siguientes aspectos:
particularidades de la poblacidn, recursos y materiales utilizados, la manera como fue desarrollada
la sesidon y las metodologias utilizadas por los docentes. La tabla 3 presenta los aspectos mas

relevantes condensados en enunciados que recogen la informacién obtenida:
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Tabla 3. Rejilla de sistematizacion diarios de campo

discapacidad

Explicacion del tema,
relacionandolo con la
cotidianidad de los
estudiantes

Transcripcion en el tablero
del texto dictado, para que
cada uno de los
estudiantes lo copie
nuevamente en su
cuaderno, realizando las
correcciones respectivas

Los estudiantes son
motivados a generar
creaciones a partir de los
elementos dados por el
docente

Particularidades | Recursosy Aspectos que resaltar Metodologias aplicadas por el
de la poblacion materiales | dentro del desarrollo de docente
utilizados las sesiones de clase
Los docentes Utilizacién de dictado y preguntas
continuamente utilizan literales e inferenciales de los textos
actividades de trabajados.
comprension lectora.
Presentan Correccion y explicacion de los
dificultades en los Correccion de dictados: errores evidenciados (encierra los
procesos de Cuaderno palabras correctamente errores y les explica lo que deben
lectura, escritura, | Cartillas escritas, uso de corregir)
comprension Tablero mayusculas y minusculas,
lectoray Marcadores | uso adecuado del renglén, | Copia en tablero
fonologica Lecturas uniformidad en la letra y
Libros manejo de los espacios. Participacion de los estudiantes
Léapices dependiendo si el tema lo permite
Estudiantes con Colores Correcciones continuas

Desarrollo de guias de trabajo
Con estudiantes de inclusion:

Asigna  actividades que  los
estudiantes puedan resolver por si
mismos. Entrega de material adaptado
como guias de trabajo, actividades de
lectura, escritura, dibujo y coloreado
segun requerimiento del estudiante.

De acuerdo con las particularidades
de cada estudiante con necesidades
especiales lo evalla de manera oral o
escrita.

Los ubica al lado de un compafiero
que hara la funcidn de tutor, para que
pueda apoyar sus procesos.

Acompafiamiento continGo por parte
del docente para que los estudiantes
puedan lograr el objetivo de clase.

Esta rejilla permite tener un acercamiento a los recursos utilizados por los docentes en sus sesiones
de clase. Para los analisis que se llevan a cabo a continuacién se utilizé la totalidad de la

informacidn de los diarios de campo, siendo la consolidacion mediante enunciados de los aspectos
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mas relevantes y necesarios para los analisis requeridos. En el anexo 4 se incluyen dos ejemplos
de los diarios de campo realizados.

Cabe aclarar que las poblaciones de inclusion a que se hace referencia son entre 1 y 3
estudiantes que presentan discapacidad y presentan dificultades en lo relacionado a lectura,
escritura 'y comprension, procesos indispensables para la adquisicion de competencias académicas.
Estos estudiantes se encuentran en aulas regulares de una institucion que no se encuentra disefiada
para la atencion de personas con discapacidad, donde sus docentes cuentan con minima
capacitacion para la atencion a estas poblaciones y donde los recursos, elementos e instalaciones
disponibles hacen referencia a instituciones basicas de caracter distrital.

Se evidencia que los recursos y materiales utilizados se encuentran dentro de lo
tradicional: cuadernos, libros, tablero, lapices, etc. En las observaciones realizadas no se utilizaron
recursos diferentes y los espacios siempre fueron las aulas de la institucion, lo que permite ubicar
las sesiones dentro de un esquema tradicional. La situacion anterior deja ver que a pesar de contar
con estudiantes en condicion de discapacidad, las aulas y los docentes no cuentan con insumos
diferentes a los tradicionales que puedan fomentar y motivar el aprendizaje en esta poblacién. Pese
a que los recursos presentes son utilizados y explotados al maximo por parte de los docentes puede
gue no sean suficientes dadas las condiciones especiales de algunos estudiantes. Lo descrito en los
diarios de campo evidencia practicas en donde la utilizacion de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion TICs o espacios fuera del aula, por ejemplo, no estan presentes y por
consiguiente no se abordan dentro de las metodologias y recursos utilizados por los docentes.

Por otro lado, se encuentran los aspectos a resaltar dentro del desarrollo de las sesiones
de clase. Se evidencia que continuamente se utilizan actividades de comprension lectora, se hace

énfasis en la correcta escritura, manejo de renglones y usos de mayusculas en los ejercicios con
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cuaderno, acompafandolos de la utilizacion del tablero y la transcripcion de textos. Esta dinamica
permite referir un proceso continuo de refuerzo en la lectura y escritura. EI componente de
vinculacion de las actividades con situaciones habituales de los estudiantes permite que los nifios
creen puentes que facilitan su aprendizaje al relacionar los nuevos conceptos con situaciones o
temas ya conocidos en su cotidianidad. Por tltimo, el ejercicio de correccidn del error y evaluacion
constante demuestra que el docente continuamente estd reconociendo en el estudiante sus
debilidades y fortalezas.

Finalmente, las metodologias o las maneras con las que el docente desarrollo su practica
son varian dependiendo el grupo y la edad. A pesar de eso, existen elementos comunes dentro del
manejo de las sesiones y que se muestran en la dindmica de la clase. Es asi como se evidencia que
la utilizacion del tablero es imprescindible y mas adn las transcripciones de texto en el mismo, asi
como el uso de dictados. Estas estrategias metodoldgicas permiten inferir el grado de aprehensién
de la lectura y escritura en los estudiantes y realizar evaluaciones continuas del proceso, a pesar
de convertirse en un recurso agotado y de poca motivacion para los estudiantes. Cabe resaltar la
voluntad de los docentes por utilizar metodologias particulares para la poblacion de inclusién y
que se pueden observar en el desarrollo de las clases, entre las cuales se destaca la construccion de
actividades y guias especificas, de manera que este grupo de estudiantes pueda desarrollarlas,
modificar sus formas de evaluacion dependiendo de las particularidades de los estudiantes o el

acompafiamiento por parte de un estudiante o del docente mismo en el desarrollo de las actividades.

4.1.2 Entrevistas

El segundo instrumento utilizado fueron las entrevistas que permitieron un acercamiento

al contexto particular de los docentes. La informacion decantada permite identificar las estrategias
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pedagdgicas que son utilizadas por los docentes dentro de sus aulas de clase y la relacion que
pueden tener con el discurso de inclusion. De esta manera se analizan teniendo en cuenta: las
caracteristicas de los docentes entrevistados (poblacion), el concepto que manejan alrededor del
término inclusion, la normatividad que conocen, como conceptualizan las estrategias pedagdgicas
y cuales conocen, de qué manera las relacionan con el discurso de inclusion, qué tipo de recursos,
metodologias y estrategias utiliza con los estudiantes de inclusion y finalmente la efectividad de
los recursos en el proceso de vinculacion con la inclusion.

Los datos obtenidos durante las entrevistas se organizaron dependiendo la intencionalidad
de cada una de las preguntas realizadas a los docentes entrevistados. De aqui que los aspectos
descritos anteriormente deriven de cada una de las preguntas orientadoras. El proceso de la
entrevista se desarroll6 de manera individual, ya que se pretendié evidenciar en cada uno de los
docentes la manera como asumen la inclusion desde el referente conceptual, la vinculacion al
contexto educativo y las estrategias pedagogicas que construyen y aplican para relacionar su
practica pedagdgica con el discurso de la inclusion.

Este instrumento de recoleccion de datos dio la posibilidad de indagar desde la experiencia
docente y el ejercicio profesional la manera como ha sido asumido el trabajo con poblacion con
discapacidad en un espacio de aula regular, donde no se cuenta con la preparacion ni los recursos
para realizar un proceso de educacion inclusiva como da cuenta la normatividad. Asi mismo,
evidenciar las tensiones existentes alrededor del término inclusién como discurso y como préactica
real en las aulas. En la Tabla 4 se muestran los principales enunciados de la informacion que dan
pie a los posteriores analisis y el anexo 5, un ejemplo de entrevista realizado a uno de los docentes

participantes.
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Tabla 4. Rejilla de sistematizacion entrevistas

86

. Recursos, .
Estrategias . Efectividad de | Procesos
. - . o metodologias y L
Poblacion Término Normatividad e Estrategias pedagobgicas y estrategias recursos en la | pedagdgicos de
inclusion inclusion pedagogicas proceso de : y vinculacion de | los estudiantes
inclusion gestudlfalntes de la inclusion de inclusién
inclusion
Tengo en
cuenta las
individualidade
sy el proceso
que lleva cada
estudiante,
La idea es que Inicialmente
L cada uno logre | hacerles sentir La mayoria de los
Constitucion g . a may
Involucrar en . . superar sus importantes e ninos NEE no
Politica de Ideas creativas que g .
la escuela . : e dificultades y iguales a los pueden alcanzar
) - Lo Colombia permitan planificar . )
Docente 1: nifios, nifias y g . avance en su demas, con las los niveles
) ., Cadigo de clases innovadoras . .
Edad: 56 jovenes en ) : . propio proceso | mismas deseados
. L infancia y Juegos variados, pero L
afios situacion de . S - posibilidades de El afecto
L - adolescencia con objetivo previo .
Experiencia: | vulnerabilidad Se trabaja aprender. Es
- . Ley general de S .
35 afios ya sea social, educacion Desarrollo de actividades importante que la
Grado 1 fisico o Derechos de los proyectos de aula diferentes Se les valora cada escuela logre es
cultural. L i Y dentro de un logro que tienen, la socializacion e
nifios y nifias . . ”
tema se trabaja de interaccion.
manera individual
Se hace y colectiva
necesaria la
modificacion de
planes de
estudio para la
atencion a la
poblacion con
discapacidad.
Docente 2: Hace Deben gozar de Diagndstico individual | Discurso Videos, juegos, El dialogo alos | Se hace dificil
Edad: 59 referencia a los mismos para elaborar humano de lecturas y todo diferentes atender de
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afios que todos los | derechosy estrategias (segln respeto, de aquello que no sea | actores manera efectiva a
Experiencia: | seres humanos | beneficios, sin ritmos aprendizaje y igualdad, de tan rigido. estas poblaciones
27 afios puedan tener en cuenta las necesidades ayuda
Grado 5 acceder a los sexo, religion, especiales) espontanea y En las
derechos color de la piel, ContinGia motivaciony | desinteresada; instituciones no
fundamentales | desplazado o con | autoestima, utilizando hay recursos, ni
enestecasoa | alguna material didactico y Juegos material
la educacion, discapacidad. ayuda de las TICs. participativos suficiente.
no importa su
condicidn.
Manejo
Es un gran reto,
adecuado del
: pero es hermoso
discurso
S ver los logros que
Son aquellas que se Las dinamicas -
o se obtienen
construyen respetando | diarias de .
. . - cuando un nifio
Mirarnos unos los ritmos de evaluacion aprende a ser
a otros como aprendizajes de los segln los .
. L . Reconocerlo en su feliz y cuando
diferentes pero | La educacion es estudiantes. alcances de . .
. diferencia . alcanza una meta.
Docente 3: inmersos en un derecho no un cada uno de los La pedagogia de
. ' espacios privilegio. Trabajo colaborativo y | nifios . la exigencia con L
Edad: 48 - S El juego, la Relacion
~ compartidos, comunicativo El ! amor
anos . L recreacion, el constante con la
. .| tanto sociales, | Todos tenemos el reconocimiento i~
Experiencia: . deporte y el arte o familia
- como derecho a la El desarrollo y de habilidades : Eliminar las
30 afios " . o : como medio de .
cognitivos, igualdad y ser exploracién de las en diferentes comparaciones
Grado 4 . S . g desarrollo de . Este proceso lo
motrices, tratado inteligencias maltiples | campos del . con los demaés. . . X
. - habilidades. evidencio mejor a
culturales o dignamente conocimiento. través de la
emocionales. Aprendizaje por El afecto, la elicula:
desafios y centros de sonrisa, y la p )
. , . . Estrellas en la
interés. exigencia con tierra”
amor para
alcanzzr las https://youtu.be/
HU60_BRnpyM
metas.
Docente 4: Es el proceso | Conozco poco de | Son aquellos La forma de Trabajar en
Edad: 39 mediante el normativas, pero instrumentos tangibles | vinculacion forma
Experiencia: | cual un la base de todo. e intangibles planeadas | depende de personalizada
17 afios estudiante con | Considero debe y ejecutadas por el cada actividad y con el



https://youtu.be/HU6o_BRnpyM
https://youtu.be/HU6o_BRnpyM

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DEL DISCURSO DE INCLUSION EDUCATIVA

88

Grado 3 capacidades ser el derecho ala | docente para llevar a el proposito de estudiante
excepcionales, | educacion cabo su labor. cada
son incluidos Estrategias aprendizaje. Disefiar y
en un grupo de socializadoras: panel, aplicar
estudio o aula mesa redonda, juegos Para poder instrumentos
regular. de rol. realizar los similares a los
Estrategias de ajustes a las de los demaés
organizacion: practicas es estudiantes pero
diagrama, mapas importante que con detalles o
conceptuales, estudio el curriculo caracteristicas
de caso, etc. responda a las acordes a cada
necesidades de dificultad,
esta poblacién.
Es tomado Son précticas
como un La normatividad innovadoras que
prototipo o de inclusion en permiten al docente , .
- . p . Segun los niveles
paradigma de | Colombia esta experimentar nuevas . :
' L - - Adaptar los de discapacidad
Docente 5 integracion de | regida por laLey | formas o practicas Juegos
) L - - recursos ya se debe consultar
Edad: 53 nifios y nifias 1618 de 2013y pedagogicas - .
S ’ . d A existentes a las . e interrogar a
Experiencia: | que tiene en permite garantizar | aprendizaje basado en - Actividades
- necesidades L docentes con
30 afios mayor o y asegurar problemas (ABP), . e ludicas .
o identificadas experiencias en
Grado 2 menor grado derechos a las aprendizaje .
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En un primer momento se indaga por el término de inclusion, donde se nota que los
docentes relacionan el término directamente con la diferencia y mas ain con condiciones de
vulnerabilidad. De igual manera se hace referencia a un término que encierra poblaciones que
cuentan con un tipo de incapacidad fisica, cognitiva o0 motriz y que son incluidos dentro del aula
regular. Estas posiciones permiten inferir que los docentes, pese a que no tienen un concepto
estructurado del término si lo relacionan desde perspectivas similares de integracién en las aulas
y respeto a las diferencias.

Teniendo en cuenta que las posturas de los docentes en lo referente al término inclusién
son consecuencia no solo de su ejercicio profesional, sino del trabajo con este tipo de poblacién,
el concepto se construye bajo parametros de respeto y aceptacion. Lo anterior muestra que, si bien
existen autores y teorias al respecto de la vinculacion de personas con discapacidad en la escuela,
los relatos de los actores que conviven diariamente con estos nifios, que acomparian sus procesos,
que contribuyen en su aprendizaje y deben sopesar las dificultades que les presenta la falta de
recursos y muchas veces las que conlleva la condicién especial de cada uno de sus estudiantes de
inclusion, permite que su vision del término este en relacion directa con la afectividad y el factor
emocional.

En el ejercicio de indagar las conceptualizaciones sobre el término, se evidencia que la
diferencia la asumen como un componente necesario, pero dejando de lado el sefialamiento y el
aislamiento a que pueden llegar a ser victimas la poblacién con discapacidad. En esta medida, el
concepto que construyen deja ver una clara postura frente a la responsabilidad que conlleva
interrelacionar en una misma aula a estudiante regulares y estudiantes con discapacidad,
respetando a cada uno en sus diferencias particulares, pero a la vez conformando un conjunto que

avanza en colaboracion continua en sus procesos, aportando desde sus particularidades a lograr los
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objetivos educativos.

Es significativo resaltar la importancia que se le asigna dentro de la consolidacién del
término al hecho de reconocer y aceptar la diferencia desde cualquier &mbito y de relacionarlo
directamente con los derechos fundamentales de las personas, el derecho a la educacién y a la
igualdad. Lo anterior va en la linea de autores como Mufioz (2011) que presentan elementos
integradores, adaptativos e innovadores como inherentes a los procesos de inclusién y de
organismos como la UNESCO (1994) que la concibe como un proceso integrador que busca
responder a la diversidad de necesidades de los estudiantes y de esta manera, reducir la exclusién
dentro de la educacién y a partir de ella.

En continuacidén con la aplicacion de la entrevista, se pregunta sobre la normatividad que
se conoce con respecto a la inclusién. Pese a que el término es manejado y reconocido, las normas
y decretos vigentes que cobijan y respaldan su construccion y vinculacion dentro de los sistemas
educativos no es conocida por los docentes. Solo uno de los sujetos entrevistados refiere la Ley
1618 de 2003 que establece las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de
las personas con discapacidad y otro de los sujetos resefia estatutos oficiales de caracter nacional
como la Constitucion Politica, el Codigo de Infancia y Adolescencia, la Ley General de Educacion
y la Proclamacion de los Derechos de Nifios y Nifias, manifestando un conocimiento basico de la
legislacion colombiana. Los demas docentes no tienen conocimiento al respecto. Es importante
evidenciar que no es reconocido por los docentes el decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta
en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad.

Asumiendo un evidente desconocimiento de las politicas publicas en lo referente a la
atencion de poblaciones de inclusion por parte de los docentes, se puede deducir que las practicas

llevadas en las instituciones educativas parten de proyectos particulares y que las dinamicas y
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metodologias establecidas para lograr una interrelacion entre los estudiantes de aula regular y los
de inclusion se realizan por iniciativas propia del docente, desarrolladas a partir de los insumos
con que cuentan y tratando de consolidar practicas exitosas. Elementos contenidos en el decreto
1421 de 2017, articulo 2.3.3.5.1.4 como la accesibilidad y permanencia, los ajustes razonables, el
curriculo flexible y la financiacion, entre otros aspectos no son incluidos dentro de los programas
desarrollados por los docentes, es decir, son desarrollados de manera personal.

Ahora bien, considerando que los procesos de inclusién educativa requieren de unas
estrategias pedagdgicas muy particulares que busquen, ademas de ensefiar contenidos, responder
a las necesidades especificas de poblaciones que exigen practicas pedagdgicas mas concretas, se
indaga a los docentes por su conceptualizacién y cuales conoce. Los docentes refieren a las
estrategias pedagogicas como las practicas y estrategias estructuradas que se construyen basadas
en los ritmos de aprendizaje de sus estudiantes, buscando abarcar el proceso de aprendizaje de la
manera mas eficaz. De igual manera manifiestan algunas estrategias pedagdgicas que manejan
dentro de sus aulas de clase asociadas con elementos ludicos, trabajos colaborativos y de grupo,
actividades socializadoras y desarrollo de proyectos de aula.

En consecuencia, el siguiente interrogante busca indagar en la manera como son
relacionadas las estrategias pedagogicas el proceso de inclusién. Los docentes parten del hecho
de reconocer las diferencias existentes dentro del grupo poblacional que manejan y de esta manera
adaptar los recursos y las estrategias pedagogicas a sus necesidades. En esta linea, autores como
Leal y Urbina (2014) y Flores y Serna (2013) establecen que en la medida que el profesor
diversifique las herramientas, orientaciones y estrategias pedagogicas que guian su labor, para un
manejo adecuado de grupo, pero también para atender los intereses y las habilidades particulares

de cada estudiante, se pueden generar espacios de inclusion escolar, sin que el grupo y sus
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diferencias, puedan ser un inconveniente. Es asi como la adaptacion curricular juega un papel
fundamental para los docentes, pese a que es un aspecto que queda por fuera de la realizacion de
su préctica pedagogica propiamente dicha y de las adaptaciones que puedan realizar directamente
en su aula.

Por otro lado, el didlogo continuo entre docente y estudiante emerge como un factor
determinante al momento de la implementacion de la estrategia pedagogica. En este sentido los
sujetos entrevistados manifiestan la importancia del manejo de los términos, el discurso de
igualdad y respeto como consigna para el trabajo y desarrollo de las actividades, asi como la
importancia de un fuerte componente afectivo.

Teniendo en cuenta la consolidacion y manejo de estrategias pedagdgicas y la vinculacién
con el discurso de la inclusion, el siguiente interrogante se centra en los recursos, metodologias
(entendidas como las maneras como el docente desarrolla su practica) y estrategias utilizadas con
los estudiantes de inclusidon. Las respuestas de los docentes entrevistados reafirman la necesidad
de adaptacién de elementos ya existentes a las necesidades de los estudiantes de inclusidn, recursos
como juegos, el deporte, la recreacién y el arte como mecanismos que impacten el trabajo con
estas poblaciones. Este proceso, sin embargo, no se puede llevar a cabo, segun los docentes sin la
premisa del reconocimiento de la diferencia, que lejos de ser un término de exclusién se asume
como un elemento enriquecedor dentro del proceso de aprendizaje general de todos sus
estudiantes.

Con base en la experiencia de relacionar las estrategias pedagogicas con estudiantes de
inclusion, se indaga a los docentes al respecto de cual ha sido el recurso con mayor efectividad
para vincular el proceso de inclusion en sus aulas de clase. En este aspecto surgen elementos

subjetivos alejados de contenidos o formas de evaluacion y que se instauran en el campo ético. Es
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asi como la afectividad, la pedagogia con amor y el didlogo permanente son para los docentes los
recursos que mas resultan eficaces para implementar procesos pedagodgicos y el alcance de
objetivos educativos. Lo anterior permite que la personalizacién del trabajo y la adaptacion de
contenidos puedan lograrse més provechosamente.

Este aspecto permite evidenciar que los recursos que muestran mayor efectividad en la
vinculacion de la inclusidn se refieren directamente a la relacion que se establece entre el docente
y el estudiante y todos los factores emocionales que alrededor emergen. Esta situacion la refiere
Villanueva (2016) cuando hace énfasis en la necesidad de relacionar un componente ético fuerte,
y por medio de la formacién basada en principios basicos de convivencia se pueden vivenciar los
valores y los principios que se desarrollan en el proceso educativo.

Finalmente, el Gltimo interrogante indaga desde la experiencia docente y la manera como
visualizan los procesos pedagdgicos de los estudiantes con discapacidad. Dentro de este
apartado, los docentes reconocen que no existen los recursos, materiales e idoneidad suficientes
que puedan garantizar un proceso totalmente adecuado y en esta medida, el trabajo que ellos
desarrollan cuenta con innumerables obstaculos que dificultan su labor.

El sentir de los docentes hacia los procesos que deberian llevar los estudiantes con
discapacidad inmersos en un proceso de inclusion en aulas regulares deja ver una comparacion
entre lo que se encuentra en la normatividad y lo que realmente se encuentra en las dinamicas
escolares: ausencia de recursos, de formacion docente, de financiacion y adaptaciones de
infraestructura y materiales educativos entre otros aspectos. Al respecto Calvo (2007) evidencia
esta situacion “el pais es un vivo ejemplo de la dificultad para traducir las normas sobre la inclusion

en practicas pedagogicas inclusivas (p. 2).
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Sin embargo, pese a las dificultades encontradas en su ejercicio laboral, la consigna de que
la escuela debe ser el lugar de socializacién, interaccion y reconocimiento en la diferencia esta
presente. Este proceso lo definen los docentes como un reto, teniendo en cuenta las situaciones
adversas que se presentan pero que, finalmente, es enriquecedor ver cuando sus estudiantes

obtienen logros o sobresalen en las actividades.

4.1.3 Cuestionario

El Gltimo instrumento aplicado fue el cuestionario. La poblacién a la cual estaba dirigida
fue la muestra de estudiantes regulares y estudiantes con discapacidad que conforman los grupos
dentro del aula de clase. Es importante resaltar que este ejercicio permite ver el sentir de los
estudiantes de aula regular y de procesos de inclusion hacia la implementacion de estrategias
pedagogicas por parte del docente. No es de interés de la presente propuesta investigativa
determinar en qué grado son positivas 0 negativas y mucho menos cuestionar las practicas
pedagogicas de estos docentes. Por el contrario, se busca evidenciar cuales son los puntos débiles
en su implementacion y qué aspectos pueden favorecer su desarrollo dentro de los procesos
formativos de los estudiantes, mas aiin cuando se cuenta con estudiantes con discapacidad dentro
del aula de clase. Este instrumento se constituy6 a partir de 11 aspectos a evaluar decantados en
forma de preguntas de Unica respuesta donde las tres opciones daban las alternativas de si, no y a
veces. Los interrogantes presentados se construyeron bajo un lenguaje conciso y de facil
entendimiento, permitiendo que para los estudiantes fuera claro lo que se pretendia preguntar. Los
analisis que tuvieron lugar se realizan con este nimero de respuestas en cada uno de los aspectos

a evaluar; el anexo 6 muestra ejemplos de cuestionarios desarrollados por estudiantes participantes
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de aula regular y de inclusion.

Considerando que para el disefio del cuestionario se tomd la clasificacion de estrategias de
aprendizaje de Gargallo, Rodriguez y Pérez (2009), el anélisis se realiza con sus categorias
generales y las subcategorias que fueron utilizadas en el disefio del instrumento. De esta manera,
dentro de la primera categoria presentada por los autores: Estrategias afectivas, de apoyo y control,
se encuentran los items relacionados con la motivacion, la aprehension y superacion de metas, la
satisfaccion sobre el resultado, el estado fisico y animico, la ansiedad y las habilidades de
interaccion social y aprendizaje con compafieros.

En la segunda categoria: Estrategias cognitivas (relacionadas con el procesamiento de la
informacion) se abarcan los items concernientes a conocimiento sobre el tema, adquisicién y
seleccion de informacidn, uso de recursos, personalizacion y creatividad y uso y transferencia de
la informacion adquirida. La

Tabla 5 y 6 evidencian el nimero de respuestas por cada uno de los items evaluados en
estudiantes de aula regular (15 sujetos) y en estudiantes de inclusién (15 sujetos) en cada una de
las categorias anteriormente descritas. En primer lugar, se encuentra la rejilla de sistematizacion

de la primera categoria:



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DEL DISCURSO DE INCLUSION EDUCATIVA

Tabla 5: Rejilla de sistematizacion cuestionario. Estrategias afectivas, de apoyo y control
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ITEMS Sl NO A VECES
AULA INCLUSION AULA INCLUSION AULA INCLUSION
REGULAR REGULAR REGULAR

1. Motivacién 12 9 3 6
2.Aprehension y 9 9 6 6
superacion de
metas
3. Satisfaccion 12 3 3 12
sobre el
resultado
4, Estado fisico 12 12 3 3
y animico
5. Ansiedad 9 12 3 3 3
6. Habilidades 13 4 4 2 7
de interaccion
social y
aprendizaje con 13 6 2 9

comparieros
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En un primer momento se indaga a los nifios al respecto de la motivacion y los factores que
permiten que exista interés por las actividades propuestas. Vale la pena resaltar la importancia del
factor motivacional para lograr un proceso exitoso de educacion inclusiva y que ha sido
evidenciado desde los referentes tedricos hasta posturas de autores e inclusive estamentos
internacionales. Es asi como un gran nimero de estudiantes refleja que los trabajos y actividades
desarrolladas dentro de sus sesiones de clase son de agrado y les permite comprender los temas
tanto en los estudiantes de aula regular como en los estudiantes de inclusion.

Empero, existe un pequefio nimero que manifiesta que el trabajo desarrollado en el aula 'y
las actividades son motivadoras solo algunas de las veces, sin lograr captar la total atencion de los
estudiantes. Esta situacion se ve mayormente reflejado en los estudiantes de inclusion que alcanzan
un numero de 6 estudiantes de los 15 encuestados. En esta medida es necesario reconocer las
condiciones del contexto que muchas veces imposibilita la creacion de actividades innovadoras,
pues el docente no cuenta con los recursos ni tiempo necesarios para desarrollar este proceso. De
igual manera, para los estudiantes con discapacidad la adaptacion al ambiente escolar
generalmente es mas compleja en comparacién con estudiantes nuevos de aulas regulares, y su
interrelacion con el grupo también requiere de condiciones propicias. Estos aspectos pueden
determinar la falta de motivacion y agrado para el desarrollo de actividades propuestas, sin
embargo, son situaciones que durante la cotidianidad del aula cominmente se van subsanando.

Seguidamente el item de aprehensién y superacion de metas, que cuestiona a los
estudiantes encuestados respecto a la diversificacion de los recursos y actividades por parte del
docente para que puedan comprender los temas, las respuestas se encuentran en igualdad tanto en
estudiantes de aula regular como en estudiantes de inclusion. 9 sujetos de cada uno de los grupos

manifiestan que en efecto los recursos utilizados en las sesiones de clase permiten que comprendan
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los temas y puedan ser interiorizados. Sin embargo, 6 sujetos de cada grupo dan cuenta que a veces
este proceso no se lleva a cabo y los recursos existentes y su utilizacion no aportan en su
aprendizaje. Puesto que el nimero de respuestas no representa una diferencia significativa se puede
inferir que los docentes no siempre realizan innovaciones al respecto de la utilizacion de sus
recursos y que esto impacta directamente en el proceso pedagdgico de los estudiantes. En este
sentido, teniendo en cuenta la realidad educativa de muchas de las aulas con procesos de inclusion,
la poca o nula existencia de recursos necesarios para practicas pedagdgicas inclusivas deja al
docente sin herramientas e inhabilitado para poder desarrollar muchos de los proyectos que
apuntan a potenciar los procesos pedagdgicos aplicados a los estudiantes con discapacidad.

La satisfaccion sobre el resultado es un interrogante que se centra en el bienestar que los
nifios sienten cuando pueden realizar las actividades que propone el docente. Este item permite
evidenciar si las actividades pueden ser desarrolladas por todos los nifios, son de fécil
reconocimiento y no generan sentimientos de inferioridad o comparaciones con otros miembros
del grupo. Las respuestas dadas por los estudiantes encuestados presentan cifras similares en los
grupos: la gran mayoria (12 nifios en cada uno de los grupos) siente que, en efecto, reconociendo
sus capacidades pueden desarrollar las actividades propuestas, 3 estudiantes de aula regular y 3 de
inclusion manifiestan que solamente algunas veces pueden sentirse aptos para el desarrollo de
estas. En este sentido la motivacion constante y los refuerzos positivos aportan significativamente
a que los estudiantes se sientan capacitados para el desarrollo de las tareas asignadas y que sus
logros sean reconocidos. Asi mismo, los resultados reflejan que las actividades propuestas por el
docente toman en cuenta las particularidades de los nifios, sus ritmos de aprendizaje y no se
constituyen en un factor desmotivante al no poder ser realizadas.

En esta misma linea se encuentra en item de estado fisico y animico, que revela la manera
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como los nifios manifiestan sus emociones en las dinamicas del aula y cémo los sentimientos de
felicidad y agrado se evidencian cuando pueden completar a cabalidad las actividades propuestas
por el docente. Nuevamente las cifras presentadas concuerdan en los dos grupos: 12 nifiosde aula
regular e inclusion dan cuenta de sentimientos de grado y 3 nifios en algunas ocasiones lo expresan.
Esta situacion puede generar discusiones al respecto, dado que como se ha venido desarrollando
en el documento, la escuela es el centro de socializacion, donde los nifios deben desenvolverse
como sujetos sociales y, por consiguiente, los espacios y ambientes de aprendizaje deben estar
disefiados para tal fin, proporcionandoles espacios de diversion y bienestar. Los procesos de
adaptacion de los nifios, en especial de los estudiantes con discapacidad, puede determinar su
estado fisico y animico, sin embargo, la cotidianidad en el aula va permitiendo que las barreras en
cuanto a la socializacion e inmersion en el contexto escolar paulatinamente se vayan desdibujando.

Considerando que, no siempre los nifios pueden alcanzar los objetivos propuestos, el
siguiente item hace referencia a la ansiedad, como el sentimiento que pueden expresarcuando no
logran el desarrollo de actividades 0 no cumplen con los tiempos establecidos. Es asi como 9 de
los nifios de aula regular se sienten desanimados cuando no alcanzan el objetivo, 3 de ellos no
manifiestan esta emocion y 3 mas pueden sentirla algunas veces. Por el contrario, para los nifios
de inclusion la cifra aumenta a 12 nifios que pueden sentirse desalentados al no cumplir con la
actividad y solamente tres evidencian que este sentimiento se hace presente solo algunas veces. En
esta medida, los tiempos que disponen los estudiantes y los docentes para el desarrollo de los
procesos pedagdgico muchas veces estan condicionados por aspectos de orden institucional y no
permitan cumplir con todos los objetivos propuestos. Este factor referenciado igualmente por los
docentes representa un agente que debe ser modificado siempre que se busque un proceso de

educacion inclusiva exitoso.
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Por ultimo, dentro de la categoria de estrategias afectivas de apoyo y control, se encuentra
el item de habilidades de interaccion social y aprendizaje con comparieros, dividido en dos
interrogantes dentro del instrumento presentado. Este item presenta variaciones importantes en
cuanto a las respuestas dadas por cada uno de los grupos. En el primer interrogante se indaga por
el gusto que puede generar en los nifios el trabajar en equipo, la manera como se sienten al
desarrollar trabajo colaborativo: 13 nifios de aula regular dan cuenta que les gusta este tipo de
actividades y se sienten a gusto por desarrollarlas y solamente 2 evidencian que el sentimiento de
agrado se genera en algunas ocasiones. Por el contrario, en los nifios de inclusion el gusto por estas
actividades solamente lo refieren 4 estudiantes, otros 4 estudiantes aseveran que no se sienten a
gusto al desarrollar actividades de este tipo y 7 mas (la mayoria) solo lo experimentan en algunas
ocasiones.

El segundo interrogante dentro de este item refiere a la posibilidad de relacionarse y
compartir con los comparieros cuando se realizan actividades de tipo grupal: 13 estudiantes de aula
regular en efecto sienten que mediante el desarrollo de trabajos colaborativos se les facilita la
interaccion y el compartir con sus compafieros y solamente dos dan cuenta de estas emociones en
algunas ocasiones. Estos resultados distan del grupo de inclusién, en donde 6 estudiantes no
sienten que mediante el desarrollo de este tipo de actividades puedan relacionarse mejor con su
grupo y 9 estudiantes sienten que solo en ocasiones se pueden generar estos espacios de
interrelacion.

La siguiente rejilla de sistematizacion muestra las respuestas dentro de la segunda

categoria: Estrategias cognitivas (relacionadas con el procesamiento de la informacion)
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Tabla 6. Rejilla de sistematizacion cuestionario. Estrategias cognitivas (relacionadas con el procesamiento de la informacién)

ITEMS Sl NO A VECES

AULA INCLUSION AULA INCLUSION AULA INCLUSION
REGULAR REGULAR REGULAR

7. Conocimiento sobre el 6 3 9 12

tema

8. Adquisicion y 15 7 4 4

seleccion de informacion

9. Uso de recursos 15 3 3 9

10. Personalizacion y 6 6 3 9 6

creatividad

11. Uso y transferencia 15 9 6

de la informacion

adquirida
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Los items contenidos en la Tabla 6 estan direccionados a las dindmicas propias de clase y a
los temas desarrollados por el docente, asi como el impacto que tienen en los estudiantes. Por
consiguiente, el primer item refiere el conocimiento del tema que se ha desarrollado en las
sesiones de clase y si ha sido de agrado para los estudiantes. En el grupo de aula regular, 6
estudiantes manifiestan que, si les ha gustado los temas vistos en clase y que han sido
interiorizados, pese a que 9 estudiantes contestaron que solo en algunas oportunidades las
teméticas son de su agrado. El grupo de inclusion presenta respuestas diferentes: 3 estudiantes
solamente sienten satisfaccion por los temas tratados en las sesiones de clase, en contraste de 12
(la mayoria) que solo manifiestan gusto algunas veces. Esta situacion puede generar rechazo hacia
los procesos pedagdgicos y por consiguiente no lograrlos objetivos educativos propuestos.

La adquisicion y seleccion de la informacion, da cuenta de la impresion que tienen los
estudiantes en sus niveles de conocimiento, es decir, si realmente sienten que han aprendido méas
sobre un tema en particular mediante las actividades y trabajo desarrollado en el aula con el
docente. Este item permite evidenciar el impacto del trabajo por parte del docente en la
consecucion y desarrollo de las tematicas y logros propuestos, asi como la evolucion en el proceso
educativo de los estudiantes.

Dentro del grupo de aula regular la totalidad de la muestra afirma que, efectivamente
sienten que el trabajo con docente ha permitido extender el conocimiento alrededor de un tema en
particular. A su vez, los estudiantes de inclusion solamente 7 evidencian este proceso, 4 estudiantes
no experimentan un avance significativo con las ayudas y acompafiamiento del docente y 4 més
solo sienten este progreso en algunas ocasiones.

Un aspecto relevante y que dentro de la educacion inclusiva juega un papel fundamental

en el uso de recursos. Este item se presento a los estudiantes en un interrogante al respecto del
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gusto que encuentran en la utilizacion de los elementos que tiene el docente en el aula de clase.
Todos los estudiantes de la muestra de aula regular manifiestan que los elementos y recursos que
posee el docente y la manera como son utilizados son de su agrado. Nuevamente se encuentra una
diferencia notoria con respecto del grupo de estudiantes de inclusién: 3 estudiantes manifiestan su
agrado, 3 no encuentran satisfactorio los recursos existentes ni su utilizacién y la mayoria del grupo
(9 estudiantes) manifiestan que solamente a veces les gustan los elementos que el docente utiliza
en las clases.

Dentro del documento se ha hecho énfasis en la importancia que la educacién inclusiva
permita un desarrollo integral de los nifios, promoviendo espacios de participacion y
comunicacion; es asi como el siguiente item, relacionado con la personalidad y creatividad,
indaga en los estudiantes encuestados si su participacion es activa dentro de la dindmica de las
clases. Para los estudiantes de aula regular la participacion no es muy notoria: 6 estudiantes dejan
ver una participacion, generando cuestionamientos y preguntas, y otros 9 estudiantes refieren que
el grado de participacion solo se da en algunas ocasiones.

Para los estudiantes de inclusién, una cantidad de 6 estudiantes evidencian que participan
activamente en sus clases, generan procesos de argumentacion y continuamente aportan desde
nuevas ideas; 3 estudiantes refieren que no participan en ningin momento y 6 que solo lo realizan
algunas veces.

Por altimo, el item de uso y transferencia de la informacion adquirida pretende indagar
en los nifios el impacto que las tematicas y actividades desarrolladas en las aulas y con el
acompafiamiento del docente pueden generar en sus dindmicas cotidianas. Es asi como este item
busca evidenciar de que manera lo aprendido en el aula se puede convertir en un insumo para el

desarrollo de los estudiantes fuera de las aulas escolares.
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Al respecto, el total de la muestra de los estudiantes de aula regular manifiesta que
ciertamente los temas pueden tener un impacto positivo en su desarrollo y que en algn momento
les pueden servir, ya sea para estudios posteriores o para sopesar actividades cotidianas. En los
estudiantes de aula regular estas impresiones distan: 9 estudiantes solamente estan en la misma
linea que los estudiantes de aula regular y 6 estudiantes mencionan que en algunas ocasiones

pueden servirles los temas vistos en clase fuera del contexto de la escuela.

4.2 Analisis y discusion de resultados

En este apartado, con base en la presentacion de resultados se aborda el alcance de cada

uno de los objetivos especificos y posteriormente el interrogante central de investigacion.

4.2.1 Recursos, préacticas y metodologias utilizadas por los docentes en los procesos

pedagogicos de la poblacién con discapacidad

Este objetivo permitié abordar el desarrollo de la practica pedagdgica y los elementos
inherentes a la misma. En esta medida, el desarrollo de diarios de campo dio la posibilidad de
describir de manera detallada los recursos, practicas y metodologias utilizadas por los docentes.
Como primer punto se evidencia un enfoque tradicional en lo relacionado al desarrollo de temas,
recursos y materiales utilizados. La disposicién de los espacios, la utilizacion del tablero como un
elemento primordial dentro de la dinamica de la clase, los materiales manejados (cuadernos, guias,
lapices, marcadores) siguen un modelo tradicional de clase bajo la premisa de un grupo de
estudiantes homogeneo. Sin embargo, dentro de los grupos de clase observados se encuentran en

promedio 2 o 3 estudiantes con algin grado de discapacidad motora o cognitiva, que no permite
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estandarizar la poblacion y por consiguiente, la utilizacion de materiales bajo un mismo enfoque.

Cabe resaltar que las aulas, los recursos y los materiales existentes no se encuentran
disefiados para poblacién de inclusion y las adaptaciones existentes son trabajos disefiados por el
docente como recurso propio (refiriéndose a la creacion de guias de trabajo especializadas, ajustes
del material como libros de texto, laminas, juegos didacticos, diversificacion de elementos como
la disposicion de los pupitres, el tablero y de los grupos de trabajo, entre otros). En esta medida,
los procesos de aprendizaje se ven demorados en comparacion con los de los estudiantes de aula
regular, siendo necesario contar no solo con los insumos requeridos, sino también con los
acompafiamientos necesarios (enfermeras, docentes orientadores, terapeutas, etc.) para cubrir
todas las necesidades de los estudiantes y permitirle un ambiente de aprendizaje completo y eficaz.
Lo anterior puede ser consecuencia como enuncia Vasquez (2014) de que la implementacion y
adaptacion de materiales y recursos requiere de unas inversiones econdémicas que las escuelas y
colegios no estan en capacidad de asumir.

Dentro de la dinamica de las sesiones de clase, los docentes no utilizan recursos
tecnoldgicos o espacios fuera del aula de clase, lo que puede limitar el ambiente de aprendizaje.
Es importante resaltar que uno de los aspectos relevantes dentro de la educacion inclusiva es la
utilizacion de recursos y materiales novedosos que permitan, dentro de las necesidades particulares
de los estudiantes, y mas ain de los estudiantes de inclusién, el espacio propicio y adecuado para
que los procesos de aprendizaje sean exitosos. Villanueva (2016) establece que las practicas
pedagdgicas para la inclusion educativa deben tener un fuerte componente de innovacion,
aprovechando los recursos como las tecnologias digitales y los diversos canales de acceso a la

informacion, aspectos que no se encuentran evidenciados dentro de las practicas desarrolladas por
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los docentes.

Un segundo punto se relaciona con los aspectos a resaltar dentro de las sesiones de clase
que desarrollan los docentes. En este punto se pueden identificar précticas relacionadas con la
afectividad, la construccion de relaciones basadas en el respeto, la igualdad y el trabajo
colaborativo y la motivacion como un punto de referencia importante. Esta Ultima es
continuamente reforzada por los docentes, llevando a sus estudiantes a creaciones innovadoras con
los elementos dados en las clases. El aspecto motivacional es indispensable en la medida que
permite continuamente reforzar de manera positiva a los estudiantes y de esta manera lograr
aprendizajes mas significativos, como explica, Gargallo, Rodriguez y Pérez (2009), integrando
elementos afectivo-motivacionales y de apoyo, metacognitivos y cognitivos.

Por otra parte, se encuentran las metodologias que los docentes utilizan para el desarrollo
de los procesos pedagdgicos con sus estudiantes. La mas representativa es el uso de dictados y
transcripcion de textos como herramienta para la mejora de procesos de lectura, escritura y
comprension en lo que hace referencia al componente préactico. Ademas, utilizan otro tipo de
metodologias para facilitar el aprendizaje de la totalidad de sus estudiantes entre las que se
destacan el acompafiamiento individual y la seleccion de actividades diferenciadas para la
poblacion de inclusién que manejan en sus aulas. Estas dinamicas requieren de un trabajo mayor
para el docente que debe, dividir los espacios de clase para poder brindar una atencién general y
avanzar en los objetivos educativos propuestos. En esta medida, el acompafiamiento de los
docentes a los estudiantes de aula regular y de inclusion en el proceso es indudable, siendo asi
consecuente con Guerrero (2018), que explica que una de las condiciones para el desarrollo de una
educacion inclusiva se establece en la medida en que el docente sea un guia permanente en el

proceso.
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Otra estrategia evidenciada hace referencia al acompafiamiento por parte de estudiantes
que presentan buen desempefio académico a los estudiantes de inclusion. Este proceso no solo
permite que los nifios desarrollen trabajo colaborativo y que sean sujetos que participen
activamente en el desempefio de sus comparieros, sino que también fortalece el reconocimiento de
la diferencia y la aceptacion dentro del aula.

Estos aspectos permiten visualizar a un docente comprometido con la labor de inclusién en
aulas regulares, sin desconocer las diferencias existentes dentro de su grupo y siguiendo pautas
como las de Flores y Serna(2013) que establecen que el profesor debe diversificar las herramientas,
orientaciones y estrategias pedagogicas que guian su labor, para un manejo adecuado de grupo,
pero también para atender los intereses y las habilidades particulares de cada estudiante, de forma
tal que se puedan generar espacios de inclusién escolar, sin que el grupo y sus diferencias, puedan

Ser un inconveniente.

4.2.2 Estrategias pedagogicas y su relacion con la inclusién

El segundo objetivo planteado, permitié adentrase en el imaginario de los docentes
alrededor de la construccién de estrategias pedagdgicas; se parte del discurso que manejan los
docentes y que fue analizado mediante las entrevistas.

El conocimiento alrededor de las estrategias pedagdgicas fue evidenciado en los postulados
que al respecto del concepto manejan los docentes: “ideas creativas que permitan planificar clases
innovadoras”, “son aquellas que se construyen respetando los ritmos de aprendizajes de los

estudiantes”, “son practicas innovadoras que permiten al docente experimentar nuevas formas o

practicas pedagdgicas” (fragmentos entrevistas). Lo anterior deja ver que los docentes tienen
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consolidado un imaginario al respecto de qué es la estrategia pedagogica, qué elementos debe
contener y cual es su finalidad.

A partir de estos ideales, los docentes comienzan la construccion de las actividades
secuenciales que dan forma a sus estrategias pedagdgicas y que contienen elementos como los
proyectos de aula, la utilizacion de recursos innovadores, desarrollo de proyectos grupales, centros
de interés y desarrollo de inteligencias multiples y campos de pensamiento. Estas estrategias son
consideradas por los docentes como esenciales al momento de implementar cualquier proceso
pedagogico pues se instauran como un elemento fundamental que permite su éxito.

En las discursividades de los docentes aparecen diversidad de elementos que a través de su
ejercicio laboral han podido decantar y que segin su experiencia representan una estrategia Util
para permitir avances sustanciales en el aprendizaje de los estudiantes. Emergen entonces
elementos como la innovacion y la motivacion como parte esencial de la construccion de las
estrategias pedagogicas y es asi como estan en linea de autores como Gargallo, Rodriguez y Pérez
(2009) y Cooper, (referenciado por Romero, Escorihuela y Ramos, 2009) en donde el factor
motivacional y el disefio de ambientes de aprendizaje propicios son el escenario donde las
estrategias pedagogicas se plantean y son aprovechadas al maximo:

Son planes para dirigir el ambiente del aprendizaje de tal manera que se proporcionen

las oportunidades para lograrlo, asi como los objetivos. Su éxito depende de los

métodos empleados, del uso de la motivacion, asi como de la secuencia, pauta y

formacion de equipo que se sigan” (Cooper et al., 2001, p.1).

Bajo la consigna de la vinculacién de estudiantes de inclusion dentro del aula regular, los
docentes consecuentemente comienzan a transformar sus practicas en pro de satisfacer las

necesidades de la poblacion. El término de inclusion es asumido desde el reconocimiento de la

diferencia y relacionado directamente con el derecho fundamental a la educacion: “involucrar en
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la escuela nifios, nifias y jovenes en situacion de vulnerabilidad ya sea social, fisico o cultural”,
“hace referencia a que todos los seres humanos puedan acceder a los derechos fundamentales”,
“es el proceso mediante el cual un estudiante con capacidades excepcionales, son incluidos en un
grupo de estudio o aula regular” (fragmentos entrevistas). Es asi como para los docentes la
inclusion es un tema reconocido y mas aun, experimentado. Dentro de sus relatos se reafirma que
el término ha sido utilizado por los gobiernos y politicas publicas para garantizar el derecho a la
educacion de este tipo de poblacion, pero sin brindar los recursos y las garantias que se necesitan
para el proceso.

En esta medida aparece el malestar que genera para muchos tener que asumir dentro de sus
aulas de clase a estudiantes de inclusion, no porque puedan ser discriminados o porque no logren,
como docentes, consolidar estrategias en favor de su desarrollo, sino porque se les exige un proceso
en igualdad de condiciones a los estudiantes de aula regular, no se dotan de los materiales e
infraestructura necesaria y la formacion y capacitacion al respecto es minima: “la mayoria de los
nifios con necesidades especiales definitivamente no pueden alcanzar los niveles deseados, los que
estan diagnosticados por C.I bajo con otras cosas y mas aln si no tenemos las herramientas para
poder atenderlos”, “desde mi experiencia se hace dificil atender de manera efectiva ya que las
instituciones no cuentan con los recursos, ni material suficiente para que realmente surta un efecto
positivo. Las instituciones no fueron construidas para atender las poblaciones con discapacidad”
(fragmentos de entrevistas).

Sin embargo, la necesidad de avanzar en el proceso educativo de los estudiantes lleva a
los docentes a que las estrategias que han venido trabajando con sus estudiantes regulares y que
ha mostrado resultados positivos deban ser adaptadas ahora a los requerimientos del trabajo con

los nifios de inclusion, “en lo posible intento desarrollar actividades que me permitan trabajar en
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forma personalizada con el estudiante, actividades que impliquen una adquisicion mas facil del
conocimiento, en este sentido por ejemplo, intento disefiar y aplicar instrumentos similares a los
de los demés estudiantes pero con detalles o caracteristicas acordes a cada dificultad”’(fragmento
entrevistas).

En este punto es donde se visualiza la interrelacion que realizan los docentes entre las
estrategias pedagogicas y el proceso de inclusion en las aulas. La adaptacion es el principal medio
con que se cuenta para lograr un avance significativo en los estudiantes y de esta manera tratar de
alcanzar los logros educativos. A fin de establecer estas adaptaciones, los docentes utilizan
recursos como la lidica, la recreacion, el deporte, las artes y en general cualquier herramienta que
potencie las capacidades de sus estudiantes. De igual manera relacionan la importancia del
discurso y el reforzamiento positivo y la motivacion para lograr que sus estudiantes y mas aun los
estudiantes de inclusion sientan agrado en sus aulas de clase: “los estudiantes con necesidades
especiales necesitan inicialmente hacerles sentir importantes e iguales a los demas, con las
mismas posibilidades de aprender. Se les valora cada logro que tienen, se trabaja de manera
individual las explicaciones son especificas, pero en el desarrollo de las actividades se hace
grupal”, “es repetir todos lo podemos lograr desde la diferencia y no desde la deslealtad, el
juzgamiento o humillacién al otro, el respeto por el pensamiento diferente, la cualidad de nuestro
entorno en la diferencia de los colores, pero en la convivencia pacifica del paisaje” (fragmentos
entrevistas).

Todo lo anterior se relaciona con las condiciones que Guerrero (2018) define como necesarias
para facilitar la educacion inclusiva y, dentro de ellas, que los estilos de ensefianza sean abiertos,
flexibles y participativos, con metodologias activas y variadas que se presenten de forma

innovadora y que permita desarrollar un aprendizaje de tipo autbnomo, activo y colaborativo.
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4.2.3 Estrategias pedagogicas y la aplicacion del discurso de inclusion. Impactos en

la poblacion con discapacidad y de aula regular.

Uno de los aspectos relevantes dentro del presente ejercicio investigativo se relaciona con
la mirada que tienen los estudiantes al respecto de los procesos de inclusion. Es de vital
importancia tener en cuenta el punto de vista de los estudiantes ya que son parte indispensable
dentro de la consolidacion de una educacion inclusiva. El cuestionario fue el instrumento que
permitié recoger estas impresiones al respecto.

Dentro de los aspectos que se indago en los estudiantes, la motivacion fue primordial. En
este sentido las estrategias pedagdgicas surten un efecto positivo en los estudiantes, motivando su
asistencia, permanencia y participacién dentro de las dindmicas del aula, pese a que los recursos
utilizados no llenan las expectativas en su totalidad. En esta medida la escuela se inscribe como
un espacio que motiva a los estudiantes. No obstante, algunas précticas establecidas al no poseer
elementos innovadores como las tecnologias digitales, espacios naturales, diversificacion de
materiales o utilizacion de otros recursos fuera del aula de clase hacen que la superacion de las
metas educativas no siempre resulte efectiva tanto para los estudiantes de aula regular como para
los de inclusion.

Como impactos que pueden presentarse en los estudiantes, emergen elementos
relacionados con los sentimientos y deseos expresados y que pueden determinar el avance en el
proceso educativo. En esta medida las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes
hacen sentir a los nifios sensaciones de bienestar al poder realizarlas y culminarlas a cabalidad; en
este aspecto es importante resaltar la adaptabilidad de las actividades por parte de los docentes
para que, en la misma medida, estén al alcance de las posibilidades de cada uno de los nifios

independientemente su condicion, pues este proceso puede llevar a que los estudiantes
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especialmente los de inclusion experimenten sensaciones de desanimo e inferioridad al ser
comparado su desempefio con otros estudiantes en la misma aula.

En este sentido, emerge el trabajo en equipo como una consigna diferencial entre los nifios de
aula regular y los de inclusion. Se encontré que para el primer grupo, este tipo de actividades y el
desarrollo de trabajo colaborativo es de su agrado y permite consolidar la integracion dentro del
grupo, en cambio, el grupo de inclusion manifiesta no sentirse a gusto con este tipo de actividades.

El impacto negativo, en caso de que generen sentimientos adversos, es causa de numerosas
situaciones como desercion escolar, sefialamientos negativos, juicios de valor que afectan la
integridad de los nifios de inclusion, generacion de conductas violentas y en casos extremos
suicidas, teniendo en cuenta la influencia que puede tener en la construccion de la autoestima de
los nifios. De aqui la importancia de un trabajo comprometido por parte del docente, del manejo
del discurso, de los procesos de adaptacion de todos sus estudiantes y de la importancia de acentuar
valores como el respeto, la igualdad, y la alteridad.

Ahora bien, el impacto que pueden tener las estrategias pedagogicas implementadas por los
docentes no solo tiene cabida desde el aspecto emocional de los estudiantes, sino que también
abarca la manera como ven el manejo de los contenidos y la vinculacién de estos en su
cotidianidad, generando realmente aprendizajes significativos. Las tematicas establecidas en el
curriculo escolar responden a directrices institucionales y delimitadas por los estandares del MEN.
En esa direccion se construyen y se desarrollan cada uno de los grados escolares, dando por hecho
la homogenizacion de la poblacién en cuanto a edad, desarrollo cognitivo, fisico y emocional.

Partiendo de esta situacion, los estudiantes de inclusion se ven inmersos en aulas con unas
dinamicas establecidas que muchas veces no comprenden sus maneras particulares de asumir el

conocimiento. Es asi como se evidencia que los contenidos, la manera como son abordados por el
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docente y en general el proceso de aprendizaje difiere en los estudiantes de aula regular y los de
inclusion. Esta situacion deja ver que esta poblacion no siente un avance significativo en el nivel
de sus conocimientos ya sea porque las estrategias disefiadas no surgen el efecto esperado o porque
sencillamente el curriculo no esta disefiado de manera que tenga en cuenta sus necesidades
particulares.

Una situacion similar se ve reflejada en el uso de recursos que los estudiantes evidencian
en su cotidianidad en el aula. El disefio tradicional sobre el que se encuentra estructurado esta méas
direccionado a la atencion de estudiantes de aula regular y no contiene elementos que puedan
potenciar a los nifios de inclusion, ya sea por la falta de recursos, por la poca financiacion al
respecto de programas de educacién inclusiva o por la falta de preparacion por parte de los
docentes para asumir esta poblacién. EI impacto en los estudiantes de inclusion es relevante al
notar los datos obtenidos. Esta situacion lleva a que la participacion de esta poblacion en la

dindmica propia de la escuela sea minima, como muestran los resultados del instrumento.

4.2.4 Caracterizacion de las estrategias pedagogicas utilizadas para la aplicacion del

discurso de inclusién educativa

Ahora bien, al inicio de la investigacion se planted un interrogante que daba un horizonte
de sentido y que posteriormente se condensé en el objetivo central del presente ejercicio
investigativo: ¢ Cudles son las estrategias pedagogicas utilizadas para la aplicacion del discurso
de inclusion en la Institucion Educativa Distrital Manuelita Saenz?

El analisis de cada uno de los objetivos especificos permite tener los insumos para darle

respuesta a este interrogante. En los acercamientos descritos, se logré determinar una serie de



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DEL DISCURSO DE INCLUSION EDUCATIVA 114

aspectos que los docentes construyen y desarrollan como estrategias pedagogicas y que son
implementadas en sus sesiones de clase. Desde la Optica de los docentes, las estrategias
pedagogicas no son un tema desconocido y su relacion al discurso de inclusion también supone
acercamientos constantes al respecto. Es asi como una estrategia pedagdgica es asumida por los
docentes como un conjunto de actividades que se organizan con un fin pedagdgico y que esta
mediada por el uso de recursos, estrategias, herramientas, relaciones y espacios adecuados a la
consecucion de un objetivo de aprendizaje.

En esta medida, la recursividad juega un papel fundamental en el momento de vincular las
estrategias pedagdgicas existentes con el discurso de inclusion. Es asi como utilizando los recursos
y la secuencialidad de actividades que contiene una estrategia pedagogica, los docentes relacionan
actividades y proyectos, maneras de evaluacion, espacios y materiales adaptandolos a las
necesidades de su grupo y mas aun a la poblacién de inclusion.

Teniendo en cuenta los analisis realizados se puede evidenciar que dentro de las estrategias
pedagogicas que los docentes utilizan para la aplicacion del discurso de inclusion en la LE.D.
Manuelita Saenz se puede caracterizar, en primer lugar, el reconocimiento de la diferencia desde
el contexto de la igualdad y el respeto y en esta medida, realizar procesos adaptativos de sus
recursos, metodologias y practicas ya construidas. Los aspectos inherentes a la estrategia
pedagogica que los docentes refieren como el uso de materiales y espacios, las maneras de
evaluacion y la adaptacion de curriculos son continuamente modificados en la medida de las
necesidades de los estudiantes de inclusion, sin desconocer el proceso educativo de los estudiantes
de aula regular.

En segundo lugar, se encuentra el manejo del discurso dentro de la consolidacién de

estrategias pedagdgicas y metodologicas. Un aspecto fundamental es el manejo de los términos y
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el trabajo colaborativo para fomentar redes de apoyo entre todos los actores educativos. Este
trabajo junto con la construccién de actividades grupales genera estrategias pedagdgicas asertivas
en pro de una mejora de los procesos educativos para la poblacion en general. Finalmente, los
docentes refieren aspectos relacionados con la afectividad, la motivacion y el amor como
consignas dentro de la construccién y desarrollo de estrategias pedagdgicas, siendo este uno de los

recursos mas efectivos que han evidenciado a través de su experiencia profesional.
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CAPITULO V. CONCLUSIONES

El presente apartado presenta los ejercicios de analisis finales condensados en una serie de
conclusiones. Las afirmaciones enunciadas son resultado de los analisis de la informacion, de la
relacion entre los objetivos trazados al inicio de la investigacion y de los hallazgos encontrados.
Una vez terminado el ejercicio investigativo “Estrategias pedagogicas del discurso de inclusion
educativa en un colegio publico de Bogota” se realiza una propuesta que permite visualizar las
relaciones que se entretejen alrededor del discurso de inclusion en las aulas escolares, sus tensiones
y posibles relaciones.

La inclusion como término es asumido desde diferentes posturas, no solo de autores e
investigaciones, sino desde las mismas discursividades de los docentes que son lo que finalmente
la viven y desarrollan en su cotidianidad. El concepto refiere la integracion de nifios con
condiciones especiales ya sean fisicas, cognitivas, culturales, religiosas o sociales al contexto de
la escuela, conviviendo en la diferencia y buscando construir procesos educativos exitosos, de
convivenciay paz. En este sentido, los docentes, estudiantes y comunidad en general como actores
indispensables en los procesos educativos tienen miradas diferentes al respecto.

Cabe resaltar que la inclusion, vista desde el contexto pedagdgico como la educacién
inclusiva requiere de unas condiciones especiales para su funcionamiento, condiciones que
abarcan no solo el disefio de politicas publicas, sino también su verdadera aplicacién en las
instituciones, que incluye la destinacion de recursos, financiacion, infraestructura adecuada,
materiales especializados, formacion del personal docente y relacion directa con instituciones que
ofrezcan apoyos continuos. Teniendo en cuenta que la educacion inclusiva como se ve reflejada
en los decretos y leyes no es asumida de la misma manera por todas las instituciones y méas aun

por las oficiales, emergen una serie de aspectos que determinan la manera como se desarrollan los
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procesos pedagodgicos con la poblacion de inclusién. Bajo la consigna de derechos fundamentales,
todos los estudiantes de inclusion deben recibir la misma educacion y lograr unos objetivos
educativos y de esta manera son incluidos dentro de las aulas regulares.

Con estas precisiones, la presente investigacion inicid el estudio alrededor de las estrategias
pedagogicas del discurso de inclusidn educativa en un colegio pablico de Bogota, para lo cual se
indagd, en primera instancia sobre cuales recursos, practicas y metodologias utilizaban los
docentes dentro de su aula y que contiene estudiantes regulares y de inclusién. En segunda
instancia, analizar desde el discurso mismo de los docentes y su experiencia, que tipo de estrategias
encaminadas al desarrollo de la educacién inclusiva han construido. Finalmente, qué impacto han
tenido el desarrollo de dichas estrategias en los estudiantes de aula regular y de inclusién. Todos
estos aspectos permiten realizar una caracterizacion de las estrategias pedagogicas utilizadas para
vincular el discurso de la inclusion en la Institucion Educativa Distrital Manuelita Saenz, objetivo
central del presente ejercicio investigativo.

Para empezar, se hace evidente que las dindmicas en el aula presentadas por los docentes
siguen patrones de educacidn tradicional en cuanto al manejo de los recursos, la disposicién de
elementos y las didacticas aplicadas. En esta medida, pese a tener estudiantes de inclusion, los
procesos educativos son llevados en una metodologia convencional que se aleja de los postulados
de autores que han trabajado la educacion inclusiva y que enfatizan en la necesidad de innovacién,
mas aun cuando existen estudiantes que requieren procesos mas diferenciados. Las observaciones
realizadas a la practica pedagogica de los docentes permiten identificar un tipo de educacion
basada en modelos clasicos, con utilizacion de materiales convencionales y delimitadas por los
tiempos institucionales. Bajo esta perspectiva, encuentra una clara diferencia entre el desarrollo de

la practica pedagogica real y la que deberia ser implementada bajo los requerimientos de una
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educacion inclusiva, hallando diferencias entre el discurso de inclusion desde la normatividad y lo
que es aplicado en el contexto cotidiano del aula.

Cabe resaltar la intencion de los docentes por asumir esta poblacion y por tratar de llevar
un proceso pedagdgico acorde a sus necesidades, ademas de tener la presion de cumplir con unos
estandares educativos para cada grado. Lo anterior conlleva a que la recursividad juegue un papel
fundamental para sopesar estas situaciones y de esta manera cumplir con los requerimientos tanto
institucionales (curriculo, evaluacion, promocion) asi como los normativos (cobertura y acceso).

En esta dinamica, los docentes apuntan a que sus practicas pedagdgicas aporten al
desarrollo de los estudiantes con discapacidad que estan en sus aulas regulares, siendo un hallazgo
importante dentro de la presente investigacion. Mediante la interaccion con el docente y la
evidencia de su discurso al respecto de la inclusién a través de la aplicacion de entrevistas, se
deduce que los docentes que tienen estudiantes con discapacidad en los grupos que orientan, pese
a que no cuentan con la capacitacion suficiente, tienen claridad frente a la importancia de adaptar
elementos de su practica pedagogica para poder cubrir las necesidades educativas de la poblacion
con discapacidad. En esta medida, el discurso de inclusién que construyen los docentes se
encuentra directamente relacionado con el que puede evidenciarse en la normatividad vigente y en
lo reportan autores e investigaciones al respecto: dejando de lado la realidad contextual, se tiene
claro la importancia de reconocer la diferencia y en este sentido, conformar précticas pedagdgicas
que realmente sean significativas.

Desde otra perspectiva se instaura el discurso del docente alrededor de la construccion de
sus estrategias y la manera como las vincula con el proceso de inclusion. Cada uno de los docentes
cuenta con maneras particulares de asumir su practica, ya sea por su experiencia, por la evaluacion

constante de sus resultados o por las adaptaciones que hace segun las caracteristicas de los grupos.
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Asi, las estrategias pedagdgicas que disefian estan encaminadas a aprovechar todos los recursos
existentes, realizar actividades innovadoras que capten la atencion de los estudiantes y sean
motivadoras para potenciar los procesos de aprendizaje.

Existe una clara diferencia entre el sentir de los docentes y la aplicacion real de las
estrategias pedagogicas en las aulas de clase. Desde el discurso de los maestros se evidencia la
intencionalidad de potenciar los recursos en pro del proceso pedagogico de los estudiantes con
discapacidad. No obstante, los factores contextuales no permiten que se pueda llevar a cabo con
éxito este proceso. En esta medida, un hallazgo importante es la fuerte influencia que puede ejercer
lo institucionalizado frente al desarrollo de practicas pedagdgicas e implementacion de estrategias
en el campo escolar por parte de los docentes. Esta premisa refleja el trabajo docente dentro de
una institucion y mas aun si se debe asumir la responsabilidad de un proceso pedagdgico dentro
de un aula regular con estudiantes que presentan algun tipo de discapacidad.

Otro punto importante es la construccién de relaciones afectivas con un alto componente
emotivo y que puede generar en sus estudiantes una mayor receptividad de los conocimientos. Los
docentes manifiestan que en la medida que sus estudiantes de inclusion sientan la escuela como
un espacio de respeto hacia la diferencia y sus aportes y avances sean mayormente reforzados de
manera positiva, el avance en sus procesos se ve igualmente mejorado. El presente ejercicio
investigativo permitid hallar la fuerte relacion que existe entre componentes de orden subjetivo y
el éxito de procesos de educacion inclusiva; en esta medida, tanto la revision bibliogréafica, como
la normatividad vigente y el sentir de los docentes muestran la importancia de aspectos como la
motivacion y el afecto en las relaciones de los actores educativos.

Con estas apreciaciones se puede concluir que, la relacion entre la practica y el discurso

evidencia una diferencia significativa. En primer lugar, la innovacion y el manejo de recursos
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diferentes a los tradicionales no se manifiestan en la dinamica de las sesiones de clase, ya sea por
la poca existencia de estos, por los cortos periodos para la implementacion de las actividades o por
la premura de ajustar los tiempos a los cronogramas institucionales. El docente trabaja con los
recursos minimos que posee, tratando de acompariar en el proceso a la totalidad de sus estudiantes
y asegurandose que en lo posible puedan alcanzar los objetivos establecidos. Por otro lado, la
normatividad al respecto refiere que la atencion a poblaciones de inclusion requiere elementos que
los docentes en la realidad no poseen y en esta medida, la relacion entre la norma, el discurso y la
practica presenta elementos disyuntivos.

A su vez, las relaciones que los docentes plantean como esenciales dentro de la
consolidacion de sus estrategias pedagogicas y didacticas son evidentes en la practica. No obstante,
la dindmica de las sesiones de clase no permite que los docentes tengan un acompafiamiento
permanente con sus estudiantes de inclusion y esto impide que se construyan lazos afectivos
fuertes. La motivacion es permanente, el refuerzo hacia los logros alcanzados en cada una de las
actividades se manifiesta, sin embargo, es una consigna dentro de la educacion inclusiva que este
tipo de asistencias sean continuas. En la realidad del aula, como ya se mencioné anteriormente,
factores institucionales dificultan estos procesos.

Se identificaron cuatro estrategias pedagogicas relevantes utilizadas para la aplicacion del
discurso de inclusion educativa por parte de los docentes en la institucion educativa distrital
Manuelita Saenz y que se evidencian dentro del presente ejercicio investigativo. La primera
muestra la importancia de las relaciones dentro del aula de clase, que deben estar estructuradas
bajo parametros de respeto, pero haciendo énfasis en la diferencia. La segunda se refiere a la
adaptabilidad por parte de los docentes de sus estrategias pedagogicas como proceso indispensable

dentro de la formacion de estudiantes con discapacidad. Lo anterior aplica a la modificacion de
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actividades, metodologias, utilizacion de recursos, innovacion, formas de evaluacion, y todo lo
que constituye la construccion e implementacion de la préactica pedagdgica. La tercera aplica
directamente sobre el discurso manejado al respecto de la inclusidén y sus términos asociados:
diferencia, exclusion, anormalidad, etc. y que son manejados dentro de las dinamicas de clase tanto
por estudiantes como por docentes. Y una cuarta, que evidencia la gran importancia del
componente afectivo y motivacional que debe ser transversal en la practica pedagogica.

Sin duda alguna, escuchar la voz de los docentes al respecto de la vinculacion de sus
estrategias pedagogicas al respecto de la educacion inclusiva evidencia el deseo de mejorar sus
practicas para contribuir en el proceso de sus estudiantes. Estos deseos se ven cortados en la
medida que las instituciones no brindan los espacios y los recursos necesarios para que puedan ser
implementadas practicas exitosas con los nifios de inclusién. De igual manera, en el vacio que
presentan las politicas pablicas para cobijar de manera efectiva y con todas las garantias necesarias
a esta poblacion.

Un hallazgo importante dentro del presente ejercicio investigativo hace referencia al sentir
de los estudiantes al respecto de la implementacion de estrategias pedagdgicas y que evidencia una
motivacion constante para asistir a la escuela. Pese a que no siempre encuentran estimulante todas
las actividades o los temas que se trabajan finalmente el aula de clase es el espacio de encuentro y
relacion donde surgen relaciones afectivas y de compafierismo. Para los estudiantes de inclusion,
este proceso es menos evidente, ya sea por la dinamica de la clase o porque no cuentan con los
insumos necesarios para el desarrollo de sus procesos educativos desde sus particularidades.

A manera de conclusion general, la presente propuesta investigativa se inscribe como un
precedente para generar reflexiones en torno a las dinamicas con los nifios de inclusion. EI manejo

de elementos adyacentes como lo institucional, lo emocional, lo normativo y lo real difieren unos
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de otros. Finalmente, el trabajo docente representa cada dia un reto que asumen con toda la
responsabilidad, pensando siempre en el bienestar de sus estudiantes y buscando mejoras en la

calidad educativa, construyendo paulatinamente sujetos que aporten positivamente a la sociedad.
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ANEXOS

Anexo 1: Diario de campo

Proposito: Registrar los hechos susceptibles de ser interpretados en el accionar pedagogico

de los docentes del area de primaria de la I.E.D Manuelita Séenz

Metodologia: Se observan las acciones pedagogicas de la docente y la interaccion con el

grupo y se registran a continuacion.

Tabla 7. Plantilla de diario de campo

Fecha:

Hora:

Lugar:

Personas:

Descripcion: Recursos, practicas y
metodologias utilizadas

Anexo 2: Entrevista

Proposito: Construccion un didlogo con los docentes de manera que puedan ser

evidenciadas y descritas las estrategias pedagdgicas utilizadas para la aplicacion del discurso de

inclusion educativa en la Institucion Educativa Distrital Manuelita Saenz.

1)
2)

3)

4)

Metodologia: Con base en las preguntas orientadoras se desarrolla un didlogo continuo

Fecha: Hora: Lugar:

Nombre: Edad: ARos de experiencia:

¢ Qué concepto tiene acerca del término inclusion?

¢Reconoce la normatividad al respecto de la inclusion en la escuela? Enumere algunas de
las que conoce

¢ Qué concepto tiene acerca del término estrategias pedagdgicas? Enumere algunas de las
que conoce

¢Ha implementado estrategias pedagogicas dentro de la estructuracién de las sesiones de
clase? ¢De qué manera las vincula con el discurso de inclusion que maneja?
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5 ¢Qué recursos, metodologias y estrategias utiliza con los estudiantes con discapacidad?
6) ¢Cudl ha sido el recurso mas efectivo para vincular el proceso de inclusion en su aula de

clase? ¢Por qué?

7) Desde su experiencia como docente, Como visualiza los procesos pedagdgicos de los
estudiantes con discapacidad?

Anexo 3: Cuestionario

Propdsito: Identifica el impacto que tiene en la poblacion con discapacidad y de aula

regular el desarrollo de estrategias pedagogicas relacionadas con la aplicacion del discurso de

inclusion.

Metodologia: Evidenciar con los estudiantes de aula regular y con los de proceso de

inclusién los aspectos que consideran positivos y negativos en el desarrollo de las estrategias

pedagdgicas utilizadas por los docentes.

Tabla 8. Cuestionario para levantamiento de informacion

ayudan a comprender los temas?

ASPECTOS QUE Sl NO A
EVALUAR INTERROGANTE VECES
1. Motivacion ¢ Las actividades propuestas por el docente te

2. Aprehension y
superacion de metas

¢ El docente utiliza diversos recursos para que
t0 puedas comprender los temas vistos en
clase?

3. Satisfaccion sobre el
resultado

¢Sientes que puedes realizar todas las
actividades propuestas por el docente?

4. Estado fisico vy | Te sientes feliz cuando puedes realizar todas
animico las actividades propuestas por el docente?
5. Ansiedad ¢ Te sientes desanimado cuando no puedes

realizar las tareas propuestas por el docente?

6. Habilidades de

interaccion  social y
aprendizaje con
comparieros

¢ Te sientes a gusto cuando trabajas en equipo
con tus compafieros?

¢ Sientes que las al desarrollar las actividades
puedes compartir con mas comparieros?

7. Conocimiento sobre
el tema

¢ Te han gustado los temas vistos en clase con
el docente?

8. Adquisicién y

¢ Sientes que has aprendido mas sobre los temas
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seleccién de informacion |vistos en clase con el docente?

9. Uso de recursos
en las clases?

¢ Te gustan los elementos que el docente utilizal

10. Personalizacién y | Participas en clase, preguntando y haciendo

creatividad las actividades propuestas?

11. Uso y transferencia | Crees que los temas vistos en clase te pueden
de la  informacién [servir en algin momento?

adquirida

Anexo 4: Ejemplo de diario de campo

Proposito: Registrar los hechos susceptibles de ser interpretados en el accionar pedagogico

de los docentes del area de primaria de la I.E.D Manuelita Séenz

Metodologia: Se observan las acciones pedagogicas de la docente y la interaccién con el

grupo y se registran a continuacion.

Tabla 9. Ejemplo diario de campo. Observacion 1

Fecha: septiembre 4 de 2018

Hora: 9:00 am

Lugar: Aula 203 — I.E.D Manuelita Saenz

Personas: Docente de espafiol — Estudiantes de grado segundo

Descripcion:

La maestra da la bienvenida a los nifios y nifias con una oracién y con mdsica
que coloca en el televisor.

“Nifios buenos dias vamos a rezar, para pedirle a Dios que sean nifios juiciosos
el dia de hoy”

Los organiza en mesas grupales de 4 nifios cuidando de no dejar juntos a los
nifios que mas molestan.

“Nicolas y Santiago no pueden sentarse en la misma mesa, porque empiezan a
molestar”. La docente desarrolla su clase de espafiol, con una actividad de
comprension lectora. Inicia con un dictado y posterior a ello realiza algunas
preguntas literales e inferenciales del texto.

La maestra indica todo el tiempo que deben trabajar sentados y en orden.
“Recuerden nifios que deben estar bien sentados y en silencio para que la tarea
quede bien”

Pasa por los puestos revisando la actividad y sugiere a los nifios la correccién
de errores. Mientras los nifios responden las preguntas, la docente revisa el
dictado a cada uno de los estudiantes donde evalda:

* Correcta escritura de las palabras, es decir revisa que no confunda las letras
en la copia.

* El uso adecuado de las mayusculas y mindsculas, que no las mezclen en la
copia.

* La segmentacion de palabras.

* Uso adecuado del renglon.

* Uniformidad en la letra y manejo de los espacios.

Recursos, préacticas vy
metodologias utilizadas
RECURSOS

* Cuaderno

* Cartillas

* Tablero, marcadores

* Lecturas

* Libros

* Lapices, colores.
METODOLOGIA

* Taller de escritura
(dictado) acompafiado de
comprension  de lectura
literales e inferenciales.

* Juegos de palabras: lectura
en el tablero.
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* ldentificacién de las letras que corresponden a los sonidos dictados en la
mayoria de las palabras.

* Verifica que en la escritura de las palabras no haya omisiones, inversiones y
confusiones.

A medida que los nifios terminan entregan el trabajo, la maestra quien dibuja
caritas de acuerdo con el trabajo realizado.

“carita feliz para el nifio que haga bien el dictado”. Durante el proceso de
revision la docente corrige a sus estudiantes explicandoles en lo que estan
fallando, les encierra los errores y les explica lo que deben corregir. Una vez
realizado este proceso la docente copia en el tablero el texto dictado, para que
cada uno de los estudiantes lo copie nuevamente en su cuaderno, pero
realizando las correcciones respectivas que le hizo la profesora.

Aunqgue la docente es clara con las instrucciones de la actividad, tiene que
repetir varias veces la instruccidn. Debe llamar la atencion a sus estudiantes por
el no seguimiento de instrucciones. Luego de 20 minutos aproximadamente, la
maestra indica que ya es tiempo suficiente y empieza a recoger los cuadernos
de los nifios que adn no terminan y les dice que deben terminar en casa.
Posteriormente nombra dos nifios que considera los mas juiciosos para repartir
el material de trabajo (cartulinas y lapices de colores). “Sarita y Mateo los
juiciosos reparten el material, los demés sentados”.

Les enfatiza que deben construir un cuento con unas palabras definidas dentro
del texto trabajado anteriormente.

A medida que van terminando los trabaos son llevados al escritorio de la
maestra quien los va calificando con carita feliz, esfuérzate un poco mas o cuida
el material

“nifios hacen la fila y me traen la cartulina para calificar”

Con relacion a los estudiantes que presentan dificultades en sus procesos
escriturales, lectores, de comprensidn lectora y fonol6gica son apoyados por la
docente con ejercicios practicos que se encuentran direccionados a la solucién
de las problematicas identificadas.

La sesion de clases termina, dejando como tarea la correccién del cuento.

Tabla 10. Ejemplo diario de campo. Observacion 20

Fecha: noviembre 19 de 2018

Hora: 7:00 am

Lugar: Aula 303 — I.E.D Manuelita Séenz

Personas: Docente de Sociales — Estudiantes de grado tercero.

comprendidas entre los 7 y 8 afios.

después de terminar el copiado, la docente comienza a explicar el tema,

Descripcion: Recursos, practicas y
Poblacién para investigar, estudiantes de grado tercero con edades metodologias utilizadas

La docente realiza su clase de sociales, copiando en el tablero el tema de la | RECURSOS

clase. “La ciudad y el barrio”, donde se evidencia el siguiente contenido: * Cuaderno

* Ciudad — Caracteristicas — Trabajos de la ciudad * Tablero, marcadores
* Barrio — comunidad de vecinos — lugares del barrio — personas del barrio | * Lecturas

— Calles del barrio. * Libros

Los estudiantes copian en sus cuadernos todo lo que esta en el tablero, | * Lapices, colores.

donde relaciona y contextualiza cada una de las tematicas con la realidad de | METODOLOGIA
los estudiantes, donde ellos narran sus vivencias, conocimientos que tienen | *

Copia de informacion
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sobre su barrio y ciudad, experiencias y anécdotas. Se evidencia una | contenida en el tablero
participacion de los estudiantes y el interés y motivacion por el tema que | * Socializacion del tema

estan trabajando. * Desarrollo de guia de trabajo
Una vez terminada la explicacion, los estudiantes realizan una actividad en
clase, donde desarrollan la siguiente guia de trabajo:

- Nombre del barrio en el que viven.

- Describir la cuadra donde viven.

- Como son los vecinos

- Lugares importantes del barrio.

- Escribir que le gusta del barrio

- Escribir lo que no le gusta del barrio

- Historia del barrio

- Dibujar el barrio

Los procesos de inclusion con los estudiantes que presentan discapacidad
los realiza la docente de la siguiente manera.

- Asigna actividades que los estudiantes puedan resolver por si mismos.

- De acuerdo con las particularidades de cada estudiante con necesidades
especiales lo evaltia de manera oral o escrita.

- Los ubica al lado de un compafriero que hara la funcion de tutor, para que
pueda apoyar sus procesos.

- Durante la explicacién de la clase los motiva a participar contando alguna
anécdota o algo de su barrio.

La docente va revisando la actividad a cada estudiante, va pasando por los
puestos verificando que el trabajo lo estan desarrollando correctamente y a
su vez va aclarando dudas de manera individual y grupal.

Una vez finalizada la clase deja como tarea averiguar la historia del barrio,
ya que todos la desconocian

Anexo 5: Ejemplo de entrevista

Entrevista 3

Fecha: septiembre 20 de 2018 Hora: 3:00 pm Lugar: Aula 302 I.E.D Manuelita Saenz

1) ¢ Qué concepto tiene acerca del término inclusion?

Involucrar en la escuela nifios, nifias y jévenes en situacién de vulnerabilidad ya sea social,
fisico o cultural. EI término de inclusién hace referencia a que todos los seres humanos puedan
acceder a los derechos fundamentales en este caso a la educacién, no importa su condicion

2) ¢Reconoce la normatividad al respecto de la inclusion en la escuela? Enumere
algunas de las que conoce

Las personas discapacitadas gozaran de los mismos derechos y beneficios, al igual que las
personas vulnerables sin tener en cuenta sexo, religion, color de la piel, desplazado o con alguna
discapacidad. Puedo recordar la Constitucion politica de Colombia, Codigo de infancia y
adolescencia, Ley general de educacion, Derechos de los nifios y nifias,

3) ¢Que concepto tiene acerca del término estrategias pedagogicas? Enumere algunas de

las que conoce

Las estrategias pedagdgicas hacen referencia a que se debe hacer un diagnostico individual
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a nuestros estudiantes, a partir de este diagndstico elaboramos los docentes estrategias que
permitan los ritmos de aprendizaje y las necesidades especiales de cada persona. Las estrategias
pedagogicas son aquellas que se construyen respetando los ritmos de aprendizajes de los
estudiantes.

- Trabajo colaborativo: donde los nifios unos a otros se complementan y se ayudan a superar
sus dificultades.

- El trabajo comunicativo: Desde donde la socializacion y comunicacion los nifios
comparten ideas, construyen nociones 0 conceptos y aprender a vivir con el otro.

- El desarrollo y exploracion de las inteligencias multiples donde cada nifio desde sus
aptitudes tanto artisticas, como deportivas, socioafectivas, comunicativas desarrollan su
personalidad y sus intereses.

- Aprendizaje por desafios: Donde a través de sus mismas competencias el nifio se coloca
retos para superar sus deficiencias.

- Conjunto de pares o centros de interés: donde segun intereses, gustos o habilidades los
nifios encuentran actividades para poder desarrollar sus competencias.

Se debe iniciar motivando y elevando su autoestima, utilizando material didactico y ayuda
de las TICs. También pueden ser

- Ideas creativas que permitan planificar clases innovadoras que permitan desarrollar
habilidades de pensamiento en los estudiantes.

- Juegos variados, pero con objetivo previo.

- Desarrollo de proyectos de aula

4) ¢Ha implementado estrategias pedagodgicas dentro de la estructuracion de las
sesiones de clase? ;De qué manera las vincula con el discurso de inclusion que maneja?

Si. En mi préctica docente siempre tengo en cuenta las individualidades y el proceso que
lleva cada estudiante, pues la idea es que cada uno de ellos logre superar sus dificultades y avance
en su propio proceso, por ello se trabaja muchas veces actividades diferentes dentro de un tema,
que le permita a los nifios que no tienen las mismas posibilidades de aprendizaje sentirse bien y
sentir que se puede, pues evidencian sus logros. Desde el mismo discurso diario todos podemos
llegar a la meta, no importa el que llegue de primero lo importante es llegar. Es repetir todos lo
podemos lograr desde la diferencia y no desde la deslealtad, el juzgamiento o humillacion al otro,
el respeto por el pensamiento diferente, la cualidad de nuestro entorno en la diferencia de los
colores, pero en la convivencia pacifica del paisaje.

- Las dindmicas diarias de evaluacion segun los alcances de cada uno de los nifios y no la
de unos minimos a los cuales se les resalta para doblegar o martirizar a los que tiene alguna
deficiencia.

- El reconocimiento de habilidades en diferentes capos del conocimiento.

- Pero, en especial el afecto, la sonrisa, y la exigencia con amor de alcanzar las metas.

5) ¢Qué recursos, metodologias y estrategias utiliza con los estudiantes con
discapacidad?

Los estudiantes con necesidades especiales necesitan inicialmente hacerles sentir
importantes e iguales a los demaés, con las mismas posibilidades de aprender. Se les valora cada
logro que tienen, se trabaja de manera individual las explicaciones son especificas, pero en el
desarrollo de las actividades se hace grupal, involucrando a todo el grupo. - Reconocerlo como
otro que puede alcanzar las metas que el mismo se proponga: “Hoy puedo alcanzar”

- Trabajo colaborativo: donde los nifios unos a otros se complementan y se ayudan a superar
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sus dificultades.

- El trabajo comunicativo: Desde donde la socializacién y comunicacion los nifios
comparten ideas, construyen nociones o conceptos y aprender a vivir con el otro.

- El desarrollo y exploracion de las inteligencias multiples donde cada nifio desde sus
aptitudes tanto artisticas, como deportivas, socioafectivas, comunicativas desarrollan su
personalidad y sus intereses.

- Aprendizaje por desafios: Donde a través de sus mismas competencias el nifio se coloca
retos para superar sus deficiencias.

- Conjunto de pares o centros de interés: donde segun intereses, gustos o habilidades los
nifios encuentran actividades para poder desarrollar sus competencias.

- El juego, la recreacion, el deporte y el arte como medio de desarrollo de habilidades.

6) ¢Cual ha sido el recurso mas efectivo para vincular el proceso de inclusion en su
aula de clase? ;Por qué?

El afecto. Pues cuando un ser humano se siente feliz e importante todo lo puede.

7) Desde su experiencia como docente, ; Como visualiza los procesos pedagdgicos de
los estudiantes con discapacidad?

Desde mi experiencia se hace dificil atender de manera efectiva ya que las instituciones no
cuentan con los recursos, ni material suficiente para que realmente surta un efecto positivo. Las
instituciones no fueron construidas para atender las poblaciones con discapacidad. La mayoria de
los nifios con necesidades especiales definitivamente no pueden alcanzar los niveles deseados en
bachillerato, los que estan diagnosticados por C.1 bajo con otras cosas, depende si es mental porque
si no lo son pueden llegar a adquirir todos los conocimientos que se requieren. Lo que si es muy
importante y que la escuela logra es la socializacion e interaccion.
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Anexo 6: Ejemplo de cuestionarios

Figura 5. Ejemplo 1 de cuestionario para estudiantes de aula regular
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Figura 6. Ejemplo 2 de cuestionario para estudiantes de aula regular
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Figura 7. Ejemplo 1 de cuestionario para estudiantes de inclusion
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Figura 8. Ejemplo 2 de cuestionario para estudiantes de inclusion



