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Resumen

El objetivo de esta investigacion es presentar un andlisis alrededor de 15 experiencias
documentadas por docentes, que permitan dar cuenta de los criterios de seleccién que han
configurado los maestros con el uso de la literatura infantil en la escuela. Ademas de identificar
cuales han sido los propdsitos formativos que los maestros dentro de las 15 experiencias
documentadas, han concebido para guiar la lectura de esta literatura en los ciclos iniciales de los
centros educativos oficiales. Lo anterior se desarrolla con el fin de comprender cémo la falta de
estudios literarios en torno a la literatura infantil que en principio fuera considerada como una sub-
literatura por la teoria y critica literaria, no ha sido un impedimento para que la escuela y
esencialmente los maestros sigan sirviéndose de ella para formar en los ciclos iniciales, a través de
la construccidn de su propio marco tedrico de criterios de seleccidn.

Palabras clave: Literatura Infantil, docente, Seleccién de libros, propdsitos formativos

Abstract

The objective of this research is to present an analysis around 15 experiences documented by
teachers, which allow to account for the selection criteria that teachers have configured with the
use of children's literature at school. Besides to identify which have been the formative purposes
that teachers within 15 documented experiences have conceived, to guide the reading of this
literature, in the initial cycles of the official educational centers. The above is developed in order to
understand how the lack of literary studies children's literature, which initially was considered as a
sub-literature by literary theory and criticism, has not been an impediment for the school and
essentially teachers to make use of it to educate in the initial cycles, through the construction of its

own theoretical framework of selection.

Keywords: Children's Literature, school teacher, book selection, educational purposes.



Capitulo I: Literatura infantil: ¢ Cudles son los criterios de seleccidn literaria y los propdsitos
formativos que han guiado a los maestros a escoger la literatura infantil?

En este capitulo se sitla el tema de investigacién en el que se expone de forma clara y
precisa el planteamiento del problema y los objetivos que daran lugar al proceso investigativo. Asi
mismo, en él se sefiala la seleccidn, sustentacion y pertinencia de las 15 experiencias documentadas®

gue brindaran respuestas al desarrollo de este analisis.

1.1. El lugar de la literatura infantil en Colombia

El interés investigativo de este trabajo se centra en reconocer cudles han sido los criterios
de seleccidn literaria y los propdsitos formativos que han guiado a los maestros a escoger la
literatura infantil como recurso para trabajar en el aula; esto a través del analisis de 15 experiencias
docentes documentadas particularmente en la educacién preescolar y basica primaria de
instituciones publicas de Bogota. Un contexto breve de lo que ha sucedido en Colombia en términos
de produccién de libros de Literatura infantil y leyes educativas (ley 115 de 1994) son elementos

gue permiten guiar este analisis.

Segun la Asociacidn Colombiana de Literatura Infantil y Juvenil — ACLlJ, desde el 12 de enero
de 2015 hasta el 30 de junio de 2018 se produjo en Colombia 3045 titulos para nifios y jovenes —
aproximadamente 870 titulos por afio—, de los cuales 362 son edicién colombiana (ACLlJ, 2018).
Este reciente auge y proliferacion, ha suscitado el interés de los maestros por la literatura infantil;

una literatura que en paises como Colombia presenta una ausencia de estudios criticos y tedricos,

L El nimero de documentos corresponde al minimo establecido por el Comité de Préctica del Departamento
de Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional



debido a la desestimacion que ha recibido desde sus inicios por parte de la teoria y critica literaria.

(Borja etal., 2011)>.

La busqueda de antecedentes?® para esta investigacion, pone de manifiesto que la ausencia
de estudios literarios en Colombia, no ha sido un obstaculo para que los colegios oficiales y
esencialmente los maestros, se hayan servido de la LI (Literatura infantil) durante los ultimos 7 afios
para formar a la primera infancia. Guiados por la autonomia que la Ley General de Educacidn (ley
115 de 1994), les ha otorgado a las escuelas publicas para elegir sus propios libros y textos escolares,

de acuerdo con la orientacién de su proyecto educativo institucional.

En este orden ideas, si la critica de la literatura infantil en Colombia no ha tenido el auge
gue corresponderia a su crecimiento en términos de produccidn a causa de su marginalizacion; y si
los maestros desde la autonomia brindada por la Ley 115 de 1994 han tomado un rol critico,
encontrando en esta literatura unas caracteristicas y un valor estético para utilizarla como
instrumento dentro de su quehacer pedagdgico; se hace necesario preguntarse ¢qué caracteristicas
han encontrado los maestros en la LI* que a los tedricos y criticos literarios les ha costado?, écudles

son los criterios bajo los que los maestros han escogido los libros que leen los nifos?, équé opinidn

2 Mirian Borja Orozco es doctora en Literatura y Comunicacion (U. de Sevilla-Espafia), Magister en Literatura
(U. Javeriana). Docente de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y directora del grupo de
investigacion Literatura, Educacién y Comunicacién (U. Distrital). Por su parte, Arturo Alonso Galeano es un
literato de la Universidad Nacional de Colombia (1994) y Magister en Educacion de la Universidad Externado
de Colombia (2006). Es escritor e investigador en las areas de Lenguaje, Literatura y Educacion. Es también
miembro del grupo de investigacion Literatura, Educacién y Comunicacién (U. Distrital). Finalmente, Yury
Ferrer Franco es Magister en Literatura (U. Javeriana) y doctorando en Cultura y Educacién en América Latina
(U. de Artes y Ciencias Sociales de Chile), docente de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y
miembro del grupo de investigacion Literatura, Educacion y Comunicacién (U. Distrital).

3para identificar si en la actualidad los maestros se sirven de LI para crear proyectos educativos de intervencion
en instituciones publicas, fue necesario realizar un rastreo documental por diferentes repositorios. En esta
busqueda, un numero de 13 documentos dieron cuenta que en la actualidad la LI tiene un lugar destacado
dentro las escuelas publicas, especialmente dentro los ciclos iniciales, al ser utilizada como herramienta
formativa. (Ver apartado de antecedentes investigativos)



tienen los maestros de la LI?, ¢qué objetivos formativos persigue el maestro con el uso de la Ll en el

aula?

Preguntas como estas son las que configuran la investigacion, en la medida en que
identificar los criterios de seleccion del maestro en la LI, ademas de reconocer qué objetivos
formativos la orientan dentro de la escuela, permite visibilizar la importancia de la LI en el dmbito
académico, asi como las diversas perspectivas de andlisis que han formado los maestros frente a
este campo que por mucho tiempo estuvo aislado e indefinido por la teoria y critica literaria, y cuyo

diagndstico fue atendido por tanto por la educacion.

1.2. Cuestiones en torno al uso de la literatura infantil en las aulas de clase

La literatura infantil, que en sus inicios fuera considerada por los estudios literarios como
un mero recurso pedagdgico de baja calidad estética, se configuré en Colombia como una
produccién no candnica®. En palabras de Robledo (2021)%, en Colombia nunca ha habido una
conciencia social generalizada que reconozca a la LI, porque aun existe un prejuicio de aprensién y
estigmatizacidn acerca del “poco valor literario” que posee para ser concebida como una literatura
de orden mayor. Lo que ha generado de acuerdo con Robledo (2021), Borja et al., (2011), y Sdnchez
(2000)” una marginalizacién y por tanto una ausencia de estudios tedricos, histéricos, criticos y

culturales en torno a ella.

5 Entiéndase por canon literario de acuerdo con Enric Sulla (1998) como “Una lista o elenco de obras
consideradas valiosas y dignas por ello de ser estudiadas y comentadas” (p.11)

6 Beatriz Helena Robledo Botero, autora y profesora que ha explorado el panorama de la literatura infantil y
juvenil, asi como el proceso de formacion lectora, desde su lugar de investigadora y a partir de su vocacion
como escritora.

7 Carlos Sanchez Lozano; Editor, critico literario y educador colombiano. Fue editor de libros educativos y de
literatura infantil durante veinte afios. Ha sido maestro en todos los niveles escolares y consultor del
Ministerio de Educacion Nacional, de Fundalectura y del CERLALC en temas de formacion de mediadores de
lectura. Escribio el capitulo colombiano de Hitos de la literatura infantil y juvenil latinoamericana.



El hecho de que en Colombia una de las maneras de hacer accesible la Literatura infantil al
nifio sea a través de la escuela (Diaz, 1999)%; hace necesario preguntarse por esos criterios y
objetivos formativos que han estructurado los maestros con la lectura de la LI. Dado que los vacios
en términos académicos de esta literatura, no han evitado que siga siendo utilizada por los maestros
sin que un respaldo epistemolégico defina el porqué, el para qué y el como de la lectura de la Ll en

las aulas de clase.

Si los maestros han considerado la LI como una herramienta significativa en los niveles
educativos iniciales, es preciso cuestionarse qué factores han estado involucrados en esta seleccidn
en la que las editoriales con el incremento en el mercado de la LlJ (Literatura infantil y juvenil) o el
MEN con los planes nacionales de lectura y escritura pueden estar interfiriendo. En este sentido,
sea el factor comercial o las normativas educativas elementos que impulsen el uso de la LI, es
importante reconocer qué otros componentes han despertado el interés del maestro de optar por

estas obras.

No es habitual que una literatura considerada de orden menory sin un consenso critico que
evalué su concepto y defina unos criterios para su seleccidon despierte interés en los maestros; salvo
que estos Ultimos hayan advertido un valor en ella para cumplir unos objetivos formativos

especificos, estableciendo su propio marco tedrico de criterios de seleccidén.

Se hace esencial por ende preguntarse écuales han sido los criterios para elegir la LI que se
lee en el aula?, équién ha sido el encargado directo de definir la funcién de la Ll en el aula?, éa quién

le ha correspondido la tarea de su difusion y seleccion dentro del aula?

8 Gloria Cecilia Diaz; narradora y poetisa colombiana especializada en literatura infantil y juvenil. En 20086,
recibio el Premio Iberoamericano de Literatura Infantil y Juvenil por el conjunto de su obra, otorgado por
Ediciones SM de Madrid, el CERLALC, la OEl, el IBBY y la UNESCO.



Los antecedentes® para esta investigacion dan indicios que permiten percibir que, desde los
centros educativos publicos el maestro es quien propone y selecciona esta literatura, bien sea en
funcién de unas politicas publicas, del P.E.I, o desde sus propias teorias pedagdgicas e investigativas
entre otras que seria pertinente conocer. Incluso la imagen del maestro en la literatura se ha
configurado desde diferentes perspectivas; Cervera (1991) por ejemplo lo ha concebido como el
regulador de los contactos del nifio con la literatura; Rojas (2018)%° por su parte, sefiala a los
maestros como los intermediarios criticos directos entre la obra literaria y el estudiante. Cerillo
(2013), concibe al mediador de lectura como el promotor de los habitos de lectura, el coordinador
y facilitador de la seleccion de obras segin la edad y los intereses de sus destinatarios, y el
responsable de preparar, desarrollar y evaluar animaciones a la lectura, entre otros. Siguiendo estos
ejemplos, es posible suponer que el rol del maestro en el aula debe estar orientado a ser un
mediador, promotor y seleccionador de la LI. Lo que genera cuestionamientos como: écudles son
los roles y funciones que desempefia el maestro en la LI?, ¢ por qué se ha concebido a los maestros
como promotores de lectura y seleccionadores criticos de la LI? ¢Qué diferencia un profesor de un

mediador?

Ahora bien, si los maestros desde su propia autonomia y necesidad han seleccionado
criticamente la LI, es porque han hallado en ella unas caracteristicas particulares para atender unos
fines educativos, lo que lleva a preguntarnos équé propdsitos formativos persigue el maestro con el
uso de la LI en la escuela? asi como équé nociones, definiciones y valoraciones ha formado el

maestro de la literatura infantil?

% Ver apartado denominado (Antecedentes investigativos) alli se amplia como en la actualidad los maestros
se sirven de LI, para crear proyectos educativos de intervencidn en los ciclos iniciales de 14 instituciones
publicas de Colombia.

10 Derly Rojas Camargo; licenciada en Humanidades e Idiomas, de la Universidad Libre de Colombia.
Estudiante de la Maestria en Literatura, de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.



Las preguntas antes expuestas en relacion con los criterios de seleccidn que se forman de
la LI en la escuela, las finalidades formativas y el rol que cumple el maestro, hacen esencial una
investigacion que se pregunte por esos intermediarios directos, que a partir de sus experiencias en
las aulas de clase han desarrollado un rol critico; al plantear unos pardmetros para realizar una
seleccion consciente de la LI con el fin de alcanzar unos objetivos educativos particulares. Asi, esta
investigacion busca a través de experiencias docentes documentadas en niveles educativos iniciales
de instituciones publicas, responder a la siguiente pregunta: ¢Cuadles son los criterios de seleccién
literariay los propésitos formativos que han guiado a las maestras de 15 experiencias documentadas
a escoger la literatura infantil, como recuso en la educacién preescolar y basica primaria de las

instituciones publicas de Bogota?

1.3. Seleccidn, sustentacion y pertinencia del corpus a trabajar

La seleccidn del corpus que analizara esta investigacion, se hizo a través de un rastreo
documental, en el que por medio de unas categorias especificas se eligieron 15 documentos?'®. Las
experiencias documentadas debian proceder en primer lugar de maestros con trayectoria que
hicieran uso de LI, con el objetivo de alcanzar unos propdsitos particulares dentro de los ciclos
iniciales (preescolar- basica primaria). Ademas, estas debian haber sido llevadas a cabo dentro de
instituciones publicas de la ciudad de Bogotd para de esta manera delimitar la muestra, eligiendo

experiencias cuyas caracteristicas a nivel educativo y social fueran semejantes.

Cabe destacar que la mayoria del corpus documental se concibe como monografias o
trabajos de grado de maestria, que por ser documentos enmarcados dentro de la categoria
investigacion-accidon-educativa (IAE) permiten dar cuenta de los objetivos y el problema planteado

para este analisis documental asi:

11 yéase el anexo 1 denominado: Ficha bibliogréfica de experiencias documentadas



En primer lugar, estas experiencias parten de un problema de investigacion que surge de la
observaciéon que los maestros hacen en el aula de clase, en la que proponen unos objetivos claros
orientados al uso de la LI para atender dicha problematica. Por ejemplo, en el trabajo de maestria
titulado: Desarrollo de la Oralidad y la Escucha en los Nifios de Preescolar del Primer Ciclo a Partir
de la Literatura Infantil (2018), elaborado por Carmen Leonor Lépez Cerdn; el problema que impulsa
a la autora en su investigacidon es poder propiciarle al nifio de preescolar diversas experiencias

motivantes por medio de la LI para asi potenciar sus procesos de oralidad y escucha.

Estas indagaciones, también se caracterizan por tener un marco tedrico y una bibliografia
definida que respaldan el porqué del uso y la seleccién de la LI en sus investigaciones. Al respecto,
la experiencia antes sefialada sustenta desde su marco tedrico y bibliografico que, la LI atrae la
mirada de los nifos al permitirles disfrutar y crear mundos posibles por medio de la sonoridad y el

sentido de la complejidad literaria que fortalece la oralidad y escucha del nifio.

Los resultados y conclusiones son de igual modo relevantes porque ponen aprueba el marco
tedrico de estas experiencias, dejan visualizar las valoraciones personales de los maestros frente a

esta literatura y permiten ver los roles que asumen los docentes en este proceso.

Es asi, como el problema de investigacidn, los objetivos, el marco tedrico, el andlisis, los
resultados y la bibliografia propuestos por los docentes en estas experiencias (en el que sefialan el
por qué encuentran la LI como un recurso para atender un fin educativo particular) arrojan datos
valiosos para esta investigacidn, que permiten entender cudles son esos criterios de seleccion que
los maestros configuran con el uso de la LI, al mismo tiempo que facilitan visibilizar cudles son los

propdsitos formativos que orientan la lectura de esta literatura en el aula de clase.
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1.4 Pregunta de investigacion

La siguiente pregunta es la que conducira el analisis de la presente investigacidn: ¢Cudles
son los criterios de seleccidn literaria y los propdsitos formativos que han guiado a los maestros de
15 experiencias documentadas a escoger la literatura infantil, como recuso en la educacion

preescolar y basica primaria de las instituciones publicas de Bogota?



1.5. Objetivos de la investigacion

1.1.1. Objetivo general

Analizar a través de 15 experiencias documentadas los criterios de seleccion literaria y las
intenciones formativas que conducen a los maestros a elegir la literatura infantil en la educacién

preescolar y basica primaria.

1.1.2. Objetivos especificos

e Establecer las nociones, definiciones y valoraciones que han formado los maestros en torno
a la literatura infantil en 15 experiencias docentes documentadas.
e Identificar los criterios de seleccidon de los maestros al momento de elegir la literatura
infantil en 15 experiencias docentes documentadas.
e Definir los propdsitos formativos que persiguen los maestros con el uso de la literatura
infantil en 15 experiencias docentes documentadas.
1.6. Justificacion
Como maestra en formacién, que deberd asumir la tarea de determinar qué tipo de
literatura podria contribuir al desarrollo educativo de sus alumnos, es importante preguntarse por
la LI, una literatura cuyo auge en términos mercantiles y educativos no se relaciona con los estudios
académicos que apenas se estan formando sobre ella. De modo que, una investigacidon que permita
dilucidar desde el ambito educativo cémo se ha configurado la nocidn de LI, cudles han sido sus
criterios de seleccidn y sus finalidades dentro de la escuela, permite dar pistas a los futuros docentes
del porqué una literatura que otros han adjudicado como marginal en la actualidad despierta un
interés epistemolégico, comercial, y educativo, entre los investigadores, las editoriales y
esencialmente entre la escuela y los maestros, ya que el reciente apogeo de esta literatura hace

necesaria y hasta urgente la clarificacion de su vision pedagdgica.
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Que en Colombia alin no exista un consenso que permita valorar y por tanto formar estudios
académicos en torno a la LI, hace pertinente cuestionarse al menos desde la escuela, como ese
contexto en el que el nifio tiene uno de sus primeros contactos con la literatura y desde el maestro
concretamente, como ese intermediario directo entre la obra literaria y el nifio épor qué, pese a no
existir un acuerdo de lo que deberia ser una critica de la LI en Colombia, esta literatura sigue siendo

utilizada bajo unos pretextos educativos dentro del aula de clase?

Es claro que los docentes siguen empleando la LI con unos objetivos formativos, porque han
emprendido la tarea de aproximarse y analizar estas obras literarias, encontrando en ellas
elementos adecuados para desarrollar el ejercicio de su labor. Puesto que, a falta de una critica
especializada de la literatura infantil, alguien debe continuar diciendo al menos desde el quehacer

pedagdgico, qué obras pueden contribuir a la infancia y cdmo se le pueden ofrecer al nifio.

Teniendo en cuenta la funcidn que ha asumido el maestro de seleccionar la Ll en el aula, es
esencial plantear una investigacion que establezca tendencias en relacién con los criterios de
seleccidn, los propésitos formativos y el rol docente que el maestro colombiano ha formado con el
uso de la LI. Nociones que, para esta investigacion pretenden ser dilucidadas a través de
experiencias docentes documentadas en los grados de preescolar y basica primaria, como esos
niveles educativos iniciales en los que la literatura infantil por sus caracteristicas, permite iniciar al
nifio en el reconocimiento de las peculiaridades de lo literario, asi como contribuir a su formacion

en diversos aspectos.

En consecuencia, la propuesta investigativa que se expone no solo ayuda a entender el
reciente auge de esta literatura. También, permite a los maestros en formacién comprender la

importancia de su futuro rol, mientras brinda indicios del cdbmo se podria asumir ese papel y da
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respuestas del por qué la LI podria ser o no un buen recurso para el ejercicio de su labor en la

educacion inicial.

Capitulo II: En torno a la literatura infantil

En este capitulo se situan los antecedentes que permitieron dar cuenta del estado actual de
conocimiento del estudio en cuestidn. Estos antecedentes se dividen en dos secciones que buscan
comprender individualmente y a detalle dos cuestiones ¢écual es la incidencia actual del uso de la LI
en las aulas de las escuelas publicas de Bogota? y équé investigaciones de corte similar a este andlisis
documental en relacidn con los criterios de seleccidn literaria y los propdsitos formativos existen en

tornoala LI?

Por otra parte, este capitulo también enmarca los principales referentes tedricos que fueron
Utiles para conocer y sustentar las perspectivas desde las cuales se han abordado y construido los
conceptos que para esta investigacion son fundamentales. Por lo tanto, en este apartado se propone
un didlogo entre los autores y la voz de la investigadora en el que se asume una posicién con

respecto a los conceptos planteados.

2.1. Antecedentes investigativos

2.1.1. ¢Cual es la incidencia actual del uso de la LI en las aulas de las escuelas publicas
de Bogota?

Para el desarrollo de esta investigacion, era necesario identificar si en la actualidad la LI
tiene un papel importante dentro de las escuelas publicas de Bogota. Reconocer este factor facilita
aseverar no solo que la LI es utilizada con fines educativos por los maestros, sino que, ademas,
proporciona respuestas a las cuestiones en torno al por qué y el para qué de su uso generalizado

para atender la educacion de la primaria infancia.
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La seleccidn para estos antecedentes se definid bajo unos criterios, espaciales, temporales
y tematicos. En primer lugar, cabe destacar que estas investigaciones se ubican en los ultimos 7 afios
(2014-2021) en la ciudad de Bogotd y son en su mayoria monografias o trabajos de grado, en los
gue maestros en formacién se sirven de LI para crear proyectos educativos de intervencién en
instituciones publicas. Se seleccionaron un nimero de 14 documentos *2que por sus caracteristicas
dan cuenta de los siguientes énfasis. Las que priorizan en el desarrollo de competencias
comunicativas, las que atienden el tema de los habitos lectores y, finalmente, estarian los proyectos

que se focalizan en la competencia estética y la formacién en valores.

Las investigaciones mas frecuentes, fueron aquellas en que los maestros encontraron
dificultades en la produccién escrita y la expresién oral. 7 propuestas de intervencion pedagdgica
de las 14 analizadas implementaron el uso de la LI como herramienta para el fortalecimiento de
estas competencias en nifios de educacién inicial. A modo de ejemplo, las investigaciones de Gémez
et al. (2014) y Orddiiez et al. (2018) manifiestan que emplearon la LI como estrategia didactico
dinamizadora que permitid incentivar en los niflos no solo la adquisicidn de habilidades lectoras y
escritoras, sino también la generacidn de espacios de esparcimiento donde tenian la oportunidad
de contar sus propias historias de vida. Por su parte, Romero (2019) y Cardenas (2020) en sus
propuestas encontraron que el uso de la LI que involucra los gustos, intereses y/o preocupaciones
de los estudiantes, les permitia comunicarse a través de conversaciones en las que expresaban su
voz interior mientras avanzaban en el desarrollo de la oralidad. Estas investigaciones permiten
entrever que la motivacidn que despierta la LI en los nifos, ha llevado a los maestros a seleccionarla

para atender las debilidades de los estudiantes en esta esta area.

12 yver anexo denominado (Ficha bibliografica de antecedentes)
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Otra de las intervenciones pedagogicas mas frecuentes son aquellas dirigidas a fortalecer
las competencias comunicativas en su etapa de recepcion, ya que los maestros han percibido
debilidades en los procesos de escucha, interpretacién y desarrollo del pensamiento critico.
Investigaciones como la de Trujillo (2020) que concibe a la LI como una herramienta que crea
mundos en los que los estudiantes se ven reflejados, intenta desarrollar un enfoque interpretativo
en el que ademas de comprender los textos, los estudiantes experimenten sus propias vivencias y
emociones en él. Por otra parte, la investigacion de Gonzales et al. (2019) se centrd en la escucha
activa como una de las habilidades de comunicacién mads importantes para la interacciéon entre
individuos. En el que la LI era percibida como una herramienta significativa en este proceso, al
potenciar las experiencias sensibles de los estudiantes dando paso a la imaginacién, la fantasia y los
mundos posibles. Estas propuestas son también una constante que demuestran el interés, valor y

uso que le han dado los maestros a la LI por ser generadoras de experiencias estéticas.

El fomento de habitos de lectura también ha sido esencial a la hora de utilizar esta literatura,
como es posible percibir en los trabajos de Plazas (2019) y Castro et al. (2019) quienes enfocados
en el campo de la educacidon literaria buscan promocionar la lectura a través de la LI, al estar
relacionada con las necesidades, intereses y gustos de los nifios, aspectos que de acuerdo con etas

propuestas favorecen en la formacidn de un lector literario.

Por ultimo, desarrollar la competencia estética y formar en valores, aunque sea de los
intereses menos perceptibles dentro de las intervenciones pedagdgicas, es del mismo modo una
alternativa que guia la lectura de la LI como se muestra en los trabajos investigativos de Riafio et al.
(2018) y Ordoiiez et al. (2018). En las que se enuncia que la LI abordada desde un enfoque cultural,
contribuia a potenciar y fortalecer la experiencia estética, la cual brinda la posibilidad de construir
las habilidades humanas de sentir, conmoverse, expresar, valorar y transformar las percepciones

con respecto a la literatura. Asi mismo, hallaron una necesidad por fortalecer los valores en el aula,
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descubriendo que los textos narrativos infantiles podrian ser de gran utilidad en el desarrollo de
valores para la convivencia tales como: el respeto, la tolerancia, la cooperacién, la democracia, la

autonomia, entre otros.

Las investigaciones antes nombradas dan cuenta que en la actualidad la LI tiene un lugar
destacado dentro las escuelas publicas, especialmente dentro los ciclos iniciales al ser utilizada
como herramienta formativa dentro del aula de clase. Estos trabajos no solo reflejan el uso de la LI
en la escuela, sino que también permiten ampliar el panorama en la busqueda de experiencias
documentadas de docentes con trayectoria, que den respuesta a las preguntas por los criterios de

seleccidn literaria y los propdsitos formativos que persigue el maestro con el uso de la LI.

2.1.2. ¢Qué investigaciones existen en relacion con los criterios de seleccion literaria y
los propésitos formativos en torno a la LI?

Los antecedentes que se muestran a continuacién son investigaciones cuyas tematicas;
Literatura infantil, docentes y educacién inicial, estan relacionadas con el presente analisis
documental. Indagaciones que permitieron reconocer hasta dénde se ha llegado y qué vacios han

guedado en relacién al tema que se pretende abordar.

La investigacion denominada Relato Pedagdgico la Literatura Infantil Un Mundo Magico
Para Potenciar Lectores Auténomos (2021), es una narracién pedagdgica en la que los autores
presentan las voces de tres maestras, las cuales a través de sus experiencias como docentes hacen
un llamado a la reflexion para incorporar en las practicas pedagdgicas la LI, percibida como un
recurso para; potenciar hdbitos de lectura, desarrollar la capacidad intelectual, el pensamiento
critico, la imaginacion y la creatividad de los nifios. Esta investigacion llevada a cabo a través de

entrevistas, recopila experiencias docentes que dan cuenta del valor de la Ll en la educacion.
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Ahora bien, el trabajo de grado titulado La Literatura en la Educacién Inicial. Una Revision
Documental (2020), busca comprender de qué manera se ha impartido la literatura en los ciclos
iniciales de educacion segun los trabajos de grado de la Universidad Javeriana de los ultimos cinco
anos. Estas investigaciones resaltan que la LI dentro del dmbito académico ha sido un elemento
clave para que los nifios desarrollen su lenguaje y capacidad comunicativa. Lo que demuestra la

existencia de un interés por el uso de la Ll en la educacion.

Por otro lado, el trabajo de maestria en docencia llamado Estrategias Docentes Para la
Lectura Critica de Cuentos Maravillosos Con Nifios de Ciclo Inicial - Nivel Preescolar (2018), analiza
las estrategias empleadas por los docentes para iniciar a los nifios de primeros ciclos en la lectura
critica de cuentos maravillosos. Las investigadoras seleccionaron a una experta en LI,
especificamente en el género cuento, a un profesional (tallerista, bibliotecario, promotor de
lectura), a un orientador de la lectura critica del cuento infantil y por Ultimo a dos docentes de aula
de ciclo inicial que tuviesen experiencias en la lectura de cuento infantil con una intencionalidad
pedagdgica. Todo esto con el fin de identificar, describir y definir las actividades de lectura realizadas
por los docentes en el ciclo inicial y conocer los elementos que constituian una estrategia docente
enfocada a la lectura critica de cuentos maravillosos. Por consiguiente, este trabajo pone su
atencién en la LI y en los métodos que emplean los diferentes intermediarios para orientar una

lectura critica de la LI.

En resumen, estos antecedentes extienden la mirada investigativa en tanto la relacién de
estas investigaciones con la literatura infantil, los docentes y la educacion inicial, ha girado en torno
a develar qué conceptos han formado de la LI los maestros, de qué manera ha sido esta literatura
una constante dentro de la educacion inicial y, finalmente, bajo qué métodos los distintos
mediadores han orientado su lectura critica en la escuela. Si bien ya se han realizado investigaciones

en relacion con esta literatura y los sujetos que hacen uso de ella para alcanzar un fin educativo en
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los ciclos iniciales, ain no se ha desarrollado un analisis documental que permita establecer
tendencias con respecto a los criterios de seleccion literaria y los propdsitos formativos que han
guiado al maestro a seleccionar la LI, como recurso en los ciclos iniciales de los colegios publicos de

Bogota.

2.2. Marco conceptual
El presente apartado enmarca las bases tedricas que proporcionaron un marco de
referencia y soporte para sustentar el trabajo investigativo. Una revisidn tedrica inscrita en la LI
especificamente en su concepto, historia, tendencias y problemas, permitié conocer las
perspectivas e investigaciones nacionales e internacionales desde las cuales se ha abordado el tema
de esta literatura. De ahi que, el siguiente marco conceptual sea desarrollado desde la idea general

de LI hasta abordar su relacion directa con la escuela y el maestro.

2.2.1. ¢Qué dicen los teodricos sobre la Literatura infantil?

La literatura infantil se ha concebido de acuerdo con Cervera (1991)3cémo una
manifestacion artistica que, a partir de palabras creativas o ludicas que se relacionan
constantemente con los niveles de lenguaje en el que se encuentra el nifio da respuesta a sus
necesidades intimas. Cerillo (2013) enuncia que la literatura infantil y Juvenil (LIJ) es aquella que se
ha dirigido a unos lectores cuyo desarrollo cognitivo apenas ha iniciado, debido a que para él es una
literatura propiamente dicha, que beneficia a la infancia “no sdélo porque es el primer contacto del
nifio con la creacion literaria escrita y culta, sino también porque es un buen recurso para el
desarrollo de |la personalidad, la creatividad y el juicio critico” (Cerillo P, 2013, p.52). Mendoza (2010)

14 sefiala que la LIJ se ha planteado como esas primeras obras iniciativas al mundo de la cultura

13 Cervera Borrés, Juan. Reconocido profesor, investigador y escritor espafiol de literatura infantil.
14 Antonio Mendoza Fillola; Licenciado en Filologia Romanica-Hispanica y en Historia del Arte Hispanico.
Doctor en Filosofia y Letras.
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literaria, ya que “son las primeras manifestaciones (orales o escritas) estéticas y de creacion a través
del lenguaje desde las que el individuo accede a la cultura de su grupo y que son las mediadoras del

primer encuentro del lector con el sistema semidtico de literatura” (p.1)

Teniendo en cuenta las perspectivas en torno a esta literatura, es posible decir que la LI ha
sido pensada como ese primer contacto del nifo o del sujeto en desarrollo con su cultura y su
lengua. La cual surge como menciona Diaz (1999) y Cervera (1991) en el momento en que se
comienza a considerar al nifio ya no como un hombre en miniatura o como un futuro hombre, sino
como un ser con identidad propia, digno de respeto, y con unas necesidades especificas, cuya
literatura debe caracterizarse por estar relacionada con sus capacidades, sus posibilidades de
recepcion literaria y sus gustos e intereses. Aspectos que permiten iniciar al nifio en el
reconocimiento de las peculiaridades de lo literario (lenguaje, temas, géneros, simbolos, etc.)
(Nufiez, 2009)*° lo que denota que una de las diferencias fundamentales de la LI es la especificad

del publico al que se dirige.

2.2.2. ¢Como han abordado los estudios literarios la literatura infantil?

La critica e investigacion son elementos fundamentales para valorar y enjuiciar estilos,
periodos, movimientos, autores y obras. No obstante, de acuerdo con Cerillo (2013) la LI ha sido
ignorada durante mucho tiempo por la critica literaria, la historia y la filologia; de manera que,
cuando se ha valorado y enjuiciado ha sido a partir de criterios pedagdégicos o doctrinales, y no
literarios. Esto se debe, a la fuerte conexién que ha existido entre LI y escuela; ya que al menos

desde sus inicios (siglos XVII y XVIII) segin Rodari, (citado por Borja et al.,2011) la LI fue sierva de la

15 Maria Pilar Nufiez Delgado; Doctora en Filologia Hispdnica, profesora titular del Departamento de
Didactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de
Granada (Espafia). Directora del Grupo de Investigacién "Etimo" del Plan Andaluz de Investigacion.
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pedagogia y la didactica dirigiéndose fundamentalmente a un nifio escolar, cuya literatura en

principio le fue asequible solo como un instrumento de formacién y de instruccidn.

Esta concepcién de la LI como un medio portador de tendencias didactizantes vy
moralizantes, generd que la teoria critica y literaria encargada de crear criterios de valoracién y
distinguir categorias entre diversas manifestaciones literarias, la considerard como una sub-
literatura. Aquello produjo de acuerdo con Sanchez C (2015), que los tedricos literarios se
desentendieran de ella al considerar que “por su cercania a la pedagogia, debia pertenecer a esa
area, es decir, se lavaban las manos y la consideraban carente de valor estético y poco fiable para

ganarse el derecho de ser considerada un objeto de estudio serio” (p.161)

En relacion con la LI “Hace décadas que la escuela abrié sus puertas a un corpus no didactico
de libros y también hace tiempo que se ha establecido un amplio abanico de actividades de lectura
muy diversificadas, inter y extra escolares” (Colomer, 2010, p.96) con el propdsito de ganar méritos
suficientes para atraer la mirada de la critica literaria, al demostrar como también sefiala Cerillo
(2013), que las caracteristicas que pueden ser propias de la LI no son ajenas al conjunto de la
literatura mayor. Lo anterior teniendo en cuenta que “en una y en otra literatura podemos
encontrar estructuras organizativas y procedimientos estilisticos similares; o que en ambas
literaturas se suelen reflejar las corrientes sociales y culturales que, en cada momento, predominan”

(Cerillo P, 2013, p.38).

Aungue en la actualidad los estudios literarios en torno a la LI se han intensificado y se han
creado programas culturales, revistas de investigacion, encuentros internacionales, etc. De acuerdo

con autores como Minguez (2015)?¢, la critica de la LI no ha tenido el auge que corresponderia a su

16 Xavier Minguez Lépez; escritor valenciano dedicado sobre todo a la literatura infantil y juvenil. Es licenciado
en Filologia Catalana por la Universidad de Valencia donde da clases de Didactica de la Lengua y la Literatura.
Ha trabajado como periodista y critico literario
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crecimiento en términos de produccién. Cerillo (2013) a su vez enuncia, que si bien un
reconocimiento de la LIJ empezd a ser visible cuando las editoriales comenzaron a interesarse por
publicar libros escritos para un publico infantil y adolescente; el aumento editorial de esta literatura
que hasta ahora ha sido significativo, no se compara con los estudios, la critica y las investigaciones
que se han desarrollado en torno a ella. Siguiendo esta misma idea Borja et al., (2011) menciona
gue en Colombia producir libros para un publico lector infantil o juvenil se ha constituido como un
buen negocio. Sin embargo, no se ha consolidado una critica de LI que defina su concepto, su
propdsito y los diferentes procesos que deberian intervenir en la creacidn, edicidn, difusidén y lectura
de estos libros. Esto hace importante una critica rigurosa y bien fundamentada que permita definir
la LI en todos sus posibles campos de estudio, por eso es indispensable “reconstruir las huellas de
la critica sobre literatura infantil colombiana, materiales que estan muy dispersos y para los cuales

todavia no hay un criterio de seleccién y catalogacion” (Sanchez C, 2015, p.162)

En suma, preguntarse qué tanto de una critica para la LI se ha formulado a través de los
centros educativos es pertinente, si se considera que de todas las disciplinas fue la pedagogia la que
primero se ocupd de esta literatura, pues en principio solo existia bajo la forma educativa o popular
(Lépez, 1989). "De tal manera, conocer la relacién entre LI y los procesos de formacion del nifio
ayudarad a explicar a través de la mirada del docente, los criterios a partir de los cuales se ha creado
y elegido la literatura que se lee en las aulas. Porque si algo es claro es que la ausencia de critica por
parte de los estudios literarios, no ha sido un impedimento para que los maestros sigan sirviéndose

de la LI para educar a la primera infancia.

17 Amando Lépez Valero; es Doctor en Filologia Romanica. En la actualidad es Profesor Titular de Didactica
de la Lenguay la Literatura en la Facultad de Educacion de la Universidad de Murcia. Es autor de numerosas
publicaciones relacionadas con el ambito de lo educativo y mas concretamente con la Didactica de la Lengua
y la Literatura.
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2.2.3. Laliteratura infantil y sus propdsitos formativos en el aula

Hablar de Literatura Infantil también supone reflexionar sobre el papel de la escuela tanto
en su configuracion como en su difusion, e implica preguntarse igualmente cémo se ha desarrollado
este concepto y qué uso se le ha dado. De acuerdo con Cervera (1991), Diaz (1999) y Minguez (2012)
se debe reconocer que una de las maneras de hacer accesible la LI al nifio ha sido a través de Ia
escuela, considerada como ese centro promotor por excelencia del libro infantil. Desde sus inicios
la LI se ha constituido como una alternativa practica dentro de la educacidn inicial, debido a que el
publico al que se dirige se encuentra en un proceso de formacidn'® y supone unos niveles diferentes
en su capacidad de comprensidn lectora y de recepcion literaria. Asi, esta literatura ha surgido unida
a unos intereses educativos, lo que permite entender por qué Rodari (citado por Borja et al., 2011)

sefiala que la pedagogia ha sido una de las primeras ciencias en interesarse y ocuparse de ella.

Cabe resaltar que La LI dentro del aula de clase ha sido encaminada a diferentes objetivos
formativos. Por ejemplo, Sanchez (2000) y Nufiez (2009) sefialan que la LI en principio se caracterizé
como un instrumento escolar didactizante y moralizante, consecuencia de la conexién histdrica
entre escuela, infancia y literatura, por lo que durante mucho tiempo y en varios autores e
intermediarios, el criterio de produccién y seleccidn de las obras se mantuvo en el reconocimiento
de un caracter pedagdgico y moral (Borja et al., 2011). Un claro ejemplo en el contexto colombiano
de acuerdo con Diaz (1999) y Sanchez (2000) ha sido la poesia y fabulas de Rafael Pombo, cuyas
obras se enmarcaron en la LI; obras que de acuerdo con Diaz (1999) fueron utilizadas para formar

en “los valores que la sociedad buscaba inculcar a los nifios: el amor a la familia, el patriotismo, la

8 Tomemos por caso la obra Orbis Sensualium pictus de Comenio o el mundo en imagenes. Se trata del primer
libro de texto con fines educativos para ensefiar a nifios el mundo a partir de imagenes en la escuela. No se
trata de literatura infantil; sin embargo, como expone Garcia (2022), es Comenio quien insiste en incorporar
la tecnologia del libro en la escuela; es Comenio quien insiste en que, con los libros, los nifios también
aprenden; y es Comenio quien comienza a tejer una disposiciéon regulatoria en torno a la ensefianza de la
lectura.
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obediencia ciega a los padres, a los maestros, a las instituciones civiles y religiosas, en resumen a
todo tipo de autoridad” (p.128) convirtiendo a la LI en un instrumento para moldear al nifio y
someterlo a la autoridad del adulto. En consecuencia, formar en valores bajo un discurso
moralizador ha sido o fue una constante que definid esta literatura y provocé como se mencionaba

anteriormente su marginalizacion.

Siguiendo este orden de ideas, Sdnchez (2000) enuncia que el libro de literatura infantil en
Colombia también ha sido utilizado como instrumento en el desarrollo de la competencia
comunicativa. Las escuelas considerando los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
propuestos por el MEN (2006), se han servido de la LI para desarrollar en los ciclos iniciales las
competencias basicas de comunicacion en sus facetas de produccidn, recepcion e interaccion.
Mendoza (2010) y Minguez (2015) por otro lado, consideran que el principal aporte de la LIJ al
ambito educativo es su contribucién a la formacidn de la competencia literaria. Se trata de obras
dotadas de una caracterizacion semidtica de categoria estética, que se adecuan a los intereses

lectores y al grado de desarrollo de las capacidades receptivas de un lector implicito o modelo.

Nufiez (2009) manifiesta que la LI también ha constituido una herramienta para fomentary
estimular el habito de la lectura, en vista de que estas obras han sido esenciales para potenciar la
imaginacién y la creatividad de los nifios gracias a la fascinacién que ejerce el tiempo, el espacio y
los personajes extraordinarios que suelen presentarse en ella. Colomer (1991) menciona que la LIJ
ha penetrado con tal fuerza en el ciclo educativo, que ha sido utilizada en la formacidn lectora por
medio de actividades de incitacion a la lectura y de creacién de habitos lectores, debido a que esta
literatura resulta apropiada para la familiarizaciéon con el texto. Ademas, Mendoza (2010) afirma
gue las obras de la LlIJ fomentan el habito lector, el cual sirve como medio para el desarrollo de

experiencias lectoras que se integran en la competencia literaria.
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En definitiva, aunque la LI haya intentado desligarse de las intenciones pedagdgicas,
didacticas y moralistas, para encajar dentro de los estudios literarios, coincidimos con Cervera

(1991) cuando menciona que:

no puede ignorarse que la literatura infantil, como toda obra de arte, ejerce sobre el
individuo su influjo pedagégico o educativo, ya sea por la contribucion a la formacién de su
pensamiento, ya por los modelos que le presenta, ya por las aportaciones de tipo intelectual

que le depara. (p.339)

Asi, las caracteristicas que posee la Ll relativas a las capacidades de recepcidon de unos
destinatarios particulares la han puesto en un lugar destacado dentro de la escuela, esencialmente
dentro la educacidn de la primera infancia. Considerando que los propésitos formativos que hasta
ahora la han orientado van desde formar en valores bajo un discurso moralizador, hasta desarrollar
competencias comunicativas y habitos lectores, entre otros aspectos formativos que seria
pertinente conocer. Teniendo en cuenta que el reciente auge de la LI hace necesaria y hasta urgente

la clarificacién de su visién pedagdgica en la escuela y en sus aulas.

2.2.4. El papel del maestro en la literatura infantil

Entender cual ha sido el rol del maestro dentro de la LI, nos lleva a pensar en la manera en
la que ha sido denominado por los diferentes tedricos y estudiosos de esta literatura. Le han
desighado como regulador, mediador, intermediario critico, prescriptor!®, entre otros. No obstante,
mas alld de estos titulos hay algo en lo que convergen estos autores, y es en que el maestro sin
importar como sea nombrado cumple un papel fundamental en la interaccion entre la obra literaria

y el nifo.

13 Cabe aclarar que estos conceptos también se utilizan para designar a los padres y bibliotecarios como esos
otros entes a los que también les compete la tarea de difusion de la LI
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La tarea del maestro en la LI, siguiendo a Mendoza (2004) y Cerillo P (2013) ha sido la de
servir como un agente motivador a través de la ludica y la estética que generan estas obras, para
que los alumnos se acerquen mas a la literatura y tengan un adecuado grado de comprension
lectora. De acuerdo con Mendoza (2004), las funciones del profesor literatura de la actualidad
dependen de la concepcidon que este tenga sobre el hecho literario, de los aportes de las distintas
tendencias/perspectivas tedricas y, en especial, de los fines que se propone como objeto de su

actividad respecto al tipo de formacién que considera como mds pertinente para sus alumnos.

De manera que, el maestro en la actualidad enmarcandose en el campo de la educaciéon
literaria ya no percibe a la literatura como un contenido de ensefianza, sino como una herramienta
gue permite acercar a los niflos de manera placentera con la lectura. Esto ha hecho que sus objetivos
educativos se orienten a la creacién y fomento de habitos lectores, y su rol esté dirigido al de ser un

promotor.

Segun Cerillo (2013) y Gutiérrez (2016) 2°el maestro es también visto como un mediador
critico, ya que es su funcidn hacer una seleccion consciente de la LI, la cual debe adaptarse a la edad
y a los intereses de los destinatarios. Esto implica que el maestro rigurosamente debe seleccionar
aquellos libros que le convienen al lector joven y asimismo rechazar aquellos que no. Frente a esto
Gutiérrez (2016) sefiala que el docente debe disponer de una formacién literaria y didactica

permanente:

sobre el proceso y las habilidades lectoras, sobre el canon de lecturas, la teoria y préctica
de la animacidn lectora, la LlIJ y sus mecanismos editoriales, la contextualizacidn histdrica

de la LIJ y la evolucion psicoldgica del individuo en relacidn con la lectura (p.53)

20 Raquel Gutiérrez Sebastian; es licenciada en Filologia Hispanica por la Universidad de Valladolid y doctora
en Filologia por la Universidad de Santiago de Compostela. Autora de libros, articulos de revistas y
colaboraciones en monografias acerca de la literatura de los siglos XIX y XX.
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No obstante, Sdnchez (2000) menciona que algunas veces en las universidades que forman
licenciados y maestros para educacion bdsica primaria, no se ensefia, ni se lee, ni se trabaja

sistemdticamente la literatura infantil y juvenil lo que genera multiples problemas dado que

De un lado impide o distorsiona la formacion de criterios en la seleccidn de obras, autores,
libros segun los grados, las edades y el nivel cognitivo de los estudiantes (...). De otro,
convierte al maestro o maestra en potencial instrumento del dogma, de la publicidad

editorial, de las modas y los best-séllers (p.6)

Si bien existen grupos y semilleros investigativos que en la actualidad atienden este tema,
no estd demas cuestionar de dénde obtiene el maestro el conocimiento y los criterios para
seleccionar esta literatura, cuando no existe un consenso que defina dichos parametros vy, el

maestro no obtiene los elementos necesarios para formar una critica y andlisis adecuado.

En suma, la LI ha transformado la manera en la que ahora se concibe al maestro,
otorgandole nuevos titulos como los de mediador, critico, animador, motivador, etc. lo que ha
implicado a su vez un cambio en los propdsitos formativos que hoy el docente plantea para atender
dicha literatura en las aulas. Finalmente, el ascenso de la LI también ha supuesto nuevos retos para

los maestros en la definicidn de criterios para su seleccién.

Capitulo lll: Marco Metodolégico

Este capitulo contiene el disefio metodoldgico del presente trabajo. En el que se describe el
enfoque y tipo de investigacidn, asi como las fases a través de las cuales se analizaron, interpretaron
y presentaron los resultados del objeto de estudio. Ademads, en él se define las técnicas e

instrumentos que sirvieron de base para la recoleccién y andlisis de la informacion.

3.1. Enfoque y tipo de investigacion
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La presente investigacidn esta enmarcada en un enfoque cualitativo, el cual privilegia el
analisis profundo y reflexivo de los significados subjetivos e intersubjetivos que forman parte de las
realidades estudiadas. Esto permite examinar diversos elementos, comportamientos, experiencias
y situaciones de actores en sus contextos cotidianos (Vasilachis, 2006) que posibilitan interpretar y
encontrar sentido a distintos fendmenos que suceden. De ahi que esta exploracion sea cualitativa,
en vista de que una de sus prioridades es conocer las interpretaciones subjetivas que han
configurado 15 experiencias docentes sobre la LI, en la realidad escolar en la que se encuentran

inmersas.

Esta revision, constituye un analisis documental sobre la produccidn investigativa de un
determinado fendmeno en este caso la LI. Su ejecucidn se lleva a cabo a través de una técnica
documental en la que la busqueda, lectura y analisis de una bibliografia particularmente
seleccionada dan cuenta de qué se ha hecho, hasta dénde se ha llegado, cudles han sido las
problematicas y cuales las tendencias en torno a un objeto de estudio especifico. Esto permite,
consolidar un conocimiento critico y crear nuevos escenarios de formacién e investigacién en el
campo de interés (Guevara, 2016). Para este caso, es importante hacer un analisis y rastreo de 15
experiencias docentes documentadas, que definan los criterios de seleccidn literaria y los propdsitos

formativos que los maestros han concebido con el uso de la LI.

La presente indagacidn es descriptiva, en tanto su interés radica en hacer una descripcion
organizada y completa al definir, clasificar, catalogar o caracterizar un objeto de estudio en
particular (en este caso la LI junto a los criterios de seleccion y los propdsitos formativos que
establecen las maestras de 15 documentos). De acuerdo con Sabino (1992), “Las investigaciones
descriptivas uti- lizan criterios sistematicos que permiten poner de manifiesto la estructura o el
comportamiento de los fendmenos en estudio, proporcionando de ese modo informacion

sistematica y comparable con la de otras fuentes.” (p.44). Por lo que, para esta indagacion fue
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necesario realizar una descripcion y sistematizacién de los documentos a analizar, basado en unos

criterios 2*que dieran respuesta a los tres objetivos que para esta investigacion fueron propuestos.

3.2. Fases de la investigacion

Quecedo R y Castafio C (2022) declaran que las fases de un proceso de investigacion
cualitativa “Hacen referencia a un conjunto de tareas relacionadas entre si que representan, bajo
una perspectiva analitica, las dreas de decisién mds representativas de un proceso de investigacion
cualitativa y que no necesariamente se han de desarrollar en orden lineal (Goetz y LeCompte, 1984)”
(p.14) Asi, este proceso investigativo implicé una serie de actividades, representadas a través de 4

fases, las cuales permitieron desarrollar de forma légica este proyecto de investigacién.

La fase inicial contemplé la identificacion y analisis del problema de estudio, en el que se
planted los limites especificos que orientaron esta investigacidon. Esto implicé la busqueda,
recopilacion y organizacién de un inventario de fuentes de informacién a través de la elaboracidn
de RAE’s. Una reflexidn producto del andlisis de estos antecedentes, permitié no solo reconocer las
problematicas que se han planteado en relacién con la LI, sino ademas formular nuevas preguntas
como, por ejemplo, écudles han sido los criterios para elegir la LI que se lee en el aula?, éiqué
propdsitos formativos persigue el maestro con el uso de la LI en el aula ?, icudles son los roles y

funciones que desempefia el maestro en la LI? etc. que orientaron las bases de esta indagacion.

Una vez seleccionado y delimitado el objeto de estudio, que en este caso se dirigio a los
criterios de seleccidon y propdsitos formativos que han establecido las maestras de 15 experiencias
documentadas con el uso de la LI. Fue pertinente pasar a una fase de recoleccion y seleccién de la

informacién, la cual brindé elementos para responder a la pregunta problema y a los objetivos.

21 Revisar la tabla denominada Matriz categorial



27

Gracias a una revision documental por medio de repositorios universitarios y bajo los criterios de
seleccidn antes definidos, se recopilaron (por medio de una ficha bibliografica) 15 experiencias

documentadas??, las cuales se convirtieron en las unidades de andlisis para este estado de arte.

Fue necesario plantear ademds una fase analitica que implicd la clasificacién vy
sistematizacién de la informacién, a partir de la construccion de una matriz categorial. En la que se
definieron categorias que a su vez constituian subcategorias, para asi presentar de manera detallada

y organizada las perspectivas que se formularon en cada una de las experiencias antes recopiladas.

Esta fase implicé a su vez una lectura tematizada, llevada a cabo a través del instrumento
de tematizacién propuesto por el Grupo investigativo de Historia de la practica Pedagdgica en
Colombia. La cudl es un ejercicio metddico que consiste en hacer una lectura sistematica y
transversal de todos los documentos que forman parte del corpus. Esto posibilitd seleccionar en las
15 experiencias docentes, no solo las principales tematicas propuestas en la matriz categorial, para
asi visualizar sus similitudes y diferencias, sino ademas concebir nuevos tépicos que permitieran

formular nuevas bases dentro de la investigacion.

Siguiendo este orden, y después de hacer un vaciado de la informacion, fue prescindible
Ilevar a cabo un analisis e interpretacion de cada uno de los nucleos tematicos, que permitié hacer
una construccién tedrica global del objeto de investigacion. Esta fase brindé elementos para dar
respuesta a la pregunta problemay a los objetivos planteados, al mismo tiempo que ayudd a formar

nuevos conocimientos y preguntas en relacién con la temdtica esbozada.

22 E| ndmero de articulos corresponde al minimo establecido por el Comité de Practica del Departamento de
Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional
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llustracion 2. Diagrama de la investigacion

Marco metodolégico

(fases)
IDENTIFICACION Y RECOLECCI
ANALISIS DEL SELECCI CLASIFICACION Y ANALISIS E
PROBLEMA B AL SISTEMATIZACION INTERPRETACION
Planteamiento de limites 15 experiencias A través de
que orientan la docentes documentadas A través de
investigacion
- -Busqueda documental i -Analisis e
-Pregunta de a través de repositorios -Construccion de interpretacion de los
investigacion URiversitanos matriz categorial nlcleos tematicos
- -Lectura tematizada
Criterios de de las 15 -Construccion
seleccidn experiencias tedrica global del
S ieti i objeto de estudio
Objetivo general -Experiencias documentadas analizadas il
de maestros (Ultimos 10 afios)
-Uso de la LI con fines
educativos
-Ciclos iniciales (Preescolar-
Ohbjetivos especificos Bésica primaria) -Texto escrito

-Instituciones pablicas de
Bogota

(Diagrama de la investigacion, fuente: Elaboracion propia)

3.3. Técnicas e instrumentos

Las siguientes técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién, fueron
fundamentadas para sistematizar de manera ordenada y precisa cada una de las unidades de analisis
claves para el desarrollo adecuado del presente trabajo,

La técnica mas importante para esta investigacion fue la del andlisis documental, la cual
“consiste en la identificacion, recogida y analisis de documentos relacionados con el hecho o
contexto estudiado. En este caso, la informacién no nos la dan las personas investigadas
directamente, sino (...) sus trabajos escritos” (Berenguera et al., 2014, p.126) gracias a esta técnica
se hizo una recoleccidon de datos a través de fuentes como articulos, libros, revistas, trabajos de
investigacion, experiencias documentadas, etc. Para luego, realizar un proceso de interpretacion y

analisis de los documentos y su contenido, recuperando y sistematizando asi la informacion mas
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importante de cada texto leido. Todo esto, se hizo a través de un documento secundario que
termind actuando como intermediario o instrumento de busqueda.

Para cada una de las fases de esta investigacidon fue necesaria esta técnica, por ser una
investigacion en la que la construccién de andlisis de tipo documental prima. Cabe aclarar que el
uso de esta técnica demandd la creacion de unos instrumentos de recoleccion de la informacion,
los cuales se presentan a continuacién.

Para la primera fase que constituia la identificacion y andlisis del problema de estudio, la
creacion de RAE’s fue esencial, ya que este instrumento “Tiene por objeto reducir a un simple
esquema un determinado texto con el fin de localizar y ordenar sus ideas fundamentales, de
acuerdo con un plan légico que se ha trazado el lector.” (Alarico, 1996, p. 154-155). Gracias a la
estructura que maneja esta herramienta, fue posible sintetizar los conceptos, planteamientos e
ideas mds relevantes de cada uno de los articulos y libros que fueron leidos para determinar el
problema de investigacion en relacidon con la LI. La construccién de estos RAE permitié ademads
rescatar concepciones que mas adelante se convirtieron en el marco tedrico de esta indagacion.

Otro instrumento fundamental fue la ficha bibliografica®.Esta es una herramienta bésica de
investigacion, que permite registrar estructuradamente cada una de las fuentes que serdn
consultadas para la realizacién del trabajo. En este caso, la ficha bibliografica permite recopilar sobre
la base de unos criterios, las experiencias docentes documentadas que mas se adaptan a los
propdsitos de este trabajo investigativo.

Por ultimo, por medio de una matriz categorial o matriz de andlisis, se formulé unas
categorias y subcategorias que permitieron orientar la clasificacion y sistematizacion de las 15
experiencias documentadas antes seleccionadas. En vista de que esa técnica de recoleccion permite

crear criterios para reagrupar conceptos, con base a los nucleos tematicos propuestos.

23 Véase el anexo 1 denominado: Ficha bibliogréfica de experiencias documentadas
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Objetivo

categoria

Subcategoria

Pregunta orientadora

Pertinencia para la investigacién

Establecer los conceptos
definiciones yvaloraciones que
han formado los maestros en
torno a la literatura infantil, en
las 15 experiencias docentes
documentadas

Literatura Infantil

Nocién

Definicion

Valoracién

éQué nocion, definicion yvaloracién tiene
el maestro de la LI?

Establecerlas nociones, junto con las definiciones que
los maestros en las experiecias forman de la LI, permite
reconocer las valoraciones que de manera general, guian
al maestro a considerar estas obras literarias, como un

recurso viable dentro de la educacién inicial.

Identificar los criterios de
seleccion de los maestros al
momento de elegir la literatura
infantil, en las 15 experiencias
docentes documentadas

Criterios de seleccion

Presupuestos tedricos

¢En qué autores, presupuestos tedricos o
conceptuales
se apoya el maestro para definiry
seleccionarla LI?

Identificar los presupuestos teéricos, que los maestros
utilizan en los 15 documentos seleccionados, posibilita
determinar, si los educadores realmente se valen de
entes de autoridad y presupuestos tedricos y
conceptuales no solo para definirla LI, sino también,
para seleccionarla.

Criterios de seleccién

éCudles son los criterios de seleccién del
maestro al momento de elegirlas obras
de LI?

Dilucidar cudles son yde dénde provienen los criterios
de seleccion de la LI, pone de manifiesto como la falta de
un consenso critico en torno a LI, no ha sido un
impedimento para que los maestros formulen su propio
marco tedrico de criterios de seleccién.

Definir los propésitos formativos
que persiguen los maestros con
el uso de la literatura infantil, en
las 15 experiencias docentes
documentadas

Propdsitos Formativos

Modelo pedagdgico

¢Qué modelo pedagdgico es utilizado para
seleccionaryorientarla lectura de la LI?

Definir el modelo pedagégico que es utilizado en cada
una de las experiencias documentadas, permite reconocer|
si los maestros en las experiencias se valen de éste, para
orientaryseleccionarla lectura de la Ll en la educcion
incial

Propoésitos formativos

éCudles son los propdsitos formativos que
espera alcanzar el maestro con la lectura
de la LI?

Conocer los fines formativos que busca lograr el maestro
con la lectura de esta literatura, permite vislumbrar
cudles son esas caracteristicas propias de la LI que de
acuerdo con los docentes aportan al desarrollo formativo
de la primera infancia.

Rol del maestro

éCual son los roles que desempefia el
maestro en la LI?

Caracterizarlos roles del maestro en la LI, contribuye a
entender cual es el papel que realmente juega el
educadoren la formacién de la primera infancia, a través
de esta literatura. Ademds, ayuda a visualizarsi este ha
asumido realmente un rol critico, emprendido la tarea de
analizaryseleccionar estas obras literarias

(Matriz categorial, fuente: elaboracién propia)

El desarrollo de la matriz categorial se acompafa de la elaboracién de un instrumento de

tematizacion??, el cual se puede entender como una suerte de ribrica en la que por medio de una

lectura sistematizada se situa indiscriminadamente diversos tépicos y definiciones que surgen de un

documento a analizar. Una vez desarrollada la ribrica, esta permitié identificar por medio de una

lectura transversal las

ineas tematicas, los conceptos, los autores, las tendencias y los lugares de

encuentro y desencuentro emergentes que se hallaron para el caso de esta investigacién en 15

experiencias documentadas.

24 Este instrumento fue propuesto y disefiado por el grupo de historia de la practica pedagdgica en

Colombia.
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Tabla 2. Instrumento de tematizacion

Nombre del documenta -] Tema - Cita - Comentarios =

la literatura infantil hoy debe ocupar el espacio y reconocimiento que merece para encantar a
los nifios en el disfrute y la conduccién de mundos posibles como una experiencia de vida
ecuencias didacticas como sstrategis agradable por medio de los cuentos, la poesia, las obras En este apartado se puede resaltar |a concepcion y valoracién
- Literatura infantil escénicas, la sonoridad y sentido de la complejidad literaria que fortalece la oralidad y que |a mestra da 3 I3 literatura infantil come herramienta que
escucha del nifio de preescolar del primer ciclo en la escuela, familia y entorno que le Tortalece Iz oralidad y Ia escucha
rodes como individuo que se interrelaciona en las distintas practicas sociales del
lenguaje. (p.6)

pedagégica

la escuela desempefia un papel valido y primordial al ser facilitadora de los espacios y procesos

de experiencias enriquecedoras, soportadas tanto en lo oral come en lo escrito y s ve Iz En este spartado se reszita a |la escuels como ese lugar que
necesidad de crear dinamicas pedagégicas con las cuales el nifio debe ir adquiriendo  propicia el encuentro del nifio con la literatura, pero ademas
Escuela cultura, mediada por el texto al que se le debe reconocer el lugar que merece, se sefiala que es la encargada de disefiar propuestas

acompafiado de las diversas manifestaciones Jiterarias aue les debe permitira los  didacticas basadas en los intereses v necesidades de los

Crecer Leyendo En La Educacién Inicial:Una
Experiencia Pedagégica Con Nifios ¥ Nifias
Del Grado Transicién De La Concepcion
cED

la lectura debe ser propuesta como un acto dindmico, vivo, que permita a los estudiantes En esta experienciz la maestra no concibe a la literatura como un
la lectura aprender |a significacién profunda de lo que leen. La lectura no debe convertirse en unacto  contenide de ensefianza, sino come una herramienta que permite
de memorizacién y de cumplimiento de una obligacién, debe ser una forma de encontrarse con acercar a los nifios de manera placentera con la lectura.
otros mundos, con otras realidades que permitan aportar a su vivencia (Freire, 1991).(p.17)
Es por ello necesario que el lenguaje en todas sus dimensiones sea potenciado en los nifios y
nifias, especialmente en la edad preescelar, ya que, si en esta edad se consolidan habitos y
gustos hacia el proceso lector, es mas factible que alcancen un mejor desarrollo y potencialicen
sus demds habilidades comunicativas, cognitivas y sociales. En la consecucidn de este objetive
el acercamiento a la literatura infantil, es de suma importancia puesto que esta facilita la
construccién de sentidos del mundo v el apropiarse de la cultura (p.18)

Los objetivos educatives de esta experiencia estan orientados al
desarrollo de habilidades comunicativas a través de la
construccién del fomento de hébitos lectores, en la que la Ll
aparece como puente para lograr tal proposito pues se percibira
como una herramienta que genera gusto hacia el proceso lector

habitos lectores

el docente de Educacién Inicial, como mediador de los procesos de lectura y escritura literaria, ) )
N . . - Las autoras ven al docente como un mediador de lectura v escritura
debe ser conocedor de la teoria y las técnicas, no para transmitirla en forma directs s sus : = : =
N ¢ o teor > e e haciendo énfasis en que este debe conocer la teoria y las técnicas
.. estudiantes, sino para vivenciarla en las practicas de lectura v creacién que se desarrollan N N
Un Encuentro de Saberes en la Docente de educacién inicial . . . para asi contrastarlas en la realidad de la aula en que se
- § - en el aula. Al ser conocedor de los elementos que intervienen en el acto creativo, puede
Construccién Colaborativa de Aprendizaje B - -
estimular y despertar la sensibilidad v el gusto que provoca el sentir la literatura desde el aula.

(p.78)

(Ejemplo del instrumento de tematizacion, fuente: elaboracién propia)

La literatura en la educacién incial

encuentra inmerso y de este modo ser capaz de estimular y
despertar el gusto por |2 lecturs literatura

Capitulo IV: Andlisis y resultados de la investigacion

Este capitulo, presenta los resultados del andlisis de las 15 experiencias docentes
documentadas previamente elegidas a partir de unos criterios de seleccién?®. La conformacién de
este corpus y la construccion de una matriz categorial, en la que se definieron unas categorias,
subcategorias y preguntas. Ademas de una lectura sistematica y transversal de cada una de las
experiencias documentadas, brindaron los elementos necesarios para dar respuesta a la pregunta

problemay a los objetivos que para este analisis documental se formularon.

Cada uno de los objetivos es desarrollado a través de las preguntas formuladas en la matriz
categorial, de manera que a cada objetivo le corresponde un interrogante o mas de uno. Finalmente,
La sintesis de los resultados de estos cuestionamientos son expresados por medio de tablas y

graficas conjuntamente.

4.1 ¢{Qué nociones, definiciones, y valoraciones han formado las maestras del corpus
analizado en torno a la literatura infantil?

25 Véase el apartado denominado: 1.3 Seleccidn, sustentacién y pertinencia del corpus a trabajar
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Los resultados que aqui se muestran, atienden al primer objetivo de la investigacion
(establecer las nociones definiciones y valoraciones que han formado los maestros en torno a la
literaturainfantil, en 15 experiencias documentadas) y dan respuesta a las preguntas de la categoria
literatura infantil propuesta en la matriz categorial. Estos resultados parten del instrumento de
tematizacion y, por tanto, de un ejercicio de lectura transversal que cruzé las 15 experiencias
docentes documentadas. Asi fue posible encontrar tematicas que constituian tendencias vy
diferencias en torno a las nociones, definiciones y valoraciones que han formado los maestros en

torno a la literatura infantil.

Para dar respuesta a la pregunta de la categoria Literatura Infantil, acerca de ¢ Qué nociones,
definiciones y valoraciones tiene el maestro de la LI? Fue necesario organizar la informacion
recopilada en el instrumento de tematizacion, en una grafica que permitiera triangular de forma
estructurada la manera en que los maestros dentro de las 15 experiencias han percibido la LI. Por

ende, la siguiente grafica es un reflejo de los resultados obtenidos.

llustracion 3. Nociones, definiciones y valoraciones de la LI?®

Texto
Verbo-Visual LI como manifestacion
artistica que responde
alas necesidades,
intereses y gustos
del nifio.

Necesidad

Mundo
audiovisual

Lenguaje
Grafico /

LI como experiencia
estética

%6Cada uno de los colores que se sefialan en la ilustracién, corresponden a un conjunto de nociones orientadas
al tema de la LI. Nociones que por su constancia y relevancia dentro de la lectura tematizada de las 15
experiencias documentadas (como lo muestra la tabla 3 y la tabla 4), fueron extraidos para dar lugar a sus
definiciones y por tanto a la formacion general de unas valoraciones en torno a la LI. Cabe afadir, que los
porcentajes que aparecen no hacen parte del objeto de andlisis, se proponen simplemente con fines
ilustrativos para reflejar las mayores tendencias.
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Esta grafica sintetiza las nociones ?’que las docentes enuncian en sus experiencias
documentadas cuando se refieren al tema de LI, de acuerdo con el RAE, el término nocién es
entendido como el conocimiento o idea elemental que se tiene en relacién con algo. En este caso,
las palabras que aparecen en la grafica, son un conjunto de nociones basicas, que permiten

interpretar el conocimiento actual que las maestras de las 15 experiencias tienen de la LI.

La intencidn de que las nociones aparezcan clasificadas por colores dentro del esquema, se
debe a la conexidn entre sus definiciones. A modo de clarificacidn, las nociones agrupadas en color
rojo Experiencia Literaria, Experiencia de lectura, Funcidn estética, Valor estético, Placer estético,
Goce estético, Lenguaje artistico. Son ideas primarias que en conjunto son utilizadas para hablar de
la LI como “experiencia estética”, perspectiva que para esta investigacion se convierte en una
valoracion general sobre la LI, al concentrar estas nociones primarias. Lo mismo sucede con los

colores verde, azul y morado, que integran otras nociones y por tanto conforman otras valoraciones.

Si bien las maestras dentro de los documentos analizados utilizan unas nociones para hablar
de la LI, esto no quiere decir que siempre exista una preocupacién por definirlas®. Para las
educadoras en las 15 experiencias, hablar de la LI es mas un acto de repeticién conceptual de lo que
exponen los tedricos e investigadores, que una verdadera tarea por comprender cémo estan
entendiendo la LI. Pese a lo mencionado, la falta de definiciones, no fue un impedimento para
agrupar estas nociones, y asi partir de ellas para conformar las valoraciones que se muestran en la

grafica y que se desarrollan a continuacion.

27 Estas nociones fueron tomadas de la lectura tematica hecha de las 15 experiencias docentes documentadas,
las cuales fueron recopiladas por medio de tablas. Véase la tabla 3 y la tabla 4 ubicada en los anexos, estas
evidencian citas exactas de lo que mencionan los maestros en sus documentos en relacién con la LI.

28 La tabla 3 ubicada en los anexos demuestra el poco interés de los maestros de las 15 experiencias
por definir estas nociones.
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4.1.1. Literatura infantil como manifestacidn artistica que responde a las necesidades,
intereses y gustos del nifo.

La lectura transversal del instrumento de tematizacion, y su posterior clasificacién en
graficas, permitié identificar que en 7 experiencias documentadas de las 15 analizadas, prevalecian
las nociones de Necesidad, Interés, Gusto y Nifio” (La tabla 4 muestra a detalle la manera en que las
maestras se expresan de la LI y como en cada descripcidén aparece al menos una vez, uno de las
nociones mencionados anteriormente). Es posible con esto denotar que las docentes en los
documentos analizados, de acuerdo a la EXP 12°, estan entiendo la LI como un nuevo corpus literario
gue responde a las necesidades, intereses y gustos de los nifios, rompiendo asi con aquel texto
fragmentado, supeditado a fines moralistas y de valores, que lleva a dejar de lado el gusto por la
lectura. En consonancia con lo que expone la EXP 3, los personajes, los lenguajes artisticos y los
elementos visuales que posee la LI, brindan una experiencia literaria con la cual se puede generar

en los educandos interés por este escenario.

En el corpus analizado las maestras perciben al nifio como un sujeto en desarrollo, que
necesita un tipo de literatura que se relacione no solo con su capacidad receptiva, sino que ademas
tenga en cuenta sus necesidades educativas actuales enfocadas en los procesos lectores,
escriturales, interpretativos, orales, etc., desde lo cognitivo, lo socioafectivo y lo fisico-creativo. Que
se vincule a sus intereses; es decir, que los textos aborden tematicas, personajes y contextos que se
relacionen con las realidades del nifio. A modo de ejemplo, la EXP 4 selecciond el cuento de “Franklin
va a la escuela” porque este transportd a los niflos a ese primer dia en el que ellos tuvieron que

enfrentarse con esa nueva experiencia de entrar al colegio “Con estas y otras historias los

29 Entiéndase de ahora en adelante por EXP las siglas de “experiencia” y por el nimero, el orden
que le corresponde a cada experiencia documentada docente, en el anexo 1 denominado Ficha
bibliogrdfica de experiencias documentadas.



35

estudiantes pusieron en escena su capacidad de poner en contexto lo que leian o escuchaban leer.
Compararse con un personaje, encontrar semejanzas y diferencias y contrastar sus vivencias”

(Valderrama, 2017, p.126).

Por ultimo, se espera que esta literatura atienda a los gustos del nifio, mejor dicho, que
responda a las motivaciones que causan placer o agrado en él. Aqui es necesario hacer una distincién
entre el concepto de gustoy el de interés. De acuerdo con la Orientacidn Educativa en la Universidad
Auténoma de aguas calientes (OEUA) (2018) “El interés se distingue por algo que te produce
curiosidad y le atribuyes una importancia mayor que al resto de las cosas. El gusto produce placer,
entretencién y reconforta realizarlo.” (p.4). En este caso son las imagenes que se incorporan en la
LI las que despiertan el gusto en el nifio®°. Al respecto la EXP 7 expone que “se ha podido observar
en los nifios, que cuando se les lee o cuando ellos hacen la lectura de imagenes, dejan ver el gusto
por lo que sucede en los cuentos” (Benavides et al., 2015, p.19). Asi a simple vista, la LI parece ser
la respuesta para las maestras del corpus analizado, a todo lo que exige el infante en relacién con

su desarrollo.

No obstante, considerando que, dentro de las experiencias documentadas, las definiciones
con respecto a la valoracién que le dan las maestras a la LI no son claras, cabe preguntarse cdmo
estan entiendo estas nociones que parecen ser una tendencia cuando de LI se trata. En definitiva,
las preguntas que emergen son icdmo entender que una literatura que atiende al nifio en sus
necesidades, gustos e intereses, puede a su vez disponer de todos los elementos y caracteristicas
de una literatura mayor, para hacer frente a la educacién de la primera infancia? ¢qué sucede
cuando la literatura es capaz de responder a las necesidades del nifio en términos formativos, por

ejemplo, pero no encaja con sus intereses y gustos?, o cuando en busca de atender esos intereses

30 yéase el apartado 4.1.3 denominado la LI como texto verbo-visual que contribuye a la formacidn literaria
del nifo” en el que se expone a detalle por que la LI despierta el gusto y placer en el nifo.
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se termina proponiendo una literatura que nada tiene que ver con las necesidades formativas que
el nifio requiere en el momento, édeja entonces una obra de ser literatura infantil cuando no se
ocupa de estas concepciones en conjunto?, estan acaso los maestros entendiendo
inadvertidamente la LI como una suerte de mercancia que es susceptible de ser abandonada cuando

no se ajusta a los intereses, gustos y necesidades de quien lee (Molina y Garcia, 2020).

4.1.2. La literatura infantil como experiencia estética.

Otra de las tendencias que destaca en los documentos, es la de asociar a la LI como
experiencia estética. En la que 6 experiencias documentadas de las 15 analizadas refieren nociones
como Experiencia estética, Funcion estética, Valor estético, Placer estético, Goce estético como lo
evidencia la tabla 3. las maestras en las experiencias analizadas, siguiendo el hilo de la EXP 8,
conciben la LI como un texto dotado de lenguaje y valores artisticos que desarrollan la sensibilidad
y los sentidos del nifio, posibilitdndole experimentar un placer y goce estético por la lectura. Este
argumento se relaciona con el de la EXP 11, cuya autora expone que la finalidad de la literatura
infantil es recrear mundos viables que despierten el interés e incentiven el goce estético de la lectura
en los mas pequeiios. Practicamente, como enuncia la EXP 2, las maestras dentro del corpus
evaluado consideran que “la literatura infantil hoy debe ocupar el espacio y reconocimiento que
merece para encantar a los niflos en el disfrute y la conduccién de mundos posibles como una

experiencia de vida agradable” (Lopez, 2018, p.6)

Algunas maestras dentro de las experiencias, como la EXP 11 se valen de teorias como la
estética de la recepcidén para definir a la LI como aquella que despierta y forma la sensibilidad
literaria de los estudiantes. Desde este enfoque se espera que nifias y nifios se conviertan en
lectores capaces de gozar y disfrutar con las obras literarias. La EXP 12 desde la perspectiva de

III

Altamirano (2012), habla de que la tarea del “mediador”, en este caso el maestro, es la de transmitir



37

un sentimiento estético por la literatura, a través del contagio o la provocacién literaria, con el fin

de que el lector viva y disfrute con ella.

No obstante, es preciso reconocer hasta qué punto puede el maestro realmente contagiar
esta experiencia estética a través de la LI ¢no es acaso un acto individual de cada ser definir aquello
que lo conduce o no al placer y al disfrute? Por otro lado, es necesario cuestionar hasta dénde Ia
sensibilidad estética que se espera formar con la LI, no termina convirtiéndola en un mero producto
de consumo y entretenimiento, en una obra de ficcion que solo sirve para el disfrute y el placer,
pero que no conduce a nuevos niveles de interpretacién y del pensamiento. Frente a estos
cuestionamientos la experiencia EXP12 citando a Sanchez Fortun (2003) considera que las obras
literarias infantiles “representan un material didactico idéneo que pone al nifio en contacto con la
cultura literaria y estimula, siempre desde una perspectiva lidico-creativa, el desarrollo de la
competencia lecto-literaria, la formacién de la sensibilidad estética y el dominio de habilidades y

estrategias linglistico-comunicativas.” (Pérez & Ruiz, 2019, p.89)

De esta forma, la funcién estética de la LI que estdn entendiendo las maestras en los
documentos, puede a su vez estar orientada a “educar al mismo tiempo que entretener” como lo
expone la EXP8. En este caso, se podria hablar de un argumento en miras hacia una educacién
literaria, en la que el goce y el placer juegan un papel decisivo en la adquisicién de la competencia
comunicativa. Aun asi, no estd demas interrogar si es realmente posible crear un equilibro entre

experiencia estética y educacion sin que un propdsito termine despojando al otro.

4.1.3. Ll como texto verbo-visual que contribuye a la formacidn literaria del nifio

Otra de las valoraciones que las maestras han destacado en la LI, es la relacion marcada
entre texto e imagen. De acuerdo a 5 experiencias de las 15 analizadas, estas obras no solo conducen

a una experiencia estética, sino que también contribuyen a la formacién del niflo. De manera que
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nociones como Texto Verbo-visual, Mundo audiovisual, Lenguaje Grafico/ visual, Dialéctica entre
palabra escrita e imagen, son constantes en algunos de los documentos analizados al momento de

definir la LI*.

Una de las caracteristicas que mas sobresale en esta literatura (especialmente en el libro
album y en el cuento) en relaciéon con el corpus analizado, son esas interconexiones entre palabra e
imagen que resultan importantes en la infancia. Una etapa en la que generalmente el nifio estd
iniciando en la aprehensién del cddigo escrito y necesita valerse de otros lenguajes, en este caso
graficos, para crear un sentido global del texto. Al respecto la EXP 12 basada en Amo Sanchez-Fortin
(2003), sefiala que el tema de laimagen en la literatura es de suma importancia porque se sabe que
los niflos empiezan a hacer comprensién de textos a través de elementos visuales. Por ello, antes

de saber descodificar el cddigo escrito, son capaces de dar sentido al texto mediante las imagenes.

La EXP 2 y la EXP3 mencionan que, la riqueza grafica e ilustrativa con la que cuenta la Ll le
brinda al nifio vivir variadas experiencias en torno al arte, la ludica y la estética. Lo anterior se
relaciona con esa preocupacion marcada que se muestra de considerar a la LI como un texto que
conduce al nifio al goce y el disfrute. Frente a ello, la EXP 15 menciona que aplicé un cuestionario a
sus estudiantes en la que descubrid que “el libro album es una excelente alternativa que sirve como
transicién entre el mundo audiovisual que (...) abre ese espacio de lectura en donde cabe la
diversidn, laemocidn, la sensacién de gusto y placer” (Puerto, 2015, p.18). Afirmando que laimagen
es ese factor definitivo que responde al gusto del nifio. Esto lleva a considerar que las
incorporaciones de formas, figuras, personajes, etc. que se representan graficamente en los textos,

han sido elementos definitivos para atraer e interesar al lector del siglo XXI (como sostiene

31 Estas nociones fueron tomadas de la lectura temdtica hecha de las 15 experiencias docentes documentadas
las cuales fueron recopiladas por medio de una tabla. Véase la tabla 4 ubicada en los anexos, esta evidencia
citas exactas de lo que mencionan los maestros en sus documentos en relacién a la valoracion de LI como
texto verbo-visual.
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Tabernero citada en Plazas, 2018). Un lector que de acuerdo a las EXP 15, esta inmerso en un mundo
tecnoldgico que se le presenta de manera audiovisual y constante, en el cual la LI pretende

intervenir al menos a través de la representacién iconica de imagenes.

Se hace relevante cuestionar aqui, si el interés marcado en las experiencias por hacer uso
de una literatura que genere placer a través de ilustraciones, esta guiado por la construccién de una
cultura de libros saturada de poco texto y muchas imdagenes llamativas, cuya Unica pretensién es
precisamente la de atraer e interesar al nifo. De ser asi, la importancia de construir una conexion
entre texto e imagen que lleve al lector a nuevas formas de interpretacidn, podria estar quedando
relegada al uso de la imagen como elemento meramente decorativo y de atraccion. No obstante, la

EXP 4 aboga que la LI en las aulas de clase

no puede estar sujeta a ser el texto Ilamativo con el cual se ameniza una hora de clase, sino
gue por el contrario, se debe aprovechar su riqueza grafica y textual, para cautivar lectores,
gue mas alla de reconocer “lo bonito” de las ilustraciones, encuentren en ellas la posibilidad
de involucrarse en una lectura significativa, experiencial y trasformadora, en la que texto e

imagen reconstituyen nuevos sentidos para el sujeto que lee. (Valderrama, 2017, p.24)

Esto pone de manifiesto que el uso de materiales ilustrados en las experiencias no solo estd
pensado para atraer, entretener y generar gusto y placer, sino también para educar en procesos

encaminados a desarrollar competencias interpretativas.

En resumen, las valoraciones que las maestras dan a la LI en estos apartados, estan
compuestas de diferentes nociones que terminan vinculandose entre si para declarar que las

caracteristicas que posee la LI, la convierten en un recurso o herramienta *2esencial en la educacién

32 | as experiencias se refieren a la LI con los conceptos de herramienta o recurso, para designar que esta es
un elemento que permite resolver una necesidad o llevar a cabo un trabajo determinado en el area de la
educacion inicial.
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inicial. Aun asi, hace falta entender de donde provienen estas nociones puesto que no es azar que

todas las experiencias analizadas hablen desde términos similares para referirse a la LI.

4.2 ¢En qué autores presupuestos tedricos o conceptuales se apoyan las maestras del corpus
seleccionado para seleccionar la LI?

Una vez exploradas las valoraciones se hacia necesario comprender el fundamento tedrico
de base en los que las experiencias se apoyan, para asi reconocer los autores y referentes
conceptuales que les permitieron centrar y formular sus ideas. Gracias a una lectura transversal del
instrumento de tematizacion, fue posible dar respuesta a la primera pregunta del segundo objetivo
¢éEn qué autores, presupuestos tedricos o conceptuales se apoya el maestro para definir y

seleccionar la LI?

4.2.1. Autores que refieren el tema de la literatura infantil

Este apartado se clasifica en 3 grupos los investigadores enfocados en el tema de la LI, los
escritores de obras infantiles y los investigadores colombianos. Los cuales fueron los entes de

autoridad mds utilizados en las 15 experiencias analizadas para hablar al respecto de la LI.

La tabla 5%, permite distinguir cémo las maestras del corpus analizado han basado sus
experiencias en investigadores que han dedicado sus estudios a responder el tema de la LI, tanto en
sus caracteristicas, como en sus posibles usos dentro del desarrollo de la infancia. Por ejemplo,
Escalante & Caldera (2008) citados en la EXP 7, sefialan a la LI como “aquella que pudiendo tener o
no al nifio como protagonista, refleja sus emociones y experiencias” (Benavides et al., 2015, p.54).
Mendoza (2001) citado en la EXP 12, enuncia que por “Literatura Infantil se entiende un conjunto

de obras de caracter artistico-literario, caracterizado por estar conformado por un material amplio

33 yéase la tabla 5 ubicada en los anexos la cual recopila los entes de autoridad en los que se basaron las 15
experiencias docentes documentadas para hablar de la LI.
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y multiforme, mediante el cual los lectores mas jovenes entran en contacto con la cultura literaria”
(Pérez &Ruiz, 2019, p.69). Por otro lado, Colomer (2005) referida en la EXP 2, declara que “la lectura
de cuentos a los nifios incide en aspectos tales como el desarrollo del vocabulario, la comprension
de conceptos, el conocimiento de cémo funciona el lenguaje escrito y la motivacién para querer

leer” (Lopez, 2018, p.61).

Son en certeza este tipo de declaraciones las que llaman la atencién de las maestras, y las
gue indican que no parten de un vacio tedrico para valorar y proponer la LI dentro del aula, sino que
contrario a ello, parece residir en el educador un interés por indagar sobre presupuestos que

sustenten y formulen nuevos conceptos alrededor de la LI.

Asimismo, surge una tendencia en las experiencias documentadas, por servirse de escritores
de obras infantiles como lo son Yolanda Reyes, Jairo Buitrago, Luis Fernando Macias, Fanuel Hanan
Diaz, etc. Se trata de autores que, a través de la creacidon de esta literatura, dan pistas y
apreciaciones desde su perspectiva artistica con respecto a la estructura y la funcionalidad que han
concebido para la LI. Por eso las experiencias analizadas guian sus valoraciones basadas en estos
escritores, ya que al ser los creadores directos de estas obras los conciben como fuentes primarias

gue tienen la potestad de argumentar con que finalidad deberia ser utilizada la LI.

Por ejemplo, la EXP 6 expone que su “investigacién, se llevd a cabo mediante la
implementacion de talleres literarios, estructurados tomando como referente los planteamientos
de Yolanda Reyes (2007) en cuanto al uso de la literatura en edad preescolar” (Sanabria, 2017, p.23).
Lo que prueba que tomar la LI como herramienta en su propuesta educativa, no ha sido una decision
al azar, sino que ha sido guiada por las premisas que ha configurado esta autora sobre el uso de
estas obras en las aulas. Lo mismo acontece en otras experiencias y con otros escritores que también

son percibidos como entes de autoridad.
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Por otra parte, el acercamiento a investigadores y escritores especialmente colombianos,
como lo son: Villalba, G (2016), Vasquez, F. (2014), Macias, L. (2013), Enciso, A. (2019), Alonso, Ay
Borja, M (2018). Pone en evidencia, que en Colombia existe un interés actual por atender el tema
de la Ll que, si bien es cierto, no siempre responde a cuestiones referentes a la seleccién y critica de
obras infantiles, si muestra una preocupacién por abordar sus conceptos, sus caracteristicas, su
periodizacidon, su labor en la escuela, y sus problemas dentro la literatura colombiana. Como

ejemplo, la EXP 12 basada en Alonso y Borja, (2018) manifiesta que

En el marco de la literatura infantil colombiana, se han hecho esfuerzos de participacion a
nivel internacional, por lo que se han posicionado autores como Triunfo Arciniegas®*, lvar
Da Coll 3*y Dipacho?®, entre otros; adicionalmente, es importante tener en cuenta que se
reconoce a la literatura colombiana como “(...) arte verbal y manifestacién de nuestra
diversidad cultural (...)” (Alonso y Borja, 2018, p. 32). Lo anterior hace evidente que las
producciones estéticas colombianas han empezado a buscar un lugar dentro de la literatura,
poniendo de manifiesto la cultura propia como elemento artistico fundamental. (Pérez &
Ruiz, 2019, p.70)
Esto nos lleva a entender que, la LI no ha sido un concepto aislado para los especialistas en
literatura del pais, sino que contrario a esto, el creciente auge de las obras infantiles ha fomentado
un sinfin de cuestiones y nociones, que pretenden hacer frente al asunto de la LI en el contexto

colombiano. Son asi estas investigaciones realizadas por académicos, de las que se valen algunas

34 Es un escritor colombiano licenciado de la Universidad de Pamplona. Fue galardonado con el Premio Enka
de Literatura Infantil y con el Premio Nacional de Literatura Infantil, de Colombia.

35 Nacié en Bogotd, Colombia tiene una prolifica carrera como escritor e ilustrador de libros para nifios.
Recibid el Premio Iberoamericano SM de Literatura Infantil y Juvenil

3¢Dipacho, seudénimo de Diego Francisco Sdnchez Rodriguez, es un autor e ilustrador colombiano de libros
infantiles, disefiador grafico y musico.
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maestras de los documentos analizados para hablar y seleccionar la LI en sus experiencias

educativas.

4.2.2. Presupuestos enmarcados en el concepto de educacion literaria

Dentro de la investigacién, ademas de un rastreo de entes de autoridad, era necesario
reconocer el marco tedrico o conceptual en el que se sitian las nociones que formulan las
experiencias documentadas sobre la LI, ya que solo asi es posible reconocer la manera en que la LI

ha sido investigada y concebida por los maestros.

Fue en consecuencia la forma en que las 15 experiencias documentadas se expresaban de
la LI y la funcionalidad que le asignaban, lo que condujo a considerar que se encontraban bajo la
nueva perspectiva metodolégica de la didactica de la literatura, denominada como educacién

literaria.

Esta vertiente segin Colomer (1991) pretende pasar de una ensefianza de la literatura,
centrada en la transmisién de conocimientos sobre el autor y el texto, a una educacion literaria
orientada a la formacién de una competencia especifica de lectura. Parte de la idea de desarrollar
la competencia literaria, a través de la comprensién y el disfrute que los estudiantes obtienen de la

literatura. De acuerdo con la EXP1

Asumir el nuevo modelo de educacién literaria desde la escuela consiste en lograr un
equilibrio por una parte entre la importancia de favorecer y promocionar el disfrute y la
implicacion personal de leer textos literarios desde la construccién de habitos lectores y por
otro lado en aprender a desarrollar y avanzar en la actitud interpretativa. (Plazas, 2019,

p.37)
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Es preciso comparar esta interpretacién, con las valoraciones que se formaron de la LI en
las experiencias docentes. En la que surge una constante, por hablar de la LI como una manifestacion
artistica, que por estar relacionada con los gustos intereses y necesidades del nifio, llaman su
atencién provocando en él una experiencia estética, que a su vez permite la formacién de un lector
literario, es decir, que el maestro basa su practica en una pedagogia del placer para desarrollar la

competencia comunicativa en el estudiante.

De este modo, el concepto de educacion literaria, que da protagonismo al aprendizaje
auténomo e intenta combinar el placer por la literatura junto con el desarrollo de la competencia
comunicativa, ha sido utilizado por las maestras de las 15 experiencias para formular sus propias
valoraciones y criterios de seleccidn en torno a la LI. No es coincidencia, que algunos documentos

analizados como la EXP 2 hagan valoraciones declarando que

la literatura infantil hoy debe ocupar el espacio y reconocimiento que merece para encantar
a los nifios en el disfrute y la conduccidon de mundos posibles como una experiencia de vida
agradable (...) que fortalece la oralidad y escucha del nifio de preescolar (...) como individuo

gue se interrelaciona en las distintas prdcticas sociales del lenguaje. (Lopez, 2018, p.6)

4.2.3. Presupuestos enmarcados en la teoria del aprendizaje significativo

Finalmente, el aprendizaje significativo de Ausubel es una de las teorias desde la corriente
del constructivismo que mas resaltan en las experiencias documentadas. La EXP 10 manifiesta que
“ese aprendizaje al que Ausubel le llama significativo no sélo se construye desde lo que cada uno
sabe y conoce, sino que se valida ain mas en la medida en que quien aprende le encuentre sentido”
(De la cruz et al., 2015, p.121) Basicamente, en esta teoria el aprendizaje de contenidos tiene que
ser lo mas significativo posible; es decir, que el estudiante que aprende tiene que atribuir un sentido

o importancia relevante a los contenidos nuevos. Porque como menciona la EXP13, al ser el nifio
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protagonista de su aprendizaje, este tiene la disposicion de aprender sélo aquello a lo que le

encuentra relevancia.

Es por eso que esta propension que sobresale dentro de las experiencias documentadas de
utilizar la teoria del aprendizaje significativo, lleva a pensar en la insistencia dentro de los
documentos de hablar de la LI como experiencia estética; es decir, como una literatura que le
permite al nifo experimentar un placer y goce por la lectura, y que en relacién con la educacién
literaria puede llevarlo a la formacidn de una competencia comunicativa especifica. Esto indica que
las maestras dentro de las experiencias analizadas estan seleccionando la LI porque la “satisfaccion”
gue genera ésta en el estudiante, la convierte en una herramienta que crea una experiencia

placentera, lo que conduce al nifio a un aprendizaje significativo.

Por su parte, Rodriguez M (2011) expone que para que Sse genere una experiencia
significativa debe a su vez existir un material potencialmente significativo “Esto requiere: que el
material tenga significado légico, es decir, que sea potencialmente relacionable con la estructura
cognitiva del que aprende, de manera no arbitraria y sustantiva.” (p.32) No sorprende entonces,
gue dentro de los 15 documentos analizados la LI sea pensada como ese material l6gico que genera
un aprendizaje relevante en el estudiante, al estar relacionada con sus capacidades, gustos,
intereses y posibilidades de recepcién literaria, aspectos que, de acuerdo a las experiencias

documentadas, permiten iniciar al nifio en el reconocimiento de las peculiaridades de lo literario.

4.3 ¢Cuales son los criterios de seleccion de las maestras del corpus analizado al momento
de elegir las obras de LI?

Esta ultima pregunta responde a la cuestion niumero dos del segundo objetivo de la matriz
categorial (ldentificar los criterios de seleccién de los maestros al momento de elegir la literatura

infantil en las 15 experiencias docentes documentadas) y resulta una de la mas importante dentro
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del proceso de investigacion. Ya que brindd los elementos necesarios para comprender como las
maestras dentro de las experiencias han creado su propio marco tedrico de criterios de seleccion,
para determinar las obras que serian fundamentales dentro de cada uno de los procesos formativos
gue se llevaron a cabo en las aulas. Al igual que en preguntas anteriores, se puso en practica un
método de lectura sistematizada y de triangulacion, que permitié organizar la informacion y dar
cuenta de lo que las experiencias docentes mencionaban. Si bien fue un proceso complejo
considerando que las maestras no siempre explican a detalle sus métodos de seleccidn,

proporcionaron indicios para crear la clasificacion que a continuacion se muestra.

llustracion 4. Criterios de seleccion de LIP7

Criterios de seleccion basados
en las experiencias literarias
previas de los maestros.

5.26%,

Criterios de seleccion
31.58¢
basados en los gustos,
intereses y necesidades

del alumno

21.05%

Los alumnos como sujetos
activos en la seleccion
de literatura infantil

126.32%

Criterios de seleccion basados
en las edades y capacidad
lingiiistica de los alumnos

37 Los colores que se muestran en la ilustracién, corresponden a los criterios de seleccién encontrados en cada
una de las 15 experiencias documentadas, como lo muestra la tabla 6. Por otro lado, los numeros que
aparecen reflejan la cantidad de experiencias que refieren a dichos criterios. Cabe afadir, que algunas
experiencias hacen alusion a mas de un criterio, por lo que no es casualidad que se encuentren inmersas en
mas de un grupo, como lo refleja la tabla 6. Por ultimo, hay que resaltar que los porcentajes que aparecen no
hacen parte del objeto de analisis, se proponen simplemente con fines ilustrativos para reflejar las mayores
tendencias.
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4.3.1. Criterios de seleccidon basados en los gustos, intereses y necesidades del alumno

En el apartado sobre las valoraciones que las maestras del corpus daban de la LI, se discutia
qgue un factor que llamaba la atencidén era que estas obras estuvieran relacionadas con los gustos,
intereses y necesidades del alumno. Conforme las experiencias fueron arrojando nuevos datos, fue
posible ratificar que ademdas de ser una valoracidon era un criterio, incluso uno de los mas
importantes a la hora de elegir las obras infantiles. La tabla 6 *%y la grafica posterior en su seccidn
de color azul muestra como 6 de las 15 experiencias analizadas, refieren que para la selecciéon de las
obras literarias que utilizarian en sus propuestas educativas era indispensable tener en cuenta este

criterio. Un ejemplo claro, es la EXP 7 la cual enuncia y cito

se debe seleccionar una coleccién de libros que esté acorde con las edades de los nifios, sus
intereses, motivaciones y necesidades para generar en las aulas contextos “activos de
alfabetismo”, de manera que ayuden a la formacidn de lectores y productores de textos

(Corredor et al., 2015, p.56)

Para reconocer los gustos e intereses de los nifios y asi poder hacer una seleccidon basada
en estos aspectos, algunas de las experiencias realizaron cuestionarios y votaciones. La EXP 13 llevd
a cabo una encuesta denominada “Encuesta a estudiantes” que “Buscé identificar motivaciones,
gustos e intereses de los estudiantes dentro de su proceso de aprendizaje con relacién a los procesos
de lectura y produccién de textos” (Ariza, et al., 2020, p.137). La EXP4 por su parte, a través de un
proceso de votacién de 3 libros seleccionados previamente por ella, dejaba que sus alumnos

definieran lo que se iba a leer en el aula. Segln esta experiencia “Se puso de manifiesto el derecho

38 | a lectura temdtica hecha de las 15 experiencias docentes documentadas, |as cuales fueron recopiladas
por medio de la tabla 6 ubicada en los anexos, evidencia citas exactas de lo que mencionan las maestras en
sus documentos en relacidn con los criterios de seleccion basados en los gustos, intereses y necesidades del
alumno.
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a elegir, en este caso lo que se queria leer; a dejarse llevar por los propios criterios para seleccionar
aquella obra que por una u otra razén captd su atencién” (Valderrama, 2017, p.128). Lo que
evidencia que este criterio de seleccién no fue configurado por las maestras del corpus a través de

simples especulaciones.

Sin embargo, esta forma de seleccionar la LI lleva a considerar que en las experiencias
analizadas no hay una definicidn concreta por lo que se deberia leer en el aula; sino que mas bien,
lo que se presenta con insistencia es partir de las necesidades de los estudiantes y de sus gustos e
intereses. De acuerdo con Molina & Garcia (2020) en la actualidad todo parece ser bienvenido a la
hora de formar lectores y escritores, por lo que el problema del canon escolar ha quedado como
una preocupacion secundaria. En este marco pareciera ser que para las maestras toda la literatura
gue se ajusta al gusto, al interés y a la necesidad del alumno es funcional, mientras que aquella que
no, es susceptible de ser rechazada. Es como si una obra por el simple hecho de ser del interés del
nifio, ya contard con todas las caracteristicas literarias necesarias, para ayudar a formar lectores y

productores de textos, como lo enuncia la EXP7.

Esa preocupacidn por querer crear una experiencia estética del goce y el disfrute, sin dar
prioridad a un verdadero saber de por medio, podria convertir a la LI en una literatura de simple
consumo y entretenimiento. Tendria el maestro entonces, que intentar superar esa barrera que

reduce a la LI, a ser un simple objeto de entretencion.

4.3.2. Criterios de seleccidn basados en las edades y capacidad lingiiistica de los
alumnos

Para las maestras dentro del corpus analizado, la LI aparece con el reconocimiento del nifio
cuyo sujeto si se habla desde el desarrollo cognitivo de Piaget y Vygotsky, como muchas educadoras

dentro de sus experiencias lo hacen, trasciende por unas etapas cognoscitivas en las que el lenguaje
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va progresando paulatinamente. Esto ha suscitado que las educadoras seleccionen la LI*° que, por
sus caracteristicas como el uso de un lenguaje sencillo, intenta dirigirse a unos lectores cuyo

desarrollo apenas empieza.

Asi, en 5 de las 15 experiencias analizadas como muestra la seccion morada de la gréfica.
Las maestras entienden que el nifio a lo largo de todo el proceso que suponen los periodos de la
infancia, pasa por distintos niveles que son progresivos en su capacidad de comprension lectora y
de recepcion literaria, por lo que creen indispensable que los textos literarios que se les ofrecen a
los nifios deben corresponder a los niveles en que se encuentran. En relacién a lo expuesto, la EXP

13 dentro de su investigacién refiere que

Al realizar las lecturas de cuentos a los nifios por parte de la maestra y los padres de familia,
demostraron y asimilaron que estos poseen un sentido propio en si, realizan comprensiones
en su nivel de nifios, en su propio lenguaje, en sus propios conceptos, haciendo una lectura
de ese mundo que sienten y viven lo que les permite irse construyendo como sujetos en esa

relacidn estrecha con el lenguaje (Ariza et al., 2020, p.88)

Lo sefialado anteriormente muestra que, para algunas experiencias es natural adecuar la LI
desde un punto de vista lingtistico y desde un punto de vista de la construcciéon de la infancia. Aun
asi, no estd de mds poner en entredicho si esta eleccién de obras guiada al uso de un lenguaje
sencilloy accesible para al nifio, no supone mas bien una reduccion del ambito linglistico y por tanto

interpretativo del infante.

39 (véase la tabla 6) La lectura tematica hecha de las 15 experiencias docentes documentadas, |as cuales fueron
recopiladas por medio de la tabla 6 ubicada en los anexos, evidencia citas exactas de lo que mencionan los
maestros en sus documentos en relacion con los criterios de seleccién basados en las necesidades vy
capacidades linglisticas de los alumnos
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Valdriala pena poner en debate cual es la funcion de utilizar textos que empleen un lenguaje
sencillo frente a un lenguaje mas complejo, y qué supone esto frente al desarrollo de los nifios. O
acaso, como sefiala Minguez (2015), los educadores dentro de sus criterios deberian “velar para que
los textos no se simplifiquen artificial e innecesariamente. Un texto bien escrito, aunque con un
lenguaje mas complejo, es mds comprensible que un texto mal escrito que utilice estructuras y

vocabulario mas simples” (p.32).

4.3.3. Los alumnos como sujetos activos en la seleccion de literatura infantil

Aparece aqui una forma de percibir al nifio como un ente capaz de tomar sus propias
elecciones cuando de escoger la LI se trata. Este hecho parece estar relacionado con la tendencia
gue se encuentra en las experiencias docentes, de elegir la corriente pedagdgica del constructivismo
para guiar sus trabajos. Corriente en la que el alumno es considerado como un ser capaz de construir
su propio conocimiento, resultado de las experiencias anteriores obtenidas en el medio que le
rodea. Basicamente, en las aulas constructivistas se crean entornos colaborativos en las que tanto

el alumno como el educador participan activamente (Coloma & Tafur, 1999)

Dicho esto, las maestras incorporan a los nifios y nifias en el proceso de seleccién de la
literatura, proceso en el que también buscan por supuesto, conocer los intereses y gustos del nifio.
A modo de ejemplo la EXP3 sefiala que sus alumnos “participan activamente de manera individual
o colectiva en la seleccién de los libros que quieren oir, leer o escribir” (Bautista & Vargas, 2017,
p.31) este proceso colaborativo de seleccién segun la experiencia, hace que se elijan textos que
terminan generando conexiones emocionales en los nifios, desde sus experiencias, intereses, y

contextos sociales y culturales.

Con lo anterior, nos interrogamos qué tendria que hacer el maestro en términos de

perspectiva pedagdgica para que el nifio tenga la posibilidad de elegir dentro del proceso educativo
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la literatura que quiere leer. Qué elementos en términos de saber puede brindarle el maestro a sus
estudiantes para que hagan una seleccidon consciente de la literatura que no esté Unicamente

orientada al gusto e interés.

Consideramos entonces, que esta preocupacién de hacer al nifio participe en el proceso de
seleccion, responde no solo a una corriente pedagdgica, sino a un énfasis marcado como ya se ha
visto de reconocer las motivaciones, intereses y gustos del estudiante, para alcanzar una experiencia

de literatura significativa en la que el goce y el disfrute primen.

4.3.4. Criterios de seleccion basados en entes de autoridad

Se esperaria que, en la clasificacién de criterios de seleccién aquellos basados en los entes
de autoridad fueran los que mas prevalecieran. Pese a todo, la grafica en la seccién verde y la tabla
6 ““muestran cémo solo la EXP 5 y la EXP 6 contemplan algunos autores para guiarse en sus

elecciones.

En primer lugar, La EXP 5 tiene en cuenta a Fundalectura (una fundacién colombiana sin
animo de lucro que atiende temas relacionados con la literatura infantil y juvenil, creando comités
de valoracién y recomendacion de libros infantiles), que pretenden ser una guia para la seleccion de
este tipo de textos. Por otra parte, la EXP 6 considera a la colombiana Rocio Vélez Restrepo de
Piedrahita, escritora de novelas, crénicas y critica literaria quien sefiala en su libro Guia de Literatura

infantil (1991) que

para seleccionar de algliin modo las obras para nifios se debe tener en cuenta: libros con

textos, que no sean exclusivamente diddcticos, con una calidad literaria 6ptima, cuyo idioma

40 (véase la tabla 6) La lectura tematica hecha de las 15 experiencias docentes documentadas, las cuales fueron
recopiladas por medio de la tabla 6 ubicada en los anexos, evidencia citas exactas de lo que mencionan los
maestros en sus documentos en relacién con los criterios de seleccién basados en entes de autoridad.



52

enriquezca al lector por sus sonoridad, variedad y naturalidad ; que utilice un vocabulario
amplio dirigido a un ser inteligente que emerge de la ignorancia, sin imagenes repugnantes
que produzcan un efecto desagradable de rechazo por parte del lector, o sea, respetando

el buen gusto, con sencillez y claridad (Sanabria, 2017, p.38)

Por ultimo, la EXP 6 también menciona a la escritora colombiana Yolanda Reyes, cuya
clasificacién de la LI, le permite a la maestra escoger un libro por cada una de las tipologias que

expone, esto convierte la tipificacion que la autora hace de la literatura, en un criterio de seleccion.

En resumen, el hecho de que los entes de autoridad no sean una constante en la eleccién
de libros, deja ver que la falta de un consenso critico que defina las pautas en la seleccion de obras
infantiles, no ha sido una limitacidn para que los maestros estructuren sus propios criterios. Sin
embargo, la ausencia de concertacion critica no debe convertirse en una excusa para que el
educador no explore presupuestos tedricos que le ayuden a sentar bases para formular parametros

en la seleccion de la LI.

4.3.5. Criterios de seleccidn basados en las experiencias literarias previas de los
maestros

Otro de los criterios que surge en menor medida, como muestra la grafica, es el de tener en
cuenta las experiencias literarias del maestro. La EXP 1 mencionay citd “Esta experiencia inicia con
la seleccidn de los libros, en este caso la mediadora los elige a partir de lo que a ella le entusiasma”
(Plazas, 2019, p.88). La docente quien se percibe asi misma como mediadora, sefiala que su practica
inicia con la eleccidn de la Ll la cual elige a partir de lo que a ella le emociona. Este argumento tiene
sentido en tanto la educadora en el proceso de seleccidn de libros hace un recorrido de multiples
lecturas, muchas de ellas seguramente significativas para ella, que la llevan a considerar ciertos

textos.
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Aun asi, llegar a tener en cuenta solo la experiencia literaria del maestro podria llegar a ser
contraproducente. Por lo que el docente desde una postura critica debe intentar desligarse de
aquellos criterios personales y subjetivos, que se encuentran permeados por una cultura de
consumo. Cultura que en ocasiones pareciera enunciar que solo aquello que llama la atencidn y el
interés del nifio puede ser bueno para su educacion. Asi, el maestro puede valerse de su experiencia
literaria para seleccionar la LI, siempre y cuando, sea capaz de discernir lo que es bueno para el nifio
social, intelectual y educacionalmente, mas alld de lo que el mercado infantil a simple vista le

propone.

4.3.6. Escritura de obras infantiles por parte de los maestros

Si bien este apartado no se puede considerar como un criterio, se debe destacar la voluntad
por parte de la maestra de la EXP11 quien decide elaborar sus propios libros de LI para asi atender
las caracteristicas del grupo con el que trabajaba. Un ejemplo es su cuento el “Espantapajaros”
creado para nifos de 5 ainos del grado transicidn, el cual estd inspirado en las caracteristicas del

grupo, sus intereses y el tema del proyecto “Juegos y juguetes”.

La anterior ejemplificacion, muestra cdmo la autonomia que toma la educadora deja de
relegarle toda la responsabilidad de la creacion de la literatura a las editoriales. No obstante, aunque
esta iniciativa desdibuja la labor de la seleccién para instaurar la de la creacion, la elaboracidn
auténoma de material didactico no deja de enfocarse por ello en los intereses, gustos y capacidades
receptivas de los alumnos. Esto demuestra que una obra que se construye bajo dichos criterios, no

solo es considerada parte de LI, sino también es bienvenida para ser trabajada en el aula de clase.

Propdsitos formativos que persigue el maestro con el uso de la Literatura Infantil

Los resultados que se muestran a continuacién, corresponden al tercer objetivo de la

investigacion (Definir los propdsitos formativos que persiguen los maestros con el uso de la
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literatura infantil, en las 15 experiencias docentes documentadas) y en consecuencia dan respuesta
a las preguntas formuladas dentro de la categoria objetivos formativos de la matriz categorial. El
contenido que aqui se expone, parte igualmente del instrumento de tematizacion elaborado gracias
a la lectura sistematica de las 15 experiencias docentes documentadas. En la que la clasificacién de
la informacién por medio de diversas ilustraciones, permitié reconocer el modelo pedagdgico bajo
el cual se selecciona la LI y se define su uso dentro del aula. Ademds, de ayudar a determinar los

roles y los propdsitos formativos que espera alcanzar el maestro con la lectura de la LI.

4.4 El constructivismo como modelo pedagégico hegemodnico dentro del corpus analizado

Antes de hablar de los objetivos formativos que las maestras dentro del corpus seleccionado
buscaban alcanzar, era prescindible escrutar el modelo pedagdgico bajo el cual se sugeria que los
nifios debian leer la literatura infantil en el aula y cual debia ser su orientacién. La pregunta acerca
de éQué modelo pedagdgico es utilizado para seleccionar y orientar la lectura de la LI? era
determinante puesto que el modelo pedagdgico se establece como una suerte de lineamientos que
definen el propésito y los objetivos dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Frente a

esto, el Instituto Nacional para Sordos INSOR (2006) citado en Vives, M. (2016) menciona que

la adopcién de un modelo pedagdgico es necesaria para responder a las necesidades de un
contexto, de una comunidad particular y de un momento histérico frente a unos sujetos,
una situacion social, econdmica y politica determinada. Si una propuesta no construye y
adopta un enfoque pedagdgico, las practicas pueden constituirse en aspectos y actividades

sin sentido (p. 23)

Si bien existen numerosas teorias y modelos pedagdgicos de amplio conocimiento, los
maestros tienden a centrarse en acoger un solo modelo pedagdgico o tedrico, incluso en ocasiones

toman varias teorias o modelos coherentes entre si, para configuran un enfoque especifico. En el
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caso de las 15 experiencias analizadas el modelo pedagdgico constructivista se consolidé como
hegemadnico, ya que aparecié como la Unica posibilidad que le permitié a las docentes asumir una

posicion frente a la seleccidn y orientacidn de la Ll en el aula de clase.

llustracion 5. Modelos pedagdgicos*t

Modelo pedagégico constructuvista 53 33%
i No refiere ningin modelo 46.67%

Modelo pedagdgico utilizado para
seleccionar y orientar la lectura de la LI

La preminencia del uso del modelo constructivista en los documentos analizados, parece surgir de

acuerdo a la EXP10 de

la necesidad (...) en el maestro de buscar herramientas pedagdgicas para desarrollar su
clase, donde se pase de seguir los contenidos de un libro a buscar motivar en cada trabajo
la participacién activa de los estudiantes, pasando asi de un modelo de educacidn

tradicional, a una experiencia de aprendizaje significativo (De la cruz et al., 2015, p.125)

La grafica anterior muestra que 8 de las 15 experiencias analizadas se respaldan en el
constructivismo. Esto se debe a que esta corriente desde su dimensidon pedagdgica, concibe el
aprendizaje como resultado de un proceso de construccidn personal y colectiva, el cual parece

oponerse a la idea del aprendizaje pasivo de la escuela tradicional. Como ejemplo, la EXP 15 sefiala

41 | os colores que se muestran en la ilustracion, corresponden al modelo utilizado para seleccionar y orientar
la lectura de la LI en cada una de las 15 experiencias documentadas como lo muestra la tabla 6. Por otro lado,
los numeros que aparecen reflejan la cantidad de experiencias que refieren o no a un modelo. Hay que resaltar
qgue los porcentajes que aparecen en la grafica no hacen parte del objeto de analisis, se proponen
simplemente con fines ilustrativos para reflejar las mayores tendencias.
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que en el proceso de enseianza y aprendizaje los estudiantes son participantes activos que adoptan
y procesan la informacién de acuerdo a sus expectativas y conocimientos previos. Del mismo modo,
la EXP11 enuncia que el estudiante es participe en la construccidon del conocimiento a través de la
interaccion con otros, por lo que dentro de este proceso los nifos dejan de ser simples receptores

de informacidn, para convertirse en constructores de conocimientos.

El hecho de que este modelo considere al estudiante como un ente activo dentro del
proceso educativo, permite reconocer porque la LI tiene un papel fundamental en la educacién de
la primera infancia. Ya se mencionaba con anterioridad en el marco tedrico con Diaz (1999) y Cervera
(1991), que la LI surgiod precisamente en el momento en que se comenzd a considerar al nifio, ya no
como un humano en miniatura o como un futuro hombre, sino como un ser con identidad propia

digno de respeto y con unas necesidades especificas.

Esto demuestra que las maestras del corpus analizado parten de un modelo constructivista,
porque reconocen la figura del nifio a nivel social y educativo; como un ente activo dotado de
conocimientos previos, cuyo desarrollo aliin no ha finalizado y necesita al menos desde el campo
literario, una literatura que se adapte a sus posibilidades de recepcion literaria para asi alcanzar
nuevos niveles de aprendizaje. Es el reconocimiento del nifio bien sea desde teorias cognoscitivas
como las que senalan las experiencias, las que llevan a formular la LI, ya que si se admite la figura

del infante es porque también se debe considerar una literatura para él.

Ahora, cuestionarse por qué el constructivismo aparece como la concepcién dominante en
el terreno educativo en las experiencias analizadas, sigue siendo vital. Todo parece apuntar que las
maestras de los documentos, han sentido la premura de hacer uso de un lenguaje que cuestione las

tan criticadas formas autoritarias de educacidn, con el fin de “ir mas alla de la reproduccion de
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mecanismos de ensefanza tradicionales, para intentar favorecer un encuentro menos forzado entre

la lectura literaria y los estudiantes” EXP4 (Valderrama, 2017, p.9).

Este lenguaje parece ser el “lenguaje del aprendizaje” del que habla Biesta G (2016), que
desde teorias constructivistas busca que los alumnos sean participantes activos de su propio
aprendizaje, mientras el profesor crea las condiciones dptimas y se convierte en un facilitador que
lo orienta de forma progresiva durante este proceso. Bajo esta corriente el educador es visto como
un facilitador, que en busca de atender unas expectativas y criticas sociales ha relegado su papel en
la educacidén, en la que su funcién ya no parece ser la de ensefiar algo para un determinado
propdsito, sino la de ser un promotor que construye habitos lectores a través de una lectura libre y

placentera.

En resumen, las diversas experiencias documentadas que se autodefinen como
constructivistas, parecen hacer uso de esta corriente como una suerte de discurso que les permite
hablar de una practica educativa abierta y flexible, que se centra en los intereses y necesidades de
sus estudiantes y que va en contra de las pedagogias autoritarias. Sin embargo, queda cuestionarse
si servirse de un modelo que busca que el estudiante aprenda por si mismo con una guia minima
del educador, no convierte a los maestros en entes de los que se puede prescindir en la educacién

Biesta G (2016).

4.5 ¢Cuadles son los propdsitos formativos que esperan alcanzar las maestras del corpus
seleccionado con la lectura de la LI?

Una vez resuelta la pregunta acerca de los modelos pedagdgicos que se referian en las 15
experiencias docentes analizadas, era oportuno resolver la cuestion nimero dos del tercer objetivo
éCuadles son los propositos formativos que espera alcanzar el maestro con la lectura de la LI?

Conocer los objetivos formativos de las maestras del corpus, parte del interés de vislumbrar cuales
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son esas caracteristicas propias de la LI que aportan al desarrollo formativo de la primera infancia.
Teniendo en cuenta que el reciente auge de la literatura infantil hace necesaria y hasta urgente la
clarificacion de su vision pedagdgica en la escuela, puesto que desde sus inicios estas obras se han

constituido como una alternativa practica dentro de la educacién inicial.

Antes de dar lugar al interrogante, es conveniente resolver que se entiende por propdsito
formativo dentro de la investigacion, para ello nos basamos en la perspectiva del profesor Espinal,

A (2012)** quien sugiere que

Se entiende como propdsito al componente que da intencionalidad y direccionalidad a la
planificacion. Son una explicacion de la aspiracién que orienta el quehacer educativo y que
expresan los aspectos deseables o que se quieren conseguir. Los propdsitos nos permiten
tener claro el desde ddnde, para qué, el qué, el cdbmo del proceso pedagdgico; el sentido y

finalidad que se pretende alcanzar. (seccién éPropdsito o competencia?, parrafo 3)

Asi los propdsitos formativos, son logros que el maestro espera que el alumno alcance al
terminar su proceso educativo, como producto de las experiencias de ensefianza intencionalmente

planificadas para tal fin.

llustracion 6. Propdsitos formativos*3

#Ljc. en Educacion Fisica. Lic. En Psicologia. Maestro en Ciencias, Especializado en Conduccién y Evaluacion
de Procesos Educativos. Colaborador en la Reforma Integral de la Educacion Basica en la DGEF, D.F.

43Los colores que se muestran en lailustracidn, corresponden a los grupos en que se clasificaron los propdsitos
formativos, encontrados en cada una de las 15 experiencias documentadas, como lo muestra la tabla 8. Por
otro lado, los nimeros que aparecen reflejan la cantidad de experiencias documentadas que refieren a dichos
propdsitos. Cabe afiadir, que algunas experiencias hacen alusion al desarrollo de mas de una finalidad, por lo
gue no es casualidad que se encuentren inmersas en mas de un grupo o subgrupo, como lo refleja la tabla 8.
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Propésitos formativos del maestro con la LI

2.) La LI como herramienta
didéctica que permite
el desarrollo de habilidades
comunicativas

1.) La LI como herramienta
que permite la creacién de
habitos lectores a través
del placer de la lectura

La grafica superior expone dos grupos principales los cuales recopilan los propdsitos
formativos que guian el uso de la LI en cada una de las 15 experiencias seleccionadas. La agrupacion
gue aqui se muestra, estuvo basada en los propdsitos educativos reiterativos que se evidenciaban
en uno y otro documento*, los cuales terminaron constituyendo tendencias y diferencias dentro de

esta perspectiva como se presenta a continuacion.

4.5.1. LalLlcomo herramienta que permite la creacién de habitos lectores a través del
placer de la lectura

Emerge una preocupacion dentro del corpus analizado, de atender la creacion de habitos
lectores a través del placer de la lectura. El interés parece radicar en las edades en que se
encuentran los nifos de educacidn primaria. El hecho de que se estén iniciado en el proceso de
adquisicion de la lengua despierta la preocupacion del maestro por desarrollar sus habilidades
comunicativas, en las que Ll y la creacidon de habitos lectores juegan un papel relevante. Segun la

EXP5, es necesario que

4 La tabla 8 ubicada en los anexos evidencia citas exactas de lo que mencionan los maestros en sus
documentos, en relacién con los propdsitos formativos.
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el lenguaje en todas sus dimensiones sea potenciado en los nifos y nifias, especialmente en
la edad preescolar, ya que, si en esta edad se consolidan hdbitos y gustos hacia el proceso
lector, es mas factible que alcancen un mejor desarrollo y potencialicen sus demas
habilidades comunicativas, cognitivas y sociales. En la consecucién de este objetivo el
acercamiento a la literatura infantil, es de suma importancia puesto que esta facilita la

construccién de sentidos del mundo y el apropiarse de la cultura (Jiménez, 2017 p.18)

Este argumento parece seguir la idea de Cerillo (2013) que en su libro Literatura Infantil y
Juvenil y educacion literaria, refiere que los habitos lectores deben promoverse cuanto antes en la
infancia, considerando que es en este periodo cuando por motivos escolares el individuo tiene una
practica cotidiana con la lectura. Este, ademas afiade que deben ser las instituciones educativas, las
encargadas de realizar una buena seleccion de lecturas escolares que motiven al nifio
voluntariamente a tomar la decisién de ser lector, mas alla de las practicas programadas en la

educacion.

En consonancia a lo anterior 6 de las 15 experiencias analizadas contemplan la LI para tal
fin, dado que el placer y la gratificacidon (experiencia estética antes mencionada) que el lector
obtiene con la lectura de la LI, constituyen los elementos principales para despertar el amor, gusto,

e interés del nifio por la literatura.

Documentos como la EXP 4 resaltan la urgencia de “concebir a la lectura literaria, en
particular de libros album, como oportunidad de viaje imaginario en la que los estudiantes logren,
mas allad de aprender un cddigo alfabético, valorar por si mismos el proceso lector como actividad
propia del lenguaje” (Valderrama, 2017, p.9) Por su parte, la EXP 1 también recalca la necesidad de
abrir espacios en el aula para fomentar la lectura literaria desde el libro dlbum, dadas las

caracteristicas y la sinergia que este ofrece entre texto e imagen. Aspectos, que al llamar la atencion
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y producir una experiencia estética en el infante, le permitirdn el ingreso a la sociedad lectora en el

que se espera cultiven una necesidad y apropiacidén por la lectura como practica social.

Asi, las maestras en los documentos analizados consideran que el Unico modo de crear
habitos lectores perdurables, es a través de una seleccidn de libros orientada a provocar el placery
el gusto por el texto. Alcanzar estos propdsitos resultan de sumo interés, puesto que solo a través
de ellos de acuerdo con las experiencias analizadas, se pueden cumplir las expectativas académicas
gue se espera que el nifo obtenga una vez finalice su proceso educativo como lo son escuchar, leer,

hablar y escribir.

Sin embargo, coincidimos con Colomer (1991) cuando sefiala que el uso generalizado de la
LI en la formacion lectora, a través de actividades de incitacion a la lectura y de creacién de habitos

lectores, supone unos peligros contrapuestos. Puesto que, si

su funcién continda inscribiéndose mayoritariamente en el terreno estricto de la motivacion
lectora, aun en los casos en que su presencia ha desbancado la lectura de cualquier otro
texto literario. Ello conlleva la practica inexistencia de una programacion de actividades de
analisis y comprension que pudiera hacer progresivamente explicitos los conocimientos
literarios y ayudar de este modo al lector en su tarea de interpretar el texto con una

competencia cada vez mayor. (p.24)

4.5.2. La Ll como herramienta para el desarrollo de competencias comunicativas

Respecto a este grupo se puede evidenciar en la grafica y la tabla 8, que 11 de las 15
experiencias documentadas sefialan dentro sus propdsitos formativos el desarrollo de al menos una

competencia comunicativa. Antes de precisar lo que en ellas se muestra, es pertinente esclarecer lo

45 La tabla 8 ubicada en los anexos evidencia citas exactas de lo que mencionan las maestras en sus
documentos, en relacion con los propdsitos formativos.
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qgue dentro de esta investigacion se entiende por este término. Para ello, se toma el argumento de
Cruz, E et al,, (2018) que en su articulo denominado Competencias, Estrategias y Habilidades

Comunicativas: Un Reto Para La Educacion, sefialan que

Los primeros etnografos de la comunicacion Gumperz y Hymes postularon la existencia de
una competencia para la comunicacidon o competencia comunicativa, que comprende lo que
un hablante-oyente real, dotado de ciertos roles sociales y miembro de una determinada
comunidad lingliistica, debe saber para establecer una efectiva comunicacidn en situaciones

culturalmente significantes, y para emitir mensajes verbales congruentes con la situacion.

(p.73)

Por el término de competencia comunicativa se puede entender, por ende, el conocimiento
gue tiene una persona de la lengua, asi como la habilidad que posee para utilizarla. Dentro de las
competencias comunicativas necesarias para que se dé un acto de interaccion asertivo se conciben
cuatro: hablar, escuchar, leer y escribir que se convierten en las herramientas lingiisticas base para
poder interactuar dentro de una comunidad sociocultural especifica. Una vez claro el concepto de
competencia comunicativa, se puede reconocer la pertinencia que le dan las experiencias
documentadas a desarrollar y fortalecer dichas habilidades, a través del uso de la LI en la educacién
inicial.

Para iniciar, una de las competencias con mas relevancia es la del desarrollo de la oralidad
y la escucha. Al respecto la maestra de la EXP 2 indica que el motivo que lleva a la realizacion de su
investigacion, es propiciarle al nifio de preescolar diversas experiencias motivantes a partir de la LI.
Debido a que, considera que su fortalecimiento genera un proceso comunicativo asertivo dentro del

aula que suscita el conocimiento, aprendizaje, fluidez verbal y respeto por el otro, en los nifios.
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Una preocupacion por el desarrollo de la competencia de escritura también se denota en
los documentos. Por ejemplo la EXP 3 enuncia que la LI en especial el libro dlbum, cumple un papel
fundamental en la adquisicion de la escritura. Dado que, la experiencia estética que ofrece este tipo
de textos en los ninos incentiva la imaginacion, recrea el pensamiento y desarrolla procesos
discursivos, cognitivos y socio afectivos en sus creaciones, los cuales resultan indispensables para

promover el inicio de la escritura y por ende el uso social del lenguaje.

Siguiendo este hilo, el mejoramiento de los procesos de comprensién de lectura es el del
mismo modo relevante en el corpus examinado. A modo de ilustracion, la EXP15 expone que el libro
album acerca a los estudiantes a experiencias estéticas que implican el reconocimiento de laimagen
y de otros cédigos de comunicacidn, los cuales favorecen a su comprensién lectora. Por su parte la
EXP 14 declara que, con el fin de fomentar la motivacidn de los estudiantes en el fortalecimiento
del proceso de comprensién lectora, utilizé el género narrativo de la fabula, la cual deja una
moraleja que se puede interpretar facilmente. La maestra enuncia que pudo acercar de una manera
empatica a los nifios hacia la lectura, generando en ellos un incremento de habilidades sociales

basicas para la vida.

En conclusion, el desarrollo de las habilidades comunicativas en su etapa de produccién y
recepcion cumple un papel fundamental en los objetivos formativos de la primera infancia, en el
gue de nuevo destaca el uso de la LI como experiencia significativa o estética. El placer y la
gratificacion obtenida por el lector a lo largo de esta literatura, son vistas dentro de las experiencias

documentadas como ese motor que impulsa las competencias comunicativas en el estudiante.

No obstante, surge la pregunta con respecto al lugar que el maestro le estd dando a los
objetivos de aprendizaje que formula, en vista de que parece una constante en los documentos

analizados sefialar que sin la experiencia estética que brinda la LI, es poco probable crear habitos
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lectores y por ende potenciar las habilidades comunicativas. ¢ Qué sucede entonces con el proceso
educativo, en este caso con las competencias comunicativas cuando el maestro no logra generar
esta experiencia a través de la LI, queda acaso este proceso limitado de algin modo? Y lo mas
importante, ¢édénde queda el rol del maestro si su funcidn ya no es la de educar en aquellos saberes
que el nifio no puede obtener por si solo en espacios diferentes al de |la escuela, sino la de ser un

promotor de lectura a través del placer y la ludica?

4.6 Roles que han asumido las maestras del corpus analizado en la literatura infantil

El modelo pedagodgico constructivista previamente analizado en los documentos, asume
unos roles frente al papel que desempefia el maestro en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En
él, el maestro es visto como un facilitador que crea ambientes de aprendizaje significativos en los
qgue el alumno participa activamente. Desde el concepto de educacidn literaria, las experiencias
documentadas también entienden al profesor como un mediador entre la obra literaria y el nifio
gue promueve habitos de lectura, forma los gustos literarios y se encarga de la adquisicion de la
competencia literaria del alumno. Frente a estos presupuestos es esencial cuestionarse ¢Cual es el
rol que desempeiia el maestro en la LI? Solo asi, es posible concebir los roles que directa o

indirectamente asumen las maestras en los 15 documentos analizados.

La tabla que se presenta a continuacidn resume en conjunto el papel que cada una de las

maestras y alumnos adoptd, dentro de las 15 experiencias seleccionadas.
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Roles frente a lectura de la Ll en la escuela

Maestro/a

Alumno/a

Reconoce y selecciona el material adecuado de acuerdo a las
edades de los nifios, sus intereses, gustos y su potencial
comunicativo y cognitivo

Es participe del proceso de seleccidn literaria; dejandose llevar
por sus propios criterios para seleccionar aquella obra que por
una u otra razon capte su atencion

Es un mediador que propicia el encuentro intencional con el
texto desde el didlogo, la interpretacion y el placer.

Da su punto de vista frente a una situacién, plantea hipétesis,
participa y expresa sus ideas, opiniones, inquietudes, emociones
o sensaciones frente a la lectura

Centra la atencidn y concentracién del nifio en la lectura de
manera dindmica y creativa para provocar, sugestionar,
hechizar, fascinar y sensibilizar las emociones de los nifios. /
Estimula y despierta la sensibilidad y el gusto que provoca la
literatura

Participa en el proceso de otorgarle significado a las imagenes
que observa y a la voz que escucha.

Estructura experiencias acorde a los intereses de los nifios y
propicia ambientes que favorezcan el aprendizaje vy
potenciamiento de diferentes habilidades, siendo el mediador
entre las experiencias y el conocimiento

Crea supuestos, participa activamente, sugiere, pregunta,
comenta, evalua, valora, aprueba, debate, los textos que se le
presentan

Posibilita diferentes escenarios de comunicacion, que garanticen
el acercamiento entre la escuela, la familia y los demas grupos
sociales en los que se desarrollen los nifios para que el acto de
leer, escribir, escuchar y hablar se convierta en acciones mas
sociales.

Identifica la lectura de la LI como un proceso comunicativo,
cognitivo, social.

(Roles en la LI, fuente: Elaboracion propia)

Esta tabla enfatiza que en las 15 experiencias el papel del docente ya no esta orientado a

ser el centro del proceso de ensefianza y educacion. Acorde a la EXP1 en la actualidad “la relacidn

de poder del maestro se desdibuja convirtiéndose en un mediador y guia, mientras que los nifios

asumen un rol activo” (Plazas, 2019, p.75). Por otro lado, la EXP8 expone que el educador debe ser

entendido como un facilitador que suscita en el aula ambientes de aprendizaje.

Estos argumentos se relacionan con lo que Biesta G (2012) llama “el nuevo lenguaje del

aprendizaje en la educacién” que, de acuerdo con él, proviene de los enfoques constructivistas en

el que existe una tendencia a referirse a los maestros como “facilitadores del aprendizaje”. Segun

Biesta G (2012) “el lenguaje del aprendizaje, en particular en su forma constructivista, ha

reposicionado al maestro, quien estaba en el corazén del proceso educativo, como alguien que

literalmente se hace a un lado para facilitar el aprendizaje de sus “aprendices”. (p.122).
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Este paradigma en el que los maestros apoyan y facilitan el aprendizaje del estudiante a
través de ambientes y experiencias significativas, también se ve en el papel que juegan las maestras
en la Ll. La EXP8 menciona que los docentes en el ciclo inicial deben ser los facilitadores de caminos
hacia a la lectura, en el que garanticen actividades con sentido que acerquen al estudiante de una
manera placentera, Gtil y frecuente con la literatura. De modo que, las docentes en las experiencias
no solo se conciben como puentes de encuentro entre las obras literarias y los nifios, sino también
como estimuladores y animadores. Sobre esto, la EXP 11 menciona que es funcién del maestro
proponer ambientes, actividades, juegos, y lecturas en voz alta, que se ajusten a las necesidades e
intereses particulares de sus estudiantes, para asi fomentary despertar la sensibilidad y el gusto por

la literatura.

Sin embargo, esta funcién de “promocién” que cumple el maestro en la LI en el sentido de
despertar el deseo de leer y crear habitos lectores, parece nublar el rol que cumple el educador en
la escuela. Dado que, si su Unico cometido es el de ser un promotor o guia, existen muchos otros
entes como los padres y bibliotecarios que pueden cumplir la tarea de la difusién de esta literatura.
De hecho, la EXP2 enuncia que “La escuela debe trabajar juntamente con la familia como
mediadoras y promotoras de lectura de los nifios y nifias que consolidan sus habilidades y destrezas
en el desarrollo de la lectura y escritura” (Lopez, 2018, p.62). Bajo esta perspectiva que acogen
algunas experiencias puntualmente la EXP2, es posible decir que cualquiera puede desempenar la
tarea de “promocion” del educador, que incluso podria ser realizada en espacios distintos al de la
escuela. Frente a esto, es esencial poner en duda ¢écual deberia ser el rol del maestro en la educacién

y qué lo diferencia de otros promotores de lectura?

Siguiendo la idea de Biesta G (2012), el asunto de la educacidn en la escuela no deberia ser
qgue los estudiantes aprendan, sino que aprendan algo para determinados propdsitos y lo mds

importante que lo aprendan de alguien. Ya que si la educacion se tratara simplemente de aprender
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es evidente que los nifios aprenden algo todos los dias, e incluso en contextos ajenos a la escuela.
Mientras que para Biesta G (2012) “aprender de” es algo libre, flexible, e independiente, “ser
ensefiado por” supone algo que estd mas alla de nuestro control. Lo ideal en la educacién de
acuerdo con él, es que el maestro tome una posicion diferente en la que se perciba asi mismo ya no
como el facilitador del aprendizaje, sino como alguien que desempeia un papel central en la

definicion de aquello que es deseable desde el punto de vista educativo.

En el caso del rol del maestro en la LI, este no deberia percibirse como un simple mediador,
facilitador o promotor, sino como un ser que basado en su practica y conocimiento tendria la
potestad de formular unos propdsitos formativos, si se quiere a partir de esta literatura. Los cuales
podrian cumplirlas expectativas e intereses de los nifos si quisieran, sin que esto implique que el
estudiante caiga en una zona de confort en la que no pueda adquirir aquellos saberes que no se dan

por si solos fuera de la escuela.

Lo anterior lleva a reflexionar que las maestras en las experiencias hacen uso del lenguaje
del aprendizaje no porque realmente estén entendiendo su concepto, sino porque buscan romper
con la idea del maestro autoritario que impone la ensefianza. No obstante, este lenguaje convierte
el discurso del educador, siguiendo la idea de Biesta G (2012) en un argumento vacio e inutil. Ya que
bajo la perspectiva del facilitador o mediador los maestros no podrian hacer juicios con respecto a
lo que es deseable en términos de la educacién, lo que los convertiria en “una especie de
administradores de procesos de aprendizaje vacios y sin direccion”. Hecho que desde luego no
sucede, teniendo en cuenta que si bien las experiencias hacen uso de este lenguaje se enmarcan

bajo una serie de propdsitos particulares.

En el intento de reinventar la perspectiva del maestro y alejarlo de las tan criticadas formas

autoritarias de educacién, los docentes podrian estar desviandose de los propésitos educativos para
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dar prioridad a la construccién de ambientes de aprendizaje que interesen al estudiante. Por eso no
sorprende que las maestras dentro de las experiencias, crean que, si no utilizan un instrumento que
despierte gusto e interés en el nifio por la literatura y si no asumen en principio un papel como
mediadores y esencialmente como estimuladores, serd muy poco probable que el alumno sea capaz
de otorgarle significado aquello que lee, en consecuencia, tampoco participara activamente para
alcanzar los propdsitos planteados.

En definitiva, la labor de ensefianza del educador en las experiencias parece estar
supeditada por la de la mediacidn y la promocidn, en que solo a través de un entorno de aprendizaje
lleno de estimulos es posible acercar al estudiante con el saber. Esta perspectiva conduce a pensar
gue cuando se trata de LI, el maestro solo es efectivo en su rol si asume una funcién como

estimulador y promotor.

Hasta este punto el analisis alrededor de 15 experiencias docentes documentadas ha dado
respuesta a los ejes centrales que dentro del problema de investigacidn y los objetivos se plantearon
para esta investigacion. La lectura tematizada a través de estos documentos permitié entrever la
importancia que ha tenido la LI en los procesos formativos de educacion inicial. Confirmando que la
falta de un consenso critico que defina unas pautas para su seleccidn, no ha sido una limitacién para

el uso de esta literatura con fines educativos.

Sorprende que para definir, seleccionar y proponer esta literatura las nociones de
“necesidad, gusto e interés” prevalezcan a lo largo de anadlisis documental como esos pilares que
hacen posible la imagen de la LI en las aulas. Esto contrapone la perspectiva que se tenia de la
creacion de un marco tedrico estructurado por parte las maestras de los documentos, para definir
la seleccidn literaria. Ya que pareciera ser que sus decisiones con respecto a lo que se debe leer en
el aula, no se basan en sus saberes y teorias literarias, sino se enfocan mayoritariamente en el

criterio de si al nifio le gusta o no. Lo que genera una eleccion deliberada basada en estas nociones,
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en la que parece ser que todo lo que encaja en ellas es digno de ser nombrado Literatura infantil y

de ser utilizado en el aula.

La imagen del maestro y su funcién también se ve modificada frente al concepto de la Ll y
las nociones que lo componen, en la que las docentes del corpus analizado ya no se denominan a si
mismas como maestras, sino como promotoras y animadoras de lectura. Esto implica a su vez
cambios en los propdsitos formativos que se plantean dentro del aula, en la que sin la mediaciéon

del placer y el gusto generado por esta literatura pareciera que no se puede hablar de aprendizaje.

Con en el presente andlisis documental, queda esperar que los docentes reflexionen sobre
su practica educativa no solo a través de la construccién de este tipo de investigaciones, sino
también a partir de la creacién de encuentros en los que compartan sus experiencias y se pregunten
a si mismos si los conceptos, valoraciones, y criterios de seleccién que han formado en torno a esta
literatura han sido ideales para cumplir su quehacer pedagdgico, o si por el contrario hace falta mas

discusién e investigacion al respecto de este tema.

Capitulo V: Conclusiones de la investigacion

Este apartado enmarca las conclusiones finales del analisis documental. En él se discute la
necesidad de establecer analisis documentales, seguido de la importancia del trabajo investigativo

para la autora, hasta concluir con la reflexién final de los resultados de la investigacion.

En primer lugar, se hace hincapié en la necesidad de establecer analisis documentales, ya
gue su modalidad investigativa resulta clave para determinar el estado en cuestion de las
problematicas que surgen en nuestro contexto. El método de sistematizacién que implica esta
modalidad permitié asumir una postura critica frente a lo que han dicho las maestras de 15

documentos, sobre los criterios de seleccion literaria y los procesos formativos que se han formado
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con el uso de la LI en las aulas. La responsabilidad que conlleva asumir el reto de trascender el
conocimiento existente en estas experiencias, hace que el proceso investigativo que guia esta
modalidad no se quede en un simple inventario de conceptos vacios, sino que se genere con él
nuevos problemas e hipdtesis de investigacidn que abran puertas a nuevos conocimientos e
interrogantes. Concordamos con Londoiio et al., (2014) al enunciar que el analisis documental es en
definitiva “un dispositivo de saber que contribuye a la formacion critica, asi como al conocimiento

disciplinar, tematico y metodolégico” (p.6).

Por otra parte, como maestra en formacién que debera enfrentar unos retos en su practica
educativa, fue idéneo formular una investigacion alrededor de un tema que sobresale en la
educacion inicial por medio de sus implicados directos. El planteamiento de una investigacidn sobre
los criterios de seleccién literaria y los propédsitos formativos de la LI, llevo a una interpretacion
critica de 15 experiencias docentes documentadas que reflejaron unas posiciones ideoldgicas y
epistemoldgicas del ser y el hacer del maestro frente a esta literatura. Esto abrié un punto de
referencia y cuestionamientos para la investigadora de este andlisis, al ser esta sistematizacién no
solo un registro de lo que hacen los profesores en su practica, sino un escenario de confrontacién y
reflexion constante para el estudiante de licenciatura entre sus procesos de educacién y las

verdaderas realidades educativas.

Finalmente, las etapas que se llevaron a cabo en esta investigacién esencialmente la lectura
tematizada de estos documentos, ponen de manifiesto aspectos que ampliaron la mirada
investigativa y generaron interrogantes sobre este tema. Para empezar el corpus analizado deja
claro que la valoracidn que se le da a la LI en la educacion inicial, estd guiada en su mayoria por el
interés y el gusto que esta despierta en los nifios. La relacidn entre texto e imagen y las tematicas y

personajes relacionadas a sus contextos, parecen ser los elementos que llevan al alumno a una



71

experiencia estética o placentera con la lectura al ser factores que atraen, entretienen y lo mas

importante motivan a los nifios a leer.

Ante esto, la seleccidén de la LI no se orienta bajo la construccion de un marco tedrico
estructurado como se creia. Las experiencias reflejan que el problema del canon escolar hoy dia es
un concepto secundario, puesto que la seleccidn de estas obras estan mayoritariamente enfocadas
atender el gusto, el interés y la necesidad del alumno. El corpus analizado parece mostrar asi que
todo es bienvenido a la hora de formar lectores y escritores. No obstante, nos preguntamos si la
falta de elementos que permitan formar una critica y andlisis adecuado no es contraproducente, en
tanto deja la seleccidon de estas obras a merced de albedrios dificiles de atender como lo son el gusto

y el interés, aspectos que se muestran como individuales en cada ser.

Por otro lado, la finalidad de las maestras del corpus analizado por terminar con la idea de
la lectura obligatoria, ha generado que los propdsitos de la LI en el aula enfocados en la creaciéon de
habitos lectores y el desarrollo de las competencias comunicativas, solo puedan ser posibles a través
de una seleccién de libros orientada a provocar el placer del texto. Lo qué lleva a indagar por el
lugar qué se les da a los propdsitos formativos en el aula, teniendo en cuenta que su funcidn
continua inscribiéndose en el terreno estricto de la motivacién lectora, donde no hay espacio para

nuevos conocimientos si no se atiende primero el gusto.

Por ultimo, gracias al marco tedrico esperdbamos encontrar como el concepto de LI ha
transformado la manera en la que ahora se concibe al maestro. El corpus analizado evidencié como
hoy en dia el docente ha reinventado su labor para convertirse en un facilitador de espacios y
promotor de experiencias de lectura, para hacer frente a esta literatura y los propdsitos que

implican su uso en el aula.
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La funcidn del docente en la literatura, por tanto, ya no es la de ensefiar algo para un
determinado propdsito, sino la de ser un promotor que construye hdabitos lectores a través de una
lectura libre y placentera. Sin embargo, consideramos que si el maestro no puede proponer lo que
es deseable en términos de la educacidon porque como seiiala la EXP 13 “El ser humano es
protagonista de su aprendizaje y tiene la disposicion de aprender sélo aquello a lo que le encuentra
sentido” (p.88) queda preguntarse para qué se educa hoy en dia si el problema del aprendizaje es
pensado como algo exclusivo del individuo tanto asi que él elije qué, cémo, cuando y donde se

aprende basado en sus gustos e intereses.

Con lo anterior no queremos rechazar que el maestro dentro de las experiencias pueda
proponer la creacion de habitos lectores y el potenciamiento de las habilidades comunicativas a
través de una experiencia estética. Lo que se busca es cuestionar por qué la Unica forma que han
encontrado las maestras del corpus analizado de alcanzar unos propdsitos formativos y atender
unos intereses sociales, ha sido ante todo siendo promotores y animadores de lectura a través de

una seleccion literaria orientada en los gustos e intereses de los estudiantes.

Qué elementos deberia concebir el maestro para potenciar la experiencia estética, en la que
teja unarelacidn con su saber que le ayude a reconocer no solo las diferentes posibilidades literarias
gue existen, sino también las teorias que le permitan abordar estas obras en aula, para asi no caer
en los lugares comunes en los cuales la lectura se guia simplemente al goce y al disfrute mientras se

deja de lado el desarrollo de otros propédsitos formativos.
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Este proyecto se enmarca en el
Colegio Técnico Benjamin
Herrera |.E.D, sede B,
jornada tarde de Bogotd El

Encuentro Con El Libro Marta . de grado segundo (ciclo grupo escolar que hizo parte de
. . , | degrado: Trabajo . R s
Album: Liliana 2019 | Bogota de Investigacion uno) de un colegio la propuesta de investigacion
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o , | investigacion tesis . de preescolar, en edades que
En Los Nifios De Leonor 2018 | Bogota . preescolar del colegio . ~
. . . de maestria en L oscilan entre 5y 6 afios del
Preescolar Del Primer | Lépez Ceron o, Divino Maestro sede C, . , Ly
R Comunicacion- . X Colegio con caracter publico de
Ciclo A -, a partir de la literatura . L
. . Educaciony . . la localidad de Usaquén Divino
Partir De La Literatura . infantil en los entornos
. Literatura e Maestro sede C.
Infantil escolares y familiares?
¢De qué manerala
Universidad Distrital | exploracién y produccién
EXP #3 . . . .
. Francisco José de de libro album favorece el
Leonilde Caldas / Trabajo de roceso de construccién
El Libro Album, una Bautista ) p X ™ los educandos del nivel de
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o Olga Lucia . presentado como . Fleming, sede B en la localidad
Disefio De Un , | 2020 | Bogota o pedagdgica para el )
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Libro Album

Pedagogia de la
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poblacional de 16 nifios y 4
nifias, cuyas edades oscilan
entre los 10 y los 13 afios
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Desarrollo del pensamiento critico ennifios y nifias con AngieViviana2019.pdf?sequence=18isAl
los ifosy nifas apartr de ) Tiafosdel  nifiosy if 1 lowed=y
eniosniosyniRas APAMTGE 3 e Viviana Pabén Ortiz 2019 Bogots ! anos de anos o
experienda Francisco José de Caldas
lteraria. apartirde a experiencia

(Ficha bibliogrdfica de antecedentes, fuente: elaboracion propia)
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Cronograma de actividades del proyecto de investigacion

Actividad general

Actividad especifica

Semestre 2021 -l|

Semestre 2022- |

Semestre 2022-11

Sept | Oct Nov

Feb

Mar | Abril

Agost | Sept | Oct

Fase inicial de
identificaciony
analisis del
problema de
estudio

Busqueda, recopilacion y organizacion
de un inventario de fuentes de
informacidn. (construccién de

instrumentos de recoleccién de datos)

Seleccidn de temas e interrogantes
tentativos para la construccion de un
proyecto de investigacion

Definicién de un problema de
investigacién junto con sus objetivos,
justificacién y viabilidad

Elaboracion de un
Marco Tedrico

Busqueda, recopilacién y organizacién
de un inventario de fuentes de
informacidn. (construccién de

instrumentos de recoleccién de datos)

Seleccion y elaboracion de conceptos

y antecedentes que proporcionen un

marco de referencia para sustentar el
trabajo investigativo

Elaboracion de un
Marco
Metodolégico

Definicién del enfoque y tipo de
investigacién

Descripcidn de las fases que
contempla la investigacién junto con
las técnicas e instrumentos de
recoleccion de la informacion

Recolecciony
seleccion del
corpus a trabajar

Definicién de criterios para la
seleccidn del corpus

Revision documental a través de
multiples bases de datos

sustentacion y pertinencia del corpus
a trabajar

Clasificaciony
sistematizacién
de la informacién

Construccion de una matriz categorial

Lectura e interpretacion critica del
corpus seleccionado

Analisis e
interpretacion de
resultados

Analisis e interpretacion de cada uno
de los nucleos tematicos

Construccion tedrica global del objeto
de investigacion

Divulgacidn de los resultados a través
de un texto escrito

(Cronograma de actividades, fuente: Elaboracion propia)

“6E| presente cronograma es tentativo debido a que las fechas estipuladas en el calendario académico
pueden estar sujetas a cambios segun lo disponga la universidad.
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Conceptos Definciones Valoraciones
Necesidad
Interés
Gusto
Literatura infantil como
La propuesta de investigacion se genera a partir de la creacién de manifestacion artistica que
nuevos paradigmas en el reconocimiento del nifio como un ser que responde a las
Nifio exploray se interrelaciona no solamente con el ambiente natural que necesidades,intereses y

le rodea, sino con su necesidad de coexistir con el otro por medio de su
lenguaje, el cual utiliza como un medio para crear y comunicarse. (p.4)
EXP2

Experiencia estética

Valor estético

se identifica el valor estético de la literatura infantil, los nifios sienten
placer y gozo al interactuar con este tipo de textos, en ellos, encuentran
maneras en las que se embellecen las palabras, lo que les permite
mantener el interés en el contenido de estos libros. (p.75) EXP8

Placer estético

Goce estético

vale la pena pensar que la literatura es una excusa que busca, segin
Colomer (2006) “...convertir el goce literario en objeto de comunicacién
pedagoégica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas
con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo cognitivoy lo
pragmatico” (p. 25) cuyo fin Ultimo sea la formacion de lectoresy
escritores criticos, capaces de utilizar |a lectura y |a escritura en el

Funcidn estética

Texto Verbo-visual

Mundo audiovisual

Lenguaje Grafico/ visual

Dialectica entre palabra escrita e

gustos del nifio.

La literatura infantil como
elemento cuya relacién texto
e imagen contribuye a la
formacion del nifio.

(Nociones, definiciones y valoraciones de la LI, fuente: Elaboracion propia)



Tabla 4. Valoraciones en torno a la LI

alas

infantil como artistica que
necesidades,intereses y gustos del nifio.

en el ambito escolar de hoy en dia, el paradigma historicista atn
sobrevive en las précticas. Ejemplo de esta tendenciaes la
proliferacion de libros literarios "politicamente correctos”, “donde
el autory las condiciones de su contexto socio - histérico son los
criterios que fundamentan el estudio literario en la escuela” (...) o
textos que conllevan al desarrollo en las aulas de los contenidos
curriculares. Lo anterior implica no correr rlesgos con un nuevo
corpus literario que alas y gustos
de los nifios, nifias y jévenes como el que nos ofrece laLlJen
literatura infantil y juvenil, y no aquel texto fragmentado ofrecido
por los textos i afines i y de valores,
concepcién que lleva a dejar de lado el gusto por la lectura. (p.5)
EXP 1
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La literatura infantil como elemento cuya relacién texto e
imagen ala del nifio.

De igual importancia es la literatura infantil, en donde los

enlos la idad de ing ,al
recrear la realidad a través de la crear al

realizar ° enun nifios empi
ficticio o real. Incluso, este género el placer donde las i

yen la por medio del aﬂe, \2

asentar las bases de su educacion literaria en
ylas p son
relevantes para ellos, interpretan o simbélico, infieren

desde alli avivar los sentidos v las sensaciones del ser de manera i C
social, con un obj; v jetivo, ya que lo que para unos es
bello para otros no puede serlo, situacién que se genera en los pequefios a

través de la experiencia literaria.(p.31) EXP3

en ellos juicios de valor como la
diferenciacién entre lo maloy lo bueno, lo seguroy lo
peligroso, lo belloy lo feo, etc. (Colomer, 2005). (p.63) EXP2

Los libros dlbum, generan gusto por el texto escrito en relacién con
el dibujo que alli aparece y brindan al nifio vivir con este tipo de
textos variadas experiencias en torno al arte, la lidica y la estética.
Se puede decir que este tipo de literatura esta pensado
especificamente para nifios mas pequefios y ain los mas jévenes
(p-34) EXP3

se identifica el valor estético de la literatura infantil, los nifios sienten placer

La escritura de este tipo de textos se ubica desde una

perspectiva estética por su riqueza grafica e ilustrativa

y gozo al interactuar con este tipo de textos, en ellos,
en las que se embellecen las palabras, lo que les permite mantenerel
interés en el contenido de estos libros. (p.75) EXP 8

en laimagen en relacién con la palabra, en donde el
color, las formas, figuras, personajes y escenarios mantienen
una armonia que invita alacreatividad y estimulan la
imaginacién. (p.4) EXP3

La escritura de este tipo de textos se ubica desde una perspectiva
estética por su riqueza gréfica e ilustrativa presente en laimagen
en relacién con la palabra, en donde el color, las formas, figuras,
personajes y escenarios mantienen una armonia que invita ala

se resalta la funcién estética de la literatura, puesto que, la manera como se
encuentran escritos este tipo de textos, resulta de gran interés para los nifios

creatividad y estimulan la imagi . Los ,
graficos y visuales que se relacionan en esta tipologia textual
ofrecen un proceso creativo que se fundamenta en lo social

cultural, lo fisico, lo natural en p . Esta

v placeral de su lectura. De manera que, la literatura
educa al mismo tiempo que entretiene. Al crear espacios en el aula de clase

Este cultural y se como un texto
verbolvisual atractivo que le ofrece al sujeto la posibilidad de
vlvenclar, a partir de su exploracién y apropiacién,

ias de lectura en |la que se construyen nuevos

para el contacto con ella, se abren puertas ala al de lo

reciprocidad en el libro lbum brinda una experiencia literaria con
la cual se puede generar en los educandos interés por este
escenario. (p.4) EXP3

lo icoylollevaa el deleite que brindan estos
textos. (p.75)EXP 8

sentidos a partir de la dialéctica fantastica entablada entre
palabra escrita e imégenes. (p.2) EXP4 (Libro dlbum)

Hablar de literatura infantil, hace pensar en mundos magicos,
llenos de fantasia y diversién, por eso es un instrumento que ayuda
para encantar a los nifios y atrapar sus intereses, para facilitarles el

acercamiento a la lecturay a la escritura. (p.55) EXP 7

La finalidad de la literatura infantil es recrear mundos viables que brlnden a
sus lectores la ibili de la fantasia, el color, los

realidades, relaciones y rupturas con su cotidianidad que permitan despertar
el interés por la propia creacién, que incentive el goce estético de la lectura,
para que los fios puedan de su logren desi

sus preocupaciones y miedos, recrear y contar historias desde su realidad, lo
que les afecta, les alegra, a partir de su manera especial de very sentir el
mundo y, de esta forma, terminar escribiendo y contando sus propias
historias y lo que les interesa. (p.73) EXP 11

A conti se resalta la importancia del cuento por ser un
género narrativo dentro de la literatura infantil, que ademas
capta la atencién de los nifios por sus imagenes llamativas, por
los textos cortos y sencillos; al respecto Colomer (2005) afirma
que “laforma en la que estén escritos los libros infantiles
ayudan a los lectores a dominar muchos aspectos necesarios
para la comprensién lectora, en general” (p. 100). (p.56) EXP7

se resalta la funcién estética de la literatura, puesto que, la manera
como se encuentran escritos este tipo de textos, resulta de gran
interés para los nifios y encuentran placer al disfrutar de su lectura.
De manera que, la literatura educa al mismo tiempo que
entretiene. Al crear espacios en el aula de clase para el contacto
con ella, se abren puertas a la creatividad, al desarrollo de lo
imaginario, lo fantastico y lo lleva a descubrir el deleite que
brindan estos textos. (p.75)EXP 8

ro album abre ese espacio de lectura en donde cabe la ersion, la

la i6n de gusto y placer que expresan los estudiantes en las
respuestas del cuestionario que se les realizé. (p.18)EXP15

la necesidad de abrir espacios en el aula para fomentar la
lectura literaria desde el libro dlbum, dadas las caracteristicas
v la sinergia que este ofrece entre texto e imagen, lo
relevante de sus elementos fisicos para transmitir una
narracién y las implicaciones que tiene para los lectores. Por
otro lado, es necesario dar respuesta a las necesidades de
formar lectores que disfruten y a la vez avancen en la
interpretacién de los textos de la cultura. (p.19)EXP1

La finalidad de la literatura lnfan il
brinden a sus Iectores la
los

es recrear mundos viables que

ibil de la fantasia, el color,
% con'su

nidad que permitan despertar el interés por la propia

creacién, que incentive el goce estético de la lectura, para que los

ro slbum es una manifestacién ante todo artistica, donde la narrativa
inmersa en él, acerca al nifio al disfrute, al goce de la palabra escritay de la

fios puedan apropi de su ent logren sus
preocupaciones y miedos, recrear y contar historias desde su
realidad, lo que les afecta, les alegra, a partir de su manera especial
de very sentir el mundo y, de esta forma, terminar escribiendo y
contando sus propias historias y lo que les interesa. (p.73) EXP 11

i6n, ademas de en los textos una conexién emocional.
(p-35)EXP3

ativo de potenciar un lector literario desde
el libro slbum, es comprender que este tipo de libro exige
nuevas formas de interpretacién, demandan un lector

puesto que req
atentamente las imagenes y el texto. (p.29)EXP1

Los textos narrativos en pnmana cebran vital importancia, puesto

que p una sencillay aparte abordan
hechos interesantes llenos de fantasia, los cuales facilitan el
entendimiento en este rango de edad. Como se muestra mas

adelante en las encuestas realizadas para el presente proyecto, se
ia el gusto de los por este tipo de género

terario, debido a que p

e

pl

comunicativas. Asi se intenta cumplir dos funciones desde la
préctica escolar, una de corte epistemolégico y otra
transformadora. (p.108)EXP13

Este artefacto cultural y multimodal se muestra como un texto verboBvisual
atractivo que le ofrece al sujeto la posibilidad de vivenciar, a partir de su

i6n y apropi P de lectura en la que se construyen
nuevos a partir de la dialécti 4 entre palabra

escrita e imagenes. (p.2) EXP4 (Libro album)

Tomar el cuento como herramienta, no hasi
esta idea surge del interés que mai stan los nifios por los

yel que estos tienen para ellos. En
una entrevista en el afio 2012, Yolanda Reyes afirmaba que “es
importante que los nifios se acerquen a la lectura desde muy
temprano, porque esa es la nutricién cognitiva y emocional por
excelencia, construye el cerebro pero también abre las puertas a
mundos . con lo ant , se ha podido
observar en los nifios, que cuando se les lee o cuando ellos hacen la
lectura de imdgenes, dejan ver el gusto por lo que sucede en los
cuentos, situacién que los lleva a imaginar otras historias, a recrear
las que se les leen o a crear e inventar otras nuevas. (p.19)EXP7

o una decisién al azar,

Ia literatura infantil hoy debe ocupar el espacio y reconocimiento que
merece para encantar a los nifios en el disfrute y la conduccién de mundos

como una experi ia de vida agt por medio de los cuentos,
la poesia, las obras escénicas, la sonoridad y sentido de la complejidad
literaria que fortalece la oralidad y escucha del nifio de preescolar del
primer ciclo en la escuela, familia y entorno que le rodea como individuo
que se interrelaciona en las distintas précticas sociales del lenguaje.(p.6) EXP

La fabula, que difiere de otros géneros, sobresale por la ensefianza
moral a través de los valores que se encuentran en cada una de
ellas, que son ap parala en cada oo
tiempo, porque siempre abordan tematicas y problemancas
actuales. Este estilo se con el gusto
e interés de los estudiantes y ademas permite fomentar en ellos,
de manera agradable, todo tipo de valores por medio de la
moraleja. (p.10)EXP14

La escritura de este tipo de textos se ubica desde una perspectiva estética
por su riqueza grafica e ilustrativa presente en laimagen en relacién con la
palabra, en donde el color, las formas, figuras, personajes y escenarios
mantienen una armonia que invita a la creatividad y estimulan la
imaginacién. Los lenguajes artisticos, graficos y visuales que se relacionan
en esta tipologia textual ofrecen un proceso creativo que se fundamenta en
lo social, lo cultural, lo fisico, lo natural en permanente interaccién. Esta
reciprocidad en el libro album brinda una experiencia literaria con la cual se
puede generar en los educandos interés por este escenario. (p.4) EXP3

(Valoraciones en torno a la LI, fuente: Elaboracion propia)




Tabla 5. Presupuestos tedricos y conceptuales
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Teresa Colomer: (ESPANIA) es una destacada especialista en
literatura nfantily juvenil.

EXP2/ EXP8/ EXP11 (Colomer, T. (2005). Andar
entre libros.)

EXP4 Colomer, T. y Durdn, T. (2001). La
iteratura en lo etapa de educacion
infantil

[EXP7 Colomer, T. (2005). Andar entre
ibros, La lectura lteraria en a escuela
[México, D.F: Fondo de Cutura
Economica.

EXP8 (Colomer, T. (2001). La ensefianza
de la literatura como construccin de
sentido. Revista 2

EXP11 (Colomer, T. (2010). Lo Literatura
Infantilen la Escuela. £n . N. Docente, La
Formacion Docente on Inicil,

lectura. Lectura y vid, 22(1), 6-23)

Literatura Ifantily Diddctica

£XP12 (Colomer, T, Siba-Diaz, M.C,
& Arellano, V. (2002). Siete leves
lpara valorar los historia ifanties.

Cecilia Turrién; (ESPANA) Editorae de literatura
infantily juvenil, Méster en Investigacion y LU (UAB y Doctora

en Didécticade la

EZh
su lector implicito. lefemplo del Tinel de

Brown,)

articulos

Rosa Taberero: (ESPARA) s autora de monografiasy
by 6 librosy.

o A

[EXP1 (Rosa Tabernero (2011) Leer y mirar:
Claves para una poética de la recepcion del lbro

dlbum y de libro ilustrado)

Evelyn Arizpe: (MEXICO) d

Y
educaci6n. Ha trabajado en una serie de estudios relacionados
conlecturay respuestas lectoras, con ifios  jovenes en

di

EXPA (Lectura de Imdgenes: Los nios
interpretan textosvisuales)

Dilia Escalante de Urrecheaga / Reina Caldera de Bricefio

EXP7 (Escalante, 0. & Caldera, R. (2008).
Lteratura para nifos una forma Natural de
aprendera

leer.)

Ana Teberosky: (ARGENTINA). Especialista en temas de lectura,

piilveds,

coordinadora de proyectos de investigacion e innovacion
educativa.

EXP7 (Sepilveda, Ay Teberosky, A. (2011). £
lenguaje en el primer plano en o leratura
infantil para lo ensefianza y el aprendizaje inicol
el lenguaje escrito. Cultura y educacidn, 23(1))

Ball, Manuela: Doctora en Educacion con 25 aios de
experiencia docente en el rea del aprendizaje ydesarrollo e
lalengua oraly escrita. Investigadora en el drea de la
aproximacién temprana ala lectura. / Gutiérrez, Mari

EXP (Ball, M, Gutiérrez, M. (2008). Estétca de
 recepcion cuando los pequerios aun no een.
Educere. Articulos arbitrados, 12 (42), 439445

(VENEZUELA)
£XP (Calle, . (2005). Lo Iteratura infantil
losefina C JELA) Escritora, lo imaginacid i
eneltemadelall ¥ poeta lenguaje. revista de educacion Laurus, 11.(20),

144-155)

Francisco Javier Linares Cano

EXPS (Linares, F. (2015). Iiciacion a o Iteratura
infantil. Tesis de grado en
educacion.Universidad de Jaén, Andalucia,)

Juan Cervera: (ESPANIA) Profesor, escritor y director teatral,
que detic o nvestigaid . "

(EXP12 (Cervera, 1. (1989). Entorno a la fteraturo
infantil Cause, revista d fiologia y su diddctica
(12),p. 157. Universidod de valencia. )

Maria Bortolussi

Maria Bortolussi (1985} (Citado en Amo Sanchez
Fortin, 2003, p. 18) EXP12

Investigador I tema | (Citado en Amo Snchez-Fortun, 2003, p. 32)
de la L) y |a educacion literaria IﬂP!Z

Amo Sénchez-Fortiin, José Manuel

ExP12 (Amo Sanchez-Fortin, .. (2003
Literatura infonti. Claves para laformacidn de la
Méloga, Espaia:

Jie

Edicones ajibe)

Anna Camps (ESPANA) Catedrtica de Didactica de la Lengua.
Investigadora sobre la ensefianza de la lengua en Primariay
Secundaria. Ha investigado sobre la ensefianza de la
composicidn escritay de la graméticay la actividad
metalingiistica como motor del aprendizaje de I2 lengua

EXP12 (Camps, A. (2005). Hablor en clase,
aprender lengua. Aula de innovacion educativa)

Maria (MEXICO) i d

|EXP3 Orozco, T. (2009). Ellibro dlbum: definicion

Literatura para ifios  jovenes.

(Guadalajaro.

Maria Plar Niiez: (ESPARIA] es doctora en Filologiay profesora
del de Didictica de la Leng d

1|t . 2009).Leratura nfonti,

alconcepto, a sus limites y a sus

dad de Granada. les lineas d gaci6

son la didactica de la comprension lectora y de la lengua oral.

osibildades.

Fernando Vsquez Rodriguez (COLOMBIA) Escritor, educador e

EXP4 (Vdsquez, F. (2014). Elementos para la

investigador universitario. I ,en
estrategias de ény delecto-escritura

de unibro dlbum. Enunciacion, (pp.333-
345))

Yolanda Reyes (COLOMBIA).Es una escritora. periodista,
promotora de lectura y educadora colombiana. En el campo de.

y desarrol
del gustoporal

EXPG / EXP7 (Reyes, Y. (2007). La casa
imaginaria: lectura y iteratura en la primera
infancia. Bogotd D.C: Norma.)

Luis Fernando Macias: (COLOMBIA) Poeta, narrador, ensayista,
autor de obras infantiles y editor.

|EXP7 Macias, L. (2013). £l juego como método
[para la ensefianzo de la fiteratura a nifos y
jGvenes. Bogotd: ditorial

Jairo Buitrago (Bogot Colombia) Escritor de ibros para ifios,
ilustrador e investigador en iteratura infantil e istoria el
dine.

x93 (Buitrago, . (2013). £l dlbum, un género
ara niios )

Fanuel Hanén Diaz (VENEZUELA) recibi6 uno de los premios
nacionales de Literatura Infantil Pedrito Botero por su cuento
“Hemos legado a Berlin", que narra la migracion desde los ojos
de un nifo.

[EXP15 / EXP3 Handn Dioz, F. (2007). Leery mirar
elliro dlbum, éun género en
Bogotd. £d. Norma.

Galia Ospina Villalba (COLOMBIA) Se ha dedicado aa creacion

EXP4 (Vilalbo, G. 0. (2016). llbro dlbum:

de talleres la delall
infantily de laliteratura de viajes y la escritura autobiogréfic

lectura en voz alto)

Rocio Vélez Restrepo de Piedrahita (COLOMBIA) Escritora de
novelas, cronicasy crtca literaria. Fue Miembro
C dea Academia Colombiana de la Lengua.

EXP6 (Piedraita, R (1991). Guia de lteratura
infantil Bogotd D. C: Norma.)

Wirian Borja Orozco: (COLOMBIA) Investigadora de temas sobre
pedagoga, educacion,literaturay comunicacién. Arturo Alonso|

Galeano: (COLOMBIA) Coordina proyectos de investigacion
" onl ducacié 6

[EXP12 Alonso, Ay Borja, M. (2018). Literatura
infantily juvenil colombiana: problemas,

i
Tos| y
produccion y circulacion estética,

tendencias, obras y (1990-2012).
Bogotd: Universidad Distrital

£XP13 Enciso, A. (2019). Estrategios pora la

OLOMBIA)

ravés de o literat

infantil de Jairo Anibal Nifio.

(Presupuestos tedricos y conceptuales, fuente: Elaboracion propia)
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"Espantapdjaros...'un cuento inédito del género de
lciencia iccion creado por Rocio Ramirez, una de las

lescolaridad. (p.100)EXP1.

lectores y productores de textos. .56)EXP7

lefecto desagradable de rechazo por parte del lector, Gsea,

len este caso lo que se querialeer; a dejarse llevar por los
lpropios criterios para seleccionar aquella obra que porunau

lesta actividad para encontrarse en los libros, para involucrarse
1

respetando el buen gusto, con sencillez y claridad” Pég. 16]
((p.53) EXPS

e
o d Esuna " © N |docentes investigadora del presente trabajo de grado
tos li |activamente " |caso la mediadora los elige a partir de lo que aella le " "
[ o - Fundalectura. (2008). Como reconocer los buenos libros para N o o " (p.118) Este cuento fue creado para nifios y nifias de 5
. . . I I I N |entusiasma, decisién que conlleva a un circulo continuo, tal | A |
|gustos e intereses de los nifios y una intencionalidad. |nifios y jévenes (pp. 39-40). Bogota. EXPS P |afios del grado transicion, del Colegio Rufino José Cuervo
S, comolo afrma Chambers (2012 que “toda ecturanueva |14 E70 09007, 41 9480 NS 1
b lcontinua en la partcipacién del taller (p.144) EXP6 intereses, contextos sociales y culturales. (p31)EXP 3 |depende de Ia experiencia previa” (p.86). (p.88) EXP |0 201> Inspirado en las caracteristicas del grupo, sus
intereses y el tema del proyecto “Juegos y juguetes’
(2001011
los lectores) (.) En esta estrategia se sometian a votacién
" Por lo tanto, Piedrahita (1991) plantea “para seleccionar de
N . Jalgin modo las obras para nifios se debe tener en cuenta:
. i tipo e texto, ya que coninsistencia RONYRON ELCUCARRON MARRON(Dors Esperaniza
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