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2. Descripcion

Este trabajo de grado presenta la investigacion-accion llevada a cabo en el grado 801 del Colegio
Gustavo Morales IED, a partir de la implementacién de una propuesta de intervencion pedagdgica
basada en el uso de la gramatica visual con el propésito de contribuir en los procesos de lectura
inferencial de textos multimodales, dado que se encontré que los educandos a pesar de estar
expuestos a este tipo de textos en su entorno social no tenian experiencia en su lectura, porque en
la escuela no se adelantan préacticas de lectura con estos textos. Por tal motivo, es necesario iniciar
procesos de alfabetizacion multimodal que permitan que los estudiantes se formen como lectores
criticos de este tipo de textos y ademas pueda producirlos.
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4.Contenidos

Este trabajo de grado esta dividido en 7 capitulos. El primero esta relacionado con el problema, se
presenta la contextualizacion de la institucidn tanto externa e interna, la caracterizacion de la
poblacién, la delimitacion del problema; la justificacion y los objetivos. El segundo contiene el
marco de referencia que contempla los antecedentes que dan cuenta de las investigaciones que se
han desarrollado en torno al tema de esta investigacion, y el referente tedrico, que sustenta este
estudio.

El tercer capitulo corresponde al disefio metodoldgico, en el que se encuentra el enfoque y tipo de

investigacion, una descripcion general de la poblacién, los instrumentos de recoleccion de datos y

la unidad de analisis y matriz categorial. EI cuatro muestra las fases de desarrollo del proyecto y la
propuesta de intervencion para llevar a cabo en esta investigacion.

El capitulo cinco hace referencia la organizacion y el analisis de datos. En el seis se exponen los
resultados y hallazgos y sus respectivas interpretaciones. Y en el capitulo siete se presentan las
conclusiones y recomendaciones.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativo desde el enfoque de investigacion-accidn pues se busca a
través de una propuesta de intervencion pedagdgica basada en la utilizacion de la gramatica visual
y la generacion de inferencias contribuir a mejorar la comprension de lectura de los estudiantes del
grado 801. Se utilizaron la técnica de observacién no participante, la encuesta, la prueba
diagnostica y los diarios de campo para recoger la informacion que sirvié para definir el problema
de investigacion y disefiar la propuesta de intervencion.

6. Conclusiones

El uso de la gramatica visual incidié positivamente en la lectura inferencial de textos
multimodales en tanto que los estudiantes lograron realizar inferencias de diferentes tipos a partir
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de ciertos elementos visuales. EI modo de la imagen influye de manera determinante en la
comprension inferencial de los textos multimodales, ya que elementos visuales como el color, el
punto, la linea, la forma y el tamafio constituyen parte del referente escolar y cultural con el que
cuentan los educandos y que utilizan a la hora de interpretar y comprender un texto multimodal.
Aspectos como la modalidad en la que se destaca el componente de la escala de abstraccion, la
prominencia en la que prevalece el tamafio y la ubicacion de los objetos en el espacio y los
elementos linguisticos, son elementos de la gramatica visual que promueven la produccion de
inferencias enunciativas necesarias en la comprensién en tanto que el lector a traves de estas,
empieza a entender el texto multimodal como un conjunto de interacciones complejas entre quien
escribe, quien lee y lo que se escribe.

La prominencia, la distancia social y los elementos linguisticos generan inferencias referenciales
que el lector construye a partir del tamafio, la repeticion de los objetos, el uso de los planos y la
elaboracion de palabras clave.

La distancia social (cercana, media y lejana) y los elementos linguisticos en donde se destacan los
esloganes y las marcas de diversos productos promueven la generacion de inferencias
macroestructurales, las cuales se hacen esenciales en la comprension en tanto que permite al lector
entender la forma en que el autor ha estructurado el texto multimodal y reconocerlo como un
sistema global de relaciones que gira en torno a un engranaje central.

Elaborado por: Bejarano Carranza, Manuel Fernando.

Revisado por: Ardila Escobar, Emperatriz.
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Resumen ejecutivo

Este proyecto de investigacion busca establecer la incidencia del uso de la gramatica
visual en la generacion de inferencias que contribuyan en la lectura inferencial de textos
multimodales de los estudiantes del grado 801 del Colegio Gustavo Morales. Para este fin se
disefi6 una propuesta de intervencion pedagogica basada en el uso de algunos elementos de la
gramatica visual y ciertos tipos de textos con los cuales estan familiarizados los estudiantes
como: los anuncios publicitarios, los comics y las caricaturas. Como resultado se encontr6 que
los elementos de la gramética visual favorecieron de distinta manera la generacion de inferencias
las cuales contribuyeron en la comprension de lectura inferencial de los estudiantes. Asimismo,
los conocimientos previos de los estudiantes, los referentes culturales y las estrategias didacticas
utilizadas desempefiaron un papel importante en la generacion de las inferencias y en la lectura

inferencial.

PALABRAS CLAVE: textos multimodales, lectura inferencial, gramatica visual.

ABSTRACT

This research project seeks to establish the incidence of the use of visual grammar in the
generation of inferences that contribute to the inferential reading of multimodal texts of the
students of the grade 801 from Gustavo Morales School. For this purpose, it was designed an
intervention proposal based on the use of some elements of visual grammar and certain types of
texts with which students are familiar as: advertising, comics and cartoons. As a result, it was
found that the elements of visual grammar favored the generation of inferences in different ways,

which contributed to students' understanding of inferential reading. Likewise, the students' prior



knowledge, the cultural references and the didactic strategies used played an important role in

the generation of inferences and inferential reading.

KEYWORDS: multimodal texts, inferential reading, visual grammar.



Introduccion

La lectura es una de las actividades linguisticas que mayormente presenta relevancia en la
adquisicion de conocimientos y en la construccion de significados de un individuo, de ahi, el
gran peso que esta actividad adquiere en el ambito escolar. Es asi, que el estudio de los procesos
de comprension lectora han sido temas de interés a lo largo de varias décadas por profesores e
investigadores de todos los niveles educativos. No obstante, en la sociedad actual, la lectura ha
adquirido una nueva dimension gracias a la revolucion presentada por el avance tecnolégico y
por los diversos sistemas semidticos a partir de los cuales ésta puede ser desarrollada.

La aparicion de nuevos textos multimodales ha obligado a replantear los conceptos de
lectura y de comprension lectora y con ello estudiar nuevas posibilidades de acercamiento y de
incorporacion de este tipo de textos en el aula. Sin embargo, uno de los problemas fundamentales
que enfrenta la escuela hoy en dia es la falta de experiencia con la lectura de imagenes, sobretodo
en ambitos como la publicidad, el cine y las plataformas comunicacionales de internet, los cuales
permiten interacciones y posibilidades discursivas que no se tienen muy en cuenta dentro de los
curriculos de las areas del lenguaje.

En este sentido, este trabajo de investigacion pretende determinar la incidencia que tiene
la aplicacion de la gramatica visual en los procesos de lectura inferencial de textos multimodales
y con ello establecer las bases para el inicio de un proceso de alfabetizacién visual dentro de la
escuela. De esta manera, como lo afirma Pereira (2011) desarrollar en el individuo un grupo de
competencias visuales a través de la experiencia sensorial y cultural en la que se pongan en juego
la capacidad de pensar, entender y expresarse en términos de imagenes. En otras palabras,

competencias necesarias para que el estudiante interiorice habilidades para visualizar
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internamente, comunicar visualmente e interpretar imagenes visuales como significados
motivados culturalmente.

Cada uno de los capitulos que conforman esta investigacion se emplaza al objetivo
propuesto. El primer capitulo recoge todo lo identificado durante el trabajo de campo que
permitio definir el rumbo del proyecto, en cuanto a la contextualizacién de la institucion y de la

poblacidn con la que se realizo el trabajo.

En el segundo capitulo se exhibe el marco de referencia que contiene el estado del arte de las
investigaciones y estudios relacionados con el tema de la investigacién, tanto a nivel nacional
como internacional. Asi como el contexto tedrico que orienta esta proyecto, con autores como
Kress y Van Leeuwen, Villafafie y Minguez relacionados con el tema de la gramatica visual y
Cisneros, Olave y Rojas con los postulados de la lectura inferencial desde donde se aborda la

comprension de los procesos de lectura.

El tercer capitulo hace referencia al disefio metodoldgico que utiliza esta investigacion,
alli se menciona que la investigacion es de tipo cualitativo, enmarcada dentro de la investigacion
accion, ademas, las unidades de analisis junto con la matriz categorial disefiada para el analisis
de la informacion, los instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion y una concisa

descripcion de la poblacion.

En el cuarto capitulo se explicitan las fases del proyecto investigativo, se sefiala el tiempo
que durd la investigacion, y se hace una descripcidn general de la propuesta de intervencién

pensada para dar respuesta al interrogante de la investigacion.
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El quinto y sexto capitulo corresponde a la organizacion y analisis de la informacion. Se
explica como esta fue organizada y se hace un analisis describiendo las relaciones que existen
entre las categorias y subcategorias, con el fin de dar respuesta a la pregunta problema. En el
sexto capitulo se estipulan los resultados obtenidos del proceso de investigacion pedagdgica
adelantado, considerando objetivos, unidad y categorias de analisis, asi como la pregunta

problema.

En ultimo lugar, en el séptimo capitulo se estipulan las conclusiones procedentes de la
practica pedagdgica y se emiten juicios con relacion a la pregunta y objetivos planteados al
inicio de la propuesta. De la misma forma, se esbozan las consecuencias y determinaciones a
las cuales contribuyd la intervencion en el &mbito de la pedagogia y la didactica. Este capitulo
también refleja las limitaciones y las recomendaciones que pueden ser Utiles para posteriores

investigaciones.
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Capitulo |

Problema
1.1. Contextualizacién

1.1.1 Localidad

El Colegio Gustavo Morales esta ubicado en la localidad 11de Suba, la cual se encuentra
al noroccidente de la ciudad de Bogota. Limita por el norte con el municipio de Chia, por el
sur con la localidad de Engativd, por el Oriente con la localidad de Usaquén y por el
occidente con el municipio de Cota. Suba tiene una extensién total de 9.202 hectéareas, de las
cuales 5.417 se clasifican como suelo urbano y 3.785 al rural; dentro de estos dos suelos 1.469
son de suelo protegido. Es la localidad con mayor &rea urbana del Distrito, por cuanto representa
el 15,2% de la superficie urbana total del distrito. Los estratos socioecondmicos que predominan
son: 35,5% estrato 3 'y 28% 2. El estrato 5 ocupa el 16,7%, el 4 15%, y el 6 el 1,4% y el estrato 1

0,3%.

La institucién se encuentra en el barrio Prado Veraniego que se caracteriza por ser una
zona comercial y residencial. Esta conformado por casas de uno, dos y tres pisos, y torres de
apartamentos de cinco a seis pisos. Cuenta con zonas comerciales como droguerias,
miscelaneas, cafeterias, papelerias, bombas de gasolina, talleres, entre otras. Entre los sitios de

interés se encuentran la parroquia Santo Tomas Beckett y la Casa de la Cultura.

1.1.2 Institucién

El Colegio Gustavo Morales Morales I.E.D es de caracter oficial, de calidad mixta.
Cuenta con jornadas mafiana, tarde y aceleracion. Funciona en dos sedes: la sede A, con los

grados de bachillerato y la B con los grados de primaria.



La sede A, en la cual se desarroll6 esta investigacion, se encuentra ubicada en la calle 129
No 55-55. Funciona en una infraestructura de dos edificaciones, cada una de dos pisos, en una se
encuentran las aulas de clase y espacios de aprendizaje como: un laboratorio de quimica y fisica,
una sala de sistemas y una emisora escolar. Y en la otra, se ubican las oficinas académico-
administrativas, como: la rectoria, las coordinaciones y la sala de profesores. Dispone, ademas,
de tres espacios para la practica de diferentes deportes, una biblioteca con gran variedad de

libros, computadores y salas disponibles para la lectura, asi como de una cafeteria.

El aula clase del grado 801 es amplia, con grandes ventanales de vidrio que permite tener
una excelente iluminacion y ventilacién. Cuenta con mesas compartidas para 3 o 4 estudiantes.
Ademas cuenta con un escritorio para el docente, un armario para guardar materiales, un tablero

y un televisor descompuesto.

1.1.3 Lo académico: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El PEI de la institucion “Comunicacion Fundamento del Ser Humano”, tiene como
objetivo descubrir en cada estudiante, sus habilidades y destrezas, desarrollando al maximo todas
sus capacidades intelectuales con una l6gica de pensamiento, fomentando la investigacion,
inculcando el amor por la lectura, impulsando la creatividad y cultivando un espiritu deportivo
dentro de una sana convivencia. Por esta razon, su misién propende por formar personas lideres,
emprendedoras, competentes académicamente, ciudadanos ejemplares dotados de valores y
principios que les permitan mejorar su calidad de vida y la de su entorno a través del dialogo y la
sana convivencia. Y su Vvision, se proyecta a “ser una institucion educativa reconocida en el 2020
a nivel distrital por la formacién de ciudadanos lideres, autbnomos, competentes, creativos y

éticos para continuar su formacién en su realizacidn personal y laboral, y ser capaces de asumir



los retos que la vida les plantea, apropiandose de la comunicacion como fundamento del Ser

Humano.” (Colegio Gustavo Morales Morales, 2018)

En el colegio se desarrollan proyectos como el PILEO, que busca fomentar habitos de
lectura en los estudiantes, y el periddico escolar, el cual esta a cargo de los estudiantes de 11, y
busca que los educandos generen posturas criticas frente a probleméticas que circundan el

colegio.

El plan de estudios de lengua castellana, para grado octavo, esta estructurado a partir de
las diferentes épocas de la literatura, temas gramaticales y actividades que refuercen las
habilidades comunicativas. Lo anterior, con el fin de desarrollar un conocimiento literario en los
estudiantes, a través de la argumentacion y valores como el respeto, la responsabilidad y la sana

convivencia.

1.2. Caracterizacién de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion con la cual se trabajé en esta investigacion, se llevo a cabo
a partir de un proceso de observacion que tenia como propdsito indagar por las dindmicas de la
clase, y una encuesta realizada a los estudiantes, en donde se buscaba conocer algunos aspectos
familiares y personales, y académicos relacionados con sus procesos lecto-escritores y sus

preferencias en torno a la lectura. (ver anexo 1)

De acuerdo con los datos obtenidos de la encuesta, se encontrd que del grado 801 estaba
conformado por 38 estudiantes, 19 hombres y 19 mujeres, con en edades entre los 11 a 15 afios.
En cuanto al aspecto familiar, la mayoria vivian en familias nucleares, algunos en familias
monoparentales, y extensas. Con respecto a las relaciones familiares, la mayoria manifestaron

mantener buenas relaciones, sin embargo, otros expresaron que tenian algunos problemas de



dialogo en sus hogares, ya que los miembros de sus familias en muchas ocasiones nos les
prestaban atencion. En cuanto a sus preferencias lectoras, se identifico que los estudiantes
realizan lecturas de entretenimiento de textos en los que la imagen predomina, tales como el
comic. Sus temas preferidos para la lectura son el terror y la literatura juvenil. Ademas
manifestaron que, aunque no solian leer mucho en sus casas, al igual que los miembros de su

familia, si tenian acercamiento a este tipo de textos en otros espacios diferentes al aula de clase.

Los datos obtenidos de la observacién arrojaron que a nivel socio-afectivo y comunicativo,
este curso se destaco por ser un grupo activo, dindmico, tranquilo, arménico, organizado y
sobretodo cooperativo, ya que dentro del aula se manejaba un buen clima social, la mayoria de
las actividades eran realizadas en grupo. Los estudiantes manifestaron que preferian realizar las
actividades de dicha manera, debido a que asi podian compartir sus opiniones, lo que les

facilitaba realizar cualquier trabajo.

Se evidencio que ellos preferian interactuar con sus compafieros, construir ideas
conjuntamente, y sentirse apoyados frente a sus opiniones o informacién que desconocian. La
forma cdmo se hablaban, se contaban sus experiencias, reian entre ellos y compartian sus Utiles

escolares, mostraba las buenas relaciones interpersonales entre los estudiantes.

Con respecto a las relaciones interpersonales, se observé un buen clima social de la clase, por
la manera como recibian las instrucciones del docente, se dirigian hacia él y éste hacia sus
estudiantes. Sobre las relaciones de poder, estaban marcadas jerarquicamente profesor-
estudiantes; si bien 4 estudiantes sobresalian por su actitud extrovertida y de liderazgo, las
relaciones entre ellos eran de comparierismo. En cuanto a la disciplina, cabe resaltar, el buen

comportamiento de los estudiantes al interior del aula, la receptividad ante los llamados de



atencion que, ocasionalmente, hizo el maestro y en muy raras ocasiones se evidencié el uso del
observador. El grupo sobresalia por ser recursivo y solucionador de los problemas que se

presentaron en clase, mostraron una buena convivencia en el salon de clase.

En cuanto a la dinamica de las clases de lengua castellana, se observo que los estudiantes no
trabajaban textos escritos diferentes a: novelas, cuentos y noticias. Las practicas de lectura se
realizaban a partir de talleres con preguntas que tenian como propdsito que los estudiantes dieran
cuenta de lo leido. Las respuestas del taller se socializaban para identificar si los estudiantes
habian logrado el nivel de comprension que se proponia. En esta socializacion se evidenciaba
que a los estudiantes se les dificultaba proponer hipétesis y realizar deducciones sobre las
lecturas propuestas en clase. El profesor en la mayoria de las ocasiones debia ejemplificar

reiteradas veces para que los educandos lograran el nivel inferencial y critico del texto.

1.3. Diagnostico

Se desarrolld con el objetivo de conocer el nivel de comprension lectora de los
estudiantes, que les permitiera interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a un texto sin
haber manejado previamente el tema tratado, se aplicaron dos pruebas teniendo en cuenta los
Estandares Basicos del Lenguaje para este grado, los cuales afirman que los estudiantes deben
comprender e interpretar textos con actitud critica y capacidad argumentativa. Las pruebas
pretendian evaluar, la comprension e interpretacion de textos presentes tanto en la vida cotidiana

como en espacios académicos no especializados de los estudiantes.

Las pruebas evaluaban los tres niveles de lectura, el primero referido a identificar y
entender los contenidos que se encuentran explicitamente dentro de los textos (Nivel literal); el

segundo, constituido como una lectura implicita del texto a partir de un proceso complejo de



abstraccion, en el que convergen relaciones entre la informacion explicita y la informacion
proveniente de otros textos, de los saberes previos y de las experiencias del lector en pro de
generar hipotesis de interpretacion (Nivel inferencial), y el tercero, aquella lectura en la que
interviene el criterio del lector para generar una reflexion a partir de un texto y su contenido, que
lo lleve a emitir juicios valorativos desde una posicion sustentada (Nivel critico) (Moreno,

Avyala, Diaz y Vazquez, 2010 ).

Las pruebas se llevaron a cabo en dos momentos: en un primer momento los estudiantes
trabajaron un texto continuo un fragmento del libro “Don Quijote de la Mancha” (ver anexo 2),
acompafado de cinco preguntas: las preguntas 1y 2 se referian a informacion explicita del texto,
con ellas se buscaba que los estudiantes dieran cuenta del nivel literal; las preguntas 3 y 4
estaban enfocadas en que los estudiantes realizaran interpretaciones de informacién que no
estaba presente en el texto a partir de la informacion explicita que alli encontraban; finalmente en
la pregunta 5 se evalud que los estudiantes generaran una hipotesis de interpretacion global del
texto. Todas las preguntas requerian una justificacion, con lo cual se buscaba dar cuenta de los

criterios especificos de cada nivel de lectura.

En un segundo momento, a partir de un taller con 5 preguntas en el cual se utiliz6 un
texto discontinuo, una tira cobmica de Mafalda, se evaluo el nivel de comprension literal e
inferencial y critico Con la primera pregunta se buscaba que los estudiantes crearan un titulo a
partir de la imagen presentada. Con las 2 y 4 se pretendia que los estudiantes recurrieran a sus
conocimientos previos para responderlas, con esto se evalu6 la capacidad de los escolares para

relacionar la estructura del texto y sus conocimientos previos. Finalmente, con las preguntas 3 y



5 se pretendid realizar un ejercicio de reflexidn, en el que los estudiantes elaboraran hipotesis a

partir de las marcas textuales presentadas en la tira comica.

Resultados:

Los datos obtenidos de las pruebas, arrojaron que los estudiantes en las preguntas
enfocadas al nivel de comprension literal tanto de los textos continuos como discontinuos,
presentaron mayor eficiencia, ya que sus respuestas atendian a lo que se les pediay a la
informacion explicita presentada en los textos. No obstante, en las preguntas relacionadas con el
nivel inferencial y critico mostraron mayor dificultad, ya que no lograron conectar sucesos
dentro de la historia, ni desarrollar la informacion implicita del texto y no afiadieron un
fragmento al texto que estuviera conectado con las circunstancias especificas del contexto. De
esta forma, al no alcanzar el nivel inferencial, los juicios valorativos que emitieron frente al texto

para lograr el nivel critico, estuvo centrado Unicamente en los elementos explicitos del texto.

Por otro lado, en la segunda parte de la prueba, en la primera pregunta se les pedia que
inventaran un titulo para la historieta, lo cual buscaba que por medio de un elemento paratextual
generaran inferencias que dieran cuenta del sentido global del texto, se pudo observar que la
mayoria de los estudiantes presentaron problemas para definir uno, ya que muchos optaron por
tomar solo los elementos textuales, en este caso las palabras que mas repetian dentro de las
vifietas, sin ir mas alla de estos para llegar al trasfondo real que presentaba la caricatura. De igual
forma, en la pregunta 5 de la segunda parte, se esperaba que los educandos propusieran una
hipétesis acerca del porqué del uso de ciertos elementos dentro de la historieta, sin embargo, un
gran nimero de estudiantes prefiri6 responder “no sé¢” y otros tantos solo recogieron la

informacion literal que se les presentaba para generar su hipotesis.



Conclusion:

Partiendo de los resultados obtenidos que arrojo la prueba se evidenci6 que los estudiantes
mostraron mayor dificultad en los niveles inferencial y critico. En el nivel inferencial, se
evidencio la dificultad en la deduccién del mensaje, la intencion del autor y las marcas textuales
dadas por los textos y las iméagenes. Los estudiantes remiten sobre todo a la informacion explicita

del texto.

Dichas dificultades para entender e identificar los contenidos locales de un texto se ven
claramente influenciados por la falta de lectura en general y de experiencia con ese tipo de textos
y la imposibilidad para reconocer ideas claves en textos de tipo narrativo. Por consiguiente, se
concluyo que el nivel de lectura a trabajar con los estudiantes es el de la lectura inferencial, ya
que es aqui donde un lector debe establecer relaciones mas alla de lo leido en el texto o en la
imagen, para de esta manera comenzar el camino hacia la comprension de cualquier tipo de

texto, de ahi su importancia.

1.4. Planteamiento del problema

La lectura es uno de los procesos transversales que los estudiantes encuentran a diario en
las diferentes actividades académicas que realizan. Esta, constituye una de las fuentes
principales de adquisicion de saberes dentro y fuera del aula, por lo tanto el desarrollo de la
comprension lectora se convierte en una tarea de importancia en la escuela. No obstante, se
puede evidenciar como en los colegios las practicas de lectura se centran en, su gran mayoria, en
un nivel literal, dejando de lado los niveles inferencial y critico. Esta situacion influye en la
comprension de los estudiantes y en sus aprendizajes en cualquier area de conocimiento ya que

estos niveles son importantes para la construccion de sentido y para aprender de lo que se lee.



Como lo exponen Cisneros, Olave y Rojas (2013) al hacer inferencias “el lector hace uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas para construir proposiciones nuevas a partir de unas
ya dadas; esas construcciones son fundamentales para dotar de sentidos tanto locales como

globales al texto”.

Las dificultades en la comprension se evidencian en que los estudiantes no logran
proponer hipétesis, relacionar la informacion que poseen con la que el texto les ofrece, ni sacar
deducciones de los textos que leen. De esta forma, Moreno, Ayala, Diaz y Vasquez (2010)
mencionan “inferir significados y construir sentidos son acciones definitivas para la
comprension” (p.166). Por tanto, este nivel de lectura resulta determinante para que los

estudiantes y mas aun, adoptar una postura critica frente a los mismos.

Asi, la practica de la lectura se ha limitado a la ampliacion de vocabulario y como medio
para trabajar los aspectos sintacticos y gramaticales del lenguaje. Por esta razon, la lectura
comienza a perder su caracter interpretativo y reflexivo, Miguel de Zubiria (1996) afirma que las
dificultades que presentan los estudiantes colombianos para comprender lo que leen, aparecen
desde primero de primaria y se mantienen incluso hasta la educacién post universitaria. De ahi
que, suponer gue el aprendizaje de la lectura se reduce al reconocimiento de los signos
tipogréaficos solamente, no hace mas que sacar a la luz la inhabilidad para leer y escribir de un

enorme numero de nifios no solo en nuestro pais sino en toda Latinoamérica.

Teniendo en cuenta lo anterior, el aprendizaje de la lectura en la escuela aparece como
una tarea educativa ineludible, ya se constituye en el principal vehiculo del conocimiento y de la
formacion cultural en el &mbito escolar. Mendoza (1998) al respecto considera que “Leer es

bastante mas que saber reconocer cada una de las palabras que componen el texto: leer es,
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basicamente, saber comprender, y, sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar a establecer
nuestras propias opiniones, formuladas como valoraciones y juicios” (p.14), en otras palabras,
leer es un proceso activo en el que cada lector integra sus saberes y vivencias con lo que el texto

le brinda para comprender e interpretar un texto.

El Ministerio de Educacion MEN (1998) por su parte, plantea que el acto de leer es un
proceso que involucra una serie de aspectos semidtico-culturales que configuran al sujeto lector,
y por consiguiente la escuela debe dar cuenta de esta complejidad de variables en la formacion
de los individuos. Asimismo, los Lineamientos Curriculares, proponen otro aspecto relevante
implicado en el proceso de lectura: la interaccion entre el texto, el lector y el contexto. Esta
relacion en el acto de leer da paso a la comprension, es decir, el estudiante en un primer
momento da cuenta de las ideas del texto y de la forma en las que estas se relacionan y en una
segunda instancia lo enriquece y lo recrea. Por otro lado, en los Estandares Bésicos de
Competencias del Lenguaje propuestos por el MEN (2006) se estipula que para los ciclos 111y
VI los estudiantes deben estar en la capacidad de proponer hip6tesis de interpretacion de
diferentes tipos de texto, asi como de inferir otros sentidos en cada uno de los textos que leen,

relacionandolos con las marcas textuales y con el contexto en el cual se han producido.

De acuerdo con lo anterior, el proceso de lectura requiere una serie de subprocesos que
exigen al lector permanentemente estar decodificando signos, cifrar y descifrar significantes,
descubrir enigmas e indicios, proponer caminos de interpretacion e hipétesis, producir sentido y

reflexionar acerca de lo leido.

Cabe resaltar que los estudiantes de la sociedad actual no solamente estan enfrentados a

textos escritos, ya que ellos estan expuestos a una serie de textos en los cuales se combinan
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diferentes lenguajes y sistemas de significacion como el visual, el auditivo, el linglistico, donde
elementos como la imagen no se considera como una simple representacion del texto sino como

un elemento que se articula a otros lenguajes para la construccién de sentido.

Krees & Von Leeuwen (2006) consideran que el avance tecnoldgico ha generado una
transformacion tanto en los lectores como en la forma de lectura en la que conjugan “una
multiplicidad de modos y, en particular, del modo de la imagen (fija y en movimiento), asi como
de otros modos” (Kress, 2008, p. 6), que hace de la pantalla un medio predilecto para acceder y

compartir informacion.

De otro lado, con la a globalizacion crece la demanda de ir generando una cultura en la
que la comunicacion visual sea entendida en todas partes, ya que procesos como la produccion
de diagramas y cuadros, la manipulacion de imagenes y el disefio visual empiezan a ser

actividades menos especializadas y mas cercanas a todas las personas.

A pesar de que los jovenes se relacionan continuamente con este tipo de textos, la lectura
que realizan es de entretenimiento. En la escuela no se ha contemplado todavia un trabajo en
torno a la comprension y produccion de esta clase de textos. Por esta razon, los estudiantes no
realizan procesos de comprension tanto a nivel literal, inferencial y critico que les permita

convertirse en lectores y productores criticos.

Lo anteriormente expuesto se evidencié en el grado ya que la prueba y observaciones
realizadas arrojaron que los estudiantes no lograban establecer deducciones a partir de los
elementos que no se encontraban explicitos dentro de los textos, identificar palabras claves que

les permitieran generar hipdétesis de interpretacion, utilizar eficazmente el contexto para inferir el
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sentido de una palabra a partir de su lugar o funcién dentro del texto y aprender de lo que leian
por la falta de experiencia con los tipos de texto que estaban leyendo. Adicionalmente, se
observo que las practicas de lectura se centran sobre todo en textos escritos, entre los que
sobresalen los narrativos tales como cuentos y novelas, y expositivos como las noticias. No se
propiciaba el uso y conocimiento de otros tipos de texto que permitieran a los estudiantes
incursionar en textos distintos al texto escrito y de esta manera desarrollar procesos de

comprension y construccion de sentido que les posibilite lograr ser lectores criticos.

Frente a esta situacion, el acercamiento de los estudiantes a los textos multimodales,
podria contribuir a sus procesos de comprension de lectura inferencial no solo de los textos
escritos sino también de este tipo de texto. En este sentido la aplicacion de la gramatica visual en
estos procesos permitiria que los estudiantes aprendieran la I6gica de la imagen y de los textos
multimodales, de esta manera, se fortaleceria la comprension lectora este tipo de textos y

propiciaria la formacion de un lector critico.

1.5. Pregunta problema

¢Cdémo incide el uso de la gramatica visual en los procesos de lectura inferencial de

textos multimodales de los estudiantes de 801 del IED Gustavo Morales Morales?

1.6. Objetivos
1.5.1. Objetivo general

Determinar la incidencia del uso de la gramatica visual en los procesos de lectura inferencial de

textos multimodales de los estudiantes del grado 801 del IED Gustavo Morales Morales.

1.5.2. Objetivos especificos
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e Identificar el nivel de comprension de lectura de los estudiantes a partir de la aplicacion
de una prueba.

e Disefiar una propuesta de intervencion pedagdgica basada en la lectura de textos
multimodales en relacion con los procesos de lectura inferencial de los estudiantes.

e Evaluar los procesos de lectura inferencial de los estudiantes, a lo largo de la intervencion
pedagogica.

e [dentificar los elementos de la gramatica visual que contribuyen al fortalecimiento de la

lectura inferencial de textos multimodales de los estudiantes del grado octavo.

1.7. Justificacion

El presente proyecto de investigacion estuvo enfocado en explorar como el uso de la
gramaética visual podia incidir en los procesos de lectura inferencial de textos multimodales de
los estudiantes de 801 del Colegio Gustavo Morales y de esta manera comenzar a fortalecer
habilidades en términos de una alfabetizacion visual dentro de la escuela, ya que se encontraron
dificultades en relacion al trabajo con este tipo de textos en el &mbito escolar, en el que

prevalecia el texto escrito.

Partiendo del hecho de que actualmente, las practicas de lectura han sufrido cambios
importantes dentro de nuestra sociedad, hoy en dia, se discute acerca de como estan leyendo y
comprendiendo los jovenes, pues gracias al auge del internet y de las nuevas tecnologias, no sélo
lo estan haciendo de forma tradicional (decodificacidn del codigo escrito) sino que al estar en
contacto con una mayor variedad de textos, estan abarcando la lectura de imagenes y de
elementos audiovisuales. Asi pues, los jévenes viven en una sociedad en donde los elementos

multimedia han tomado predominancia. Los textos que los rodean suelen estar ahora
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acomparfiados por dos o mas modos, principalmente el lingdistico y el visual. Esto lleva a nueva
conceptualizacién de estos textos conocidos como multimodales, los cuales estan constituidos de
elementos interdependientes que configuran una unidad de significado y que por tanto dotan de
complejidad su lectura. Los estudiantes se ven envueltos en procesos de lectura diferentes a la
del texto escrito y por tanto es necesario empezar a pensar en estrategias que contemplen dichos

procesos.

En este sentido, para lograr la comprension de textos multimodales no solo basta con
saber leer, sino que se hace necesario el entender el texto en su globalidad, al encontrar una
coherencia y un sentido de la informacidn que este presenta. Asi pues, es esencial empezar desde
la escuela con procesos de alfabetizacion visual que doten a los estudiantes de habilidades y
herramientas para una adecuada exploracion y analisis de estas nuevas formas textuales. Dichas
habilidades le permitirdn al educando interpretar el contenido de las iméagenes visuales en
relacion con otros modos de comunicacion, asi como examinar el impacto social de aquellas, con
el fin conceptualizar y comunicar significados motivado social e ideoldgicamente. El estudiante
tiene hoy mas que nunca la necesidad de poder analizar y comprender la informacion de manera
que pueda adaptarse a los requerimientos sociales y profesionales y por esto la educacion en

medios se hace ineludible.

Como resultado de lo anterior, se propuso el uso de la gramatica visual como un paso
determinante en el proceso de alfabetizacion visual de los estudiantes del grado 801 y de esta
manera articular espacios dentro del aula en el que se dé paso a la comprension de otros tipos de
textos diferentes al escrito y en donde se produzcan reflexiones en torno a los nuevos modos de

comunicacion fundamentales en el desarrollo socio cultural de los estudiantes. Asi mismo, re
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significar el papel que debe cumplir la escuela en el aprendizaje de los estudiantes, velando por
el desarrollo adecuado de las capacidades y habilidades que generen individuos que puedan crear

sus propias visiones y significados sobre los medios y la informacién.

Capitulo 11
Marco De Referencia

2.1. Antecedentes (Estado del arte)

Con el fin de conocer las investigaciones y estudios realizados hasta el momento sobre la
comprension de lectura tanto de textos multimodales, ademés de contextualizar la presente
investigacion en el marco de las estrategias adoptadas, las conclusiones a las cuales llegaron, y
en especial las recomendaciones dadas en dichas investigaciones y de fortalecer la base teérica
de ésta investigacion, se llevo a cabo una revision de quince investigaciones tanto en el contexto
nacional como internacional, 5 de las investigaciones a nivel internacional eran de maestriay 1
de doctorado: 1 de la Universidad de Loyola, 1 de la Universidad Nacional De Educacion
Enrique Guzman y Valle, 2 del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey y 1
del Instituto Tecnoldgico y de estudios superiores de occidente. A nivel nacional, se revisaron 10
investigaciones, 5 de pregrado: 3 de la Universidad Pedagdgica Nacional, 1 de la Universidad
Libre y 1 de la Universidad de Narifio; 5 de maestria: 1 de la Universidad del Atlantico, 1 de la
Universidad Nacional, 1 de la Universidad Autdnoma de Manizales y 2 de la Universidad

Distrital.

Las investigaciones revisadas utilizaron enfoques como el de la investigacion accion,

estudio de caso, investigacion accion participativa y estudio exploratorio. Todos los estudios se
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realizaron en colegios publicos de diferentes regiones de Colombia como Bogota, Pasto y Pereira
e internacionalmente en colegios publicos de Pert y México, con estudiantes desde preescolar,
primaria y secundaria, hasta estudiantes universitarios. Con respecto a los referentes teéricos
utilizados en las 15 investigaciones se destacan autores como: Cisneros, Sole, Leon, Cassany y

Kress.

De acuerdo con la revision y andlisis de las investigaciones se establecieron tres
tendencias: la primera se fundamenta en las investigaciones que buscaban optimizar la
competencia lectora, principalmente, en el nivel inferencial. En la segunda, se agrupan estudios
que se enfocaban en la aplicacién y anélisis de estrategias didacticas soportadas en textos
multimodales para el desarrollo de procesos lectores primordialmente en la generacion de
inferencias. En la tercera se incluyen las investigaciones que daban cuenta de como era el
proceso que llevaban a cabo los estudiantes al estar inmersos en la utilizacion constante de textos

multimodales, ademas del grado de comprension lectora obtenido por los sujetos participantes.

En la primera tendencia las investigaciones pretendian fortalecer el nivel de lectura
inferencial de los estudiantes a partir de la utilizacion de textos icdnicos. Por ejemplo, la
investigacion de Chivata (2015) utilizé una serie de talleres centrados en que los estudiantes
relacionaran elementos propios de la imagen y del texto para mejorar sus procesos de lectura a
partir de la formulacion de hipétesis. Por su parte Puerto (2015) y Arguello (2017) disefiaron una
secuencia didactica soportada en algunos textos multimodales. Puerto utiliz6 el libro album, en
donde se exploraron las etapas de significacion de la imagen en pro de desarrollar habilidades
para una lectura inferencial que combinara texto e imagen. Arguello por su parte, le dio prioridad

a los procesos de comprension de lectura inferencial a través de textos de indole narrativo en el
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que se combinaban la imagen y el texto, con lo cual se encontrd que se generaron procesos de

relacion intertextuales basadas en la capacidad de los estudiantes para juzgar las iméagenes.

En la segunda tendencia, los estudios centraron su atencion en la aplicacion y andlisis de
estrategias didacticas soportadas en textos multimodales para el desarrollo de procesos lectores
primordialmente en la generacion de inferencias. Mora y Carranza (2011), encontraron que la
utilizacion del comic como recurso didactico incidié de manera positiva en los procesos de
lectura de los estudiantes, asi como también en su produccion escrita, ya que les permitio utilizar
de mejor forma los conocimientos previos y mejorar su capacidad de analisis y de sintesis. Por
otra parte, Silva (2016) aplicé una estrategia didactica basada en imagenes, lo cual contribuy6 en
los procesos de comprension a nivel inferencial, ya que tipos de texto como la historieta y los
cémics permitian que los estudiantes identificaran la organizacion de las acciones, identificaran
la idea principal y entendieran mejor el trasfondo de la historia y lo relacionaran con su contexto.
En el mismo sentido, Nifio (2016), encontrd que una estrategia basada en textos icénicos e
iconico-verbales favorecio la lectura inferencial, en tanto que permitian a los estudiantes elaborar
anticipaciones y previsiones respecto al contenido de los textos utilizando sus conocimientos
previos, asi como también corroborar informacion implicita facilmente. Gonzélez y Pefiaranda
(2017) por su parte, evidenciaron que una estrategia basada en la lectura de textos multimodales
permitié a los estudiantes interpretar y comprender de manera significativa este tipo de textos, en
tanto que el papel del hipertexto logré cambiar radicalmente las formas culturales que se tenian

sobre que leer, escribir, aprender, ensefiar.

La tercera tendencia, presenta las investigaciones enfocadas en dar cuenta como era el

proceso lector que llevan a cabo los estudiantes al estar inmersos en la utilizacidén constante de
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textos multimodales y el nivel de comprension que tenian los estudiantes. Delgadillo (2016) por
ejemplo, evidencio que a partir de una lectura de textos en los que se articula el modo de la
escritura y de la imagen y en los que se presentan personajes estereotipicos se les exige a los
estudiantes a que pasen de unas formulaciones textuales a propuestas explicativas en donde se le
dé preponderancia a elementos intra e intertextuales. Ademas se evidencio que este tipo de
textos, exige a los estudiantes emplear sus facultades visuales y verbales, para realizar
inferencias de las imagenes, esto favorecio la elaboracion de hipdtesis de interpretacion.
Encontré que dentro del proceso lector de un texto multimodal, los elementos y l6gica del modo
de la imagen, permitié a los estudiantes comprender las caracteristicas del texto y de los
personajes. De otro lado, Madero (2011) hall6 que una vez que la decodificacion de textos se
dominaba, los lectores solian leer de manera automatica hasta que aparecia algin problema de
comprension, ademas que cuando los estudiantes comenzaban a leer un texto lo hacian con
un plan especifico y durante la lectura podian evaluar si lo que estaban leyendo daba
sentido a sus conocimientos previos, por lo tanto recomienda que ensefiar estrategias de
comprension lectora supone abordar la lectura desde una perspectiva de construccion de
significado. Asimismo, Vega (2012) propone estrategias que permitiera a los lectores enfrentar
significativamente la crisis lectora como llenar vacios, detectar lapsus, iniciar estrategias
para salvar dificultades, hacer conjeturas para ir comprobando si se confirmaban o no, y
niveles de comprension de lectura. Estas estrategias se basaban en el uso de imagenes y en

elementos que motivaran a los estudiantes.

En general, los investigadores concluyen que los resultados obtenidos en las
investigaciones dependieron en gran medida del tipo de poblacion con el que se adelantaron.

Ademas aportaron conocimientos en torno a al rol de los textos multimodales en la elaboracion
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de inferencias, en cuanto a que los modos de la imagen y la escritura deben verse como un todo y
no por unidades separadas. Asi pues, las investigaciones fortalecieron el proyecto y
contribuyeron a orientar las actividades pedagdgicas en tanto que al observar autores recurrentes
como Kress, Eisner, Cisneros, se pudo desarrollar un marco tedrico mas completa.
Adicionalmente, demostraron que a través de textos multimodales es posible desarrollar procesos
de comprension lectora y de produccidn escrita, pues al relacionar los modos escrito e iconico el
estudiante se ve imbuido en relacionar lo que lee con su realidad y proponer hipotesis de

interpretacion que den cuenta de su nocién de mundo.

2.2. Marco teorico

En todos los niveles educativos, los docentes suelen manifestar como los estudiantes no
logran aprender de lo que leen debido a las dificultades que presentan en cuanto a los procesos
de comprension de lectura. Ellos esperan que cuando un estudiante logra una verdadera
comprension lectora, él incorporar a sus conocimientos dados conocimientos nuevos, puede
generar hipotesis, establecer la idea global del texto, relacionar las ideas del texto con sus
experiencias, reflexionar y asumir una posicion critica frente a los temas que se presentan en los
textos. Esta situacion de alguna manera es consecuencia de la actitud de los educandos frente a la
lectura ya que no poseen habitos de lectura, predomina es una lectura meramente de

entretenimiento y su comprensién se limita ante todo a un nivel literal.

De otro lado, el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion ha
traido consigo la expansion a nivel global de una diversidad de modos de comunicacion y
significacion, tales como la imagen y el sonido, los gestos, la musica. Incluso como lo menciona

Kress (2003) en algunos contextos de la actualidad otros modos se ven privilegiados por encima



20

del texto escrito Esto ha generado una forma distinta de lectura, las cuales le exigen al lector
estrategias diferentes a las que utiliza con los textos escritos. A pesar de los nifios y jovenes que
asisten a la escuela estan inmersos en este nuevo paisaje comunicativo, en la escuela, se sigue

privilegiando la lectura del texto escrito.

En este nuevo paisaje comunicativo, las diferentes tareas cotidianas que realizan las
personas se caracterizan por la mediacion de las herramientas tecnoldgicas. Este desarrollo
tecnoldgico, ha traido consigo una tendencia de aumento en el nimero de personas que
demandan conectividad y por ende una serie de transformaciones en las relaciones
comunicativas, sociales y culturales. Parte de estas trasformaciones han recaido en los procesos
escriturales y lectores que lleva a cabo el individuo, Chartier (2005) al respecto plantea que se ha
dado una mutacidn en la lectura, escritura y el aprendizaje que se puede visibilizar en una lectura
social, compartida, abierta y comentada en las redes sociales, la cual es enriquecida por lectores
contribuyentes de diversas partes del mundo. Una expansién de la lectura en la web, en donde
predomina una lectura fragmentada, menos lineal y profunda, sin embargo, mas extensa, donde
cobran gran importancia la multimedia y la hipermedia. Una lectura conectada gracias a las
nuevas formas de alojar y compartir archivos en cualquier parte del mundo. Una transformacion
de los dispositivos de lectura que van desde las computadoras hasta los lectores electronicos y
celulares, que cuentan con tecnologias de alojamiento y reproduccién de cualquier tipo de texto.
Y finalmente, una transformacion en los modelos de consumo de la lectura, que ahora se

encuentran basados en la interconectividad y la descarga.

Lo anterior, ha llevado a un cambio en los comportamientos que presentan los individuos

frente a la lectura. Se ha consolidado una lectura digital, caracterizada por ser superficial, etérea,
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en donde lo importante no es preservar ni reflexionar acerca de la informacion, sino acceder a la
mayor cantidad en el menor tiempo. La organizacion textual, también se ha visto transformada,
ya que la disposicion del texto que se presenta actualmente en los dispositivos digitales, ha
cambiado de la linealidad del texto a la hipertextualidad. La hipertextualidad segin Chartier
(2005) permite articulacion de una serie documentos, imagenes, sonidos dentro de un mismo
texto, conectados entre si en diversos enlaces que los usuarios deciden como manejar, acceder y
descartar. Esto Gltimo ha llevado a que las personas sean conducidas a una lectura de saltos, la

cual requiere de un conocimiento y desarrollo de nuevas formas de lectura.

Desde esta perspectiva, la lectura, y ain mas la de este nuevo tipo de modos de
representacion textual, aparece como indispensable en nuestros dias, no solo por su relevancia en
términos académicos y su relacion con el éxito en la sociedad, sino por su funcién en términos
comunicativos. Al respecto Cassany (2003), plantea que la lectura se gesta no solo como un
instrumento fundamental para el aprendizaje, sino que se constituye como un elemento
transversal y un eje central en todos los procesos y disciplinas del ser humano, quien se ve a
menudo complementado por otra serie de factores como el entorno, el contexto, la sociedad y los

conocimientos.

En este sentido, los individuos pueden instruirse en cualquiera de las disciplinas del saber
leyendo; en tanto que no solo es relevante adquirir e interpretar el codigo escrito, sino también
desarrollar habilidades generales como la comprensién total del texto y la capacidad de ir mas
alla del mismo (Moreno et al, 2010). Este proceso, se constituye como el acto de leer, el cual
involucra, ademas, la adquisicion de conocimientos socioculturales de cada discurso; no exige

una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versatiles y dinamicas formas de
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acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del saber y en cada

comunidad humana.

Como lo explica Mendoza (1998) leer es bastante mas que aprender a reconocer el cédigo
que compone el texto, es comprender y, aln mas importante, interpretar, es decir, construir
nuestras propias opiniones, expresadas como valoraciones y juicios. Por ello, leer es participar en
un proceso activo, en una relacion dialégica entre el texto y el lector; para de esta forma,
volverse uno con el texto, avanzar al mismo ritmo, detectando pautas e indicios, logrando
integrar los saberes, vivencias, sentimientos y experiencias para asi generar hipotesis de

comprension y, finalmente, elaborar una interpretacion.

El MEN (1998) ha caracterizado la comprension de lectura en 3 niveles: nivel A o literal,
nivel B o inferencial y nivel C o critico- intertextual, niveles que Cassany (2003) ha determinado
en tres planos o grados de la lectura en un mismo texto: “leer las lineas, leer entre lineas y leer
detras de las lineas” (p. 116). De acuerdo con lo anterior, en términos de aprendizaje significa
que en su proceso lector el estudiante debe identificar detalles explicitos en el texto; precisar
tiempo, espacio y personajes; secuenciar los hechos y sucesos; captar el significado y sentido de
las palabras; predecir resultados; deducir mensajes, ensefianzas; proponer titulos; recomponer un
texto modificando hechos, lugares, personajes; prever finales diferentes; interpretar lenguajes

figurativos y elaborar organizadores graficos (Cassany, 2003).

En dicho proceso de comprension, las inferencias cumplen un papel esencial en la
construccién de sentido e interpretacidn de un texto, ya que permiten al lector llenar los vacios
que se presentan al realizar una lectura, es decir, permiten que el lector dote de sentido a un texto

a través de los conocimientos previos que posee y de los elementos explicitos que le ofrece el
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texto. Por lo tanto, son las inferencias procesos fundamentales en en la comprension,
interpretacion y cognicion humana. Segun Leon (2003) el papel de las inferencias consiste en
establecer una conexidn entre cualquier informacidn que se extrae del texto y que no esta
explicitamente expresada en él y las representaciones mentales que el lector construye, al tratar
de comprender el mensaje leido. Asi pues, la lectura inferencial se da cuando el lector logra
establecer estas relaciones y asociaciones entre los significados, lo que supone una comprension
global de lo que se lee. Adicionalmente, cuando se infiere, el sujeto hace uso de estrategias
cognitivas para la construccion de proposiciones que se hacen fundamentales para construir el

sentido del texto.

Dentro del nivel inferencial se da un proceso de analisis mas complejo, pues el lector no
se centra en adquirir un significado literal a partir de la decodificacion del codigo escrito y de la
observacion de elementos externos y significantes, sino que aporta datos a su lectura a partir del
conocimiento del mundo que tiene. En este mismo sentido, Moreno et al (2010) sostienen que
leer es “insertar los significados del texto sometido a escrutinio comprensivo en una espiral de
relaciones significativas constituidas por las intersecciones que el texto en cuestion sostiene con

otros textos” (p.163).

Por su parte, Cisneros et al (2013) definen las inferencias como “representaciones
mentales que el lector/oyente construye o afiade al comprender el texto/discurso, a partir
de la aplicacién de sus propios conocimientos a las indicaciones explicitas en el mensaje”
(pag 18). Quiere decir, que las inferencias se constituyen en una actividad mental principal en el

proceso de comprensién lectora, en donde el individuo al constituirse como un lector activo,
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establece relaciones con sus conocimientos y experiencias, a partir de las cuales construye

hipotesis de interpretacion que le permiten construir el sentido global del texto.

El tipo de inferencias que genera un lector dependera de multiples factores como por
ejemplo el bagaje cultural o literario que posea o el acceso a sus conocimientos previos. Cisneros
et al (2013) clasifican los tipos de procesos inferenciales que puede realizar un lector con el fin
de alcanzar la comprension lectora de acuerdo con sus necesidades individuales. Teniendo en
cuenta estas caracteristicas, los autores proponen tres tipos de inferencias: enunciativas,

referenciales y macroestructurales.

Las inferencias enunciativas le permiten al lector realizar un acercamiento de caracter
discursivo y global a los textos, es decir, posibilitan generar anticipaciones sobre aspectos
como el contenido, los propdsitos de los participantes, las relaciones particulares
enunciador- lo enunciado, enunciador-enunciatario, enunciatario- lo enunciado y la situacion
interpersonal y dialdgica que se construye a partir de lo textual. Asi pues, la organizacion global
del texto, el género discursivo en que se inscribe y la profundidad del tema, pueden ser las claves

para inferir el tipo de situacién enunciativa que se ha construido en este.

De otro lado, en las inferencias referenciales, Cisneros et al (2013) consideran que el
lector realiza un analisis relacional entre los elementos microestructurales que componen el
texto. Este analisis sugiere que el lector avance y retroceda constantemente realizando una
conexion que permita reconstruir la cohesién del texto, es decir, la forma en la que a una
secuencia de unidades de informacion se le provee una unidad conceptual, entendiendo unidad
conceptual en términos de continuidad y desarrollo tematico de la informacidn antecedente con

la siguiente. De esta manera, las relaciones referenciales pueden inferirse por la busqueda del
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referente (lo tematizado), ya sea al interior del texto (caracter endoforico), hacia atras (anafora) o
hacia adelante (catafora) de un segmento textual; o por fuera del texto, en el contexto situacional

(carécter exofdrico).

En las inferencias macroestructurales, segin Cisneros et al (2013) el lector logra
identificar los distintos esquemas a los que el texto se adapta, los cuales establecen el orden
global de un texto, compuestos de una serie de categorias, cuyas posibilidades de combinacion se
basan en una serie de reglas convencionales. De esta forma, el lector es capaz de explicar que un
tipo especial de distribucion de las ideas en un texto se diferencie de otro en el proceso de
comprension lectora, y que asi sepan reconocer o intuir cuando estan frente a una narracion, una

descripcion, una explicacion, una argumentacion y demas.

Los trabajos en torno a los procesos de comprension lectora se han enfocado
principalmente en el texto escrito. No obstante, existen en la sociedad actual, nuevos y diversos
modos de representacion de un texto. Kress y Van Leeuwen (2006) han denominado textos

multimodales.

Segun los autores, en este tipo de textos, se conjugan un extenso espectro de modos de
representacion y comunicacion de los mensajes, los cuales incluyen imagenes, diagramas,
fotografias, videos, sonidos, diversos formatos de pagina, colores y diagramaciones especificas
que contribuyen en gran medida en la comprension e interpretacion del mensaje transmitido. Este
tipo de textos deben ser entendidos como una unidad de significado, en el que se articulan los
elementos de los diferentes modos, ya sea verbal, visual, sonoro, etc. En consecuencia, el texto
multimodal no se divide en varios canales semi6ticos sino por el contrario, segun los autores, es

una unidad en la que confluyen diversos recursos.
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Es importante tener en cuenta que el proceso de lectura presupone convertir la palabra en
una imagen. En un texto multimodal, por el contrario, la lectura se realiza de una forma distinta.
Al respecto Kress (2003), sefiala que en este tipo de textos, el lector lo primero que hace es un
escaneado modal de la pagina, el cual le ayuda a identificar ciertos elementos como bloques de
escritura y de imagen. Luego, observa cuél de estos es el modo dominante y por ultimo integra

dichos modos para leerlos conjuntamente.

Eisner (1996), por su parte, plantea que este tipo de textos exigen al lector el ejercicio de
sus facultades tanto visuales como verbales, ya que tanto las particularidades de la imagen
(perspectiva, simetria, uso del color y las formas) como las de la literatura (argumento,
gramatica, sintaxis) se yuxtaponen unas a otras. De esta forma, tanto texto como imagen se
convierten en una extension uno del otro, lo que genera un puente narrativo entre el lector y lo

que quiere comunicar el texto.

Por lo tanto, para comprender un texto multimodal no es necesario solo saber leer, sino
comprender también la globalidad del texto y las relaciones que se gestan entre sus componentes.
En este tipo de textos, elementos como el color, las perspectivas, el encuadre, la composicion,
entre otros, estan implicados en la comprension. Estos autores analizan la manera en la que las
iméagenes producen significados, la gramatica visual, es su base tedrica, esta comprende tres
metafunciones: ideacional, interpersonal y textual, las cuales estan relacionadas con el plano de

la representacion, la interaccion y la organizacion del significante semiético respectivamente.

En cuanto a la metafuncion ideacional es pertinente mencionar que las imagenes son
representaciones visuales que ofrecen un punto de vista de acuerdo a la institucion que las

produce y de la forma en que son distribuidas y consumidas. De esta forma, las imagenes no solo
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estan compuestas por elementos formales, sino por elementos ideoldgicos que tienen un fuerte
componente semantico. Dentro de esta metafuncion, existen dos formas de representacion: la
narrativa y la conceptual. La narrativa esta ligada a los participantes que estan envueltos en
acciones y cambios dentro de una imagen (personas, objetos), también conocidos como
participantes representados. Una forma de identificar dichos participantes se hace a través de lo
que denominan Kress y Van Leeuwen (2006 ) como vectores. Los vectores se determinan por
lineas que representan un sentido de direccidn, la cual conecta a los participantes y sus

movimientos.

La conceptual por su parte, muestra a los participantes representados como entidades
pertenecientes a una estructura, significado o clase, en otras palabras como pertenecientes a una

categoria.

La interpersonal involucra la interaccion que se genera entre el espectador también
denominado como participante activo y el productor del texto. Es importante mencionar que este
tipo de relaciones usualmente no hacen parte de una comunicacion frente a frente. Por lo que, el
productor debe trabajar a través de los elementos constitutivos del texto en pro de transmitir el
punto que él desee. En consecuencia, la comunicacion se logra principalmente a través de unas
convenciones tanto sociales como culturales que los participantes activos podran reconocer 0 no
en la interaccion que generen con el texto. En resumidas cuentas, la metafuncion interpersonal,
se ocupa de una serie de relaciones imaginarias que son posibles gracias a actitudes socialmente
compartidas entre el espectador y el productor. Existen tres dimensiones principales en que las
que los textos multimodales generan relaciones entre participantes activos y representados: la

mirada, la distancia social y la perspectiva.



28

El punto de vista o mirada hace referencia a los vectores generados cuando los
participantes representados miran o no al espectador. Asi, una mirada directa va a significar que
el productor del texto intenta que el espectador haga algo, un ejemplo de esto podria ser el de
demandar algo, prestar atencion o adquirir un producto. Mientras que si no hay contacto visual
entre participantes representados y activos va a significar una oferta, es decir, el espectador sera
invisible para el participante representado en la imagen y éste le ofrecera informacion y
contemplacion de lo que esté pasando en la escena de acuerdo a los vectores generados dentro de
la misma. Al respecto Kress (2006) “Cuando las imagenes 'ofrecen’, ofrecen principalmente
informacion. (...) Pero si existe tal "oferta de bienes y servicios" en imagenes, debe tomar la
forma de una "oferta de informacion™. Debe ser representado. No puede ser promulgado

directamente”.

La distancia social es una dimension que representa que tan cerca estan los participantes
representados de los activos. Para esto Kress y Van Leeuwen (2006) tomaron en cuenta los
elementos proxémicos de Edward Hall. Cuando el plano es més cercano se ofrece una relacion
mas intima y personal en donde los participantes expresan sus sentimientos. Una aproximacion
media, sera mas objetiva y social, la cual es muestra de una relacion mas respetuosa. Por dltimo,
una distancia amplia se usa generalmente con extrafios y por lo tanto es impersonal. Asi pues, a
corta distancia el espectador puede sentir que se encuentra personalmente involucrado con el
producto, en la distancia media es como si el espectador pudiera tocarlo, pero no usarlo, y en la
distancia amplia es como si el producto estuviera ahi para que el espectador pudiera verlo pero

no para involucrarse directamente.
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La perspectiva, es una dimension que busca expresar actitudes hacia los contenidos de un
texto multimodal mediante la seleccidn de un angulo. Este angulo puede ser horizontal o vertical.
El horizontal indica en qué grado de participacion esta el espectador frente a la imagen. Si es un
angulo frontal denotara que es participacion como si el espectador y los participantes
representados estuvieran compartiendo la situacion de la imagen interactuando de alguna
manera; por otro lado, si el angulo es oblicuo mostrara desapego y una no identificacion con el
otro. El vertical por su parte representa las relaciones de poder entre los participantes
representados y activos. Si un objeto es presentado desde un angulo alto, significa que el
espectador esta mirando desde abajo y por lo tanto el poder recae en el representado. Si al
contrario el representado es puesto en un angulo bajo el poder recaera en el espectador. Por

altimo, si el &ngulo esta a nivel representara una igualdad entre los dos lados.

Con el fin de acercar a los estudiantes al aprendizaje de la l6gica de los textos
multimodales y asi aportar a la comprensién de lectura inferencial, el presente proyecto utilizo el
comic y los avisos publicitarios. EI comic es un texto multimodal, segin Barrero (2012), es un
medio de comunicacion que utiliza imagenes y signos que pueden estar acompafiados o0 no de
textos para articular un mensaje. Asimismo, para Muro (2004) el comic se constituye como un
medio de masivo de comunicacién que a pesar de que en apariencia maneja un codigo simple,
logra transmitir una serie de contenidos ideoldgicos, valores y estilos de vida, a través de un
manejo de tematicas satiricas, liricas y estéticas, reflejando asi los patrones de conducta que una

sociedad maneja en un determinado tiempo y espacio, y que son compartidos por los lectores.

Las tiras comicas, historietas y comics son textos multimodales muy cercanos a los

estudiantes, por la forma como son presentadas las tematicas se pueden abordar problematicas
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relacionadas con su contexto. Este, por sus caracteristicas, favorece la generacion de inferencias
porque cuenta con la ventaja de ser un material que se puede trabajar rapidamente, puesto que su
lectura tiende a ser exponencialmente mas breve que la de cualquier otro texto, sin perder su
valor linguistico y llevando a la posibilidad de generar un analisis méas profundo en un menor

tiempo. Al respecto Eisner (2008) argumenta que:

“El formato del comic presenta un montaje de palabras e imagenes por lo tanto es
requerido del lector ejercitar habilidades interpretativas tanto verbales como visuales. El
régimen artistico (perspectiva, simetria, lineas) y el régimen literario (gramatica, trama,
sintaxis) se superimponen mutuamente. La lectura de una novela gréfica es al mismo

tiempo un acto de percepcion estética y una persecucion intelectual” (p. 10)

De esta manera, el comic utiliza un extenso sistema de signos que son capaces de
transmitir un gran flujo de informacidn, ademas de representar situaciones cotidianas a través de
la utilizacion de una serie de convenciones previamente establecidas. En este, tanto texto como
imagen generan un impacto emocional en el lector, quien relaciona su experiencia vital con sus

representaciones mentales.

Ahora bien, el siglo XXI ha sido el siglo de la masificacion y la maxima expresion de ello
la constituyen los medios de comunicacion de la mano del codigo publicitario. Al respecto,
Santacruz y Camacho (2003) mencionan que dicho codigo “no debe detenerse sdlo en el
estudio de la palabra, tenemos que profundizar también en el estudio de la imagen:
enunciacion visual, andlisis narrativo del texto completo y retorica de la imagen” (p. 144). En
consecuencia, primero se hace necesario que los estudiantes tengan un acercamiento a los

elementos que conforman el lenguaje publicitario; ya sean sus rasgos verbales (lema, titulo,
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slogan, logotipo) como sus rasgos iconicos (planos, angulacién, puntos de vista). Una vez que los
educando conocen dichos elementos se pueden adentrar a sus aspectos fundamentales:

economico, semiolégico e ideologico.

El primero esta directamente relacionado con los procesos de industrializacion en los que
las posibilidades de produccion deben ir de la mano con las necesidades de los consumidores. Al
respecto Ferrés (1984) “Hay que incentivar el consumo para garantizar el funcionamiento del
sistema. La publicidad se convierte asi en motor del desarrollo econémico, en impulso garante
del equilibrio del sistema” (p.24). En otras palabras, la publicidad se constituye como un
elemento motivador del consumo. El semioldgico, implica que todo mensaje publicitario esta
constituido por signos verbales e iconicos que traen consigo un significado y por tanto una forma
determinada de ver el mundo. Y el ideoldgico se refiere al discurso en el que se socializan
actitudes y valores que impone la publicidad como la exaltacién del individualismo, la obsesién
por el éxito, la cultura de la apariencia, la busqueda del placer en el presente, el culto al cuerpo y

al sexo y la difusidn de estereotipos y de la violencia (Santacruz y Camacho: 2003)

Capitulo 111
Disefio Metodoldgico

3.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es cualitativo ya que se buscaba comprender proceso lector de
textos multimodales de los estudiantes a partir de sus experiencias, realidades y su contexto
natural. Segiin Colmenares y Pifieros (2008), esbozando la idea de Pérez (1994), es “un proceso

activo y sistematico de indagacion dirigida a las descripciones detalladas de situaciones, eventos,
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personas, interacciones y comportamientos observables, incorporando la voz de los participantes,
sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal y como son expresadas por

ellos mismos” (p.98).

3.2 Enfoque de Investigacion

El enfoque de investigacion, es investigacion accion pues se pretendia contribuir en los
procesos de lectura inferencial de textos multimodales de los estudiantes a partir de una
propuesta de intervencion pedagogica basada en el uso de la gramética visual.

Colmenares y Pifieros (2008), citando a Suarez (2002), definen la investigacion accion
como “una forma de estudiar, de explorar una situacion social, en nuestro caso educativa, con la
finalidad de mejorarla, en la que se implican como “indagadores” los implicados en la realidad
investigada” (p.104). Asimismo, estos autores plantean que la investigacion accion promueve la
expansion del conocimiento y genera de manera progresiva respuestas a la problematica de la
investigacion.

Sampieri (2010) por su parte, plantea que la investigacion accion se desarrolla en cinco
fases.

Fase detectar el problema: en esta fase se identifica el problema, se realiza el
diagnostico, se formula la pregunta o hipotesis a responder.

Fase elaborar el plan: en esta etapa se disefia un plan de accion para la resolucién del
problema.

Fase implementar y evaluar: en esta fase se implementa el plan de accidn, se analizan

los de datos, recopilados y finalmente la fase de la reflexion o realimentacion.
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3.3. Técnicas e instrumentos

3.3.1 Técnicas

Las técnicas le permiten al investigador acercarse a la realidad a estudiar para indagar y
recoger datos que le permitan comprender los fendmenos que la constituyen. Las técnicas
utilizadas en este proyecto fueron las propias de la investigacion cualitativa como la:
observacion, la encuesta y la prueba diagnostica.

Observacion: La observacion es la forma de recolectar informacion de una manera
detallada y contextualizada, dentro de un tiempo limitado, en una secuencia elegida de acuerdo
con unos criterios establecidos previamente que ayuden a responder la problematica planteada.
Barbera (1999). Esta técnica se utilizé durante el segundo semestre de 2017 tanto para el
diagnostico de la investigacidn, como para indagar las dinamicas de la clase de lengua castellana
y asi poder reconocer fortalezas y debilidades en los procesos llevados a cabo en el aula; lo cual
supone a la observacién como un proceso intencional elaborado y estructurado en pro de recoger
informacién significativa para el proyecto.

Encuesta: es una técnica que permite la recoleccion sistematica de datos para identificar
patrones que son del interés del investigador (Cerda 1991). En el caso de la investigacion, ésta
fue utilizada en el segundo semestre de 2017 con el objetivo de indagar por aspectos familiares,
personales y academicos de los estudiantes y de esta manera conocer un poco mas acerca de los
educandos y sus intereses, asi como sus opiniones y puntos de vista frente al colegio, la clase de
espafiol, la lectura, la escritura, entre otros.

Prueba diagnostica: es una técnica que se utiliza segin Espinoza (1987) para reconocer
sintomas o signos reales y concretos de una situacion problematica, lo que supone la elaboracion

de un inventario de necesidades y recursos. La prueba se aplicé para identificar el nivel de los
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estudiantes en las cuatro habilidades de la lengua. Los datos obtenidos permitieron junto con los
datos de la observacion y la encuesta formular el problema de investigacion.

Revision de documentos: se refiere al producto de algunas actividades realizadas a lo
largo de la investigacion (examenes, textos, comentarios) que permitieron contrastar la
informacion observada y recolectada por otros medios. Es un instrumento importante en la
medida que proviene directamente de los sujetos en estudio y no del investigador y sus
percepciones en cuanto al contexto, las actuaciones y el desarrollo de los estudiantes.

3.3.2 Instrumentos.

Diario de campo: el diario de campo es un instrumento en el que se registra los datos
obtenidos de la observacion. Segin Martinez (2007) “es uno de los instrumentos que dia a dia
nos permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas,
enriquecerlas y transformarlas”. En esta perspectiva, el diario de campo permitio enriquecer la
relacion teérico-practica, ya que éste ademas de recopilar la informacion permitié la elaboracion
de un informe que reunia dos aspectos esenciales, la descripcion y la interpretacion.

Cuestionario: es un instrumento que ayuda al investigador para la recoleccion de datos, y
estd conformado por una serie de preguntas, que pueden ser cerradas, abiertas o de seleccion

maultiple. El cuestionario fue utilizado en la encuesta y la prueba diagnostica.

3.4 Categorias de andlisis y matriz categorial

La matriz categorial presenta las categorias deductivas que se establecieron tomando
como punto de partida el marco tedrico referente a la teoria de la gramatica visual de Kress y
Von Leeuwen, y de las inferencias de Cisneros, Olave y Rojas. De esta manera, la siguiente tabla

muestra las categorias y subcategorias que se determinaron:
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Categorias deductivas

Categorias

Subcategorias

Autores

Lectura inferencial

Inferencias
Enunciativas

-Paratextualidad-
Situacion de enunciacion-
Relacién enunciador-
enuciatario

Inferencias
Referenciales

-Referencias analdgicas -
Relaciones referenciales

Inferencias
macroestructurales

-ldea global
-Titulacién

-Elementos clave.

Cisneros,
Olave y Rojas
(2010)

Gramatica visual

Interactiva

Distancia social

Punto de vista

Composicional

Elementos morfologicos
de la imagen

Prominencia

Modalidad

Kress y VVon
Leeuwen
(2006)

Villafafie y
Minguez
(2002)

3.5 Poblacion: La poblacion con la cual se llevo a cabo esta investigacion fueron los estudiantes

del grado 801, conformado por 36 estudiantes, de los cuales, 19 eran nifias y 17 eran nifios. Con

edades entre los 12 y 15 afios, de estrato socioeconémico 2 y 3, procedentes de la localidad de

Suba.
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Capitulo IV

4.1 Fases desarrolladas

Esta investigacion se desarroll6 durante el segundo semestre de 2017 y a lo largo de todo
el 2018, a partir de las fases de la investigacion-accion propuesta por Sampieri (2010), detectar el
problema, elaborar el plan, implementar y evaluar el plan y la realimentacion.

En la fase de deteccion el problema, se obtuvieron datos durante el segundo semestre de
2017 a través de la observacion de las dindmicas de la clase de espafiol, se aplicaron una
encuesta y una prueba diagndstica. Con los datos recogidos se formul6 la pregunta problema y
los objetivos de investigacion. Ademas, se realiz6 una revision de investigaciones sobre el tema
y se definid el referente tedrico que iba a encaminar la investigacion.

En la fase de elaboracion del plan, a partir de los datos recogidos se disefié e implementd
una propuesta de intervencién pedagdgica basada en el uso de la gramética visual en textos
multimodales para la generacion de inferencias, de modo que esta contribuyera en los procesos
de comprension de lectura de los estudiantes.

En la tercera fase que correspondia a la implementacion y evaluacion del plan de accién,
se implementd la propuesta de intervencion pedagdgica, en la cual se realizé un proceso de
observacion de actividades que fue registrada en formatos de diarios de campo, para la
recoleccion de datos y su posterior analisis en la siguiente fase.

Finalmente, en la fase de retroalimentacién o analisis de los datos, se organizaron y
analizaron los datos recogidos en la fase de observacion, se realizé una triangulacion de los
mismos y se interpretaron para dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacion.

Cronograma
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El cronograma presenta las fases de desarrollo de la investigacion en el periodo

comprendido entre el segundo semestre de 2017 y el afio lectivo 2018.

OL1S09V,
4931 Ld3S
3449N120
J49N3IINON
349N3101d
Od3N3
Ood34dd3d
OZdVvVIN
114aVv
OAVIN

OINNC]

o11N(
OL1S09V,
349N Ld3S

FASES DE

INVESTIGACION |2017 2018

Deteccion del
problema X [ X X

Elaboracién de la
propuesta X [ X |X

Implementacion de la
propuesta X X | X |[X |X

Retroalimentacién

4.2 Propuesta de intervencién

La propuesta de intervencion pedagdgica responde a la pregunta problema y a los
objetivos, se fundamentd en los planteamientos de Kress y Van Leeuwen (2006) en cuanto a la
gramaética visual y los textos multimodales; Cisneros, Olave y Rojas (2010) en lo referente a las
inferencias. A partir de lo anterior, la propuesta se organizo en tres nucleos tematicos que se
desarrollaron durante las intervenciones de este proyecto: Adentrandonos en un universo de

textos e imagenes; mas alla del infinito de las lineas; entre héroes, villanos y mundos paralelos

El nucleo 1 Adentrandonos en un universo de textos e imagenes tenia como objetivo
acercar a los estudiantes a la comprension de la gramatica visual y de los textos multimodales, a

partir de una contextualizacion teorico-préactica de las caracteristicas. El desarrollo de procesos
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lectores se trabajé mediante la produccion de inferencias del tipo enunciativo. De esta manera, se
se generaron actividades de discusion y talleres en los que los estudiantes de manera procesual
trabajaron inferencias enunciativas a partir del reconocimiento de elementos paratextuales, de las
relaciones entre el enunciador y el enunciatario y de las situaciones de enunciacion encontradas
en textos multimodales.

En seguida, la fase 2 mas alla del infinito de las lineas consistio en una fase de
profundizacidn e interpretacion, la cual se centrd en que los estudiantes ahondaran en cada uno
de los aspectos constitutivos de la gramatica visual, se profundizé en temas como la psicologia
de la color y de la forma, la prominencia, el encuadre, los planos entre otros. De igual manera, en
cuanto a las inferencias se trabajaron las de tipo referencial. Se comenzaron a trabajar las
relaciones analdgicas y referenciales encontradas en la lectura de textos multimodales,
procurando que los estudiantes pudieran elaborar predicciones y socializar hip6tesis tomando en
cuenta lo aprendido en torno a la gramatica visual.

La tercera fase entre héroes, villanos y mundos paralelos tenia como proposito el
refuerzo y aplicacién de los conceptos trabajados en las fases anteriores. Se realizaron analisis,
producciones y presentaciones inéditas sobre temas diversos relacionados con su sociedad y la
cultura de su pais. En esta fase se trabajaron las inferencias de tipo macroestrcutural y con éstas
gjercicios para la identificacion de la idea principal, el reconocimiento de ideas implicitas y la

informacion comun expresada entre los diversos elementos del texto.
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Nucleo

Tipo de
inferencia

Gramaética
visual

Actividad

Recursos

Logros

Adentrandonos en

un universo de

textos e imagenes

Inferencias
Enunciativas

Elementos
morfol6gicos de
la imagen: color

Taller de
anuncios
publicitarios

medio ambiente.

Avisos publicitarios
World Wildlife
Foundation.

Identifica espacios u objetos a través del
color.

Comprende la teoria del color.

Otorga valores psicoldgicos a los anuncios
publicitarios a partir de los colores que ve
dentro de éste.

Reconoce el rol de los personajes de acuerdo
al color gue tienen.

Identifica caracteristicas del autor y el lector
a partir de los colores encontrados en el
anuncio publicitario.

Identifica significados culturales de los
colores para complementar sus
interpretaciones.

Prominencia /
elementos
linguisticos

Taller el insecto

Comic: “El insecto”
de Joan Giroux.

Reconoce las relaciones de tamafio entre
objetos y personajes.

Reconoce tiempo y espacio dentro de un
comic.

Identifica dialogos y pensamientos de los
personajes.

Jerarquiza elementos al interior de un cémic
por medio de su tamafio-

Identifica tipos de personajes (personajes
principales y secundarios) gracias a su
tamafnio.

Caracteriza el contenido de un comic de
acuerdo a la forma en que estan organizados
los objetos y la jerarquia que estos tienen.
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Modalidad

Taller
comparacion de
imagenes

Fotografias de
artistas varios y
caricaturas de
Matador.

Comprende la escala de abstraccion de una
imagen.

Reconoce grados de verdad en una imagen.

Identifica escala de representacion de una
imagen

Elabora supuestos de las reacciones que
espera encontrar el autor a partir de la escala
de brillo dentro de un TM

Reconoce personajes (famosos y politicos)
sin importar el grado de abstraccion que
estos presenten.

Mas alla del
infinito de las
lineas

Inferencias
Referenciales

Distancia social
/ punto de vista

Taller de
organizacion del
comic

Coémic Tenistas
creacion propia.

Identifica relaciones de distancia entre
objetos y personajes al interior de un cémic.

Reconoce el valor de la mirada entre los
personajes de una historia

Analiza la secuencia narrativa del comic
tomando como punto de partida los planos.

Comprende las situaciones presentadas en la
historia a través de los diferentes planos
usados.

Identifica las expresiones de los personajes.

Describe la historia presentada en el cémic a
través de sus comprensiones.

Prominencia Taller CoOmic Tenistas Reconoce elementos repetitivos dentro de un
organizacion del | creacion propia. comic.
comic Identifica relaciones de reiteracion en un
cémic por medio de elementos repetitivos.
Proponen una cohesion del comic a través
del manejo de elementos repetitivos.
Elementos Taller creacion | Comic tematicas Determina palabras claves en relacion con la
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linguisticos

“tu propio
comic”

variadas creacién
propia

imagen dentro de un cémic

Relata y describe situaciones cotidianas
atendiendo al sentido global de un comic

Integra texto con imagen para la creacion de
un titulo.

Entre héroes,
villanos y mundos
paralelos

Inferencias
Macroestructu
rales

Distancia social
/ punto de vista

Taller lectura
comic.

Comic el
malentendido de los
tenistas, creacion
propia.

Formula hipétesis de la idea principal de un
comic a través de las relaciones de distancia
entre los personajes y los objetos.

Jerarquiza las ideas dentro de un TM a partir
de la manera en la que estan posicionados los
elementos.

Responde a preguntas de prediccion en el
texto trabajado.

Elementos
linguisticos

Taller idea
global anuncios
publicitarios

Anuncios
publicitarios marcas
deportivas y medio
ambiente.

Reconoce marcas y logos de empresas
deportivas y ambientalistas.

Relaciona el texto con lo presentado en la
imagen.

Reconoce particularidades del texto para
entender un anuncio publicitario.
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Capitulo V

5.1 Organizacion de la informacion.

La organizacion y andlisis de la informacion implica una serie de procedimientos que le
permite al investigador construir sentido y conocimiento, y asi como dar cuenta de los hallazgos
para responder al objetivo de la investigacion. Bonilla & Rodriguez (1997) consideran gque este
proceso “comienza con un fraccionamiento del universo de analisis en subconjuntos de datos
ordenados por temas para luego recomponerlo inductivamente en categorias culturales que
reflejen una vision totalizante de la situacion estudiada” (P.251). Este procedimiento segun las
autoras, se da en tres etapas: categorizacion y codificacion, clasificacion y ordenacion para el

posterior establecimiento de relaciones.

Categorizacion y codificacion

En esta etapa la informacion se fracciona en subconjuntos y se les asigna un cédigo. Se
tomaron las categorias deductivas presentes en el objetivo y sustentadas por el marco tedrico:
Lectura inferencial a partir de los planteamientos tedricos de Cisneros, Olave y Rojas y
gramaética visual desde lo propuesto por Kress &Van Leeuwen, y Villafafie y Minguez; cada una
de ellas compuestas por sus respectivas subcategorias. Por otra parte, las categorias inductivas
fueron establecidas desde el analisis de los diarios de campo y de los talleres realizados por los
estudiantes en toda la intervencién. En este sentido, Bonilla (1997) afirma que estas categorias
emergen “totalmente de los datos con base en el examen de los patrones y las recurrencias
presentes en ellos” (P. 254). Asi pues, para esta investigacion las categorias inductivas se
organizaron de acuerdo con los tres tipos de inferencias propuestos por Cisneros, Olave y Rojas:

inferencias enunciativas, inferencias referenciales e inferencias macroestructurales, dando cuenta
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a través de elementos propios de la gramatica visual. (Se puede observar la rejilla completa en el

anexo 4)

INFERENCIAS
ENUNCIATIVAS.

Categoria Inductiva

Cadigo

Reconoce espacios u objetos
a través del color.

Reconoce el rol de los
personajes de acuerdo al
color que tienen.

Identifica las interacciones
entre enunciadores y
enunciatarios a través del
color

IDE-INT-ENUC-ENUT-
COL

Identifica la manera en que
se organiza la informacion
dentro de un TM fijandose
en el tamafio de los
elementos presentes.

Identifica tipos de
personajes (personajes
principales y secundarios)
gracias a su tamafio.

Comprensién de la situacion
de enunciacién por medio de
la prominencia

COMP-SIT-ENU-PROM

INFERENCIAS
REFERENCIALES

Categoria inductiva

Cadigo

Identifica las relaciones de
reiteracion a partir de los
elementos que se repiten al
interior de un TM

Reconocen la cohesion al
interior de un TM, gracias a
las relaciones entre
elementos repetitivos en
vifietas y escenas.

Identifica las relaciones
analogicas a partir de la
prominencia de los
elementos dentro de un texto
multimodal

IDE-REL-ANA-PROM

Analiza la secuencia
narrativa de un TM tomando
como punto de partida los
planos al interior del mismo.

Comprende las situaciones
presentadas en la historia a
traves de los diferentes
planos usados.

Identifica la progresion
tematica de un TM a partir
de la distancia social.

IDE-PRO-TEM-DISO




Clasificacién y ordenacion

Una vez categorizado y codificado los datos en matrices de categorias inductivas,

partiendo del analisis de los diarios de campo y de los trabajos de los estudiantes, se procedio

con el proceso de clasificacion y ordenacién de las categorias inductivas con las deductivas, para

reorganizar la informacion y asi identificar los aspectos méas relevantes que tuvieron lugar en los

procesos de comprension de lectura inferencial de textos multimodales de los estudiantes, a

través del uso de la gramatica visual. (Se puede observar la rejilla completa en el anexo 5)

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

CATEGORIA | SUBCATEGORIAS CATEGORIAS CODIGO
INDUCTIVAS
DEDUCTIVA DEDUCTIVAS DEDUCTIVA DEDUCTIVAS
Gramatica Elementos Lectura Inferencias Identifica las IDE-
interacciones entre INT-
visual morfolégicos inferencial enunciativas enunciadores y ENUC-
enunciatarios a través | ENUT-
del color. CoL
Comprension de la COMP-
Prominencia situacion de SIT-
enunciacién por ENU-
medio de la PROM
prominencia.
Inferencias Identifica las IDE-
relaciones analdgicas REL-
Elementos referenciales a partir de la ANA-
o prominencia de los PROM
lingdiisticos elementos dentro de
un texto multimodal
Identifica la IDE-
progresion tematica PRO-
de un TM a partir de TEM-
la prominencia. PROM

Distancia social
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5.2 Analisis de la informacion

Establecimiento de relaciones

En este proceso, se identificaron los patrones que surgieron de la relacion entre categorias
deductivas e inductivas, con el fin de poder interpretar los datos para evidenciar como se dieron
los procesos para que los estudiantes avanzaran en su comprension de lectura inferencial de
textos multimodales, mediante la utilizacion de la gramética visual, tal y como se presenta en el

siguiente gréfico:
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-Posicion en
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Figura 1: Gréfico relacion categorias inductivas y deductivas.

De acuerdo con el analisis se evidencio que en el establecimiento de las inferencias se
presentaron algunos aspectos comunes relacionados por un lado con la gramatica visual, y por

otro con: las estrategias, los tipos de texto y los conocimientos de los estudiantes.

Se encontro que, de la gramatica visual, la prominencia y los elementos linguisticos

favorecieron el establecimiento de las inferencias enunciativas y referenciales. En estos dos tipos
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de inferencia el elemento de la prominencia, el tamafio sirvio para que los estudiantes
identificaran la informacion implicita que el texto, por el contrario, en las enunciativas se
enfocaron mas en la posicion en el espacio y en la referencial en la repeticion del objeto.
Asimismo, los elementos linglisticos en la inferencia enunciativa el tiempo, espacio y voces, y
en la referencial, las palabras claves posibilitaron la comprension del mensaje implicito. Este
elemento también estuvo presente en las inferencias macroestructurales. El aspecto especifico de
la gramatica visual de cada una de estas inferencias que contribuyd en la comprension fue: en las
enunciativas la modalidad y los elementos morfologicos, en las referenciales y

macroestructurales la distancia social.

En cuanto a las estrategias utilizadas por el docente en formacion que contribuyeron en la
comprension a nivel inferencial de textos multimodales fueron: los tipos de preguntas, la

comprension conjunta, la explicacion, la ejemplificacion y la lectura grupal.

Otro aspecto que se identificd fue la influencia de los conocimientos de los estudiantes
tanto escolares, visuales y culturales adquiridos a través de diferentes referentes (escuela, medios
de comunicacion, contexto) en los procesos de comprension. Igualmente, se evidencid que el tipo
de texto utilizado incidié directamente tanto en la comprension de la gramatica visual como en
de la informacion implicita. La experiencia fue otro aspecto clave que influy6 en la comprension,
experiencias personales y culturales que los estudiantes poseian y que utilizaban para analizar y

leer los textos multimodales, a lo largo de toda la intervencion.
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Capitulo VI

Resultados

De acuerdo con el analisis de los datos, se encontrd que los elementos de la gramatica
visual: distancia social y punto de vista, elementos morfoldgicos de la imagen (color), la
prominencia, la modalidad y los elementos linguisticos influyeron en la comprension de lectura
inferencial de textos multimodales por parte de los estudiantes, a partir de la generacion
inferencias enunciativas, referenciales y macroetructurales, las cuales les permitieron a los
estudiantes identificar la informacion implicita del texto y asi construir su sentido. Asimismo,
hubo aspectos transversales determinantes que a lo largo del desarrollo de la propuesta de
intervencion pedagdgica contribuyeron también en la produccion de inferencias en la lectura de
textos multimodales tales como: las estrategias, los tipos de texto, los conocimientos previos y la

experiencia.

Martinez (2002) plantea un proceso interactivo significativo entre el lector y el texto que
debe darse a partir del enriquecimiento de los conocimientos previos del lector, para que éste
pueda establecer una negociacion que tenga sentido con la propuesta discursiva que hace el autor
del texto. Asi pues, la taxonomia de las inferencias seleccionada a partir de la propuesta de
Cisneros, Olave y Rojas (2010) permitio tomar la concepcion de inferencia como una estrategia
de lectura pertinente en la comprension de un texto, en la que convergen dos elementos comunes:
los datos textuales y los pre-saberes del lector. De esta forma, se utilizaron estrategias de lectura
y de preguntas que le permitieran al estudiante encaminarse hacia un conocimiento de los
niveles: enunciativo, referencial y macroestructural de dos tipos de texto multimodal, los comics

y anuncios publicitarios y asi fortalecer su comprension lectora.
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La estrategia de preguntas desempefié un papel importante en la generacion de
inferencias, ya que favorecia que los estudiantes identificaran los elementos explicitos de la
gramatica visual y el sentido implicito que propiciaban por la relacion de estos elementos en el
texto. Las preguntas de tipo exploratorio activaron conocimientos previos que permitieron a los
estudiantes establecer la relacion con el texto a partir de informacidn conocida. Las Descriptivas
llevaron a los educandos a identificar los elementos visuales y linglisticos explicitos del texto
multimodal. Las interpretativas posibilitaron la comprensién, a partir de que ellos recuperaran la
informacién implicita, teniendo en cuenta la disposicién de los elementos explicitos y sus
conocimientos previos. Las evaluativas se enfocaron en que los estudiantes justificaran sus

interpretaciones desde la teoria vista de modo que dieran cuenta de la comprension.

Los elementos de la gramatica visual, como distancia social y punto de vista, abordados
desde las estrategias de preguntas generaron inferencias del tipo Referencial y macroestructural
a partir de estos elementos. Los estudiantes produjeron inferencias referenciales a partir del tipo
de texto multimodal como el comic, enfocandose en estos elementos visuales, logrando
identificar la progresion temética. En otras palabras, los estudiantes a partir de los planos y de la
perspectiva en que estaban ubicados los elementos dentro de las vifietas (ver anexo 6),
identificaban las expresiones de los personajes atendiendo a sus conocimientos previos visuales y
culturales. Luego ponian en juego su experiencia lectora con este tipo de textos, al develar un
orden de lectura de las vifietas que les permitiera entender las acciones y situaciones presentadas
en la historia, y posteriormente analizaban la continuidad narrativa, con el fin de comprender de
manera progresiva la secuencia tematica que el autor queria expresar a través del orden logico y

secuencial de las ideas que diera sentido al texto multimodal.
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En la anterior imagen, se puede observar como el estudiante hace uso
de la experiencia propia empirica en lectura de este tipo de textos y de
los conocimientos previos culturales atendiendo a la distancia social y a
los puntos de vista de los personajes para definir un orden légico de la
secuencia narrativa del texto

Figura 2.

Asi pues, ellos identificaron la distancia social, a través de su referente cultural, aludiendo
a que cuando un personaje esta muy cerca del otro tiene una relacién de cordialidad y amistad,
pero cuando estos se mantienen a cierta distancia denota sentimientos de agresividad u
hostilidad. De este modo ellos dotaron de sentido el texto asignando un orden a las vifietas con
base en las relaciones de distancia existente entre los personajes, que permitiera contar la historia

de lo sucedido a través de una secuencia tematica.

Con respecto a las inferencias macroestructurales, a través de la distancia social y los
puntos de vista, los estudiantes generaron inferencias cuando se les solicito que dieran cuenta de
la idea principal del comic que leian. Alli, los educandos tomando en cuenta las relaciones de
distancia entre los personajes y los objetos. A través de su conocimiento cultural determinaron

ciertas actitudes y comportamientos tanto de hostilidad, fraternidad, amabilidad, apatia, empatia
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entre otras, las cuales les permitiéo comprender la situacion de manera general y formular

hipotesis que diera cuenta de la idea global que el texto multimodal presentaba.
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En estas imagenes, se observa como los estudiantes se fijaron en la distancia que hay entre los
personajes, asi como la forma en que dirigen su mirada entre ellos, para identificar ciertos
comportamientos que atafien a sus conocimientos previos culturales sobre las relaciones entre los
individuos, y si estas son violentas o cordiales; si la distancia es cercana sera una relacién de cordialidad,
pero si es lejana serd violenta. De esta forma, los estudiantes proponen una idea global que da cuenta de

lo que trata el texto multimodal.
Figura 3

En cuanto a las inferencias enunciativas las cuales se trabajaron con anuncios
publicitarios, los elementos morfoldgicos de la imagen: color, forma, punto y linea, se pudo
evidenciar que el color, es el elemento que contribuyé para que el lector reconociera las
interacciones que se dan entre quien escribe (enunciador), quien lee (enunciatario) y lo que se
escribe (enunciado). Por medio de la estrategia de preguntas el estudiante logré caracterizar al

enunciador y al enunciatario de acuerdo con el matiz de los colores usados en el aviso
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publicitario. Los educandos atendieron a sus conocimientos previos escolares, visual y
culturales, para relacionar las dimensiones sensibles del color con lo visto dentro de los
anuncios, de esta manera, otorgaron valores psicolégicos a partir de los colores presentes en el
anuncio, luego los complementaban con significados culturales, de esta manera generaban

hipotesis acerca de la intencidn de los autores y del publico al que iba enfocado el anuncio.
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En las imdgenes puede verse como al preguntarsele al estudiante acerca de lo que le trasmite el anuncio en
términos del color, este responde ciertos valores atribuidos a partir de su conocimiento previo y de la teoria
del color vista en clase, para posteriormente formular una hipdtesis acerca de la intencién que presenta el
enunciatario (cabe anotar que el anuncio es parte de una campafia publicitaria de la ONG GreenPeace, la
cual trabaja en pro del medio ambiente), relacionando el concepto de “muerte” tomada del color, con la
tematica del medio ambiente. Asi, el estudiante da cuenta de cdmo el color utilizado en el anuncio esta
ligado directamente con la intencién de mostrar la destruccién del medio ambiente por el gasto de energia 'y
esto como conlleva a la muerte de personas en el mundo,

Figura 4
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En consecuencia, la dimension sensible del color, permite al estudiante identificar los
colores presentes en un texto multimodal, los cuales activan sus conocimientos previos que estan
constituidos por el referente cultural y las experiencias con el color. Esto propicia que €l
contraste los colores con las tematicas que presenta el anuncio y asi, poder identificar situaciones
de enunciacidn, que permite al estudiante por un lado, comprender el punto de vista del autor y
por otro, elaborar interpretaciones que dan cuenta de: la intencion del enunciatario, un posible

enunciador y la tematica del anuncio en pro de una posterior comprension del texto.

En la imagen se observa que el estudiante toma
valores psicoldgicos del color naranja y lo relaciona con
su conocimiento previo de la marca Cheetos para
proponer un posible enunciador del texto multimodal,
en este caso los jovenes.

Figura 5

Los otros elementos morfolégicos de la imagen: forma, punto y linea, si bien estaban
presentes en los diferentes tipos de texto y estaban mediados por experiencias y conocimientos
previos de los estudiantes, ellos no los utilizaron en la construccion de inferencias. Solo eran
tomados por ellos como elementos constitutivos, pero no como puntos de partida para el analisis

de dichos textos.
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Figura 6

La prominencia, contribuyd en la generacion de inferencias enunciativas y referenciales.
En las inferencias enunciativas la prominencia permitié que los estudiantes caracterizaran
enunciadores y enunciatarios dentro de un tipo de texto multimodal como el cémic.
Reconocieron ciertos elementos tales como personajes, objetos, detalles gracias al tamario que
tenian dentro de cada vifieta, ya a partir de ahi y gracias a la estrategia de preguntas enfocaban
su atencién en develar los roles que cumplia dicho elemento dentro de la historia e identificar las
voces al interior del texto, configurando asi un esquema de interaccion entre los participantes de
la situacién de enunciacion. De nuevo, aqui es importante mencionar que la experiencia de los
estudiantes con estos tipos de textos provee un acercamiento mas riguroso que les permite seguir
la linea narrativa. Ademas, los conocimientos previos escolares, fueron fundamentales en tanto
que les permitio relacionar lo visto en el comic con la superestructura del texto narrativo, ya vista
en clase. Esto contribuy6 en la comprension en tanto que al saber que se trataba de un texto
narrativo, los estudiantes enfocaban su atencién en el reconocimiento de personajes, acciones y
situaciones, tiempo y espacio de desarrollo de la historia, para asi determinar el inicio, el nudo y

el desenlace de la misma.
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En esta imagen se puede ver que el
estudiante reconoce voces al interior
de un cdmic, en este caso el
personaje principal, gracias al tamafio
del mismo. Ademas, propone una
hipétesis de la intencidn del autor
acerca del por qué este podria ser el
personaje principal elegido..

Figura7

En las inferencias referenciales, la prominencia incidio en la generacion de esta
inferencia a partir de la repeticion de ciertos objetos al interior del comic. Es decir, los
estudiantes reconocieron elementos que se repetian en las vifietas al interior de un texto
multimodal, con el fin de determinar la progresion tematica que este presentaba. Seleccionando
un elemento principal y realizando un seguimiento de este, se hacia una jerarquia de los objetos o
personajes mas sobresalientes en las vifietas para asi determinar una cohesién en el orden l6gico
de la historia. Aqui, la experiencia con otros textos de este tipo cumplié un papel determinante
en tanto que orientaba al estudiante a trazar una via de lectura de los objetos de acuerdo con la

forma en que se leen las vifietas (de izquierda a derecha).
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En las imagenes puede verse como el estudiante selecciona ciertos elementos
gue se repiten en la historieta con el fin de realizar un seguimiento y ver qué
sucede con el objeto y cdmo este puede ayudar en el orden légico de la misma.
Ademas describe dicho orden siempre teniendo presente los elementos
repetitivos que selecciond.

Figura 8

La modalidad en términos de la comprensién lectora permitié la generacion de
inferencias enunciativas, ya que el estudiante estableci6 una relacion entre los conocimientos
previos y lo expuesto en un tipo de texto multimodal como la historieta. La modalidad fue
determinante en tanto que propicié que los estudiantes identificaran relaciones entre
enunciadores y enunciatarios a través del reconocimiento de personajes famosos (politicos y
artistas) sin importar el grado de abstraccion que estos tenian, es decir, si eran caricaturas o fotos

de los personajes. En este proceso, el estudiante tomo informacion de sus referentes culturales
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para determinar quién era el personaje principal, qué relacion mantenia con la tematica expresada
en la vifieta y por consiguiente cual era el lector al que podria ir dirigida, tal como se registré en

el diario de campo (ver anexo 3).

P: ¢quién aparece en la caricatura?
S1: El presidente Santos, un politico de Colombia
P: ¢qué hace Matador entonces?

S1: él a traves de imagenes critica cosas que pasan en el pais y a veces hace burla de los

politicos y de otras cosas que pasan.

P: ¢qué clase de cosas que pasan en el pais?
S1: pues, la pobreza, la corrupcién
S2: la plata que se roban, los nifios aguantando hambre
P: ¢Qué elementos encuentran recurrentes en las historietas, es decir, cuales se repiten?
S1: pues que usa siempre dibujo y no usa colores, solo blanco y negro.
S2: usa algunas conversaciones en globos.
P: ¢cual creen que es el publico o la audiencia a la que se dirige Matador?

S1: creo que a gente adulta, sobre todo aquellos que leen periddicos y esas cosas.
S2: yo digo que a todo el mundo, pues que sepa leer, porgue es como para gque uno haga
conciencia de las cosas que pasan.

P: ¢por qué creen que Matador usa caricaturas y no fotos de los personajes?

S1: pues la forma de los dibujos, porque es como mostrar algo que es triste o doloroso de una
forma méas animada y divertida.

S2: si, asi pues la gente va a entender mas facil y no tiene que leer una noticia re larga.
S3: si, el muestra temas pesados a través de caricaturas y asi evita meterse en problemas,
ademas porque asi toda la gente puede leerlos y entenderlos y no es aburrido.

Adicionalmente, la escala de abstraccion de la historieta, es decir, el grado de reduccion
de la imagen a sus componentes mas basicos, permitio que los estudiantes reconocieran el tipo de
organizacion textual presente en el texto multimodal, en otras palabras, si el autor relataba,

describia, defendia una posicién o informaba.

De esta manera, 25 de los 37 estudiantes manifestaron que habia temas mucho mas

faciles de tratar a traves de una escala de abstraccion més alta, sobre todo aquellos temas algidos
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que podian ser perturbadores para el publico, poner en riesgo la vida de quien producia los textos

0 quienes simplemente querian dar un toque cdmico a dichos temas.

En estas imagenes se observan algunas de las percepciones de los estudiantes en cuanto a la escala de
abstraccion presente en un texto multimodal. Asi, el estudiante relaciona una escala de abstraccion
media alta en el caso de la caricatura, con la intencién que tiene el autor de tratar tematicas
controversiales de una manera mas cémica y disminuir el impacto que estas puedan generar en la
audiencia

Figura 9

Por otra parte, los elementos linguisticos contribuyeron en la generacion de los tres tipos
de inferencias que se trabajaron en este proyecto, ya que son elementos presentes en los tipos de
texto utilizados, anuncios publicitarios y comics. En cuanto a las inferencias enunciativas, se
evidencio que los elementos lingisticos permiten reconocer el tiempo y el espacio de la
narracion, lo cual sirvié para que los estudiantes identifiquen situaciones de enunciacion al

interior del texto multimodal.
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Figura 10

En la imagen se observa cdmo el estudiante utiliza los textos del cémic para ubicarse en un tiempo y
espacio y asi determinar la intencidn del autor al ubicar a los personajes en dichos elementos.

Este reconocimiento estuvo mediado por conocimientos que tenian los estudiantes de
ciertos escenarios en donde se desarrollaba la historia, lugares de la casa como habitaciones,
salas de estar y lugares de la ciudad como alcantarillas y cafios. Es importante mencionar que la
falta de experiencia de lectura escolar de este tipo de textos, no les permitia reconocer el papel
que desempefiaba un cartucho o un globo al interior de un comic. Sin embargo las estrategias de
lectura grupal, preguntas, ejemplificacion y explicacion, permitieron que los estudiantes
reconocieran la funcién de dichos elementos y como utilizarlos para la comprension de los
textos. Los elementos linguisticos, ademas, cumplieron el papel de evidenciar las voces al
interior de los cdmics, tanto de los personajes, como las del enunciador, esto ayuda a que los
estudiantes identificaran en el discurso escrito los elementos que ha seleccionado el autor para

presentar su texto a través de los personajes que constituyen la historia, el tiempo y el espacio.

Respecto a las inferencias referenciales, los elementos linguisticos permitieron a partir de
la determinacion y reconocimiento de palabras claves que los estudiantes pudieran dar cuenta de
la progresion temética de la narracidn al interior de un comic, asi como de las relaciones
analdgicas entre los elementos de las vifietas. En otras palabras, los estudiantes fueron capaces de
inferir ciertos términos y palabras a partir de la relacion existente entre los elementos
intratextuales presentes en el comic tales como objetos, personajes y escenarios y asi determinar
el hilo de la historia. Cada estudiante tomo un comic en donde solo estaba presente la imagen,
sin texto alguno, luego al revisar detenidamente los objetos y personajes presentes al interior,

determinaron palabras claves que posteriormente debian utilizar para producir textos coherentes
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con la imagen y que dieran sentido a la secuencia narrativa que el comic presentaba. De esta

forma, los estudiantes generaron los textos que de forma interdependiente serian ubicados en los

bocadillos y globos. Para esto, utilizaron sus conocimientos previos asi como también su

experiencia personal relacionando la imagen con situaciones de sus vidas cotidianas y partiendo

de ahi para definir los enunciados que completarian el texto multimodal.
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En las imagenes se puede ver que el
estudiante, en primer lugar, define un
tema, unos personajes y unas
palabras claves: colegio, mascota,
cuaderno, que posteriormente le
ayudardn a ubicar el lugar de
desarrollo de la historia, el hilo
narrativo de la misma y que ademas
utilizaran en los textos con los que
contaran lo sucedido, atendiendo a lo
presentado en laimageny
relaciondndolos con situaciones
cotidianas propias de sus
conocimientos previos y experiencia
personal.

Figura 11
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En cuanto a las inferencias macroestructurales, los elementos linglisticos contribuyeron
a que los estudiantes relacionaran los modos de la imagen y del texto como elementos
interdependientes para proponer hipétesis acerca de la idea global de un tipo de texto multimodal
en este caso un anuncio publicitario. Cabe resaltar que la experiencia de lectura y los
conocimientos previos de las marcas y personajes dentro de los anuncios publicitarios, asi como
algunos conocimientos previos escolares fue crucial en su comprension porque les permitio a los
estudiantes determinar ciertos valores que culturalmente han sido atribuidos a ciertas marcas, asi
como identificar caracteristicas de personajes famosos que posteriormente ayudaron en la
construccién de inferencias sobre los textos multimodales en donde estos aparecian. De esta
manera, atendiendo al referente cultural de los estudiantes y por medio de la estrategia de
preguntas y lectura grupal, se fueron generando discusiones que enfocaron los pre-saberes de los
estudiantes para la elaboracion de inferencias de este tipo. Al realizar inferencias
macroestructurales, los estudiantes buscan las pistas que le permitan ubicar esas ideas principales
dentro de un texto multimodal y asi comprenderlo en su totalidad en tanto que se enmarca el

texto en un tema delimitado y se condensa en una idea central.
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En la imagen se puede observar, cdmo el estudiante retoma conocimientos previos escolares del
idioma inglés para dar sentido al texto presente en el anuncio publicitario. De esta forma, teniendo
claro los términos utilizados en el texto y relacionandolos con la imagen, genera una hipdtesis sobre

la idea global que quiere expresar el texto multimodal.

Figura 12

Se concluye diciendo que el uso de la gramatica visual a través de los resultados
obtenidos a lo largo de esta investigacion incidié de manera positiva en el desarrollo de la lectura
inferencial de textos multimodales de los estudiantes de 801 del Colegio Gustavo Morales. Lo
anterior, en tanto que la gramatica visual a través de sus diferentes elementos visuales, logré que
los estudiantes extrajeran informacion intratextual, es decir, datos al interior de los textos
multimodales para posteriormente elaborar hipétesis de interpretacion en relacion con sus
conocimientos previos. Adicionalmente, la gramatica visual permitié que los estudiantes
conectaran los elementos visuales de un anuncio publicitario o comic con informacion provista
por sus experiencias y referentes culturales para realizar generalizaciones y predecir fenémenos
gue no estaban directamente expresados dentro del texto y que a su vez convertirian en hipétesis
acerca de su contenido. En otras palabras, al ser la comprension un proceso interactivo entre el
lector y el texto, el primero debe aplicar una serie de estrategias intencionadas que le permitan
acceder al significado de lo leido, para el caso de este proyecto, el estudiante a través del uso de
la gramatica visual logro percibir e interpretar indicios e informacidn que no aparecia
explicitamente en el texto, a partir de relaciones entre la informacion visual dada por el texto
multimodal y los conocimientos previos que este tenia, para de esta manera emitir un juicio
personal sobre el contenido del texto, a través de la propuesta de una idea global del mismo y asi

lograr la comprension.
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Capitulo VII

Conclusiones y recomendaciones

La implementacion y desarrollo de esta investigacion arrojé hallazgos importantes que
aportan a la préctica pedagdgica en la linea de Esparfiol y a posibles orientaciones que
contribuyan a la construccidn de conocimiento en torno a los procesos de comprension de lectura
inferencial de textos multimodales de los estudiantes a través del uso de la gramética visual.

Uno de los hallazgos se relaciona con la manera coémo algunos elementos de la gramatica
visual inciden en la produccion de inferencias enunciativas, referenciales y macroestructurales
que contribuyen en la comprensién de lectura inferencial de este tipo de textos.

Aspectos como la modalidad en la que se destaca el componente de la escala de
abstraccion, la prominencia en la que prevalece el tamafio y la ubicacion de los objetos en el
espacio y los elementos linguisticos, son elementos de la gramatica visual que promueven la
produccidn de inferencias enunciativas necesarias en la comprension en tanto que el lector a
través de estas, empieza a entender el texto multimodal como un conjunto de interacciones
complejas entre quien escribe, quien lee y lo que se escribe. Por otra parte, elementos
morfoldgicos como el color permiten que el lector empiece a reconocer las diferentes
interacciones dentro del texto y que estas a su vez subyacen a un acto comunicativo, ademas
realzan el caracter dialogante implicito que hay entre los actores de dicho acto. En este sentido,
las inferencias enunciativas ayudan al lector a reconocer la intersubjetividad que se gesta en
torno al texto multimodal y como esta lo constituye como un elemento polifénico, en donde cada

voz permite generar anticipaciones sobre aspectos como el contenido, los propésitos de los
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participantes, las relaciones particulares enunciador-lo enunciado-enunciatario y la situacion
dialogica que se construye a partir de lo textual.

Aspectos como la prominencia, la distancia social y los elementos linglisticos generan
inferencias referenciales que el lector construye a partir del tamafio, la repeticion de los objetos,
el uso de los planos y la elaboracidn de palabras clave. Este tipo de inferencias son
imprescindibles en cuanto a la comprension en tanto que permiten que el lector realice un
analisis relacional entre los elementos visuales y textuales de manera que no pierda de vista el
tema del texto multimodal. De esta manera, el estudiante, haciendo uso de estos aspectos de la
gramaética visual, construye una unidad conceptual en términos de continuidad y desarrollo
tematico de la informacion presente al interior del texto multimodal, a partir de la interpretacion
de las relaciones gestadas entre informacion antecedente y consecuente lo que resultara
posteriormente en una cadena de significados que permitiran al lector la comprensién del texto.
Es por ello, que en estas inferencias los conocimientos que los estudiantes poseen y que han
adquirido de su entorno social y cultural desempefian un papel importante porque estos les
permiten establecer eslabones de significado, en cuanto a la progresion tematica del texto
multimodal, que unidos les permitiran la generacion de inferencias y la construccion de sentido.

Aspectos como la distancia social (cercana, media y lejana) y los elementos lingiisticos
en donde se destacan los esloganes y las marcas de diversos productos promueven la generacion
de inferencias macroestructurales, las cuales se hacen esenciales en la comprension en tanto que
permite al lector entender la forma en que el autor ha estructurado el texto multimodal y
reconocerlo como un sistema global de relaciones que gira en torno a un engranaje central. En
este sentido, la experiencia y los conocimientos previos del lector juegan un papel definitivo, ya

que contribuyen a que este utilice informacion obtenida en sus referentes culturales para el
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desarrollo de un esquema mental en el que tome conciencia de que todo texto obedece a un plan
de accion en el que se realizan procesos de sintesis, generalizacion y construccion de sentido.

La experiencia personal con este tipo de texto es otro aspecto que influye igualmente en
los procesos de lectura inferencial, a pesar de que en la escuela no se trabaja la comprension de
lectura de textos diferentes a los escritos, ellos estan expuestos a una variedad de textos
multimodales con los que interactdan diariamente. Por eso, para iniciar a los estudiantes en la
comprension de lectura inferencial de textos multimodales los comics y anuncios publicitarios,
resultan pertinentes. Con estos textos ellos van a aprender la I6gica de los modos que constituyen
este tipo de textos, asi van a adquirir una experiencia escolar de lectura y analisis, que contribuira
en la compresion de lectura de estos textos.

En el acercamiento a los estudiantes a la lectura de este tipo de textos y a la produccion
de inferencias, la estrategia de la pregunta resulta determinante en tanto que permite llevar a que
establezcan relaciones entre sus conocimientos y la informacion que ofrece el texto el fin de
producir inferencias que va utilizar en su comprension. En términos de la generacién de
inferencias y de la comprension lectora, la pregunta sirve para: explorar los presaberes de los
estudiantes, identificar informacidn explicita en los textos, relacionar dichos conocimientos con
aquella informacion otorgada por el texto, establecer relaciones intertextuales e intratextuales, y
para justificar sus interpretaciones partiendo desde la teoria en pro de lograr la comprension. La
pregunta se constituye asi en una estrategia que todo docente de lengua preocupado por los
procesos de comprension de lectura de textos multimodales, debe adoptar y adaptar en su

quehacer diario de acuerdo a las necesidades que presenten sus estudiantes.
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Adicionalmente, se puede afirmar que cada uno de los elementos de la gramatica visual
utilizados en este proyecto favorece en forma particular a cada una de las inferencias trabajadas,
esto sumado al tipo de texto utilizado y a la estrategia de trabajo llevada a cabo en los talleres
dentro del aula, propician que los estudiantes alcancen un nivel inferencial en la lectura de textos
multimodales.

En este sentido, otra de las estrategias a resaltar es el tipo de lectura a utilizar con los
textos multimodales. La lectura grupal propicia que los educandos tengan en cuenta los
conocimientos y las ideas de sus compafieros con el fin de encaminarse a una comprension de los
textos trabajados y reforzar sus conocimientos previos en torno a las tematicas que estos
presentan.

A pesar de que esta investigacion mostré que el uso de la gramatica visual es una
estrategia adecuada para la produccién de inferencias que permitan la comprension en la lectura
inferencial de textos multimodales, dificultades de tiempo impidieron un mejor y completo
desarrollo del proyecto debido a las diversas actividades institucionales que se llevaban a cabo
durante la semana. Dentro de las limitaciones que se dieron, una fue contar con material
multimodal suficiente para cada estudiante que le permitiera realizar lectura individual de modo
que pudieran tener una experiencia propia con este tipo de texto. Otro es la falta de experiencia
de los estudiantes con el modo de la imagen que les impedia realizar ejercicios de produccion en
los que se evidenciara la compresidn de lectura de textos multimodales.

Es fundamental prestar atencidn a las dificultades que los estudiantes presentan en sus
procesos de comprension de lectura, ya sea porque no poseen los conocimientos y experiencias

necesarias de acercamiento a este tipo de textos. Esto, con el fin que dentro de la escuela se
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realice un proceso constante de trabajo con textos multimodales que permitan al estudiante

enriquecer sus procesos de formacion acordes con las demandas que impone su contexto actual.

Es necesario continuar con la investigacion en torno al uso de la gramaética visual en otros
tipos de texto multimodal diferentes a los trabajos en el proyecto, de modo tal que los
estudiantes tengan acercamientos y experiencias de lectura diferentes que apoyen y

complementen su formacion académica.

La lectura de textos multimodales es totalmente recomendable, porque permite llevar
procesos interdisciplinares al abordar diferentes tematicas de otras disciplinas tales como artes,
sociales, ciencias entre otras; lo que conlleva a que los estudiantes articulen sus habilidades
comunicativas con lo visto en las demas materias del curriculo escolar.

Es necesario continuar la busqueda de la relacion del contexto del estudiante con las
lecturas que realiza y revisar la pertinencia de estas dentro de un curriculo escolar, asi, se
abandonan los estereotipos sobre ciertas lecturas de obligatoriedad en la escuela, y se inicia un
proceso que llevara al estudiante a generar autonomia y sentido de pertenencia frente a sus
procesos de formacion.

Es relevante continuar con procesos de lectura de textos multimodales dentro de la
escuela, ya que al seguir de manera constante con la exposicion y el acercamiento de los
estudiantes a este tipo de textos se puede lograr que estos lleguen a superar el nivel inferencial y
comiencen a forjar un pensamiento critico y reflexivo en torno a estos nuevos modos de

comunicacion.
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Anexo 1: Encuesta estudiantes
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s ENCUESTA PARA ESTUDIANTES
: - Apreciado estudiante, i

Para la Universidad Pedagdgica Nacional es muy importante tu parficipacian en una
Egencues‘ro que me pemitird conocer algunas de tus preferencias respecto o U clase de 3
aspanol, esto con el fin de fortalecer algunos aspectos de la clase y de hacerla mas amena
éépcrcl fi. Por lo tonto, agrodezco tu colaboracidn v la informacion que enfregaras a
cenfinuacién, la cual serd totalmente confidencial. Recuerda que NO ES UNA EVALUACION
-y responderla tardard alrededor de 10 minutos.

‘ Por favaor, devuelve este material al docente en cuanto hayas finalizado de responder.

cribe tu nombre;

4 1. zCudntos afos fienes?

2. & Con quién vivess

3. 3Como esla relacion con las personas con las que vives?

4, 3Qué eslo gue mas te gusta del colegio? jpor Quas

\ 5. ;Qué eslo que no te gusta del colegio? gpor qué?

8. De las siguientes actlividades realizadas en clase Cudl te gusta mads? spor qués

o Lectura de textos « Debates, discusiones e]

o Escrilurg de textos actividades orales

e Trabojor con imageneas, grafifis,
fotografias enfre ofras formas de
expresion

s Ofrg sCual?

§. Ala hora de expresor una idea, prefieres hocerlo de manera
o Cral » Dibujoda

*«  Escrita « MNo te gusta opinar

10. zCudl consideras que es tu fortaleza en la clase de espanol? aPor qué?

1. xCudl consideras que es tu debilidod en la close de espanol? gPor qué?

12, ;Qué tipo de textos se leen en fu clase de espafiol?

13. 3Te gustaria leer otros tipos de fexto en tu clase de espafiol? Mencionalas.

14. Menciona algunas tematicas que sean de tu interés al momento de leer.

15.De las siguientes aclividades pCudl (es) realizas al legar o casa®

o Mavegar en lo web [redes o Sqalir conamigos
sociales, ocio, chatear ete)_ v leer

« Practicor algin deporte_ s VerTelevision_

s Oirg s Cualg

16. 3 Como prefieres ser evaluado acodemicamente?




Anexo 2: Prueba diagnostico

PRUEBA DIAGNOSTICO ESTUDIANTES
Apreciado estudiante,

Para la Universidad Pedagdgica Nacional es muy importante tu participacion en esta prueba diagndstica que m
permitira conocer mas acerca de tu proceso de lectura, esto con el fin de fortalecerlo y ayudarte en tu clase d
espaiiol. Por lo tanto, agradezco tu colaboracidn, Recuerda que NO ES UNA EVALUACION v lerl

tardari alrededor de 30 minutos.

Por favor, devuelve este material al docente en cuanto hayas finalizado de responder.

Lee con atencion el siguiente fragmento tomado del libro “Don Quijote de la Mancha” y responde la
preguntas:

Texto:

Mo estoy para responder —vespondic Sancho—, porque me parece que hablo por las espaldas, Subamos
apartémonos de agqui, que yo pondré silencio en mis rebuznos, pero no en dejar de decir que los caballero
andantes huyen v dejan a sus buenos escuderos molidos como alheia en poder de sus enemigos.

—Mo huye el que se retira —respondid don Quijore—, porque has de saber, Sancho, que la valentia que no s
fumda sobre la basa de la prudencia se llama temeridad, y las hazafias del temerario mds se atribuyen a la buen:
fortuna que a su dnimo. Y, asi, yo confieso que me he retirado, pero no huido, ¥ en esto he imitadoe a mucho
valientes que se han guardado para tiempos mejores, v desto estin las historias llenas, las cuales, por no serte |
1i de provecho ni a mi de gusto, no e las refiero ahora.

Glosario:

Rebuzno: Voz del burro y otros animales semejantes.

Alhefia: Tipo de arbusto con muchas ramas y hojas lisas que se muele hasta ser convertido en polvo para se
usado en tintes.

Temeridad: Exposiciin excesiva a un riesgo innecesario

Marca con una X la respuesta que consideras correcta, a continuacion escribe el porqué de tu respuesta.
1. Segin Don Quijote, es valiente el que:

a) se aparta siempre del peligro

b) se enfrenta siempre contra cualquier peligro.

«) confiz en su dnimo antes que en su suerte.

Por qué?

Observa con atencion la siguiente tira comica y respon
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2. Segiin ¢l texto el triunfo de los temerarios debe ser atribuido a:
a) su valentia

b la buena swerte

¢} sl cordje

LPor qué?

3. Al haber sido abandonado por Don Quijote en medio del peligro, Sancho considera que los caballeros
andantes son:

a) desconsiderados,
b cobardes
¢} temerarios.

LPor qué?

4. Segin Don Quijote, la valentia se debe basar en la prudencia para:
a) ne ser considerada cobardia,
h) no enfrentarse indtilmente.

¢} no caer en la temeridad

Por que?

5. Segin confiesa Don Quijote, se retive dejando a Sancho sin importarle gque fuese golpeado por sus
enemigos:

a) para imilar a otros caballeros.

b) porgue a veces es prudente retirarse.

d} para evitar que a ¢l también lo golpeen.

. i
Por que?

1. ;Qué titulo le pondrias a la anterior tira comica?

JPor qué?

2. ;De donde crees son sacados los textos utilizados en los primeros cuadros de la tira comica?

“vel

4, Cuil crees es la importancia que tlene la escuela en la forma de hablar de las nifias?

5. (Cuwil erees que es el motive de gque en la tira chmica se presenten dos tipes de letra diferente en

los globos de la conversacion?




Anexo 3: Diario de campo.

Institucién: Colegio Gustavo Morales Morales

Nombre: Manuel Fernando Bejarano

74

TEMA

ACTIVIDAD

FACTOR
ESTANDAR

LOGRO

RECURSOS

RESULTADO
ESTUDIANTES

TRABAJANDO
INFERENCIAS
ENUNCIATIVAS

(paratextualidad)

Exploracion
conocimientos
previos acerca
de la
historieta.

COMPRENSION

Identifico y
valoro los
aportes de
mi
interlocutor
y del
contexto en
el que
expongo mis
Ideas

Historietas
de Matador

A través de las
preguntas que se
iban realizando
en torno a las
historietas
proyectadas los
Ss lograron
identificar  sus
caracteristicas, la
importancia de la
imagen vy la
critica politica y
social que realiza
el autor. Algunos
Ss ya tenian
conocimientos
previos frente a
la vida del autor
y a su obra, ya
que, como lo
mencionaban, lo
habian trabajado
el afio anterior.

P:  ¢Quién es
matador?

S: matador es un
sefior que hace
caricaturas y que
critica cosas de
los politicos.
P:;De donde es?
S: Colombiano
P: ¢quién aparece
en la caricatura?
S1: El presidente
Santos, un
politico de
Colombia

P: ¢qué hace
Matador
entonces?

S1: él a través de
imagenes critica
cosas que pasan
enelpaisya
veces hace burla
de los politicos y
de otras cosas

Grz:

Fec
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que pasan.
P: ¢qué clase de
C0sas que pasan
en el pais?

S1: pues, la
pobreza, la
corrupcion

S2: la plata que
se roban, los
nifios aguantando
hambre

P: ¢Qué
elementos
encuentran
recurrentes en las
historietas, es
decir, cuales se
repiten?

S1: pues que usa
siempre dibujo y
no usa colores,
solo blanco y
negro.

S2: usa algunas
conversaciones
en globos.

P: ¢cual creen
que es el publico
o0 la audiencia a
la que se dirige
Matador?

S1: creo que a
gente adulta,
sobre todo
aquellos que leen
periodicos y esas
Ccosas.

S2: yo digo que a
todo el mundo,
pues que sepa
leer, porque es
como para que
uno haga
conciencia de las
cosas que pasan.
P: ¢por qué creen
que Matador usa
caricaturas y no
fotos de los
personajes?

S1: pues la forma
de los dibujos,
porque es como
mostrar algo que
es triste 0
doloroso de una
forma mas
animada y
divertida.

S2: si, asi pues la
gente va a
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entender mas
facil y no tiene
que leer una
noticia re larga.
S3: si, el muestra
temas pesados a
través de
caricaturas y asi
evita meterse en
problemas,
ademas porque
asi toda la gente
puede leerlos y
entenderlos y no
es aburrido.

Taller de
comprension
de historietas.

PRODUCCION

Propongo
hipdtesis de
interpretacion
a partir de los
elementos
paratextuales
de una
historieta.

Historietas
de Matador.

El taller buscaba

que los
estudiantes
utilizaran los
elementos

paratextuales 'y
contextuales de
las historietas

para que
pudieran
producir  textos

que dieran cuenta
del contenido y
la temética de las

mismas. La
primera

pregunta, creo un
titulo para la
historieta y
justifico mi
respuesta, logré
que los  Ss
utilizaran los
elementos

literales de la
vifieta en aras de

explorar su
creatividad y
crear un titulo
apropiado. Se
pudo  observar
que la mayoria
de los Ss
generaron titulos
creativos y

acordes con lo
que exponia la
imagen.

La segunda
pregunta, escribo
una noticia en
torno a la
historieta,
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buscaba en
primer lugar, en
cuanto a forma,
que los Ss
pusieran en
préctica

elementos  que
habian trabajado
en clase tales

como: idea
central,
conectores, la

noticia y palabras
de sustitucion. Y
en segundo
lugar, que los Ss
desarrollaran un
texto escrito a
partir de las
hipotesis

generadas en
torno a la
informacién que

presentaba la
historieta, su
tema y

contenido. Se
pudo evidenciar
que a través de la
relacion entre
texto e imagen
encontrada en las
historietas,  fue
mas facil para los
Ss generar textos
con sus propias
valoraciones vy
caracterizaciones
de cada una de

ellas.

Anexo 4: Matriz categorias Inductivas de los Talleres y Diarios de Campo

INFERENCIAS ENUNCIATIVAS. Categoria Inductiva Cadigo
Reconoce espacios u objetos a través del color. Identifica las IDE-INT-ENUC-
Reconoce el rol de los personajes de acuerdo al Interacciones entre ENUT-COL
color que tienen. enunciadoresy
Caracteriza al lector de acuerdo a las dimensiones enunciatarios a
sensibles del color que presenta el TM. través del color.

Formula hipotesis de la intencionalidad del autor a
partir de los contrastes y tonos de colores usados
enel TM

Identifica significados culturales de los colores
para complementar sus interpretaciones.
Caracteriza al autor tomando en cuenta la teoria de
la psicologia del color.




Otorga valores psicologicos al TM a partir de los
colores que ve dentro de éste.

Reconoce el género del TM de acuerdo al color.
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Identifica la manera en que se organiza la Comprension de la
informacion dentro de un TM fijandose en el situacién de
tamano de los elementos presentes. enunciacién por
Identifica tipos de personajes (personajes
principales y secundarios) gracias a su tamafo.
Identifica tipos de personajes (personajes
principales y secundarios) gracias a la posicion que
ocupan dentro del TM

Caracteriza el contenido de un TM de acuerdo a la
forma en que estan organizados los objetos y la
jerarquia que estos tienen.

medio de la
prominencia.

COMP-SIT-
ENU-PROM

Formula hipotesis de caracterizacion del lector

atendiendo a la escala de abstraccion encontrada

enun TM Caracteriza
Elabora supuestos de las reacciones que espera situaciones de
encontrar el autor a partir de la escala de brillo enunciacion a través
dentro de un TM de la modalidad
Identifica el tipo de organizacion textual de un TM

(relata, describe, defiende una posicion, informa) a

través de su escala de Representacion.

Identifica personajes (famosos y politicos) sin

importar el grado de abstraccion que estos

presenten.

CAR-SIT-ENU-
MOD

Asigna un sentido al TM a través de la observacion

de las portadas y los titulos.

Genera deducciones del tema que va a tratar un Elabora hipotesis
TM a partir del color, la modalidad y la forma de sobre el contenido
un titulo. desconocido a través
Propone hipdtesis de interpretacion del tema que de elementos para
trata un TM a partir del color, la modalidad y la textuales.
forma de las portadas.

Reconoce la funcion del titulo y la portada en un

TM.

Describe el tipo de lectura que encontrara dentro

de un TM a partir de la informacién brindada por

el titulo.

ELA-HIP-
CODES-EL-
PTEX

Relaciona temas de los TM que leen con otros

textos.

Reconoce personajes y marcas de productos

sobresalientes de los TM, gracias a al

conocimiento adquirido en medios masivos de Comprension del TM
comunicacion. desde sus
Relaciona experiencias de su vida personal con las conocimientos
acciones realizadas con los personajes. previos
Identifica conflictos de orden politico, religioso y

social a partir de conocimientos adquiridos en la

escuela.

Identifica personajes cercanos a su contexto

(artistas, politicos, famosos) en forma de

caricatura.

Reconoce objetos de su cotidianidad para inferir el

espacio donde se lleva a cabo la historia.

Los estudiantes que habian tenido acercamientos a

este tipo de textos, presentan una mejor lectura

intratextual.

COMP-TM-
CON-PREV
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Relaciona la superestructura de un texto narrativo

(inicio, nudo y desenlace) con los TM trabajados

en clase.

Identifica las funciones y caracteristicas de los

globos.

Reconoce los pensamientos de los personajes a

través de los globos.

Identifica el tiempo de la narracion a partir de los

cartuchos.

Reconoce el espacio de la narracion a través de los

cartuchos.

Identifica las onomatopeyas y su funcion dentro de

la historia.

Presentan dificultades en el orden de lectura de las

vifietas de un TM

Comprende las situaciones presentadas a lo largo

de la historia a través de las vifietas.

Los logos dentro de un TM permiten que los Ss

activen conocimientos previos frente a la marca.

El eslogan permite fijar, ampliar o resumir el

enunciado de los anuncios.

Los comics permiten que los Ss reconozcan mas

facilmente situaciones de enunciacion.

Se les dificulta encontrar el orden de lectura al no

tener un acercamiento académico previo al cémic.

Los anuncios publicitarios permiten reconocer con

mayor facilidad los enunciatarios y los

enunciadores.

Los Ss presentan un alto conocimiento previo de

marcas tanto deportivas como comestibles.

Las portadas de los comics ayudan a que los Ss

logren hacer anticipaciones de los temas del TM.
INFERENCIAS REFERENCIALES

Identifica las relaciones de reiteracion a partir de
los elementos que se repiten al interior de un TM

Reconocen la cohesion al interior de un TM,
gracias a las relaciones entre elementos repetitivos
en vifietas y escenas.

Identifica la secuencia narrativa de un TM
mediante el reconocimiento de “vias” generadas a
partir del posicionamiento de los diferentes
elementos.

Reconoce la jerarquia de los elementos al interior
de un TM por medio del contraste de tamafios y su
lugar en el espacio.

Comprensién de un
TM desde sus
elementos
linguisticos

Los tipos de texto en
la comprension

Categoria inductiva

Identifica las
relaciones analdgicas
a partir de la
prominencia de los
elementos dentro de
un texto multimodal

COMP-TM-
ELE-LING

TIP-TXT-COMP

Cddigo

IDE-REL-ANA-
PROM

Identifica un objeto principal ya sea por tamafio o
posicién, del cual parten para ordenar la historia
Realiza un seguimiento de lo que sucede al objeto
principal para analizar la secuencia tematica de un
™

Describe la historia de un TM partiendo de los
elementos sobresalientes en este.

Ordena un TM a partir del reconocimiento de los
elementos sobresalientes en su interior.

Identifica la
progresion tematica
de un TM a partir de

la prominencia.

IDE-PRO-TEM-
PROM

Analiza la secuencia narrativa de un TM tomando
como punto de partida los planos al interior del
mismo.

Identifica la
progresion tematica
de un TM a partir de

IDE-PRO-TEM-
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Comprende las situaciones presentadas en la la distancia social. DISO
historia a través de los diferentes planos usados.
Identifica las expresiones de los personajes
presentadas en los planos.
Describe la historia presentada en un TM a partir Comprension de las COMP-REL-
de la organizacion de las vifietas. relaciones REF-ELE-LING
Reconoce la secuencia tematica de un TM gracias  referenciales a partir
a los dialogos presentados en los globos. de los elementos
linguisticos

Se privilegia el uso de comics en el trabajo de Los tipos de texto en TIP-TXT —
relaciones analdgicas y progresion tematica. la comprension COMP
Dificultades para reconocer relaciones
referenciales en anuncios publicitarios.
Los comics permiten una mayor facilidad para
reconocer la progresion tematica.
Falta de experiencia en contrastar TM en Experiencia en la EXP-COMP
diferentes formatos (videos, comics, publicidad) comprension
Dificultad en el orden de lectura de las vifietas.
Relaciona la historia dentro de un TM con la
superestructura de los tipos de texto vistos en clase
(cuento y novela)

INFERENCIAS MACROESTRUCTURALES
A los estudiantes les cuesta diferenciar entre la Generacion de la GEN-IDGLO-
idea principal y el tema. idea global de un TM DISO
Formula hipotesis de cuél es la idea principal de un a través de la
TM através de las relaciones de distancia entre los distancia social.
personajes y los objetos.
Dificultad para generar enunciados que den cuenta
de la idea principal de un TM.
Jerarquiza las ideas dentro de un TM a partir de la
manera en la que estan posicionados los elementos.
Elimina informacion no relevante de un TM Identifica la idea IDE-IDGLO-
seleccionando los elementos sobresalientes. global de un TM a PROM
Integra elementos sobresalientes del TM para través de la
exponer la idea principal. prominencia.
Generaliza las ideas dentro de un TM a través de
los elementos sobresalientes.
Busca y selecciona elementos dentro del TM que
le permitan entenderlo globalmente.
Elabora hipotesis de cudl es la idea principal de un
TM a través de los elementos sobresalientes en un
TM.
Crea términos claves a partir de los elementos
sobresalientes de un TM. Comprension COMP-ELE-
Identifica el slogan de un anuncio publicitario para  de un TM desde sus LING
reforzar el co_ntenido de la imagen _ elementos
Cont_ra}sta_la imagen con el t_ex’to d_e un anuncio lingtifsticos
publicitario para formular hipotesis de la idea
global.
Las marcas y personajes reconocidos permiten una Experiencia en la EXP-TM-COMP
mayor facilidad en la identificacion de la idea comprension.
global.
Relaciona los temas vistos en los TM con su
cotidianidad.

Reconoce problematicas presentadas en los TM
con informacién dada por medios masivos de
comunicacion.



Describe situaciones presentadas en los TM a
partir de experiencias personales con situaciones

similares.

Relaciona otros textos leidos en la escuela con el Conocimientos
TM para la identificacion de la idea global. previos en la
Reconoce personajes famosos (deportistas, artistas, comprension

politicos) en los textos que lee.

Reconoce productos y objetos propios de su
contexto.

Identifica marcas a partir de lo visto en medios
masivos de comunicacion.

OTROS COMPONENTES Categoria inductiva
El trabajo grupal ayuda a que los estudiantes
complementen sus ideas y construyan sentido Los tipos de trabajo en
del texto que leen gracias al aporte de los la comprension

compafieros. No obstante, el desarrollo de los
talleres toma més tiempo porque tienden a
dispersarse.

El trabajo individual ayuda a que los
estudiantes logren una mayor concentracion y
analisis en los ejercicios que realizan; sin
embargo, su interpretacién no va mas alla de la
descriptiva.

La construccion en conjunto influye en una
lectura mas profunda y analitica de los textos.
Existe una falta de experiencia académica en el

analisis de TM Experiencia con los TM.

Hay una mayor facilidad tanto en la
comprension como en la expresion de manera
oral antes que en la escrita

Los Ss demuestran un acercamiento
principalmente de entretenimiento a los TM
En el aula de clase se privilegian los textos

escritos
Las preguntas de exploracion permiten que los  Rol de la pregunta en la
estudiantes den cuenta de sus conocimientos lectura de TM.

previos (visuales, culturales o académicos)

Las preguntas descriptivas permiten que los Ss

se enfoquen en los elementos explicitos que

posee el TM

Las preguntas de interpretacion permiten que

los SS relacionen la informacion presentada por

el TM con sus conocimientos previos.

Las preguntas de evaluacion contribuyen a que

los SS justifiquen las interpretaciones

realizadas.

Las preguntas son abiertas con el fin de que los

SS realicen un anélisis mas profundo de los TM

que leen.

Los Ss poseen conocimientos previos visuales,

es decir, conocimiento de los elementos propios

de la imagen que les ayuda a generar

interpretaciones. _ Los conocimientos
Los §s tienen conocimientos previos previos en la
académicos constituidos por informacion dada .,

: - comprension
en clase u obtenida en lecturas previas que
contribuyen a la comprension.

Los Ss poseen conocimientos previos culturales
obtenidos de todo lo relacionado con su
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CON-PREV-
COMP

Cddigo

TIP-TRAB-
COMP

EXP-TM

RPRE-LEC-TM

CON-PREV-
COMP



contexto y experiencias que utilizan en la
generacion de inferencias.

La exploracion de conocimientos previos y la
conversacion en conjunto permiten la
construccion de los conceptos trabajados en
clase sin hacer énfasis en la teoria.

Tiene en cuenta los comentarios de sus
comparieros para complementar su proceso de
lectura.

Dialoga con sus compafieros sus puntos de vista
para la construccion de su interpretacion.

Los juicios de valor que presentan en la
interpretacion de un TM estdn mediados por sus
conocimientos previos.

Las explicaciones de los SS estan mediadas por
su experiencia cultural y académica

Mucha de la informacidn previa con la que
cuentan los Ss proviene de los medios masivos
de comunicacion.

La lectura grupal o compartida genera mayor
atencion y participacion de los estudiantes.

La lectura individual no promueve la
concentracion de los estudiantes, ya que
muchos optan por no leer y disimular que lo
hacen.

Al leer grupalmente los Ss identifican mas
facilmente elementos implicitos dentro de los
TM, que serviran para una posterior
interpretacion.

La lectura compartida permite que los Ss den
cuenta de una mayor cantidad de informacion
relacionada con sus conocimientos previos

El uso de recursos como videos, comics y
anuncios publicitarios favorece la motivacion
de los estudiantes hacia la lectura.

En las vifietas y en los comics prevalece una
preferencia por el terror y la comedia.

En los anuncios publicitarios prevalecen
aquellos de marcas deportivas y de alimentos o
bebidas.

Existe una preferencia por la lectura de textos
que combinan texto e imagenes sobre los que
tienen solo texto.

Textos multimodales como los anuncios
publicitarios, animaciones e historietas
permiten el manejo de temas controversiales
dentro del aula.

Anexo 5: matriz comparativa categorias
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Estrategias de lectura

dlslpngélljgllf)?l ir;g; la ESTR-LEC-
loctura DISP-LEC

Textos multimodales
influyen en la TM-INF-COMP
comprension.

CATEGO | SUBCATEGO | CATEGORI
RIA RIAS A

DEDUCTI | DEDUCTIVAS | DEDUCTIV
VA A

SUBCATEGO | CATEGOR | cODI

RIAS iAS GO
DEDUCTIVAS INDZCS:TIV
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GRAMATI
CA
VISUAL

Elementos
morfoldgicos

Prominencia

Modalidad

Distancia social

LECTURA
INFERENC
IAL

Inferencias
enunciativas

Identificalas | IDE-
interacciones | INT-
entre ENUC-
enunciadores | ENUT-
y COL
enunciatario
s a través del
color.
Comprensié | COMP-
nde la SIT-
situacion de | ENU-
enunciacién | PROM
por medio de
la
prominencia.
Caracteriza | CAR-
situaciones SIT-
de ENU-
enunciacion | MOD
a través de la
modalidad
Elabora ELA-
hipotesis HIP-
sobre el CODES
contenido -EL-
desconocido | PTEX
a través de
elementos
para
textuales.
Comprensié | COMP-
ndeunTM TM-
desde sus ELE-
elementos LING
linguisticos
Los tipos de TIP-
texto en la TXT-
comprension | COMP
Comprensié | COMP-
n del TM TM-
desde su CON-
conocimient | PREV
o social y
cultural
Elabora ELA-
hipdtesis HIP-
sobre el CODES
contenido -EL-
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Elementos
linguisticos

desconocido | PTEX
a través de
elementos
para
textuales
Estrategias | ESTR-
de lectura LEC-
influyenen | DISP-
su LEC
disposicion
hacia la
lectura
Rol de la RPRE-
pregunta en LEC-
la lectura de ™
TM.
Los tipos de TIP-
trabajoenla | TRAB-
comprension | COMP
Identificalas | IDE-
relaciones REL-
analogicasa | ANA-
partirdela | PROM
prominencia
de los
elementos
dentro de un
texto
multimodal
Identifica la IDE-
progresion PRO-
tematicade | TEM-
unTM a PROM
) partir de la
Inferen.uas prominencia.
referenciales
Reconoce las | REC-
relaciones REL-
referenciales | REF-
dentro deun | ELMO
TM a partir R
de sus
elementos
morfoldgico
S.
Identifica la IDE-
progresion PRO-
tematicade | TEM-
unTM a DISO
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partir de la
distancia
social.
Comprensié | COMP-
n de las REL-
relaciones REF-
referenciales | ELE-
a partir de LING
los
elementos
lingUisticos
Los tipos de TIP-
texto en la TXT-
comprension | COMP
Experiencia | EXP-
enla COMP
comprension
Estrategias | ESTR-
de lectura LEC-
influyenen | DISP-
su LEC
disposicién
hacia la
lectura
Los CON-
conocimient | PREV-
os previos en | COMP
la
comprension
Estrategias
-d; lectura ESTR-
in u;/:zn en LEC-
disposicién DISP-
. LEC
hacia la
lectura
Rol de la RPRE-
preguntaen | LEC-
la lectura de ™
TM.
Los tipos de TIP-
trabajoenla | TRAB-
comprension | COMP
Inferencias Generacion | GEN-
macroestructur | delaidea | IDGLO
ales global de un | -DISO

TM a través
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de la
distancia
social.
Identifica la IDE-
idea global | IDGLO
deunTMa | -PROM
través de la
prominencia.
Estrategias | ESTR-
de lectura LEC-
influyenen | DISP-
su LEC
disposicion
hacia la
lectura
Los tipos de TIP-
trabajoenla | TRAB-
comprension | COMP
Estrategias
de lectura
influyen en ESTR-
U LEC-
disposicién DISP-
. LEC
hacia la
lectura
Rol de la RPRE-
pregunta en LEC-
la lectura de ™
™.

Los CON-
conocimient | PREV-
os previos en | COMP

la

comprension




Anexo 6: Taller organizacion de un comic:

Anexo 7: El insecto

]

Anexo 8: Organizacion comic prominencia.

87



88

Anexo 9: formato consentimiento informado

\ [ CONSENTI i IMADO TA PARTIGIPACION E
o | ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES

T .
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