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CAPITULO 1

INTRODUCCION

Planteamiento del problema

Las investigaciones referentes a la ensefianza de la historia antigua en Colombia
han sido escazas, esto evidencia la prioridad que se le ha dado a la ensefianza de otras
épocas y otros sucesos histdricos; siendo asi, se hace necesaria una propuesta dirigida por
la preocupacion de renovar la ensefianza de la historia antigua en Colombia por lo cual se
ha planteado la historia antigua como contenido disciplinar de esta propuesta, dado que
su ensefianza en la escuela resulta mas vigente que nunca, por medio de esta los
estudiantes se enfrentan a situaciones cronoldgicamente distantes que requieren un
esfuerzo cognitivo para imaginar, analizar e interpretar los hechos; por lo cual pensar
respecto su ensefianza es crucial, con el fin de desarrollar en los estudiantes competencias
que les aporten en sus diferentes lecturas de la realidad.

En consecuencia, se hace pertinente implementar una propuesta que innove, y
permita que la ensefianza de la misma contribuya en la formacion humana e intelectual
de los estudiantes, no solo siendo capaces de interpretar un hecho historico, también
comprendiendo los procesos que atravesaron las personas en la antigiedad durante la
conformacidn de sus civilizaciones y sociedades.

Pregunta problema

¢Qué elementos debe contener una propuesta innovadora en la ensefianza de la

historia antigua desde la perspectiva de la historia cultural y las habilidades del

pensamiento historico?



Justificacion

En el campo de la ensefianza de la historia en Colombia, la ensefianza de la historia
antigua ha sido poco abarcada, es decir, que en Colombia las prioridades investigativas
en la ensefianza histérica suelen rondar la historia del siglo XX e historia reciente; a pesar
de que algunos investigadores han realizado esfuerzos por innovar en la ensefianza de la
antigliedad, por décadas la historia antigua se ha impartido tanto en escuelas como en
universidades de forma tradicional. Partiendo del vacio existente en la ensefianza de la
historia antigua, se hace necesaria una investigacion que, al margen de las teorias
tradicionales, busque innovar tanto epistemolégicamente como didacticamente en los
salones de clase. Ahora bien, pensando en la pertinencia de una renovacion en la
ensefianza de historia antigua, esta propuesta busca principalmente abordar la historia
antigua desde una de sus multiples posibilidades pedagdgicas, la mitologia y las creencias
espirituales, dado que desde alli podemos reflexionar frente a los trasfondos sociales y
culturales que acompafiaban a las cosmovisiones de las sociedades originarias. Con el fin
de orientar nuestro interés por la mitologia y la espiritualidad en la antigliedad, hemos
acudido a la perspectiva de la historia cultural, la cual nos brinda elementos centrales para
comprender las culturas originarias, y asi diversificar la ensefianza de la historia antigua,
alejandonos de las posturas tradicionales. No obstante, es fundamental resaltar que
nuestra propuesta busca incursionar en el aprendizaje significativo y en las habilidades
del pensamiento historico, con el objetivo de acudir a las capacidades de los y las
estudiantes en la apropiacion, interpretacion y analisis de la historia antigua, por medio
de las fuentes primarias como herramienta pedagdgica.

La ensefianza de la historia como herramienta para el desarrollo del pensamiento

y la conciencia historica es fundamental; se deberia pensar la ensefianza de la historia



como el vehiculo que permite estimular en los estudiantes el vinculo existente entre el
pasado y el presente, (establecer analogias, analizar sus relaciones, hacer comparaciones
e identificar sus diferencias) y la herramienta a través de la cual logran sentirse con un
lugar en el mundo. Para lograrlo, es necesario el desarrollo de ciertas competencias
criticas, las cuales poseen diversos objetivos, para esto se requiere de un equilibrio dentro
de los conocimientos historicos que se ensefian, teniendo en cuenta sus distintas
duraciones y no desde una concepcion lineal de temporalidad. En ese sentido, la
pertinencia de ensefiar sobre las culturas antiguas se basa en la riqueza de sus contextos
y el impacto que tuvieron cada una de ellas en la construccion del mundo tal y como lo
conocemos.

Finalmente, reflexionando en torno a la viabilidad pedagdgica de la propuesta, se
han escogido tres civilizaciones originarias, las cuales han influenciado en diversas
dimensiones a la sociedad moderna los egipcios, griegos y hebreos cuentan con
tradiciones, filosofias y creencias arrastradas hasta la actualidad, lo que nos permite
acercar a los estudiantes a la antigiiedad, ya que desde la ensefianza tradicional de la
historia, las civilizaciones son presentadas de forma distante, y nuestro principal interés
es generar un vinculo entre el estudiante y la historia. En tal sentido, se espera que los
estudiantes sean capaces de identificar las relacionas causales que existen entre el mundo
antiguo y el mundo moderno, para ello, deben analizar y realizar conexiones pasado-

presente, realizar juicios de valor y finalmente sustentar lo aprendido.

Objetivos

Consolidar una propuesta didactica innovadora que permita evidenciar cuales son
los retos y las posibilidades de la ensefianza de la historia antigua —hebreos, egipcios y

griegos- desde el abordaje de las cosmovisiones de las sociedades originarias y la



perspectiva historiografica de la historia cultural, con el apoyo de las habilidades del
pensamiento historico: epistemologia y evidencia.
Objetivos especificos.
e Identificar cuales son los elementos de la historia antigua —hebreos, egipcios y
griegos- representan una posibilidad pedagdgica desde la historia cultural.
e Indagar cuéles han sido las tradiciones pedagogicas e historiograficas en la
ensefianza de la historia antigua.
e Disefar una propuesta didactica que facilite y dinamice la ensefianza de la historia
antigua —hebreos, egipcios y griegos- acudiendo a dos de las habilidades del

pensamiento historico: epistemologia y evidencia.

ESTADO DEL ARTE
Balance y critica a la ensefianza de la historia en Colombia

El comienzo de la discusion sobre la ensefianza de la historia no solo en Colombia,
también en el resto del mundo, ha partido de las discusiones frente a la naturaleza de la
ciencia historica en si misma y los contenidos disciplinares que deben impartirse en las
aulas; en principio el debate ha estado enfocado en la condicion cientifica de la historia,
“El conocimiento historico, como cualquier conocimiento cientifico, es sesgado, lo que
no quiere decir que sea falso. Una cosa es reconocer la limitacion y relatividad de lo que
sabemos del pasado y otra renunciar a conocerlo de la forma mas veraz” (Archila. 2004,
p.66) lo anterior, nos permite comprender la constante lucha de la historia por permanecer
imparcial y cercana a la verdad lo mas pura posible. De igual forma, se habla de dos
divergencias dentro de la ciencia historica que parten de la dicotomia entre la veracidad
del hecho y la subjetividad del historiador “La una refiere a una forma de concebir el

quehacer investigativo al margen de la subjetividad del historiador (o de las fuentes) y de



su(s) contexto(s), y la otra remite a la basqueda de una reconstruccion fidedigna del
pasado(..) si el pasado no existe, sino que se llega a él por medio de vestigios, el
historiador juega un papel activo en su reconstruccion produciendo en didlogo
permanente entre el presente y el pasado.” (Archila, 2004. P.67) ahora bien, si el papel
del historiador es mantener un dialogo constante entre el pasado y el presente, el papel
del profesor de historia es el de dar vida a dicho didlogo, es decir, traer el pasado al
presente (recordando que el pasado debe leerse desde la epistemologia antigua y no desde
la actual), pero sin olvidar el enfoque pedagdgico que revive a los personajes y a los
acontecimos en el aula de clase, como lo veremos més adelante.

Por otra parte, la ensefianza de la historia en Colombia se ha visto ampliamente
transformada con el paso del tiempo, y la llegada de nuevos paradigmas ha modificado la
forma en la que se ensefia la disciplina historica:

“El ultimo decenio del siglo XX la disciplina siguié ampliando sus horizontes

temaéticos incorporando, con cierto apresuramiento, nuevas teorias provenientes

de los paises centrales. (...) Pero nos llamariamos a engafo si afirmamos que esta
ha sido una evolucion lineal en la que sucesivas generaciones superan a las
anteriores sobre un acumulado progresivo. En realidad, lo que tenemos es una
coexistencia de paradigmas teodricos y metodoldgicos que se superponen. La

historia de “bronce” sigue siendo practicada por viejos y jovenes historiadores, a

veces de forma tradicional y a veces por medio de una renovacion de la galeria de

los préceres, L a banalizacion reciente de ciertos temas poco ayuda a la
comprension de la sociedad en el tiempo y haria enrojecer hasta a los “caballeros
andantes del patriotismo” como se definieron en su momento los miembros de la

Academia Colombiana de Historia.” (Archila, 2004. P.69)
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Con este repaso por las transformaciones disciplinares de la ensefianza historica,
Archila nos lleva a comprender que, la relevancia sobre un determinado contenido esta
condicionado por el contexto nacional, como se ha visto en innumerables ocasiones en el
caso colombiano, por ejemplo, la ensefianza de la historia patria durante el siglo XIX'y
XX con el objetivo de incentivar el proyecto de nacion en las infancias y juventudes de
la época:

“El proceso de construccion de identidad nacional, estuvo directamente articulado

a la construccion del proyecto politico del Estado nacion, entendido como

proyecto de elite, que dejo de lado la diversidad cultural y la pluralidad de las

expresiones politicas existentes en el pais conduciendo, a la vez, a la sustitucion
de lo nacional por lo estatal y a la imposicion de un modelo de cultura politica
distanciado del discurso democratico promulgado por las clases dirigentes del

pais.” (Herrera, Pinilla y Suaza 2003, 178)

No obstante, aunque el impacto del patriotismo es claro en ejemplos como el
anterior en la ensefianza de la historia, la disciplina histérica también se ha visto permeada
por paradigmas externos que han renovado tanto el interés de los historiadores
colombianos, como la preocupacion por develar temas fundamentales del desarrollo
historico en Colombia. Es el caso de la “Nueva historia” liderada por Jaime Jaramillo
Uribe y Jorge Orlando Melo, entre otros, quienes promovian una transformacion en el
sistema educativo colombiano y unificaban ideas del marxismo y la escuela de Annales.
(MEN, 2007) la preocupacion de estos nuevos historiadores se centraba en los
movimientos sociales, como el emergente movimiento campesino de Sucre y Sumapaz,
los movimientos obreros y los colectivos estudiantiles, suceso que disgusto a la sociedad

conservadora de la época:
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“Algunos intelectuales de la “Nueva historia” publicaron textos para ensefianza
de la historia en la década del ochenta, hecho que no estuvo exento de polémica
para personajes de la Academia, que acusaron a aquéllos de incitar al comunismo

y ridiculizar la vida democratica y republicana. Esta coyuntura puso en evidencia,

de nuevo, el llamado de algunos intelectuales a definir el saber legitimo por ser

ensefiado en la escuela, pues los representantes de la Academia Colombiana de

Historia eran otra vez desplazados como agentes autorizados, mientras que los

nuevos historiadores ganaban posicion en el MEN, en el campo intelectual de la

educacion del pais y en el mercado editorial, en creciente aumento.” (Arias, 2014,

139)

En ese orden de ideas, si bien la ensefianza de la historia y la historia como
disciplina en si misma en Colombia, se han visto transformados por los paradigmas
propios e importados en el pais, ambos campos tienen un problema en comun que se ha
materializado en las aulas de clase, dicho problema radica en la seleccion de los
contenidos que deben ensefiarse, es en esta discusion donde entran en disputa las
subjetividades de historiadores y educadores. La maestra de la Universidad Pedagogica
Nacional, Alcira Aguilera Morales (2016) ha descrito el problema de forma muy clara:

“Un tercer contrasentido que se evidencia en esta revision tiene que ver con la idea

de que existe una distancia abismal entre lo que se produce desde las disciplinas

cientificas y lo que se ensefia, es decir entre la historia del historiador y la historia
que se ensefia. Evidentemente no todo lo que producen las disciplinas sociales es
objeto de su ensefianza, puesto que el filtro final lo realizan los docentes desde sus

diferentes posturas epistémicas. Para ilustrar este contrasentido partimos de
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revisar las visiones que sobre ciencias sociales se establecen en los balances y la

manera como se relacionan con los conocimientos escolares.” (2016. P.19)

Como lo enuncia la autora, la historia académica suele pasar por un filtro antes
de ser impartida en la aulas, dicho filtro depende la postura epistémica del docente, sin
embargo, es fundamental tener en cuenta de la disciplina histérica en Colombia (aunque
no solo ocurre en Colombia) esta permeada por un pasado decimononico que otorga a las
ciencias una posicion casi divinizada del conocimiento, por lo mismo la academia es
drasticamente cerrada a nuevas epistemologias, para la escuela esto se veria reflejado en
que la historia impartida en la educacion tradicional colombiana seria de corte
cientificista, es decir, sin espacio para otros lugares de enunciacién; como ejemplo, el
repudio que demostrd la academia colombiana con la llegada de la “Nueva historia” a
Colombia.

Objetivos, retos y tensiones en la ensefianza de la historia en Colombia

Para comprender el objetivo que tiene la ensefianza de la historia, es fundamental
analizar al campo de la ensefianza de la historia desde el conocimiento disciplinar, es
decir, desde la naturaleza del conocimiento histérico. Como se ha venido analizando
desde la historiografia, el principal objetivo de la ciencia histérica es evitar o prevenir el
olvido de los sucesos ocurridos, y aunque nunca se puede saber en su totalidad los hechos,
si es posible analizar las fuentes que proporcionan nuevos sucesos, por lo que la historia
se debe preocupar por recatarlos; es asi como, el objetivo de la ensefianza de la historia
se entiende en el mismo marco que la disciplina historica “El estudio de las sociedades
en su temporalidad histérica, permite formar sujetos criticos que enfrenten los problemas
del presente para transformarlo. De nuevo aparece la triada en la que esta inmersa el

conocimiento historico: pasado-presente-futuro.” (Archila, 2004 p.65) en este orden de
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ideas, Archila propone que una relacion dialéctica entre la disciplina histérica y la
ensefianza de la historia, donde el objetivo de una es transversal a la otra. Ahora bien, las
tres dimensiones espaciales que menciona Archila son fundamentales no solo en la
comprensién y reconstruccion del hecho histérico, también son claves para el proceso de
ensefianza histdrica, dado que el punto de partida de un maestro interesado en la historia
es precisamente la identificacion de estas dimensiones, mas atn cuando por décadas el
sistema educativo nos ha ensefiado a ver al presente como vivo y al pasado como muerto.
(Archila, 2004 p.71)

Por otra parte, uno de los retos mas grandes existentes en la ensefianza de la
historia radica en la seleccidn de contenidos o sucesos, esto se debe en gran medida a la
aparente disputa que se ha genera en el mundo académico entre lo cercano y lo lejano, es
decir la historia mas reciente frente a la historia antigua. Para esta investigacion resulta
crucial develar o comprender este reto en particular, ya que como se ha hablado, la historia
antigua no ha ocupado un lugar primordial mas alla de lo estrictamente necesario para la
compresion de otros contenidos en el aula, mientras que por si misma la historia antigua
podria brindar una perspectiva de las sociedades humanas mas amplia, perspectiva que
enriqueceria el proceso educativo de los educandos, Archila (2004) concuerda con esta
idea y busca mediar entre la discusion temporal existente:

“Aqui no es tanto la tension entre lo inmediato y lo mediato, sino que apunta al

tipo de narrativa por privilegiar: la entroncada en la sucesion de hechos o aquellas

construida sobre problemas. Esta disyuntiva parece reflejar el debate
historiografico entre la “vieja” historia positivista y heroica que favorecia los
eventos puntuales, y la “nueva” historia social que ponderaba las estructuras. (...)

Ensefiar la historia desde la formulacion de problemas puede parecer atractivo a
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los estudiantes porque los toma en sus experiencias y anhelos. Es, ademas, un

buen vehiculo para la construccion de conceptos mas abstractos que permitan la

comprension de las sociedades en el tiempo. Adicionalmente posibilita romper
con el verticalismo de la educacion tradicional, pues libera al docente de la
esclavitud de los datos y al estudiante de reducir sus capacidades s6lo a la

memoria.” (p. 72)

Con base a la anterior aseveracién de Archila podemos destacar dos aspectos
importantes, uno es que el autor no considera realmente central la discusion entre lo
inmediato y lo mediato, por el contrario, el verdadero debate es de origen epistemoldgico
y radica en el enfoque desde el que se imparte la ensefianza de un suceso historico. La
segunda aseveracion es aquella que lude propiamente a una metodologia de ensefianza en
el marco de las nuevas pedagogias, es decir, la propuesta que indica inicialmente tomar
distancia de la ensefianza tradicional para luego ensefiar historia desde los proceso y
problemas sociales, no solo desde la memorizacion de cronologias o personajes. En
acuerdo a lo anterior, para el caso de la historia antigua este tipo de metodologias
permitiria hacer justicia a los innumerables procesos sociales vividos en la antigliedad
que han sido o pasados por alto o descritos con suma brevedad, aunque mas adelante
analizaremos con mayor detalle lo ocurrido con la historia antigua en Colombia.

La ensefianza de la historia antigua en Colombia

La ensefianza de la historia antigua en Colombia ha sido un tema poco discutido
en comparacion con otros paises Latinoamericanos, las propuestas referentes a este tema
en Colombia han sido escasas, ya que, como vimos con anterioridad tanto la disciplina
histérica como la ensefianza se han desarrollado en torno a la preocupacion por una

identidad nacional, los contenidos impartidos en las aulas de clase, eran principalmente
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el periodo colonial y republicano de la historia colombiana, junto con menciones a
diferentes procesos historicos europeos como la aparicion de grandes civilizaciones como
Grecia o la Revolucion Francesa, “En realidad, no existen investigaciones que se ocupen
de describir o diagnosticar como se ha realizado y como se practica la ensefianza de la
historia antigua en nuestro pais. Esta ausencia se nota tanto para identificar el ambito
universitario como la escuela. No sucede lo mismo con la historia de Colombia, sobre la
cual existen trabajos sobre su ensefianza. Podria afirmase que el estudio de la historia
antigua ha estado mediado, en gran parte, por los trabajos escritos que recibimos del
exterior; en especial, por los enfoques y tendencias historiogréficas europeas. En este
sentido, y por extensién de los contenidos, podemos inferir que se han seguido tendencias
generales de los estudios histoéricos.” (Campos y Rodriguez, 2004 p.11)

La escasez de produccion investigativa en el campo de la ensefianza de la historia
antigua en Colombia puede explicarse en un primer momento como producto de un
curriculo oficial, que responde a las necesidades del gobierno hegemonico; para Nilson
Ibagon (2016), este fendmeno se ha materializado con mayor intensidad en
desconocimiento de la historia de las comunidades afro en Colombia, dado que la historia

de estas comunidades no ha sido priorizada en el curriculo oficial:

“La traduccion que han realizado los textos escolares acerca de las pautas
curriculares flexibles de los LCCS, en el caso de la comprension y estudio del
legado de la matriz sociocultural negra en Colombia, se ha materializado en una
“presencia” mas amplia —en comparacion a los textos escolares de la década de
los noventa del siglo XX— de tematicas referidas a la defensa y “valoracion” de

la matriz socio cultural africana como parte constitutiva de nuestra identidad;
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“presencia” que paraddjicamente sigue reproduciendo acriticamente los hitos
histéricos estereotipados y reduccionistas desde los que se ha historizado
oficialmente —en el mejor de los casos— a las comunidades negras. (...) a su vez
es evidente que dentro de ese “reconocimiento” no existe una inclusion de
perspectivas que revaloricen su historicidad y que permitan sacar de las sombras

una memoria que ha sido invisibilizada y silenciada desde la historia regulada y

oficial.” (p.100)

Otra de las propuestas mas interesantes referentes a la ensefianza de la historia
antigua en Colombia, es la realizada por el historiador Dario Campos y la fil6loga Nelly
Rodriguez, quienes se dan a la tarea de reflexionar en torno a los vacios presentes en la
ensefianza de historia antigua a en Colombia, ademas, realizaron una propuesta ludico-
pedagdgico que integra contenidos disciplinares de la historia antigua, como la escritura
de las sociedades originarias, con planteamientos pedagodgicos de autores como Piaget y
Pages. Uno de los problemas que identifican los autores en la ensefianza de la historia
antigua radica en la poca o nula reflexibilidad con la que se han venido impartiendo los
contenidos histéricos

“La historia antigua se ensefié con un marcado eurocentrismo; a partir de este se

estudiaban personajes, guerras, el cristianismo y la cultura, principalmente de

Grecia y Roma. En esta ensefianza se hacia énfasis especialmente a la mitologia,

escasa atencion se prestaba a los aspectos sociales y economicos de dichas

sociedades y muy poco se analizaba su historia. (...) La ensefianza de la historia

antigua se limito a la transmision de hechos del pasado de manera irreflexiva y

acritica, a la transmision de conocimientos y construidos, como un saber hecho y
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reflejado en los libros que hay que repetir, fendmeno que persiste en nuestras

instituciones escolares.” (Campos y Rodriguez, 2004 p.24-25)

En este orden de ideas, la preocupacion de los autores referente a la ensefianza
memorista e irreflexiva de los contenidos disciplinares de la historia antigua no es en
vano, dado que, el resultado de esta metodologia ha sido en gran medida, la
instrumentalizacién de dichos contenidos y el repentino desinterés tanto de estudiantes,

como de maestros e investigadores por este periodo especifico de la historia.

Experiencias en ensefianza historia antigua
Para esta investigacion resulta fundamental exponer algunas de las experiencias
en ensefianza de la historia antigua en Iberoamérica, con el fin de reconocer las estrategias
pedagdgicas propuestas por numerosos docentes de la disciplina histdrica, ademas, seran
referentes importantes en el disefio de la propuesta pedagoégicas resultante de esta
investigacion. Algunas de las experiencias responden a investigaciones practicas, donde
el docente disefia una propuesta y la aplica en un ambiente educativo; por otra parte, estan
aquellas reflexiones teoricas que responden a décadas de experiencia practica de sus
realizadores, donde se discute en torno a los retos y objetivos que han descubierto los
maestros desde sus experiencias en ensefianza de la historia antigua.
Ensefianza de la historia antigua de Oriente en espacios universitarios.
En primer lugar, las docentes Ana Bella Pérez Campos y Maria Silvia Alvarez
(2011) de la Universidad Autonoma de Entre rios realizan una reflexion orientada a la
ensefianza de Oriente antiguo, en el marco del seminario universitario Espacio y
Civilizacion 1, la principal preocupacion de las maestras es la compresion profunda de

sus estudiantes de la historia antigua de Oriente y los procesos dados alli, en especial la
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formacion de los primeros estados y las formaciones estatales mas antiguas, en el marco
temporal que se comprende entre el IV y el | milenio a. de C. Desde el enfoque de la
historia social las maestras aluden a las rasgos identitarios y simbologia relevante de las
antiguas civilizaciones, con el fin de rescatar la complejidad de las sociedades originarias
de oriente y el impacto que sus simbolos y cosmogonias en el desarrollo de sus
civilizaciones:

“Desde este lugar queremos buscar explicaciones estimables acerca de por qué en

tiempos tan remotos los hombres crearon representaciones mentales en las que

buscaban encontrar respuestas a los problemas de su existencia, crearon simbolos
identitarios, sintieron la necesidad de legitimar las instituciones. Todo esto
queremos hacerlo desde nuestro lugar como docentes e investigadores de historia
que intentamos hacer historia social, recuperando la historia los hombres en
sociedad, de los hombres y mujeres andénimos y de aquellos que tuvieron una

destacada actuacion.” (Pérez y Alvarez, 2011 p. 134)

Uno de los retos méas grandes que afrontaron las docentes en la ensefianza historica
de la antigiiedad, fue que los temas y conceptos suelen ser extremadamente complejos,
ademas, la comprension de antigliedad involucra a muchas otras disciplinas como la
arqueologia y la antropologia, sin las cuales la ensefianza de los procesos histdricos de la
antigliedad estaria incompleta. Asi mismo, los estudiantes se enfrentar a la comprension
de nuevas temporalidades en las que ocurren hechos completamente diferentes al
contexto actual en el que viven:

“También porque significa acercarse a una otredad que lo obliga a poner en

marcha un proceso de descentracion necesario para comprender tiempos y

espacios muy lejanos. En algunos casos también les resultara dificultoso por
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ciertas deficiencias en su formacién previa. Una cuestién problematica que no
podemos dejar de mencionar es la que tiene que ver con la aparicion de
contradicciones entre ciertos preconceptos que traen los alumnos y la
confrontacién con la bibliografia de la catedra que permite la revision de
perspectivas de analisis, pero en algunos casos pudimos verificar un apego
obstinado a estos conocimientos que ya han sido revisados y reformulados” (Pérez

y Alvarez, 2011 p. 135)

En relacion con dificultad hallada, cabe sefialar que también existe una solucién
planteada, que busca aproximar al estudiante a la historia antigua; principalmente el
trabajo mas arduo debe ser fundamentalmente del maestro, quien presentara propuestas
didacticas que gestionen la apropiacion del estudiante por el conocimiento impartido,
ademas de generar un ambiente educativo especial que favorezca la inmersion del
estudiante en el mundo antiguo, ademas las maestras resaltan la importancia de centrar
los esfuerzos en llegar a conectar con el estudiante, es decir, ir mas alla de la imposicion
de contenidos y buscar articular las experiencias cotidianas de este con el contenido
disciplinar:

“Debemos ocuparnos de equipar al alumno con el instrumental de

autoaprendizaje, juntos aprender a razonar y a criticar los argumentos de otros. Es

necesario que conozca los materiales que son afines a la ensefianza de la ciencia
historica: documentos, libros, filmes, textos de otras ciencias como literatura,
antropologia, sociologia, psicologia, economia y otras ciencias afines a la historia

(...) En el momento de la ensefianza en el aula se remarcan los nticleos en un tema,

se seleccionan contenidos, se ordenan y jerarquizan los mismos. Hay otros

momentos de verdadero didlogo con el alumno, donde no existe una emision
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autoritaria del conocimiento. El profesor puede provocar el dialogo y enmarcarlo

en la clase para que el mismo sea significativo para todos.” (Pérez y Alvarez, 2011

p. 135)

Finalmente, las autoras después de varios afios de andlisis de la catedra
universitaria Espacio y Civilizacion | dan cuenta que para la ensefianza de la historia
antigua, es crucial recurrir a diferentes estrategias, visuales, narrativas e identitarias para
aproximar al estudiantado a la complejidad de los temarios que este campo disciplinar
pueda contener, ademas advierten el uso de lecturas debe ser manejado con rigurosidad o
pude tornarse incomprensible y tedioso para los alumnos, sobre todo cuando se realizan
regimientos planos y sin dindmica.

La Edad antigua para alumnos de primaria
La siguiente experiencia es el producto de la investigacién de Jon Ander Zorrilla
(2017), quien desde el constructivismo busco llevar diferentes contenidos de historia
antigua a un grupo de alumnos de cuarto de primaria. En el transcurso de nueve sesiones
Zorrilla aplicé una unidad didactica, centrada principalmente en la ensefianza y desarrollo
de contenidos disciplinares de la edad antigua, aunque especificamente sus temas y

objetivos fueron los siguientes:

El tiempo y el cambio historico a partir de lineas temporales

« El trabajo con las fuentes histéricas para desarrollar el pensamiento critico y el
método cientifico.

« El conocimiento de las primeras civilizaciones y su importancia para el desarrollo
de la sociedad actual.

« La relevancia del patrimonio historico y la educacion en valores fundamentales

en el pasado y el presente.
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Ahora bien, ya conociendo los ejes centrales sobre los que gird la investigacion es
posible referirnos a las estrategias y resultados de la misma; por medio de actividades
como lluvias de ideas, explicaciones participativas y el cuaderno de clase, Zorrilla inicié
su propuesta desde la indagacion de conocimientos previos, para luego introducir a los
estudiantes en dinamicas que estimulaban el pensamiento arqueoldgico, linguistico,
investigativo y social, dado que las actividades estaban encaminadas a la interpretacion y
andlisis de fuentes historicas, como fotografias de yacimientos arqueoldgicos, tablillas
con lenguajes de algunas civilizaciones antiguas y representaciones graficas de la
cotidianidad antigua, realizando varias interpelaciones en los estudiantes este, con el fin
de que estes reconozcan y diferencian los tipos de fuentes y el origen de estes. La
metodologia utilizada fue basada en el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje
significativo, ambas metodologias en modalidad activa y participativa. (Zorrilla, 2017 p.
22) Por ultimo, los resultados de la investigacién dados por Zorrilla cuentan que los
estudiantes aceptaron satisfactoriamente la explicacién de los contenidos, ademas la
aplicacion de esta propuesta permitio reflejar la importancia de la ensefianza de la historia
antigua en las aulas de primaria, ya que con ello se estimularon diferentes habilidades y
competencias como la linguistica, sentido de la iniciativa, matematicas, conciencia de las
expresiones culturales, entre otras.

La ensefianza de la historia antigua en secundaria.

David Zorrilla Maza (2017) de la Universidad de Cantabria en Espafia, realiza un
amplio andlisis frente a la ensefianza de la historia antigua en secundaria, en su analisis el
autor expone una propuesta y expande la discusion sobre las realidades y posibilidades
que enfrentan los docentes que asumen la catedra de historia antigua, en este caso con

alumnos de secundaria, ademas, dedica gran parte de su reflexion a comentar sus
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experiencias personales como maestro de esta catedra. Inicialmente, el autor expone la
necesidad de ensefiar historia antigua e incluso la presenta como una posibilidad
pedagdgica frente a la educacidn civica, es asi como desde la exposicion de la antigiiedad
clasica se pueden referir a los conceptos de ciudadania y sociedad:

“Sin embargo, la tarea que en este epigrafe se plantea es demostrar, mediante

diferentes ejemplos, que la realidad es todo lo contrario, y que esta parte de la

Historia resulta verdaderamente (til para trabajar diferentes aspectos entre los

jévenes, pues, tal y como sefiala Hernandez (2009), el sistema educativo ha dejado

a esta parte de la Historia muy de lado, pero conocer el mundo antiguo ayuda a

conocer los problemas que se plantean en la Historia, ademéas de que, tomando

como referencia palabras del equipo directivo de iber, la importancia de conocer
el mundo antiguo;y en especial la cultura clasica, radica en que “la medida clasica

(...) fue el criterio a seguir siempre en la civilizacion occidental, y lo sigue siendo

hoy” (1995, p.7), puesto que interdisciplinarmente esta muy presente, ya que la

filosofia, el arte, la religion, el derecho, el propio lenguaje... ven su origen en la
antigua Roma y Grecia, y es por ello que este equipo considera que esta etapa de

la Historia puede explicar el presente mucho mejor que etapas mas cercanas a

nuestros dias.” (Zorrilla, 2017 p. 26)

Por otra parte, es fundamental referir a las experiencias a las que alude Zorrilla,
ya que no solo se limita contando sus experiencias como docente de esta asignatura,
también recoge sus experiencias como alumno; dentro de sus experiencias como alumno
el autor refiere a que en la institucion educativa en la que curso su bachillerato lo usual
en la ensefianza de la historia era emplear el libro de texto guia, en el que constaba la

informacion pertinente a las antiguas civilizaciones, entre ellas la egipcia, la
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mesopotamica, la griega, la romana y la china. El uso de este libro era central en el
desarrollo de la asignatura, ya que tanto temas como actividades a desarrollarse constaban
alli, sobre esto el autor afirma:

“(...) se observa que el interés porque los alumnos supiésemos localizar las

civilizaciones estudiadas, tanto cronolégica como geograficamente, aparece

representado desde el inicio, pues la propia introduccion esta compuesta por un
mapa mundial donde se muestra a localizacién de las civilizaciones del siglo

XVIlla.C, y un eje cronoldgico que abarca desde el 3100 a.C (afio de la unificacion

del alto y bajo Egipto), hasta el 31 a.C (afio en que los romanos toman Egipto).”

(Zorrilla, 2017 p. 19)

En ese orden de ideas, la ensefianza de la historia antigua en la época en la que
autor cursO esta asignatura como estudiante de bachillerato, preocupaciones de los
docentes y el curriculo giraba en torno a la memorizacion de cronologias y localizaciones
geogréficas de las antiguas civilizaciones, excluyendo otros aspectos de la cultura de las
civilizaciones originarias. Por otra parte, las experiencias de Zorrilla como docente son
en parte diferente, ya que el autor describe que durante su practica en la institucion
educativa Maria Auxiliadora en Santander, not6 que el libro de texto aln vigente ya no
es central en el desarrollo de la clase, aunque si se ha transformado en una herramienta
méas moderna que facilita la explicacion participativa del docente. Sin embargo, sus
experiencias como docente no son todas gratas, y que, si bien la priorizacion del libro de
texto se ha transformado con el tiempo, la exposicion de las civilizaciones antiguas sigue
siendo plana y unidimensional, inquietando bastante al autor frente a la realidad del

aprendizaje de la historia antigua.
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Finalmente, Zorrilla concluye con una desagradable afirmacion, ya que para el autor la
ensefianza de la historia antigua en Espafia es precaria y limitada, perdiendo cada vez mas
espacio curricular y disminuyendo su importancia, mientras que para él la historia antigua
presenta diversas posibilidades pedagodgicas que contribuyen a la formacion de buenos
ciudadanos.

Renovacién en la ensefianza de la historia antigua

Para hablar de la ensefianza de la historia y sus implicaciones mas relevantes, en
necesario situar este analisis geograficamente, es decir, las reflexiones que a continuacion
se mencionan hacen referencia a los saberes de caracter historico que se imparten dentro
de las escuelas y sus diferentes niveles dentro del mundo occidental. Ahora bien, es
importante mencionar que las diversas disciplinas que se transmiten en la escuela y el
enfoque bajo el cual estan disefiadas, obedece a ciertos lugares de enunciacion muy
propios de la cultura y/o sociedad a la que pertenecen, es decir, pueden y suelen depender
de diversos contextos politicos y sociales. La historia como disciplina, aporta de manera
transversal a la construccion de ciudadania, y como a través de ella los individuos se
forjan un lugar en el mundo.

Desde las universidades y especificamente en la formacion de los maestros en
historia, se imparten saberes de caracter cientifico y metodoldgico, los cuales,
posteriormente deben transformarse a partir de un ejercicio de transposicion didactica
para adaptarlos dentro de la cultura escolar. La escuela, como escenario institucional,
tiene un papel fundamental en la construccién de los sujetos, por tanto, es para (Pages,
2007) y sus analisis desde varios autores, fundamental en la ensefianza los siguientes

aspectos:
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Forquin considera que existen tres concepciones diferentes de lo
fundamental en la eleccion de lo que ha de ensefiarse: una concepcion
“légicoenciclopédica” (que presenta a todo el mundo la totalidad del saber a partir
de una identificacion racional de sus elementos constitutivos), una concepcion
“practica” o “instrumental” (propone una nueva aproximacion a los programas de
ensefianza bajo el angulo de objetivos operacionales y de competencias minimas
exigibles), y una concepcién “cultural y patrimonial” que pone el acento en la
transmision de valores y de referencias esenciales en las que puede reconocerse
una comunidad, una nacion y una civilizacion. (p. 20)

Para profundizar en lo anterior, es necesario pensar en la manera en que se
construyen las disciplinas escolares, éstas estan edificadas a partir de dos dimensiones;
una dimensién social, la cual busca la pertinencia de los conocimientos histéricos
impartidos en la escuela, en la formacion de un proyecto nacional y de ciudadano con
ciertas caracteristicas que se adecuen a los valores sociales del contexto al que pertenecen;
por otra parte, una dimension cientifica, que trata de ser objetiva en la rigurosidad
disciplinar del saber historico. Ambas dimensiones deben establecer un dialogo conjunto
y de dicha interaccion surgen los saberes disciplinares impartidos en la institucién escolar.
Especificamente en la ensefianza de la historia es fundamental que se desarrollen tres
tipos de conciencia, (Pagés, 2007) lo expone de la siguiente manera:

“La conciencia histérica, la conciencia ciudadana y la conciencia politica. La

primera para situar a quienes aprenden en relacion con un pasado y un futuro; la

segunda para hacerles adquirir plena conciencia de su insercion en una comunidad

regida por la igual dignidad de sus miembros, por la igualdad juridica y por la
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soberania; y la tercera para fomentar la participacion activa y responsable,

comprometida, con la democracia y con su futuro.” (p. 21)

La critica al tipo de historia que se ensefia obedece a la influencia politica de los
gobiernos de turno en los disefios curriculares que se ofrecen en las escuelas, disefios que
no fomentan el desarrollo de una conciencia historica y solo buscan forjar una conciencia
nacional. Dichos conocimientos, no se adaptan a la realidad y no dan respuestas a los
fendmenos coyunturales que acaecen en las sociedades, pues se imparten casi que
arbitrariamente a través de manuales escolares, material didactico y en la formacion del
cuerpo docente. Los saberes histéricos impartidos en las escuelas se encuentran
desconectados de la realidad social y desde hace muchas décadas se ensefian de manera
cronoldgica y lineal, de tal forma que, se repiten los mismos temas en la educacion
primaria y secundaria ¢Cuéles son esos temas? Generalmente se ensefia historia politica
e historia oficial de corte historicismo aleman y/o historia de los grandes hombres. Por
ende, no existe cabida a la ensefianza de la historia desde abajo o la historia cultural.

Ahora bien ¢Qué historia deberia ensefiarse en las escuelas? Basicamente su
finalidad, deberia estar enfocada en ubicar a los nifios, nifias y jovenes dentro de su
contexto, por ende, deberia abarcar dimensiones de tipo social, econémico, politico y
cultural. Los maestros deberian dejar de buscar ensefiar cantidades colosales de
conocimientos y preguntarse por aquellos que son fundamentales. En tal sentido (Pagés.
2007) reflexiona sobre la importancia que Barton y Levstik le otorgan a la ensefianza de
la historia, desde una perspectiva sociocultural que permita desde la practica social que
el estudiante desarrolle las siguientes habilidades cuando aprende historia: 1) identificar
(realizar conexiones del pasado con el presente), 2) Analizar (comprender elementos

causales pasado-presente), 3) Responder moralmente (emitir juicios de valor sobre
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hechos y personajes del pasado) y 4) Mostrar lo que han aprendido ( a través de
sustentaciones orales y escritas). Para ambos autores, es fundamental que la ensefianza de
la historia se convierta en un pilar para que nifios y jévenes se formen en democracias y
participacion ciudadana, con el objetivo que primero, sean capaces de emitir juicios
razonados sobre el pasado (y su impacto en el presente) y segundo, sean capaces de
ampliar su punto de vista de la humanidad, conociendo otras perspectivas del mundo fuera
de su contexto inmediato. (P. 23-24)

Lo anterior, con el fin de desarrollar ciertas competencias criticas que cumplan
una serie de objetivos, los cuales deben estar equilibrados dentro del saber histdrico, es
decir, deben ser consecuentes a distintas duraciones, pero no desde una concepcion lineal.
Para Josep Fontana (2003), la ensefianza de la historia debe estar enfocada en los
problemas que importan al ciudadano corriente, de tal forma que apelen a forjar su sentido
de identidad, por tanto, el historiador debe ser consecuente con el destinatario de su
trabajo historiografico y trabajar por y para él. Para Fontana, es un absurdo segur
recibiendo un tipo de historia que se desarrolla linealmente entre el pasado y el presente
y tiene como protagonista al Estado.

El grueso de los estudiantes considera la asignatura de historia y la propia historia,
como una materia que no necesita ser comprendida sino memorizada. Socialmente
también se identifica este tipo de saber como una especie conocimiento Util para
demostrar “erudicion” en ambitos populares, o para recordar, manifestando sabiduria,
datos de cultura general y efemérides Para (Past & Cuevas, 2001) “La principal virtud
intelectual que se requiere para saber historia, segun la opinion popular, es tener una gran
memoria. Y esta concepcion se tiene tambiéen incluso cuando los alumnos han tenido

maestros que han considerado a la historia como un saber transformador y de contenido



28

social, pero que no se preocuparon por renovar profundamente sus métodos didacticos”
(P. 32). En este sentido, la ensefianza de la historia conserva muchas de las secuelas que
ha dejado el curriculo hegemonico, una de las mas marcadas es el protagonismo general
que se le da a lamemorizacion como herramienta fundamental para aprehender la historia.
Una critica importante seria que los maestros de ciencias sociales generalmente no
adecuan sus didacticas a una ensefianza de la historia atractiva para los estudiantes, por
lo tanto, es necesaria una reinvencion de la practica en la ensefianza de la historia.

Es en este punto, en el que es importante propender por una ensefianza de la historia desde
la formacion de la conciencia histérica, donde exista una vinculacion real entre pasado y

presente atendiendo también una construccion hacia el futuro.

MARCO TEORICO

Historiadores e historiografia de la edad antigua

Historia y oralidad

Comprender la historiografia de la antigliedad significa dilucidar la manera en que
ésta era percibida por los antiguos, pues es necesario destacar que para ellos la historia
era un género literario, es asi como se hace fundamental comprender la forma en que la
literatura era percibida por los mismos. Para ello hay que partir del hecho de que, en sus
inicios (de los siglos XII al VIII a. C.), la cultura griega no tuvo escritura y que su
literatura fue oral, para (Martinez, 2014):

Este género, del que s6lo conocemos los productos mas recientes que son los

poemas homéricos, tenian como tema las hazafias de una aristocracia naciente,

hazafias que se concentraban en guerras, regalos mutuos y consejos. Pero o mas
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importante es tal vez que estos temas eran expuestos narrativamente. Ya se ha
visto como los griegos creian en estos poemas que para ellos relataban el pasado.
El hecho de que hayan constituido el principio y la base de la cultura y la literatura
griegas (y de la europea) y de que hayan versado sobre el pasado tuvo
consecuencias para la historiografia antigua y las tiene alin ahora. En efecto, de
alguna manera la historia se llegé a erigir como el relato del pasado de las péleis
que, una vez terminada la edad heroica, sustituyeron a los héroes. En
consecuencia, la historia fue siempre un género narrativo en la antigtiedad (p. 39).
Otra consecuencia importante del origen oral del mundo griego es el caracter
vanguardista de la historia. Efectivamente, aunque los griegos inventaron su alfabeto a
principios del siglo VIII a. C., siempre consideraron la palabra hablada como superior y
mas certera que la escrita. Es por esto que los historiadores tuvieron en alta estima los
testimonios orales y subvaloraron, o desestimaron los escritos. Esto tuvo dos
consecuencias. La primera, que se caracteriza por su caracter novedoso para la
historiografia contemporanea, tiene que ver con la historia oral, la cual fue la practica
rutinaria de los historiadores clasicos en la creacion de su disciplina, s6lo que ellos no
presentaban su materia en forma de fuentes primarias sin ningun tipo de intervencion
propia, sino que la sometian a una critica y a un proceso de apropiacion intelectual tan
complejo como ahora lo realizan los historiadores. La segunda consecuencia es que para
(Martinez, 2014) “en contraste con la situacioén actual, los historiadores griegos no
escogian sus temas, sino que mas bien los hechos histdricos iban generando el objeto del
historiador, ya que éste se veia limitado a ocuparse de la historia contemporanea a él, pues

so6lo de ella habia testigos entrevistables”. (pag.37)
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En efecto, la historiografia de la antigtiedad ofrece un sinfin de posibilidades, pues
su enfoque estaba lejos de los canones del positivismo, el determinismo e incluso de la
apertura epistemoldgica que ha caracterizado el mundo moderno. Es asi, que su caracter
filosofico y poético representa una posibilidad artistica en la comprension de los hechos
del mundo antiguo.

El método de la historiografia de la antigiiedad

Los enfoques metodoldgicos establecidos para la investigacion histérica pueden
reconstruirse de la siguiente manera: La antigliedad y una gran parte de la Edad Media
estuvieron dominadas por el objetivo practico (pragmatico) de la literatura histérica. Para
(Topolsky, 1992) “Los antiguos no atribuyeron a la historia como principal tarea la
formulacién de afirmaciones verdaderas sobre el pasado, y por tanto no la veian como
una ciencia, sino como una forma de actividad practica, orientada para la vida” (p. 60).
En Grecia, hasta el final del siglo VI a. C., la forma dominante de manifestaci6n de la
conciencia historica fue el mito, pero este estaba expresado desde diversas artes como la
poesia o la épica y no en la literatura historica propiamente dicha. De tal forma que los
héroes de las historias de Homero no estaban ubicados en ninguna dimension temporal
propiamente dicha y la forma en que los escritos épicos eran desarrollados no tenia nada
que ver con una descripcién histérica, todo esto desde la lectura contemporanea sobre lo
historico. En ese sentido, por ejemplo, Aristoteles le otorgaba jerarquicamente un lugar
superior a la poesia que a la historia.

De tal forma que para (Topolsky, 1992):
Esto llevo a discusiones sobre los limites de la dramatizacion permitida en las
descripciones historicas. Se hacia una distincion entre historia «tragica» y

«retorica». Algunos historiadores, como Tucidides, oponian la historia «poética,
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que tenia la vista puesta en tareas principalmente estéticas. Globalmente, la

historiografia griega intent6 poner en practica aquellos principios que Aristoteles

habia codificado para la tragedia, tratando de sacar -por medio de descripciones y

explicaciones de las acciones humanas- conclusiones extraidas del pasado. (p. 61)

Es asi como la ciencia histdrica naci6 de un conflicto con la poesia. Ya avanzada
la edad media, cuando ya no habia obras que pudieran competir con las de Tucidides y
Tacito la poesia épica reemplazo o ayudé al nacimiento de la historiografia un poco méas
centrada en el individuo. Las &reas de la narracion historica fueron, como se ha
mencionado mas arriba, formuladas al principio de este conflicto. Era todavia demasiado
pronto para pedir a la narracion historica que estableciera la verdad y que hiciera de esto
su tarea. Por esto el modelo pragmatico de literatura historica era el Gnico camino y esta
es la razon de que Herddoto sea Ilamado, no en vano, el padre de la historiografia, al
menos en el area cultural europea.

Aunque los historiadores de orientacion pragmatica se atribuian la tarea de buscar
las causas de los sucesos, y en la practica, de las acciones humanas (lo cual se considera
a menudo como el rasgo caracteristico de la historiografia pragmatica), sin embargo, sus
logros reales en ese aspecto fueron bastante limitados. La busqueda de causas, sin
embargo, se ha convertido desde entonces en un elemento de la narracion histérica. La
intervencion divina y la providencia fueron destacadas en la antigtiedad como lo fue mas
tarde en la edad media, pero el papel del hombre como individuo y como factor histérico
-un individuo cuyas acciones estan siendo valoradas todo el tiempo- era acentuado con
mas fuerza en la edad media; en la antigliedad esto significaba abandonar los mitos para
pensar en términos histdéricos. Para Karen Armstrong (2005) el mito es la prueba

fehaciente de la capacidad humana de concebir ideas mas alla de su cotidianidad, que de
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igual forma permiten la comprension de esa cotidianidad, aunque la ciencia y la
historiografia no estén preparados para entenderlos como tal “En nuestra cultura cientifica
solemos tener nociones muy simplistas de lo divino, En la antigiiedad, los “dioses”
raramente eran contemplados como seres sobrenaturales con una personalidad
diferenciada que vivian una existencia metafisica totalmente separada de la de los
mortales. La mitologia no trataba sobre la teologia, en el sentido moderno, sino sobre la

experiencia humana.” (p.15)

El origen y transformacion de la historiografia antigua

El ser humano desde tiempos remotos se ha preocupado por registrar su legado,
aun cuando no habian desarrollado una escritura, los pictogramas y petroglifos fueron su
forma de registrar los cambios que vivian en sus comunidades, ademas de la tradicion
oral que permitia mantener vivas las historias. La transmision de las costumbres
religiosas, los cddigos civiles y las leyes, los gobernantes o personajes mas importantes y
los registros de transacciones econdmicas primitivas, son los aspectos mas relevantes que
preocupan a los antiguos por recordar de alguna manera, por ejemplo:

“Los mitos historicos nacen justamente de las incertidumbres e inseguridades de

los primeros estadios de esta historia (...) los poemas africanos dan noticia de los

viejos imperios y de sus héroes; los de los vikingos, de los reyes y sus grandes

navegaciones, Las primeras representaciones de intencion histdrica que

conservamos son las que figuraban en los templos y monumentos de las

civilizaciones del mundo antiguo” (Fontana, 2001 p.19)

Gracias a los detallados registros de algunas civilizaciones de la antigiiedad que
llevaban de su historia, es posible hoy en dia la comprension de los procesos historicos

que se dieron en momentos diferentes de la historia, por ejemplo, los registros egipcios
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sobre las guerras libradas y el papel de los faraones en ellas, como el caso del conflicto
dado con los Hicsos donde los registros evidencian el triunfo de Ramsés Il sobre este
pueblo invasor, aunque hoy en dia también sabemos que el monarca egipcio exageroé la
victoria para enaltecer su legado a las siguientes generaciones. Fontana (2001) comenta
la comparacion que han realizado algunos historiadores frente a los registros reales de los
asirios y babildnicos con los registros en el Libro de los Reyes en el texto biblico, donde
se han registrado la linea completa de los gobernantes de cada civilizacion, incluyendo
los fendmenos meteoroldgicos, astrondmicos y geoldgicos que caracterizaron los
periodos de mandato de algunos monarcas. (p. 21) sobre este tipo de registros es
importante anotar la intencionalidad con la que se realizaba, ya que no solo tenia la
intension de perpetuar el nombre de un determinado monarca, algunos de estos registros
se realizaron cientos de afios después de que viviera el rey mencionado, sin embargo, el
escriba antiguo (o historiador en términos modernos) buscaba reconstruir con base en la
memoria historica que se tenia como referente la vida de un personaje, sea este uno real
o ficticio. Por ejemplo, el historiador judio del primer siglo Flavio Josefo (66-70 d. C.)
registrd en sus anotaciones la historia de la primer guerra judeo-romana en la que
participd, los antecedentes judios, los asedios a Masada y el surgimiento del cristianismo
primitivo, hechos de los que hasta hoy en dia muchos han sido corroborados y aceptados
por la historia oficial. Sin embargo, Josefo también recoge algunos eventos de corte
mistico como la existencia de gigantes en la antigiiedad y presencias divinas influyendo
en la historia del pueblo judio, Josefo ha sido un historiador muy reconocido
principalmente por sus apuntes sobre la vida de Jesus, los cuales hasta la actualidad siguen

siendo ampliamente debatidos, es asi como Josefo es un ejemplo de la historiografia en
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la antigliedad, donde pueden recogerse tanto hechos comprobables como aspectos
misticos y religiosos.

En cuanto a la relacién que guardaba la historiografia con la mitologia en la
antigliedad, es fundamental mencionar que para el ser humano antiguo no existia
distincion entre lo uno y lo otro, por el contrario, su cosmogonia formaba parte tangible
en la historia que recordaban, por lo tanto, dioses como gigantes, semidioses o criaturas
antropozoomorficas formaba parte de su memoria historica:

“La historia y el mito estan también indisolublemente unidos en el antiguo Egipto,

en un proceso que iria desde la analistica de la piedra de Palermo (c. 2350 a.C.)

hasta las listas de reyes posteriores, como la del papiro de Turin, que introduce en

los tiempos predindsticos un conjunto de dioses y soberanos miticos. Se habria
producido asi una «mitologizacion» de la historia, destinada a la legitimacion del

soberano como intermediario entre los dioses y los hombres.” (Fontana, 2001

p.22)

En ese orden de ideas, la necesidad del hombre antiguo por entender, registrar y
no olvidar su historia le llevo directa o indirectamente al camino de la historiografia,
donde de diferentes formas en cada civilizacién se realizaron anotaciones frente a lo
recogido de la memoria histdrica de la poblacion, aunque muchas veces lo anotado no
superase lo especulativo, como ocurria cuando un escriba se referia a fenémenos de otras
civilizaciones a las que no pertenecia o fenOmenos ocurrido con una brecha de tiempo
inmensa y el escritor debia limitarse a escribir lo que se rumoraba o creia frente a
determinado acontecimiento del pasado:

“La habilidad de los antiguos para inventar y su capacidad de creer se infravaloran

persistentemente. ;De qué otra manera hubiera podido llenas esos huecos
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descarados en sus conocimientos los eruditos anticuarios una vez observado el

hecho de que habian transcurrido siglos entre la destruccién de Troya y la

“fundacion” de Roma, sino inventando una lista de reyes albanos para salvar el

vacio? ;O cémo podian contestar un relato existente de otra manera que,

ofreciendo una alternativa, por ejemplo, proveyendo apoyo ideoldgico u

hostilidad hacia un determinado grupo étnico, como por ejemplo los etruscos o los

sabinos, que protagonizaron en gran parte la primera historia de Roma?” (Finley

1986 p. 22)

La historiografia moderna de la antigtiedad
Las fuentes que construyen la historia antigua en la modernidad

Para todo historiador, no solo aquellos enfocados en la antigledad, la
interpretacion de las fuentes resulta ser un reto en cuanto a la seleccion y utilizacion de
las mismas, aunque para el historiador enfocado en la antigliedad el reto es ain mayor,
dadas las condiciones fisicas en las que muchas de estas fuentes primarias se encuentran
por el paso del tiempo; también esté la dificultad relacionada con las fuentes procedentes
de algunos relatos que mezclan mitos y realidades historicas o provienen de la tradicién
oral de las comunidades originarias, aunque sobre este tipo de fuentes se han dado
controversias respecto a su validez, por lo que Placido (1993) resalta:

Las fuentes hay que estudiarlas como modo de acceso al conocimiento antiguo y

como realidad del mundo antiguo, en su ideologia, pues esa ideologia es también

el mundo antiguo. Prescindir de las que no reflejan directamente la realidad es

renunciar a conocer el mundo antiguo en su complejidad. (...) Los origenes de

Roma no pueden explicarse por la historia de Rémulo y Remo, pero el

acontecimiento tuvo lugar de una manera tal que pudo interpretarse como la
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historia de los gemelos y la loba, Las realidades estan «verbalizadas», La cuestion

estd en averiguar qué fundamento existe para que se haya verbalizado de tal o cual

manera. (p.168)

De acuerdo con lo anterior, las fuentes no solo son aquellas que registran
cabalmente la realidad de los hechos, ya que en su mayoria las fuentes esta permeadas
por la subjetividad de sus narradores, asi del contexto y cultura que rodeaba al hombre
antiguo, por lo tanto el menospreciar una fuente por lo fantéstico de su narracion reduce
las posibilidades del historiador de comprender e interpretar el desarrollo historico de una
sociedad antigua, es asi que tomando en cuenta lo planteado por Plécido, el historiador
debe permitir que las fuentes sean polifonicas y ambivalentes, en el sentido de que son
estas la expresion del pensamiento antiguo mediado a través de lenguaje y pueden
expresar realidades e interpretaciones subjetivas de la realidad. Un ejemplo de esto son
los registros egipcios de las cronologias de los faraones, donde si bien es posible
determinar la cercania a la realidad de estas cronologias, también existen registros
incomprensibles para el historiador moderno por aludir a la existencia de dioses o0
faraones en extremo longevos y con capacidades sobrehumanas, es aqui donde el
historiador, en lugar de descartar el relato, intenta posicionarse desde el narrador e
interpelarlo. En este orden de ideas, cabe aclarar que un elemento transversal a la
interpretacion de fuentes primarias seria el lenguaje, del cual profundizaremos mas
adelante, en este caso la verbalizacion seria un problema o una oportunidad para el
historiador dependiendo de su preocupacion por la comprension del pensamiento del
narrador, ya que “La fuente hay que leerla como expresion del mundo antiguo, no como
imitacion o reduplicacion de la cosa representada por la realidad antigua, pues, como ya

se ha visto, el lenguaje no transmite una representacion objetiva.” (Placido, 1993 p.169)
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Ahora bien, para el caso de la tradicion oral Placido intenta expresar la importancia de su
articulacién como fuente, pero enfatizando en lo cuidadoso que se debe ser para no caer
en escepticismos o en controversias fantasticas:

Asi, igualmente, cuando se utiliza una fuente escrita derivada de la tradicion oral,

también es preciso contemplar sus caracteres especificos, como, por ejemplo, en

la épica, el sentido que podia tener para un auditorio asiduo el uso, para nosotros
artificial, de los epitetos formularios del tipo <Aquiles ligero de pies>. No se
trata de declarar la falsedad de los epitetos o de la obra que los reproduce, sino de

estudiarlos. (p. 169)

Finalmente, es importante advertir sobre el dinamismo de las fuentes en la historia
antigua, dado que con frecuencia se recae en el error analitico de creer que tanto la historia
como la fuente son estaticos por haber ocurrido hace un centenar de afios, mientras que
para autores como Placido (1993) y como Lozano (1978) la historia y sus fuentes son
cambiantes en tanto su interpretacion y tradicion historiografica, y ain mas al estar
indisolublemente relacionado con la actividad humana, por lo que un descubrimiento
podria estar transformando lo que hasta el momento se creia frente a un acontecimiento
histérico, al mismo tiempo este vendria a resignificar a las fuentes previamente

interpretadas y clasificadas.

Breve distincion entre las fuentes
El proceso de reconstruccion historica de la antigiiedad en la actualidad plantea
una discusion o problema frente a la seleccion de fuentes, el historiador moderno se
debate entre las fuentes primarias y las fuentes secundarias, algunos favoreciendo la

inclusién de mitologia y tradicion oral como fuentes fehacientes de la historia, mientras
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que otros se oponen firmemente a lo anterior, sobre esto Finley (1986) citando a
Momigliano afirma:
“En palabras de Momigliano, en sus escritos sobre fuentes literarias, pero no
documentales: “Todo el método moderno de investigacion histérica esta basado
en la distincion entre autorias originales y derivadas...Elogiamos las autorias-o
fuentes- originales, pero también a los historiadores no contemporaneos por emitir
juicios racionables en la interpretacion y evaluacion de las fuentes originales. Esta
distincion... solo se convirtio en el patrimonio comun de la investigacion historica

a finales del siglo XVII” (p. 20)

Sobre lo anterior, es importante reflexionar frente a lo que es considerado
pertinente como fuente historica por el historiador, dado que en la mayoria de los casos
los historiadores se decantan por las fuentes primarias y emiten juicios de valor sobre las
apreciaciones hechas a dichas fuentes. Sin embargo, innumerables fuentes originales son
infravaloradas por los historiadores modernos, como lo ocurrido con los relatos
mitoldgicos procedentes de la tradicion oral, que son catalogados ligeramente como
simples cosmogonias de las sociedades originarias, sin prestar atencion al trasfondo
historico que puede tener en la descripcion de un suceso pasado.

Ahora bien, la llegada de la arqueologia innovo la recoleccion de fuentes, ya que
gracias a una intensa temporada de hallazgos tanto de objetos como de yacimientos y
emplazamientos en general, la historiografia dejo de imaginarse como pudieron ser los
hechos en la antigliedad, ahora existian fuentes fisicas que debian ser interpretadas; el uso
de la arqueologia pasé de ser meramente instrumental en andlisis basicos de la vida
cotidiana, a convertirse en un factor determinante para la comprobacion fuentes, siendo

estd en si misma un fuente primaria que podria condicionar a otras fuentes.
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El lenguaje historiogréafico y el lenguaje del mundo antiguo

Para entender el desarrollo histérico de la antigiiedad en la historiografia moderna,
es fundamental reflexionar entorno al lenguaje del mundo antiguo y en su comprensién
desde las ciencias histdricas; dada la importancia de la interpretacion y exégesis de las
fuentes en la reconstruccion de la historia antigua. Domingo Placido (1993) advierte “Por
una parte, para poder hacer una lectura de las fuentes es necesario conocer la voluntad del
hablante antiguo, conocimiento al que solo se llega, por otra parte, a través del estudio de
las fuentes como tales” (p. 14) es decir, que el lenguaje juega un papel central en la
revision de fuentes primarias y ademas puede tomarse como un objeto de conocimiento
historico por si mismo mediando entre el narrador y contexto del acontecimiento. Ahora
bien, como el lenguaje no representaria un elemento meramente instrumental en la
exégesis de fuentes primarias, sino como fuente primaria en si misma, es posible
reconocer que el lenguaje es una creacion colectiva y matizada por los intereses del ser
humano antiguo. Un ejemplo de lo anterior seria el uso del lenguaje de la Grecia antigua
donde tanto la lirica como la tragedia eran expresiones de la cotidianidad de las relaciones
sociales y a su vez era apropiado conforme a estas relaciones sociales, es decir que la
tragedia habria sido apropiada por el grueso de la poblacion griega, mientras que la lirica
fue adoptada por las minorias aristocraticas.

Por otra parte, cuando se habla de historiografia del mundo antiguo cabe
preguntarse por la forma en la que se ha escrito dicha historia, no solo referente a hechos
0 acontecimientos, sino en la interpretacion dada a las fuentes y la exteriorizacion del
conocimiento historico, en este sentido Placido (1993) afirma

Si es preciso tener en cuenta que toda obra historiografica es, al mismo tiempo,

aunque no solamente, una obra literaria, porque las ideas solo se expresan en lucha
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con el lenguaje y, al final, se encuentran mediadas por él, Por mucha

intencionalidad subjetivamente <«<positiva>> que expresa un autor, ningun texto

historico es estilisticamente plano, porque eso mismo reflejaria una determinada
actitud, que puede calificarse como literaria en tanto en cuanto es transmisora en

el lenguaje de la intencionalidad ante los hechos, este presente consciente o

inconscientemente en ese autor. (p.17)

De acuerdo con Placido, el papel del historiador ante el lenguaje resultaria
problematico en tanto que su funcién debe dividirse en el planteamiento literario del
conocimiento histérico y la comprension de las relaciones entre realidad y transmision
textual obtenida de las fuentes primarias.

Finalmente, se debe tomar en cuenta el vocabulario que emplea el historiador
moderno para referir al pasado, dado que en la busqueda de entender el lenguaje del
mundo antiguo se tiende a trasliterar palabras o términos en significados de épocas
actuales, aquello resulta inconveniente a la hora de comprender fielmente a la realidad los
hechos, tendiendo a generar interpretaciones basadas en significados actuales y no en
significados antiguos. Los estudios referentes a la historia antigua mas solidos y
canonicos hasta entonces tienen su origen el mundo moderno del siglo XIX por lo tanto
muchas de las interpretaciones realizadas a las fuentes vendrian a ser referenciadas por el
desarrollo cultural e intelectual de los historiadores de la época, por lo que nuevamente
acudimos a las advertencias de Placido (1993) “Por ¢llo, lo verdaderamente importante
es que las lenguas antiguas constituyen el modo de expresién fundamental de unas
sociedades basadas en presupuestos muy diferentes. Su capacidad de abstraccion es
diferente y sus términos no corresponden a un contenido semantico similar al de las

lenguas modernas.” (p.19) sobre esto también es importante anotar el papel que cumplen
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las tradiciones historiograficas, ya que desde ellas se generan términos y teorias que
involucran categorias de analisis modernas para la comprension de fendmenos antiguos,
como puede ser la categoria de clase sociales o la de lucha de clases que la tradicion
materialista argumenta se dan en fendmenos histéricos de la antigliedad, como la
organizacion social de Grecia antigua o en la estructuracién primitiva del ser humano
prehistérico.
Historia cultural

¢Qué es la historia cultural? y ¢Por qué en algunos casos se suele confundir con
la etnografia? son preguntas que surgen a partir de lo que plantea Clifford Geertz en su
libro La interpretacion de las culturas, en ese sentido se hace necesario analizar su obra,
para que la comprension del andamiaje tedrico de Burke y su concepto de historia cultural
sea mas claro. Clifford Geertz plantea que no se debe tomar la historia cultural como un
todo, sino, que, asi como la organizacion de los medios de produccion (materialismo
histdrico) no explica un todo y ni siquiera se acerca a explicar lo humano, de esta misma
forma la historia cultural se aleja a esa concepcion y tradicion historiografica de tratar de
explicarlo todo. Lo cual es, importante aterrizar en el concepto de cultura, como el anélisis
que consiste en desentrafiar las estructuras de significacion, y, por tanto, es de donde surge
la disciplina de la antropologia. Es desde la antropologia donde se comienza a teorizar la
cultura. Geertz se da a la tarea de definir la cultura, y es a partir de alli donde se comienzan
a dividir los estudios sobre la cultura. En primer lugar, esta es definida como “el modo
total de la vida de un pueblo”; en un segundo lugar se hablar del legado social que el
individuo adquiere de un grupo; de igual forma la cultura también es una manera de
pensar, sentir o creer; también puede ser entendida como una abstraccion de la conducta;

desde otra perspectiva también puede ser una teoria del antropo6logo, sobre la manera en
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coémo se conduce realmente un grupo de personas; la cultura entendida como un depdsito
de saber almacenado o una serie de orientaciones estandarizadas frente a problemas
reiterados; también vista como una conducta aprendida y/o un mecanismo de regulacién
normativa de la conducta y por ultimo, una serie de técnicas para adaptarse tanto al
ambiente exterior como a los otros hombres. Desde aqui es posible empezar interpretar
como es tomada esa antigua historia cultural, segun Peter Burke, esta historia cultural es
tomada como la historia politica de las ciudades, y se entendid entonces como una historia
cultural de élite, pues solo se acercaba a la ciudad. Esto va a ser entonces muy refutado
por algunos historiadores, entre estos Roger Chartier y el mismo Peter Burke.

Clifford Geertz intenta anclar esta concepcion de historia cultural a un concepto
semidtico, es asi como coincide con Max Weber en que el hombre es un animal inserto
en tramas de significacion que él mismo ha tejido. Weber considera que el analisis de la
cultura ha de ser, por lo tanto, no una ciencia experimental que busca leyes sino, una
ciencia interpretativa en busqueda de significaciones, es decir, una interpretacion desde
las expresiones sociales que pueden explicar los enigmas superficiales. Por lo anterior, es
posible decir, que segln Geertz el etndgrafo pretende inscribir discursos sociales, pues su
rutina es imperativamente una recoleccion de datos. Hacia 1980 se va a decir entonces,
que la historia cultural estaba compuesta por estructuras psicoldgicas mediante las cuales
los individuos o los grupos de individuos dirigen la conducta. Es asi como Geertz y Burke
coinciden en lo siguiente: “Una vez que la conducta humana es vista como accion
simbdlica- accion que lo mismo que la fonacidn del habla, el color en la pintura, las lineas
en la escritura o el sonido de la musica significa algo- pierde sentido la cuestion de saber
si la cultura es conducta estructurada o una estructura de la mente, o hasta las dos cosas

juntas mezcladas”.
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¢Qué se entendia en el siglo XIX por historia cultural? ;Qué se entiende
actualmente por historia cultural? La primera historia cultural tendria sus origenes a
finales del siglo XI1X y nace ligada a la historia del arte y la literatura, ejemplo de esto
fue, Jacob Burckhardt, quien fue un historiador que toma como fuente la literatura. La
historia cultural tuvo su redescubrimiento durante la década de 1970, esta vez con la
preocupacién por aquella produccion de la accion social de las clases populares, cuya
“baja” cultura contrastaba con las grandes concepciones artisticas y filosoficas de la “alta”
cultura. Este desarrollo no estuvo exento de debate, sobre todo delante de las teorias
marxistas, ya que estos conceptos de la ideologia como la superestructura fueron muy
cuestionados al momento de plantearse la relacion entre clases, de una base dominante a
una dominacion de tipo cultural que es infligida por los grupos dominantes con respecto
a los subordinados. En ese sentido Burke va a cuestionar el concepto de cultura popular,
por la dificultad que presenta definir quiénes serian los miembros del pueblo, sin correr
el riesgo de homogeneizar las distintas expresiones sociales que quedan al margen del
binomio dominador-dominado. Asi también es posible dudar sobre la autonomia de las
subculturas con respecto a las élites presentes en un periodo determinado, por tanto, Burke
va a coincidir con Roger Chartier, sobre la idea que resultaria practicamente imposible
etiquetar como populares los objetos o practicas culturales imitando al abandono de las
rigidas oposiciones, y asi, poder inscribirlas dentro de un marco muchisimo mas amplio.
Peter Burke en su libro ¢ Qué es la historia cultural?, en los acapites 3 'y 4 va a hacer un
analisis entre la tradicion de Jacob Burckhardt y la tradicion de Johan Huizinga, en el que
hace un balance con la antropologizacion de la historia, para dicho analisis se detiene en
tres pensadores: Norbert Elias, Michel Foucault y Pierre Bourdieu, quienes son estudiosos

de la lectura y de la representacion, en historia del cuerpo en la cultura material. Para



44

luego volcarse entre Michel de Certeau y Roger Chartier, esos historiadores de la locura
y del deconstruccionismo, de la historia de la percepcion, de las emociones, y de la
violencia. Con todo esto va a ser una reflexion, sobre cbmo mantener esa esperanza de la
riqueza de los nuevos interrogantes culturales constantes, ya que esto reintegra el discurso
historico.
Historia cultural de la antigiiedad, una mirada holistica de la sociedad antigua
desde la mitologia y las creencias espirituales

Ya habiendo contextualizado a la historia cultural, es turno de centrarnos en los
mitos y las creencias espirituales, los cuales nos permitirdn acércanos a la cosmovision
de algunas sociedades antiguas, esto con el fin de descifrar los procesos historicos
acontecidos en el marco de la espiritualidad del ser humano antiguo, ademas, el
conocimiento a profundidad del mito nos permitira desarrollar una propuesta pedagogica
enfocada en la relevancia de las creencias espirituales de las comunidades antiguas en la
transformacion social e historica de estas.

En principio, se debe tener claro que sobre el concepto de mito existen varias
apreciaciones, algunas apuntan al sentido literario de este, otras se decantan por la
interpretacion del mito como un constructo social reflejo de la cotidianidad de las
sociedades, por lo cual, el mito se debe comprender desde divergentes concepciones.

“Al abordar el concepto de mito con una mayor profundidad y especificidad,

descubriremos que no puede ser suplido por conceptos actuales de los cuales nos

servimos para determinar y definir su naturaleza, y también podremos evidenciar
en parte su propio contenido, gracias a que ha permanecido vigente a lo largo de
la historia mediante una epistemologia que muchas veces damos por conocida.”

(Gonzales, 2016 p.42)
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En segundo lugar, debemos ahondar en las raices de la mitologia y las diferentes
apreciaciones sobre esta; para Karen Armstrong (2005) aunque hoy en dia la palabra mito
sea sindénimo de algo no veridico, en la antigiiedad “un mito era un hecho que habia
ocurrido una vez, pero que en cierto sentido ocurria continuamente. “(p.17) es asi como
los relatos mitoldgicos no solo son literatura o tradicidn oral, también constituian hecho
de la vida real en el imaginario del ser humano antiguo, y por lo tanto deben ser incluidos
dentro de las fuentes primarias de la investigacion historica, sobre todo cuando se trata de
historia cultural, ya que los mitos aluden a una de las dimensiones mas profundas de la
cultura: “la antropologia cultural”. Armstrong (2005) también refiere a la fascinacion
natural del ser humano por lo ultraterreno

“La experiencia de lo trascendente siempre ha sido parte de la experiencia

humana. Buscamos esos momentos de éxtasis en que nos sentimos profundamente

arrebatados y brevemente impulsados mas alld de nosotros mismos. En esos

momentos tenemos la impresion de vivir con mayor intensidad de lo habitual, a

toda méquina y explotando al méximo nuestra humanidad” (p.17)

La autora aclara que el ser humano tiene una propension innata por aquello que
supera sus capacidades y condiciones terrenales, los mitos son en ese sentido la expresion
mas antigua de la busqueda filosofica de los seres humanos por encontrar respuestas a su
naturaleza y superar dicha naturaleza. Un elemento a destacar es que los mitos y la
mitologia como tal no constituyen una institucionalidad, diferente a la religion, ya que
existe desde mucho antes de las instituciones por lo que no responden a una estructura
propiamente organizada, sino que la conformacion de rituales, sacerdotes y deidades se

fueron transformando con el paso del tiempo, lo que no quiere decir que estas sean fruto
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de la institucionalidad, ya que muchos rituales (como los funerarios) son celebrados desde
el paleolitico

“Los neandertales que preparaban a su compafiero muerto para una nueva vida

quizé practicaban un juego de fantasia espiritual: ¢ Y si este mundo no fuer lo Gnico

que hay? ;Como afectaria eso psicoldgica, practica o socialmente a nuestra vida?
¢Nos volveriamos diferentes? (Mas completos? Y si resultara que nos
transformamos, ¢no demostraria eso que nuestra creencia mitica era de algun
modo cierto, que nos estaba diciendo algo importante respecto a nuestra

naturaleza, aunque no pudiéramos demostrarlo racionalmente?”” (Armstrong 2005,

p. 18)

La aseveracion de Armstrong no solo ratifica la idea de la espiritualidad innata en
el ser humano, también nos lleva a platear interrogantes frente al trasfondo psicolégico
que los mitos tenian en sus creyentes, es decir, el caracter veridico que le otorgaban en la
antigtiedad. En respuesta a los cuestionamientos anteriores, tenemos que pensar una
nueva categoria comprendida dentro de las creencias espirituales, que ademas es tomada
en cuenta por la historia cultural, dicha categoria es “lo sagrado”, no solo resulta
fundamental entender el significado de lo sagrado, ademéas es importante reconocer
aquellos elementos sagrados que pudieron ser cruciales en el desarrollo histérico de un
acontecimiento o una serie de acontecimientos. Principalmente, nos remitiremos a una
perspectiva sobre lo sagrado:

“El hombre entra en conocimiento de lo sagrado porque se manifiesta, porque se

muestra como algo diferente por completo de lo profano. Para denominar el acto

de esa manifestacion de lo sagrado hemos propuesto el término de hierofania, que

es comodo, puesto que no implica ninguna precision suplementaria: no expresa
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mas que lo que estd implicito en su contenido etimoldgico, es decir, que algo

sagrado se nos muestra. (..)Se trata siempre del mismo acto misterioso: la

manifestacion de algo «completamente diferente», de una realidad que no
pertenece a nuestro mundo, en objetos que forman parte integrante de nuestro

mundo «natural», «profano».” (Eliade 1981 p. 10)

Lo dicho por Eliade nos acerca una definicién mas concreta de lo sagrado, ademas
aproxima tanto lo mitoldgico como lo psicosocial, al moverse todos estos conceptos en la
dimension de lo sobrenatural e incomprensible desde la racionalidad. Sin embargo,
aunque lo sagrado pueda llegar a ser irracional o incomprensible, para el ser humano
primitivo o premoderno era completamente real y su cotidianidad estaba permeada por
aquello que se consideraba sagrado

“El hombre de las sociedades arcaicas tiene tendencia a vivir lo mas posible en lo

sagrado o en la intimidad de los objetos consagrados. Esta tendencia es

comprensible: para los «primitivos» como para el hombre de todas las sociedades
premodernas, lo sagrado equivale a la potencia y, en definitiva, a la realidad por

excelencia.” (Eliade 1981 p. 11)

No obstante, aunque existian una serie de elementos naturales, artificiales e
incluso metafisicos considerados sagrados, todos ellos obedecian una misma fuente: el
mito; si bien existia “lo sagrado” esta sacralizacion estaba enmarcada por el mito, todas
las conductas rituales, sitios ceremoniales y sacerdotes obedecian a una narracion
primaria, un ejemplo claro ocurre en la sociedad primitiva hebrea, donde la creencia en
Yahve (aun no instituida como religion) y en los mandamientos otorgados por este a sus
profetas dictaban la sacralidad de algunos elementos como los corderos, la sangre, el

fuego vy las fuentes de agua corriente, asi es como, el relato de los holocaustos ofrecidos
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por Abel, Abraham, Noé y otros personajes mitoldgicos a Dios le otorgaron un caracter
sagrado a la incineracion de los restos de un animal especial, por lo que tanto el fuego
como el cordero eran sagrados para el pueblo hebreo en la antigiiedad, de igual forma
ocurre con el mito del diluvio, donde el agua corriente purifica al mundo de sus pecados,
desde aquel mito el agua corriente (como en rios y quebradas) es sagrada y hasta hoy en
dia algunas comunidades hebreas siguen practicando los bautismos por inmersion en
estos afluentes sagrados.

MARCO PEDAGOGICO

El aprendizaje significativo desde la perspectiva del pensamiento historico
¢ Queé es el aprendizaje significativo?

La teoria de aprendizaje significativo del psicélogo y pedagogo David Paul
Ausubel, responde a una de las problematicas educativas mayormente discutidas entre
maestros y psicélogos, la dificultad que tiene el aprendiz a la hora de analizar, interpretar
y recordar un determinado contenido, condujo al psicologo por el camino del moderno
constructivismo, formulando una tesis que gira entorno a sentido que le otorga el aprendiz
al conocimiento que recibe. El planteamiento de Ausubel, identifica maltiples fallas en la
ensefianza memoristica, a su vez refiere a la importancia que tiene la participacion activa
del aprendiz en la significacion de contenidos: “La teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel se contrapone al aprendizaje memoristico, indicando que sélo habra aprendizaje
significativo cuando lo que se trata de aprender se logra relacionar de forma sustantiva y
no arbitraria con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y
preexistentes de su estructura cognitiva.” (Rivera, 2004 p. 42) Ahora bien, el proceso
cognitivo que realiza el educando al poner en interaccion su realidad y vivencias previas,

con el nuevo conocimiento o contenido presentado por el docente, es entendido como
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aprendizaje significativo, donde ademas de interactuar, los conocimientos previos y la
experiencia, también entran en juego las motivaciones y la pertinencia que encuentre el
aprendiz en la asimilacién del nuevo conocimiento. Una Gltima condicion fundamental
del aprendizaje significativo es: “(...) cuando el aprendiz puede atribuir posibilidad de
uso (utilidad) al nuevo contenido aprendido relacionandolo con el conocimiento previo.”
(Rivera, 2004 p.48) El protagonista, sin lugar a duda, del aprendizaje significativo es el
aprendiz, dado que es en su propio sistema cognitivo donde sucede la significacion de lo
aprendido, y consciente o inconscientemente es el estudiante el que le otorga relevancia
al contenido que el maestro le presenta.
Caracteristicas del aprendizaje significativo

La tesis fundamental de la Teoria del aprendizaje significativo apunta al proceso
por el que se relaciona un nuevo conocimiento con la estructura cognitiva del educando,
de manera armonica, subjetiva y no literal, todo por medio de aspectos particulares como
ideas, conceptos y proposiciones que se anclan entre si y le permiten al aprendiz conectar
con los contenidos y significarlos progresivamente a partir de su propia comprension, a
estos aspectos particulares se les denomina ideas de anclaje o subsumideros; este no solo
resulta ser un proceso cognitivo, también es el producto de dicho proceso, dado que son
las ideas de anclaje las que se diferencian, elaboran, enriquecen y reflexionan en la mente
del educando, dan paso a nuevos conocimientos con nuevas y mas claras ideas de anclaje,
dando paso a un nuevo proceso de aprendizaje. (Rodriguez, 2004 p. 3) Entendiendo
detalladamente el proceso del aprendizaje significativo, podemos preguntarnos por las
condiciones que lo hacen posible en la practica pedagdgica:
“e Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o sea,

predisposicion para aprender de manera significativa.
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* Presentacion de un material potencialmente significativo. Esto requiere:
* Por una parte, que el material tenga significado 16gico, esto es, que sea potencialmente
relacionable con la estructura cognitiva del que aprende de manera no arbitraria y
sustantiva;
* Y, por otra, que existan ideas de anclaje o subsumidores adecuados en el sujeto que
permitan la interaccion con el material nuevo que se presenta.” (Rodriguez, 2004 p. 3)
Con base a lo anterior, podemos entender que el aprendizaje significativo es en principio
un proceso colaborativo entre el docente y el educando, siendo la voluntad de este ltimo
parte central en el aprendizaje, apoyandose en un disefio de material claro y eficaz que
conduzca por un camino légico al educando en su proceso de significacion y reflexion,
es en este intercambio de pensamiento uy significados el docente y el aprendiz se
transforman en entes activos en desarrollo educativo, donde involucran tanto sus
conocimientos como sus sentimientos referentes al contenido, es por esta razén que en el
aprendizaje significativo la experiencia emocional actia como un constante articulador
de ideas y sentimientos en las estructuras cognitivas del educando y del docente.
Rodriguez (2004) sintetiza esta caracteristica por medio de diversos autores que han
alimentado a la teoria del aprendizaje significativo desde su creacion:
“Ya Ausubel (1976, 2002) delimita el importante papel que tiene la predisposicion
por parte del aprendiz en el proceso de construccion de significados, pero es
Novak quien le da caracter humanista al término, al considerar la influencia de la
experiencia emocional en ¢l proceso de aprendizaje. “Cualquier evento educativo
es, de acuerdo con Novak, una accion para intercambiar significados (pensar) y
sentimientos entre el aprendiz y el profesor” (Moreira, 2000 a, pag. 39/40). La

negociaciony el intercambio de significados entre ambos protagonistas del evento
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educativo se constituye asi en un eje primordial para la consecucion de
aprendizajes significativos. Otra aportacion muy importante de Novak son los
mapas conceptuales.” (p.4)

Finalmente, debemos decir que el aprendizaje significativo es un proceso que depende
en su totalidad de las motivaciones, necesidades y disposiciones del aprendiz, por lo tanto,
proceso que vive el estudiante para crear una conexion entre las ideas de anclaje con su
estructura cognitiva debe estar soportada en la disposicion del estudiante, siendo asi que
no seria sensato afirmar que el aprendizaje significativo deriva un conjunto numeroso de
conocimientos vagos y sin profundidad, por el contrario, el resultado racional del
aprendizaje significativo debe ser un anclaje profundo en un conocimiento, desde el cual
se pueda obtener un posicionamiento critico y reflexivo por parte del aprendiz, creando
ideas adicionales y preguntas subyacentes; en acuerdo a lo anterior Rodriguez(2004)
nuevamente apunta la relacion activa entre el aprendiz y el contenido al que busca
aproximarse.

“Al identificar semejanzas y diferencias y al reorganizar su conocimiento, el aprendiz

tiene un papel activo en sus procesos de aprendizaje. Como Gowin plantea, ésta es su

responsabilidad, y como Ausubel sefiala, depende de la predisposicion o actitud
significativa de aprendizaje. Esta actitud debe afectar también a la propia concepcién
sobre el conocimiento y su utilidad. Debemos cuestionarnos qué es lo que queremos
aprender, por qué y para que aprenderlo y eso guarda relacion con nuestros intereses,
nuestras inquietudes y, sobre todo, las preguntas que nos planteemos” (p.4)
¢Por qué el aprendizaje significativo en esta investigacion?
La ensefianza de la historia antigua a diferencia de la ensefianza de historia

moderna o reciente presenta una serie de dificultades relacionadas con lo remoto que
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pueden llegar a ser los hechos que tuvieron lugar hace cientos de afios, en consecuencia,
a los ojos de muchos estudiantes esta historia carece de pertinencia o utilidad en su
aprendizaje personal, sin embargo, uno de los objetivos de esta investigacion es
precisamente evidenciar la pertinencia de la ensefianza de la historia antigua, y de la
multiplicidad de potencialidades cognitivas que representa su aprendizaje. Es en este
punto exactamente, donde hablar de aprendizaje significativo es crucial para esta
investigacion, dado que es por medio de este que podemos conducir a la ensefianza de la
historia antigua por un camino que le permita al estudiante significar los conocimientos
frente a ella, no solo acudiendo a la memorizacion de fechas, personajes o eventos. La
aproximacion del estudiante a historias, relatos, cosmovisiones, edificaciones y textos que
dejaron como vestigio de su paso por el mundo las sociedades originarias, le aventura a
este en la creacidn de ideas de anclaje que relacionen constantemente el mundo en el que
vive frente al mundo en que vivieron sus antepasados, asi como las creencias que se
originaron en el pasado remoto que aun en la actualidad contindan acompafidndonos a los
seres humanos.

El aprendizaje significativo, representa el punto de partida pedagdgico que nos
permitira disefiar una propuesta didactica enfocada a la significacion de la historia, y al
desarrollo del estudiante, menos como ente pasivo y receptivo de la historia, mas como
un investigador en la basqueda por desentramar la historia de la antigliedad, es decir, una
propuesta para pensar histéricamente.

Las habilidades del pensamiento histérico en la ensefianza de la historia antigua

Para pensar historicamente es necesario entender la importancia que tiene la
historia no solo como disciplina sino como componente dentro de la ensefianza. Durante

siglos, la historia ha sido entendida de dos formas, la primera interpretacion surge desde
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la tradicion cientificista de la historia, donde su valor es medido en concordancia con su
peso cientifico e investigativo, y cédmo desde los diversos enfoques historiograficos su
lectura se va transformando en una tradicién; la segunda se refiere a la ensefianza de la
historia no como una herramienta que promueve el pensamiento critico desde maltiples
lecturas, sino como una seria de datos y curiosidades que le pueden resultar interesantes
a un grupo determinado de personas. Es por esto, que la ensefianza de la historia requiere
de un riguroso conocimiento epistemoldgico sobre la misma (por parte de maestros y
estudiantes), ademas, el entendimiento sobre la innegable necesidad que existe de una
adecuada formacion histérica para no caer en la subjetividad y la inexactitud. Segun
(Gomez, Ortufio & Molina. 2014) La ensefianza de la historia exige del conocimiento de
la disciplina, de su epistemologia, que trasladado al vocabulario educativo exige y
demanda en los curriculos educativos la presencia de contenidos sustantivos o contenidos
de primer orden, que intentan responder a las preguntas ¢Qué? ;Quién? ;Cuando? Y
¢Donde? Estamos hablando de contenidos que hacen referencia tanto a conocimientos de
conceptos o principios, como a fechas y acontecimientos histdricos concretos. Pero son
igualmente imprescindibles los contenidos estratégicos o de segundo orden, éstos se
definen por la posesiébn o despliegue de diferentes estrategias, capacidades o
competencias para responder a cuestiones histéricas y entender de una forma mas
compleja el pasado. Este ultimo tipo de conocimientos historicos estan relacionados con
habilidades propias del historiador que se concretan en: la busqueda, seleccion y
tratamiento de fuentes histdricas, la empatia o la perspectiva histoérica.

Estas habilidades del pensamiento historico representan las herramientas que
ofrece el estudio y la ensefianza de la historia, de hecho, son los historiadores disciplinares

quienes han ido desarrollando sus epistemologias desde estos enfoques, y son los
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maestros de historia quienes han tomado estas herramientas como elementos para la
ensefianza de la disciplina histérica. La ensefianza de la historia antigua debe ser
necesariamente cémplice de estas estrategias, pues le ofrecen a maestros y estudiantes
diferentes elementos para abordar hechos y civilizaciones que se nos hacen lejanas, no
solo en espacio sino en tiempo. Pues al ser tan distantes, se tiende a caricaturizar e incluso
mitificar su impacto e influencia. Los maestros de historia antigua deben apoyarse de las
pocas herramientas con las que cuentan (escasas fuentes primarias, interpretaciones
cinematogréficas, teatrales y literarias, arquitectura, cosmogonia y mitologia, etc.), para
lograr que sus estudiantes tengan una apropiacién del pasado lo més consiente posible.
¢ Qué son las habilidades del pensamiento histérico?

Para (Gomez. 2014) hablar de pensamiento historico no es algo reciente, pues
existen referencias a su definicion, desde finales del siglo XIX, en la revista
estadounidense American Historical Assosiation (p.4). Segun el mismo autor, ha sido en
las dos ultimas décadas en las que este concepto le ha hecho contrapeso a la interpretacion
historica tradicional que se limita a una narrativa meramente descriptiva y acritica. Pues
lejos de hegemonizar la creencia sobre la ensefianza de la historia como un conjunto de
datos curiosos, que resalta la vida y obra de unos cuantos y que su importancia radica en
memorizar casi de manera mecanica, fechas, datos y hechos; el pensamiento histérico
hace referencia a ciertas habilidades que han venido desarrollando los historiadores en su
practica y en el desarrollo de la disciplina historica, dichas habilidades no son innatas en
los seres humanos y por el contrario para su florecimiento es necesaria una debida
estimulacion. (Gémez. 2014) asegura:

Segun Seixas y Morton (2012), el pensamiento historico puede definirse como el

proceso creativo que realizan los historiadores para interpretar las fuentes del
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pasado y generar las narrativas histéricas. Para su desarrollo se han de tener en

cuenta seis conceptos clave: relevancia historica; fuentes; cambio y continuidad;

causas y consecuencias; perspectiva historica; y la dimensidn ética de la historia.

(p-4)

La significancia (relevancia historica), hace referencia a la imposibilidad de
ensefar acerca de todo lo que sucedié en el pasado, y al sinsentido que eso implica, al
hacer distinciones sobre lo que es relevante a la hora de ensefiar o de investigar, los
historiadores y maestros deben ser capaces de distinguir entre “lo significativo y lo
trivial”. Es realmente una tarea ardua, establecer esas distinciones, por lo tanto, para
(Seixas & Peck. 2004) “But what kind of relationships do we draw? Significant events
and people may be those that have the greatest impact on people and our environment
over the longest period) [Pero ¢Qué tipo de relaciones trazamos? Los eventos y las
personas significativos pueden ser aquellos que tienen el mayor impacto sobre las
personas y nuestro entorno durante un periodo de tiempo mas largo] (p.111). Es decir, la
relevancia histérica estd dada por la relacion existente entre el hecho y los agentes
historicos con nosotros, en el presente.

La Epistemologia y evidencia (fuentes), se refiere a la cuestion sobre ¢ Qué relatos
del pasado debemos asumir como verdaderos? Pues cuando los estudiantes o
investigadores se enfrentan a fuentes (primarias o secundarias) estan sujetos a la
interpretacion del hecho o del historiador en cuestion, por lo tanto ¢En qué se debe creer?
En tal sentido, se deben desarrollar habilidades que permitan evaluar las fuentes,
compararlas con otras y generar cuestionamientos sobre la veracidad y validez de estas.
Se suele confiar ciegamente en el conocimiento transmitido por los expertos, pero es

importante poner en tension las diversas autoridades histéricas y no validar acriticamente
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sus interpretaciones. En palabras de (Seixas & Peck. 2004) “They may rely uncritically
on those whom they take to be experts, express generalized skepticism, or be able to
articulate criteria for distinguishing reliable from unreliable authorities.” [Pueden confiar
sin criterio en aquellos a quienes toman por expertos, expresar un escepticismo
generalizado o ser capaces de articular criterios para distinguir entre autoridades
confiables y no confiables.] (p.111). Esa es precisamente la importancia de hacer una
revision de fuentes de forma rigurosa y curiosa, pues de tal forma, se puede estimular en
los estudiantes la capacidad inferencial, el pensamiento y las motivaciones de los hechos
del pasado.

Continuidad y cambio, tal habilidad busca estimular en los estudiantes e
investigadores las nociones sobre como un hecho histérico ha ido mutando o no durante
el tiempo, como es de suponerse dicha perspectiva responde a las subjetividades propias
de aquel que investiga, es decir, su edad, vivencias, ubicacion geogréfica, entre otras
condiciones, las cuales forjan su percepcion sobre la continuidad o los cambios respecto
ax oy, hecho de la historia. En palabras de (Seixas & Peck. 2004) “Those who have lived
through social instability may be more sensitive to the nuances of profound historical
change.” [Aquellos que han vivido la inestabilidad social pueden ser mas sensibles a los
matices del cambio histérico profundo.] (p.112).

Causas y consecuencias (progreso y declive), esta habilidad del pensamiento
histdrico se encuentra hermanada con la anterior (continuidad y cambio), pues al hablar
de ciertas transformaciones y/o permanencias dentro de un hecho historico concreto, es
imperativo evaluar si responden a un fenomeno de progreso o por el contrario se inclinan

hacia el declive. Por supuesto los estandares bajo los aspectos bajo los que se mide el
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progreso estdn sujetos a ciertos estandares los cuales permiten evaluar sus
transformaciones a través del tiempo (Seixas & Peck. 2004).

La dimensidn ética de la historia (empatia y juicio moral), se hace importante al
comprender que las personas del pasado vivian y actuaban desde sus lugares de
enunciacion, pues eran sus sistemas de valores los que les daban las herramientas para
asumir el mundo de la manera en la que lo hacian, es decir, experimentaban e
interpretaban el mundo a partir de sus propios sistemas de creencias, los cuales son
indiscutiblemente distintos a los nuestros. Para (Seixas & Peck. 2004) la empatia o0 toma
de perspectiva historica “Is the ability to see and understand the world from a perspective
not our own.” [es la capacidad de ver y comprender el mundo desde una perspectiva que
no es la nuestra] (p.113). Dicha capacidad se puede estimular Unicamente a través de un
riguroso estudio de la evidencia historica, es decir, no se puede pensar como una persona
del pasado sino se conoce muy bien la vida cotidiana de esos tiempos, de lo contario, es
muy sencillo caer en anacronismos al emplear una visién del siglo XXI para comprender
el pasado, y es alli donde radica su complejidad, pues es la batalla constante entre la
empatia historica vs nuestros propios marcos de significado. Algo similar ocurre con los
juicios morales, pues es necesario comprender que los sujetos del pasado tomaron
decisiones y actuaron segun su universo moral, por lo tanto, seria bastante irresponsable
usar nuestros “propios estandares, sobre el pasado” (Seixas & Peck. 2004) en la
interpretacion de los acontecimientos anteriores a nosotros.

La perspectiva historica (agencia histdrica), busca la comprension del pasado
desde las relaciones de poder y las tensiones que se generan a partir de las mismas, es
decir, la pregunta sobre ¢qué limita 0 moldea los cambios historicos? Y, hasta qué punto

“los marginados sociales” o las minorias influyen realmente en la construccion del
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cambio histdrico. Para estimular este tipo de planteamientos, es fundamental que el
maestro de historia renuncie al libro de texto como base fundamental de su ejercicio
pedagdgico, y busque fuentes en las que se puedan encontrar puntos de vista variopintos,
que enriquezcan de forma significativa la dptica que tienen sus estudiantes sobre la
narrativa del pasado. Saiz (2013) ofrece otra forma de entender las habilidades del
pensamiento histérico en los estudiantes:

En primer lugar, el planteamiento de problemas histdricos, entendido como
problematizacion del pasado y sus evidencias. En segundo lugar, el anélisis y obtencion
de evidencias a partir de fuentes y pruebas historicas, 1o que supone un pensamiento
complejo y creativo, de examen critico de testimonios del pasado. En tercer lugar, el
desarrollo de una conciencia historica, entendida como la capacidad para interrelacionar
fendmenos del pasado y del presente. En cuarto lugar, la construccion o representacion
narrativa del pasado histérico, como la capacidad para comunicar verbalmente, de forma
oral o escrita, relatos o explicaciones argumentadas sobre el pasado.

Desde estas tres categorias para la comprension y ensefianza de la historia, el
maestro pretende estimular no solo el pensamiento critico, sino que busca derrumbar los

cimientos construidos en base de verdades incuestionable sobre el pasado.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

De las multiples tradiciones investigativas, es la (IA) o investigacidén-accion la
que mas se acopla a la hora de realizar el disefio de esta propuesta, la 1A o investigacion-
accion, se encuentra orientada a la transformacion en el ambito educativo, por ende, tiene
como objetivo el disefio de propuestas que estimulen y permitan revolucionar las maneras
y tradiciones poco efectivas con las que se ensefia. En el caso de la IA, el maestro
construye una propuesta que posteriormente implementard a un grupo de estudiantes y
finalmente realizara una interpretacion critica de la pertinencia de esta. Para (Herreras.
2004) “La investigacion — accion no se limita a someter a prueba determinadas hipotesis
0 a utilizar dato para llegar a conclusiones. La investigacion — accién es un proceso, que
sigue una evolucion sistematica, y cambia tanto al investigador como las situaciones en
las que éste actua” (p. 3). Para (Duran & Cifuentes. 2015):

El método en la 1A sigue unas etapas que pueden estar disefiadas de la siguiente

forma:

e Hacer una revision del objeto de estudio para identificar un problema.

e Planeacion y disefio de estrategias para mejorar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
e Préctica, aplicacion o accién de estrategias designadas.
e Estudio reflexivo de lo observado.

e Evaluacion hecha por parte de los involucrados.

Convalidacion y publicacion de los resultados (p.30).
Para el analisis y la evaluacion de esta propuesta se optara por el enfoque mixto,

ya que permite establecer relaciones entre lo cualitativo y lo cuantitativo y estimulara de
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manera integral la evaluacion critica y sustentada de la propuesta que se implementara.
El enfoque mixto en la investigacion es una metodologia que permite articular la
recopilacién y analisis de datos de tipo cuantitativo y cualitativo, es decir, de caracter
cerrado (encuestas, estadisticas, promedios, etc.) y abierto (palabras, escritos,
comportamientos, etc.) respectivamente. Este enfoque es ideal para las investigaciones en
ciencias sociales porque permite un reflejo integral del fenédmeno a investigar, segin
(Ortega. 2018):

Para los metoddlogos e investigadores de este enfoque mixto la objetividad y la

subjetividad no es una completa realidad cuando se enfrentan a estos estudios, por

lo tanto, la busqueda de informacion para sustentar un proyecto requiere de una
serie de marcos de referencia e intersubjetividades que facilitan la obtencion de
datos cualitativos y cuantitativos a la vez provocando una complementacion entre

métodos. (p. 19)

Dichas complementariedades suponen una lectura prometedora de la realidad,
dada la diversidad entre las observaciones realizadas de los contextos, es decir, se realizan
investigaciones mas dinamicas que abordan los instrumentos y los sujetos de una manera
enriquecida.

Caracterizacion de la institucion

El Instituto Pedagdgico Nacional es una institucion de caracter estatal con régimen
especial, el cual ofrece ensefianza preescolar, basica, media, educacion especial, de
adultos, para el trabajo y el desarrollo humano. (PEI, IPN (Instituto Pedag6gico Nacional)
2019) El instituto comenz6 sus operaciones desde el afio 1927 en las instalaciones de la
Calle 72, pertenecientes hoy en dia a la Universidad Pedagdgica Nacional, por tanto, es

considerado por La Ley 1890 de 2018 como Patrimonio Historico y Cultural de la Nacion,
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actualmente se encuentra ubicado en la localidad de Usagquén en la Avenida Calle 127
No. 11-20 en Bogota D.C.

Una de las caracteristicas mas importantes del IPN es su reconocimiento ante la
ley como escuela laboratorio, esta condicién establecida desde su origen identifica a la
institucién como un lugar experimental para la pedagogia, donde los espacios educativos
sean la cuna para nuevos conocimientos pedagogicos. De igual manera, el Instituto
Pedagogico Nacional también es reconocido por la ley como escenario de practica para
los maestros en formacion de la UPN (Universidad Pedagdgica Nacional).

Ahora bien, en cuanto al enfoque pedagdgico adoptado por el IPN, se establece como eje
central de la institucion a la” ensefianza activa”, de la mano con el lema Lavoremus,
explicado a través de los aportes de algunos pedagogos:

“(...) algunos de los pedagogos activos que se mencionan en el pénsum de 1932

son: Montessori, Decroly, Compayré, Binet, Claparede, Dewey y el aleman

Kerschensteiner.(...) Por la influencia alemana de la mayoria de los maestros del

IPN las ideas del pedagogo Georg Kerschensteiner fueron utilizadas en varias

clases y en la estructuracion del pénsum de los afios treinta con el concepto de

trabajo, componente fundamental del aprendizaje, el cual no esta referido solo a

la actividad manual sino también a la intelectual, ya que en Componente

teleolégico ambos casos hay trabajo mecanico y reflexivo que posibilita el
aprendizaje (Kerschensteiner, 1928); esta idea fue “resumida posteriormente en
forma simbolica en la palabra central del escudo que dice Lavoremus” (IPN,

2001b, p. 11), insignia que permanece hasta la actualidad.” (IPN, 2019, p 19)

No obstante, el Instituto Pedagdgico Nacional ha desarrollado una preocupacion

por la formacion artistica, musical, deportiva, convivencia y comunicacion, lo cual ha
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conllevado que la institucion fortalezca dichos espacios para el crecimiento de la
comunidad educativa, adaptando la infraestructura de la institucion para la formacion en
estas areas, es decir, la conformacion de salones de musica, la fundacion de una radio
institucional, promulgacion de proyectos de simulacién de las Naciones Unidas, la granja
y las diferentes areas de practica deportiva que posee la institucion en su amplia
infraestructura.

Caracterizacion de la poblacion.

La propuesta didactica se disefid para aplicarla con estudiantes de sexto de
primaria del Instituto Pedagdgico Nacional; el grupo seleccionado es mixto, con igual
cantidad de estudiantes de sexo femenino como de sexo masculino, esta conformado por
treinta estudiantes cuyas edades oscilan entre los 11y los 13 afios, la poblacion era en su
mayoria de estudiantes oriundos de la ciudad de Bogota; salvo por uno de los estudiantes
que se identificaban como perteneciente a una etnia indigena, no habia estudiantes
pertenecientes a otros grupos eétnicos. El aula en el que los estudiantes asisten
regularmente a sus clases era amplia, con ventilacion y ventanales grandes que permiten
la visién a la zona verde en la que los estudiantes toman el recreo, adicionalmente, el aula
cuenta con un televisor perfectamente funcional, donde la maestra encargada del curso
proyecta habitualmente documentales y videos educativos

Disefio metodoldgico
En la siguiente tabla, se encuentra la estructura metodoldgica de la investigacion

y los objetivos correspondientes a cada fase que la conforma:

Fase de diagnostico El objetivo de la fase diagnostica fue
identificar los conocimientos previos, de

los estudiantes con respecto a las
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cosmovisiones de las civilizaciones
sefialadas, ademas de reconocer las
habilidades y competencias historicas de
estos en la lectura de fuentes

historiogréaficas.

Fase de disefio

La fase de disefio tuvo como objetivo la
planeacion de las actividades que
conformarian la propuesta, con base a los
resultados de la fase diagnodstica y la
articulacion de los contenidos

seleccionados.

Fase de implementacion

El objetivo de la fase de implementacion
fue aplicar la propuesta pedagdgica
consolidada durante la fase de disefio,
observando y recogiendo elementos que
evidencien el proceso de cada estudiante
frente a la lectura de las fuentes y el
desarrollo de las habilidades del
pensamiento  histérico  previamente

establecidas.

Fase de evaluacion

La fase de evaluacion se realizo con el
objetivo de obtener resultados cualitativos
y cuantitativos del proceso realizado por

los estudiantes durante la fase de
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implementacion, por medio de actividades
evaluativas que exigieran a los estudiantes
el desarrollo de la habilidad del
pensamiento historico: epistemologia y

evidencia.

A continuacion, se describird con mayor detalle cada una de las fases presentadas

anteriormente;:

Fase diagnostica

La fase diagndstica, estd compuesta por la sesion de presentacion y la actividad
diagnostica; durante la sesion de presentacion, se observa la composicién del grupo y se
caracterizan elementos centrales para el desarrollo de la propuesta, como ndmero de
estudiantes, tamarfio del aula, herramientas tecnoldgicas y demas elementos logisticos que
conducen el resto del trabajo logistico de la propuesta. En segundo lugar, se aplicara un
taller diagndstico que nos permita identificar el grado de analisis que poseen los
estudiantes frente a la comprensidn de las fuentes primarias de la historia antigua, asi de

coémo son sus lecturas sobre la cosmogonia de los pueblos originarios seleccionados.

Fase de disefio
Con base a los resultados de la actividad diagnostica y al andlisis preliminar del
grupo, se realizaran siete sesiones divididas en tres unidades, la primera unidad
correspondiente a la introduccion y al reconocimiento espacial, para ello emplearemos
material cartogréafico correspondiente a Grecia antigua, Egipto y el Levante, ademas de
realizar una primera aproximacion a los mitos de las tres civilizaciones. La segunda

unidad desarrollara los aspectos principales de las tres civilizaciones, partiendo desde el
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lenguaje y la escritura hasta la tradicion oral y religiosa, todo lo anterior se realizara desde
la interpretacion colectiva e individual de los estudiantes sobre las fuentes primarias que
se presentaran, por lo tanto, en el transcurso de esta unidad se aplicara un ejercicio
evaluativo que evidencie la capacidad interpretativa de la escritura jeroglifica.
Finalmente, la tercera unidad esta compuesta por el ejercicio evaluativo final, por medio
del cual nos serad posible identificar el progreso inferencial de los estudiantes en la
interpretacion de las fuentes primarias y en la reconstruccion de los sucesos historicos.

Fase de implementacion

La implementacion de la propuesta didactica se llevara a cabo en el Instituto
Pedagogico Nacional, con el grado seiscientos tres; en acuerdo con la docente a cargo de
impartir la asignatura de historia, la intensidad horaria de la implementacion es de un
bloque de cuarenta y cinco minutos, un dia a la semana por ocho semanas, sin embargo,
con el objetivo de realizar una observacion que retroalimente la propuesta, se acuerdan
sesiones esporadicas de observacion de las clases con la docente a cargo, aunque estas
sesiones de observacion no forman parte directa de la propuesta, es fundamental
mencionarlas como sesiones de apoyo para conocer mas cercanamente al grupo
involucrado en la implantacion, asi como las condiciones normales en las que los

estudiantes se aproximan a la historia con su docente regular.

Planeaciones
Con el objetivo de organizar en tiempo, forma y contenido la fase de

implementacion, se consolidé un esquema de planeaciones que permitiera aplicar la
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propuesta pedagdgica articulando cada una de las sesiones entre si, dividiendo las

sesiones en tres momentos fundamentales: diagndstico, desarrollo y evaluacién:

conocimientos  previos
sobre  los  egipcios,
griegos 'y  hebreos,
ademas de reconocer las
habilidades

interpretativas que tienen
los estudiantes de sexto,
del Instituto Pedagdgico

Nacional

Sesion Actividad Objetivo Descripcion
1 Actividad Esta actividad tiene | Diagnostica: Por medio de
diagnostica como objetivo, | un ejercicio de lectura y
identificar los | escritura, los estudiantes

tendran un primer
acercamiento a la mitologia
y arquitectura de las
civilizaciones sefialadas.

El primer punto del taller
diagnostico consta de dos
relatos del Diluvio
universal, uno de ellos
encontrado en el Genesis y
el otro pertenece a la

mitologia griega, luego de

realizar la lectura
correspondiente, los
estudiantes deben

responder tres preguntas

relacionadas con la lectura:
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1. jA qué sociedad
crees que pertenece
el primer texto?

2. (A qué sociedad
crees que pertenece
el segundo texto?

3. Menciona
elementos que
hayas encontrado
en comun de ambos
relatos.

La segunda parte de la
actividad consiste en un
analisis de tres imagenes
correspondientes a templos
y edificaciones religiosas
de las tres civilizaciones,
los estudiantes con base a
las imagenes deben
responder lo siguiente:

4. (Qué semejanzas y
diferencias
encuentras entre las

tres estructuras?
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5. ¢Puedes relacionar
esas estructuras
antiguas con
algunas estructuras
actuales?

Finalmente se socializaran
las respuestas y daremos
cierre a la actividad con una
corta exposicion de nuestro
objetivo para las siguientes

sesiones.

Tiempo aproximado: 40

min- 60 min

Introduccion en
la cultura
griega: mito y

sociedad

El objetivo de esta
actividad es que los
estudiantes conozcan las
principales

caracteristicas de la

cultura griega.

En esta sesion se les
expondra a los estudiantes a
partir de diapositivas y un
mapa interactivo, los
principales aspectos de la
cultura griega, a partir de
imagenes de ceramicas,
grabados, artesanias 'y

arquitectura, haciendo
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énfasis en la civilizacion
minoica y enfocandonos en
su desarrollo e importancia
en la configuracion del
mundo griego.

A continuacion, se les
presentara un video con el
mito del Minotauro vy
Teseo, y finalmente con la
participacion de los
estudiantes se resaltaran los
principales elementos de la
civilizacion minoica que
puedan ser identificados a
partir del relato.

Tiempo aproximado: 45

min

Reconocimiento
espacial:
Grecia desde
los ojos de la

antigiiedad

El objetivo de esta

actividad es que los
estudiantes ubiquen
espacialmente a las
civilizaciones trabajadas,
a partir de las cronicas y

relatos que reflejen la

La sesion se iniciara con
una introduccion sobre la
forma en que la arqueologia

nos permite comprender el

mundo a partir de los
vestigios  dejados  por
culturas  antiguas. A
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dinamica
cultural

antiguo.

religiosa vy

del

mundo

continuacion, le
entregaremos a los
estudiantes un croquis del
mapa de Grecia el cual
deberdn pegar en su
cuaderno e iremos llenando
a lo largo de las sesiones.

Después de eso se
presentaran unas
diapositivas  contrastando
las dos principales ciudades
de Grecia (Atenas vy
Esparta), en esta
presentacion haremos un
analisis sobre sus
principales diferencias y se
leerdn unos relatos que
faciliten su descripcion.
Para el final de la sesion los
estudiantes deben tener
ubicadas en sus croquis, las
dos ciudades trabajadas y

ademéas la isla de Creta
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trabajada en la sesion

anterior.

Escritura

lenguaje

y

El objetivo para esta
sesibn es que los
estudiantes sean capaces
de reconocer la relacion
entre los sistemas de
escritura y la vida
cotidiana de las antiguas
civilizaciones, por medio
de simbolos e
iconografia

correspondiente a la

escritura egipcia.

Para poder introducirnos de
fondo en los aspectos
gramaticales e
interpretativos de la
escritura jeroglifica,
primero debemos exponer
los sistemas de escritura
tanto de los griegos como
de los hebreos, por medio
de wvideos cortos que
expliqguen los fonemas
griegos 'y hebreos, les
compartiremos  imagenes
con los correspondientes
alfabetos.

En segundo lugar,
realizaremos una corta
introduccidn a la gramatica
de los jeroglificos y
procederemos a la

interpretacion  de  los
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simbolos correspondientes
a los determinativos.

Para evaluar la habilidad
interpretativa  de  los
simbolos egipcios,
aplicaremos un sencillo
ejercicio de transliteracion
de una palabra en
jeroglificos, la cual ya fue
especificada en el apartado
dedicado a jeroglificos.
Tiempo aproximado: 40

min- 60 min

Herencia de la

antigiiedad

El objetivo de esta sesion
es que los estudiantes
logren identificar
costumbres, palabras y
relatos que se originaron
en la antigledad, pero
aun forman parte de sus

vidas cotidianas.

En esta sesion se trabajara
entorno a los diferentes
aspectos que las
civilizaciones antiguas nos
legaron hasta la actualidad,
por lo cual repasaremos
sobre el origen de elemento
como el papel en el antiguo
Egipto, y proyectaremos

algunos videos de palabras
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del espafiol que provengan
de una raiz griega o arabe
(al ser el arabe una lengua
de raiz afroasiatica al igual
que el egipcio clasico)

Tiempo aproximado: 45

min

Los héroes de

la antigtiedad

El objetivo de esta
actividad es que los
estudiantes logren
identificar los principales
elementos que distinguen
a los héroes de la
antigliedad, y comparen
la manera en que eran
concebidos por griegos y

hebreos.

En esta sesion se hara una
introduccion  sobre  las
principales diferencias
entre los héroes de la
antigliedad, se expondran y
pondran en perspectiva los
diversos  valores  que
aprecian los griegos y los
hebreos y como a partir de
dichos valores, se
construyen sus héroes. A
continuacion, se les
ensefiaran dos mapas a los
estudiantes, el primero de
ellos tiene 12 lugares
resaltados, los cuales

corresponden a los doce
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trabajos realizados por
Hércules; el segundo de
ellos corresponde al reino
de los filisteos y en general
los lugares que recorrio
Sanson. A continuacion, se
les relataran las dos
historias  utilizando  los
mapas de como apoyo, y se
les pedird que ubiquen en
sus croquis los lugares
sefialados  durante  los
relatos. Al final se realizara
un analisis y se les pedira a
los estudiantes que
indiquen cual es su héroe
favorito y por qué.

Tiempo aproximado: 45

min

Hebreos,
egipcios

griegos:

y

El objetivo de la sesion
es contrastar las
caracteristicas

principales  de las

La actividad se desarrollara
entorno a las deidades
principales de cada

civilizacion: Zeus, Ra,
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contraste

culturas

de

civilizaciones trabajadas,
enfocandonos en los
aspectos mitoldgicos en
los que difieren o
convergen, Por medio de
la comparacion de sus

deidades principales.

Yahve, por medio de una
lluvia de ideas se
construiran los perfiles de
cada uno de los dioses,
luego partiendo de los
mitos de origen de cada uno
de ellos contrastaremos las
diferencias y semejanzas
entre los tres y las
cosmovisiones que llevaron
a las personas de la
antigliedad a construir de
esa forma a sus dioses.
Tiempo aproximado: 45

min

Evaluacion

El objetivo de esta sesion
es evaluar las habilidades
desarrolladas por los
estudiantes, a través de la
lectura comparativa e

inferencial de las fuentes.

Por medio de un ejercicio
evaluativo escrito
(detallado en el apartado de
instrumentos) recogeremos
la experiencia de cada
estudiante frente a la
lectura, analisis e

interpretacion de fuentes d




77

la historia antigua. Los
estudiantes deberan llenar
la evaluacion de manera
individual.

Tiempo aproximado: 1:30

min

Fase de resultados

Dado que esta investigacion posee un enfoque mixto, la recoleccion de los
resultados se hara por medio de instrumentos de evaluacién, sistematizados en categorias
de andlisis e histogramas, por medio de los cuales se pueda medir cuantitativamente el
progreso de los estudiantes en la interpretacion de fuentes. No obstante, también se
analizara a nivel cualitativo el progreso de los estudiantes, por medio de sus comentarios
y participaciones recogidas durante la implementacion, las cuales estaran consignadas en

el diario de campo.

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA
La propuesta didactica se encuentra enfocada en la ensefianza de la historia de la
antigliedad para estudiantes de sexto de primaria, desde diferentes frentes historiograficos
y pedagdgicos, partiendo del uso de la historia cultural como enfoque historiografico,
dado que en si misma una herramienta invaluable en la metodologia de nuestra préactica,
pues ofrece los elementos necesarios que buscamos para que los estudiantes interpreten

el pasado desde una perspectiva distinta a la ofrecida por la historia oficial. La historia
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cultural se caracteriza por emplear herramientas que buscan descubrir las
representaciones sobre el mundo que tenian las personas del pasado, para tal fin, se apoya
de diversas disciplinas (antropologia, sociologia, psicologia, etc) y promueve la
comprension del mundo desde elementos propios de la cultura que otro tipo de frentes
historiogréaficos han descartado. Por lo tanto, el uso de fuentes como la biblia, los
jeroglificos, los mitos, la arquitectura, la geografia, entre otros, para la comprension del
mundo antiguo, pretende alejar a los estudiantes de la aprehension del mundo antiguo
desde la dptica de las guerras, los reyes y las élites. A las posibilidades que ofrece la
historia cultural, se le suman las habilidades del pensamiento historico y el aprendizaje
significativo, como frente pedagdgico, pues es a partir de estas herramientas que se puede
asumir el pasado desde un enfoque critico, riguroso, y completamente alejado de la
tradicion en la ensefianza de la historia. Nuestra metodologia se apoyara del uso de fuentes
primarias o como lo denominan (Seixas & Peck.2013) “epistemologia y evidencia” y
procurard estimular en los estudiantes la comprension del mundo antiguo desde los
objetos del pasado que les permitan una interpretacion como si fueran personas de
aquellos tiempos.
Potencial pedagdgico de las culturas hebrea, egipcia y griega

Las civilizaciones que se establecieron como eje central en el desarrollo de esta
investigacion, responden a unas ldégicas historiograficas y pedagdgicas que nos
permitirian incursionar en el aula y en el mundo antiguo, sin distanciarnos del curriculo
establecido para grado sexto.

Tanto si hablamos de los egipcios como de los griegos, es facil identificar a estas
dos civilizaciones como un claro referente en la historia de la antigiedad, asi mismo, es

frecuente que estas dos civilizaciones protagonicen cualquier pensum escolar que busque
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ensefar historia antigua; pensando en las maltiples posibilidades pedagdgicas que se
pueden explotar de la civilizacion griega y la egipcia, se escogieron como representantes
del mundo antiguo de occidente y el mundo antiguo de oriente respectivamente. El
abordaje que se plantea sobre estas dos civilizaciones, pese a ser civilizaciones
comunmente abordadas en el aula de clase, pretende estar enfocado a la conformacién de
estas sociedades alrededor de sus creencias espirituales y cosmogonias, describiendo y
analizando el impacto que la vida religiosa ha tenido en las sociedades originarias, todo
esto apoyado en las fuentes primarias, las cuales nos permitiran ilustrar a nuestros
estudiantes los diversos grados Yy recursos que empleaban los antiguos para registrar su
cultura. De igual forma, una de nuestras principales intensiones con estas civilizaciones
es la de aprovechar los conocimientos previos que tienen nuestros estudiantes,
identificando los aspectos que reconocen de estas dos, ya sea por peliculas, series, videos
en internet y otras asignaturas.

Ahora bien, con la tercera de las civilizaciones que se ha decidido abordar,
suceden particularidades por completo diferentes a las otras dos civilizaciones
seleccionadas, dado que el pueblo hebreo no es profundamente abordado en la escuela,
nos permite aventurarnos en su ensefianza, aproximandonos a este desde su cosmogonia
y sus practicas religiosas que impactarian significativamente en la conformacién de
futuras religiones que no son tan desconocidas para nuestros estudiantes. Aprovechando
la posible cercania de los estudiantes con las creencias cristianas y con algunos de los
mitos mas populares, podremos abordar el pueblo hebreo como autor y protagonista
activo a nivel cultural en el mundo antiguo.

No podemos ignorar, la cercania en tiempo y espacio que comparten las tres

civilizaciones, las diversas interacciones que suceden en determinados momentos de la
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historia de la antigiedad entre dichas sociedades permiten ilustrar las diferencia y
similitudes que poseen entre si, ademas de conducir a los estudiantes a una vision mas

especifica de las dindmicas de la vida cotidiana en la antigiiedad.

Contenidos

Con el fin de sintetizar los contenidos disciplinares que formaran parte de la
propuesta didactica, se ha detallado en este apartado una breve descripcién para cada
civilizacion, donde especificamos periodos de tiempo seleccionados y elementos de
mayor interés para esta investigacion.

Civilizacion Egipcia

Los aspectos que se desarrollaran a lo largo de nuestra propuesta pedagogica
frente a la civilizacién egipcia estaran enfocados principalmente a la descripcion, analisis
y reflexion de su pantedn y cosmogonia, asi como los aspectos de la vida en sociedad en
los que repercutian sus creencias espirituales. Dado que tocaremos en general al antiguo
Egipto, desde la religion, la arquitectura, la escritura y el lenguaje, y no nos enfocaremos
en un periodo de tiempo especifico de su historia, podemos delimitar temporalmente
desde el Reino Antiguo (2.700 a.C — 2.200 a.C) con el inicio de las primeras dinastias,
hasta la Epoca Grecorromana (332 a.C - 395 d.C), dado que en este punto convergen dos
de nuestras civilizaciones trabajadas. En cuanto a lo arquitectonico, se trabajaran
principalmente entorno a edificaciones de corte religioso, como templos, mastabas,
piramides y cualquier otra edificacion funeraria en la que se reflejen practicas y rituales
relacionados con su cosmogonia.

Finalmente, sobre la civilizacion egipcia se hara especial énfasis en su escritura,
particularmente en la escritura jeroglifica (dese el 2.200 a.C) y la lengua del Egipto

clasico, acudiendo a sus aspectos gramaticales, simbolicos y metaféricos, puntualizando
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en laimportancia de la escritura'y el lenguaje en el devenir de la vida religiosa del egipcio,
antes, durante y después de su muerte. Tanto el andlisis de la escritura como de la
arquitectura, facilita la aproximacion del estudiante a las fuentes primarias, llevandole
directamente a la comprension del papel del arquedlogo, antropélogo e Historiador en la
reconstruccion del pasado remoto. (Bresciani, 2000)
Civilizacion griega

Al igual gque con la civilizacion egipcia, los aspectos generales de la civilizacion
griega se abordaran puntualmente sobre su cosmogonia, empleando clasicos de la
literatura como La Teogonia de Hesiodo, La lliada y La Odisea de Homero, y algunos
otros relatos recogidos de la tradicion oral de dicha civilizacion. En cuanto a la
periodizacion de la historia de Grecia debemos referir a casi todas sus etapas, es decir,
desde la Civilizacion Minoica (3.000 a.C), Micénica (1700 a.C - 1050 a.C) hasta el auge
del Reino de Macedonia (309 a.C), ya que, a pesar de los cambios que sufrio a través de
su historia, los aspectos mitoldgicos y religiosos continuaron vigentes, salvo por algunos
detalles minimos que no competen a esta investigacion. También, abordaremos la
importancia del lenguaje y el alfabeto griego, dentro de un analisis comparativo de los
sistemas de escritura en el mundo antiguo. (Barahona, 2008)

Los hebreos

Dado que el conocimiento que se tiene sobre la sociedad hebrea esta sujeta a las
cronicas compiladas en la biblia, emplearemos dicho texto como fuente primaria, aunque
con algunas consideraciones historiograficas que divergen y convergen de las escrituras.
Al igual que con las otras civilizaciones, nos enfocaremos en el impacto cultural y social
de las creencias religiosas, aungue evidenciaremos con mayor intensidad las diferencias

que existen entre las creencias monoteistas con la hebrea frente a las creencias politeistas
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como la griega y la egipcia. En cuanto a la delimitacion temporal, podremos referir desde
la migracion de Abraham desde Mesopotamia hacia Canaan, y su presunto paso por
Egipto alrededor del Siglo XIV a.C, incluyendo su asentamiento en la Zona del Levante
hacia el afio 616 a.C, finalmente hasta las invasiones romanas del afio 63 a.C.

Ahora bien, la escritura jeroglifica y la escritura hebrea comparten su origen en el tronco
lingliistico afroasiatico, por ende, realizar una comparacion entre sus estructuras
gramaticales y sus fonemas resulta ventajoso en la caracterizacion de estas civilizaciones,
de manera, que su cercania espacial y algunos choques culturales podrian ser relacionados

con causalidad en la ensefianza de dichos pueblos. (Aubet, 1988)

Instrumentos de evaluacion:
Para realizar la evaluacidn correspondiente a la propuesta didactica, hemos creado
tres instrumentos de evaluacién, cada uno correspondiente a una unidad de la propuesta,
por lo tanto, dichos instrumentos nos permiten medir el progreso de los estudiantes en su

interpretacion de las fuentes primarias.

Actividad diagndstica

La actividad diagndstica tiene por objetivo identificar los conocimientos previos
de los estudiantes frente a la mitologia griega, hebrea y egipcia, ademas de indagar sobre
la interpretacion que hacen los estudiantes de las fuentes primarias. La actividad se
encuentra dividida en dos partes, la primera parte pretende presentar dos relatos
mitoldgicos, uno perteneciente al pueblo hebreo y otro del pueblo griego, ambos relatos
cuentan la historia del diluvio universal desde sus diferentes dpticas y cosmovisiones, en
la primera parte del ejercicio los estudiantes deben identificar la sociedad que corresponde

cada relato, asi como encontrar elementos comunes y elementos divergentes entre los
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relatos. En la segunda parte del ejercicio, se proponen fuentes iconograficas y
arquitectonicas de cada sociedad, cada una de las imagenes alude una edificacion religiosa
representativa de las tres civilizaciones, los estudiantes deben analizar las imagenes y
pensar en elementos comunes de las edificaciones y relacionarlo con edificaciones que
hayan visto en la actualidad.
Quiz de jeroglificos

A mediados de la implementacion de la propuesta didactica, es fundamental
realizar un ejercicio de evaluacién que oriente las Ultimas fases de la propuesta, y a su
vez permita poner a prueba la habilidad de epistemologia y evidencia; para cumplir con
este objetivo, se optd por un ejercicio corto de interpretacion de jeroglificos egipcios,
entendiendo que estos no solo eran el sistema de escritura de la civilizacién egipcia,
también son el reflejo de su cosmovision. Previo a la aplicacion del quiz, se dedica una
sesion para exponer la estructura gramatical del egipcio clasico, haciendo énfasis en los
determinativos, los cuales son los que permiten inferir el significado de las palabras,
partiendo de la explicacion los estudiantes deben responder el ejercicio, el cual esta
compuesto por una sola pregunta, correspondiente una palabra en escritura jeroglifica que
debe ser interpretada y transliterada.

Evaluacion final

Con el objetivo de evaluar todos los conocimientos y habilidades adquiridos por
los estudiantes durante la aplicacion de la propuesta, se desarrollé un ejercicio evaluativo
final, por medio del cual se identifiquen los diferentes grados de analisis que evidenciaron
los estudiantes sobre las fuentes presentadas en el ejercicio. La evaluacion se desarrolla
en torno a unas fuentes historiograficas primarias y secundarias, como objeto de analisis

se selecciono a la deidad mas importante de los panteones griego egipcio y hebreo (en el
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caso hebreo al ser una cosmovisidon monoteista, se selecciona a su Unico dios), las
deidades elegidas fueron Zeus, Yahvé y Ra; cada una de las deidades cuenta con tres tipos
diferentes de fuentes: iconogréafica, primaria y secundaria, a partir de esto los estudiantes
deben responder toda la prueba, valiéndose de la informacion extraida de las fuentes. La
primera parte de la evaluacién acude a una comparacion de fuentes primarias y
secundarias, hallando semejanzas y diferencias entre las fuentes los estudiantes tienen la
posibilidad de identificar elementos comunes y complementar un relato con el otro. La
segunda parte de la evaluacién busca explorar en los estudiantes la capacidad de
reconocer el lugar de enunciacion desde el que se escribieron las fuentes primarias y
secundarias, es decir, el pensamiento del autor de la fuente. Finalmente, la tercera parte
de la evaluacion apela a la reconstruccion historica de un hecho (en este caso la vida de
una deidad ficticia) a partir de las fuentes, por local, los estudiantes deben escribir una

autobiografia empleando la informacion de las fuentes propuestas.

Herramientas

A continuacion, sintetizamos en breves palabras cada una de las herramientas que se
tuvieron en cuenta durante la fase de disefio de la propuesta, es decir, los elementos
disciplinares con los cuales se realizo la transposicion didactica y conformaron una a una
las sesiones que componen la propuesta didactica.

1. Mitologia:
El diluvio:

El mito del diluvio universal ha sido ampliamente contado por diversas

civilizaciones a lo largo y ancho de nuestro mundo, por lo tanto, las civilizaciones que
trabajamos no son una excepcion. Los relatos referentes a una gran inundacion se

encuentran en las tres civilizaciones, sin embargo, decidimos optar por los relatos hebreos
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y griegos, ya que el relato hebreo es el mas reconocible por los estudiantes y, junto con
el relato griego brindamos una oportunidad de comparar los puntos de vista que tenian
los pueblos originarios sobre los desastres naturales, ademas de ser un ejemplo claro de
la facilidad con la que los mitos y leyendas podrian ser apropiados entre las culturas.

El mito del minotauro:

El mito del minotauro es un relato tradicional de la civilizacién minoica, por lo
tanto, un reflejo de su cultura y la forma en la que la sociedad griega estructurd sus
cosmovisiones y creencias, destacando particularmente las caracteristicas y emociones
humanas que tienen los dioses griegos, ademas de su estructura politica y divisién social.
Creta, al ser una isla tan grande y prospera se convirtio en el caldo de cultivo de lo que
posteriormente seria el mundo de los helenos. Por ende, el mito del minotauro refleja los

inicios de esta civilizacion y los pilares que la forjaron.

Hércules y los 12 trabajos:

Uno de los grandes héroes de la antigiiedad es sin duda Heracles o Hércules, quién
encarna todos aquellos valores que los helenos apreciaban, un héroe que al ser un
semidios unia perfectamente la divinidad de los dioses con la mortalidad de los humanos.
A través de este relato no solamente se puede entender de manera clara los aspectos
culturales de la sociedad griega, sino que también es una guia geografica a través de las
multiples ciudades- Estado del mundo heleno, sus tradiciones y creencias.

La historia de Sanson:
La historia de Sanson y Dalila es un croquis del pueblo hebreo, las multiples
relaciones comerciales y las diferencias espirituales que tenian con otros pueblos y

culturas, ademas de ser un reflejo de la moral hebrea y sobre todo del pecado como las
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acciones derivadas de los impulsos y las tentaciones humanas. Dicho relato evidencia de
manera explicita las consecuencias de ir en contracorriente de los valores hebreos. Por
ende, Sansén encarna en una sola historia la cosmovision espiritual y el sistema de
creencias del pueblo hebreo.

2. Arquitectura:

Como se dej6 en claro con anterioridad, los elementos arquitectonicos tomados de
cada una de las civilizaciones corresponden a edificaciones religiosas o dedicadas a
rituales relacionados con sus cosmovisiones, por lo tanto, se eligieron tres lugares en

particular que le ayudaran al estudiante a diferenciar a nivel estético la correspondencia

estilogréfica e iconografica religiosa en la antigtiedad:

a Sinagoga—hebreos (Google, s.f.)
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c El Partendn- Grecia (Google, s.f.)

En cuanto a la sinagoga hebrea, pese a que no existen en la actualidad vestigios reales
de las edificaciones hebreas, pudimos utilizar una imagen ilustrativa de la estructura de
una sinagoga, aunque esta sea la Unica que no corresponderia a una fuente primaria, si es
un esfuerzo por ser lo mas fiel posible al estilo de una civilizacién que no dejo mucha

evidencia fisica de su paso por el mundo.



88

3. Cartografia

El uso de mapas es necesario para reconocer espacialmente la ubicacion donde
florecieron los griegos, egipcios y hebreos. La historia se apoya continuamente de la
geografia para su comprension, pues desde el descubrimiento del espacio y su
referenciacion frente a lugares conocidos por los estudiantes, es mas sencillo construir

una imagen y las caracteristicas

Mar Mediterréneo
AT m:

d Mapa de Grecia antigua (Google, s.f.)



€ Croquis de Grecia antigua (Google, s.f.)

Pincha sobre los circulos
para ver los diferentes
trabajos de Hércules

f Mapa de los 12 trabajos de Hércules (Google, s.f.)

4. Lenguajey escritura

89
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Jeroglificos

Para emplear la escritura jeroglifica como una herramienta pedagdgica, debemos
comprender a profundidad las estructuras gramaticales que la integran, asi como los
significados que sus cientos de simbolos representan; la escritura jeroglifica al igual que
la gran mayoria de sistemas escriturales en el mundo se compone de diversos elementos,
como sustantivos, pronombres, genitivos, entre otros. Durante el ejercicio de
transposicion didactica seleccionamos una serie de palabras sencillas, compuestas
Unicamente por monoliteros y determinativos, los cuales corresponden a los fonemas y a

los indicativos de significado respectivamente, la estructura se explica a continuacion:

@‘Jﬁ" .Determinativo de bailar

Bailar: hb= heb

Dado que la escritura jeroglifica, como todas sus parientes afroasiaticas, no
anotaba las vocales, para egiptologos y arquedlogos ha resultado sumamente complejo
hallar una pronunciacién para las palabras, sin embargo, valiéndose de lenguas
relacionadas al egipcio clasico en la actualidad (como el arabe o el egipcio copto) se opt6
por incluir la letra e entre algunas consonantes para simular una pronunciacién mas
acertada (aunque existen fonemas mucho mas complejos para pronunciar lagunas
palabras, para usos practicos de esta investigacion nos acogeremos a las pronunciaciones

basicas que incluyan la letra e), es por eso que las palabra que fueron seleccionadas como
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herramienta didactica pueden ser pronunciadas de esta manera, con el objetivo de que
nuestros estudiantes se familiaricen con lenguas y escrituras del pasado, considerando
ademas la posibilidad interpretativa que estos simbolos poseen en particular por el uso de
determinativos que facilitan al estudiante imaginar el posible significado de la palabra, y
relacionarlo directamente con el estilo de vida del egipcio antiguo.

A continuacion, repasaremos cada una de las palabras que se dispondran para la sesion
de préctica correspondiente:

h
=

D A A Determinativo de andar
Andar: hp= hep

J % “ Determinativo de pensar

Pensar: i/jb
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“ Determinativo de pez
P %\ @ P

Pez: rm=rem

e Con esta ultima palabra, aplicaremos un sencillo quiz, en el ademas de evidenciar
la comprension gramatical e interpretativa de las palabras en egipcio clasico,
podremos acudir a una bella metafora que acompafa a la palabra remyt, dado que
su significado es lagrima, y segun las creencias espirituales de los antiguos

egipcios, los seres humanos somos las lagrimas de los dioses.

.
¥ & ﬁ' “ Determinativo de

lagrima
Lagrima: rmyt=
remyt

Finalmente, es preciso mencionar que la escritura jeroglifica desde que comenzo a
utilizarse en el Reino antiguo (2.700 a.C — 2.200 a.C) fue empleada principalmente para
usos religiosos, por lo cual, muchas de las palabras y signos acuden a la representacion
de iconografia religiosa y funeraria, siendo asi, que su utilizacion como herramienta
didactica es correcta tanto pedagdgicamente como historiograficamente, y al ser una
fuente primaria que requiere de interpretaciones, transliteraciones y traducciones

aproxima al estudiante a la labor del egipt6logo e historiador.
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5. Cronicas

Una de las herramientas didacticas que nos permitiran ilustrar de viva voz las
dindmicas religiosas de la antigiedad, son las cronicas descritas en el libro de los Hechos
en la Biblia, dado que alli se describen los viajes apostélicos para la evangelizacion y
difusion del cristianismo primitivo. En particular, el relato que mas valor tiene para esta
investigacion es aquel que narra la visita del apdstol Pablo a Atenas, donde ademas de
describirse a nivel espacial las principales edificaciones de unas polis griega, como el
aredpago, también se detallan las costumbres religiosas y filoséficas que tenian los
antiguos habitantes de Grecia., como los debates, juicios y altares a los muchos dioses
adorados por esta civilizacion.

No obstante, el elemento que més ha llamado nuestra atencién de este relato, el
cual lo convierte en un perfecto ejemplo de las diferencias religiosas entre el pueblo
hebreo y el pueblo griego, es exactamente la descripcion de Pablo frente al politeismo de
Atenas, vy el claro rechazo que el cémo adorador de un solo Dios podria sentir por la

“idolatria” ateniense.
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CAPITULO 3

ANALISIS Y RESULTADOS

Sistematizacion de la experiencia pedagogica

En este capitulo, se presentaran y analizaran los resultados obtenidos de los
instrumentos de evaluacion; dado que es posible analizar tanto las actividades con
resultados cuantitativos como las actividades con resultados cualitativos, se interpretaran
los resultados sesién por sesion, describiendo los elementos mas significativos que
pudieron recolectarse de cada una de las sesiones que conforman la implementacion de
la propuesta. Las sesiones correspondientes a la actividad diagndstica, el quiz de
jeroglificos y la evaluacion final cuentan con histogramas que medirdn cuantitativamente
el desempefio de los estudiantes en la lectura de las fuentes, por otra parte, las sesiones
restantes contardn con andlisis referentes a las observaciones y a las actividades
cualitativas consignadas en el diario de campo.
Actividad diagnostica

Al inicio de la sesién diagndstica pudimos observar que el grupo de estudiantes
tenia conocimientos previos de los egipcios, estaban aproximandose a la cultura griega y
no se habian acercado desde las aulas a los hebreos, sin embargo, tenian conocimientos
sobre ellos extraidos principalmente desde las tradiciones religiosas de sus familias.
Después de implementar la actividad diagndstica a veinticinco estudiantes de grado
seiscientos tres del Instituto Pedagogico Nacional y realizar un analisis cuantitativo de

sus respuestas, podemos destacar lo siguiente:
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¢A que sociedad crees que pertenece el
primer texto?

15
10
5
Hebreos Jerusaken Crstianos Egipcios Otros
Gréfica 1

Si bien los estudiantes en su mayoria acertaron de manera nominal a qué sociedad
pertenecia el primer texto, algunos de ellos relacionaron la fuente con otros procesos y
lugares histéricos que guardan relacion con la sociedad hebrea, por ejemplo, la mencion
de Jerusalén como futuro centro cultural y politico del pueblo hebreo, de igual forma
sucede con la mencidn del cristianismo ya que la cosmovision hebrea formaria parte -en
un futuro- de la cosmovision cristiana. En ese orden de ideas, es posible asumir que el
proceso cognitivo realizado por los estudiantes del reconocimiento de la fuente primaria
obedece a relacionar una ideologia o cosmovision a dicha fuente sin distinguir la linea

temporal de los hechos.
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¢ A gué sociedad crees que pertenece el segundo
texto?

i Pa

Griegos Edad de bronce IMesopotamia Otros
Gréfica 2

La lectura de la fuente presentada a los estudiantes fue de tipo inferencial, pues en
dicho texto (ver anexo 1) no se menciona de manera literal a la civilizacion griega. Sin
embargo, la mayoria de los estudiantes asumieron que se trataba de un relato griego al
identificar elementos familiares dentro del mismo, por ejemplo, la mencion que se hace
de Zeus, los montes de Tesalia, el dios Hermes y la diosa Gea. Dos estudiantes asumieron
que el texto pertenecia a la edad de bronce, debido a que hicieron una lectura literal del
texto en la que se menciona la edad de bronce como tiempo histdrico (ver anexo 1).
Finalmente, dos estudiantes relacionaron la fuente con Mesopotamia, esto puede indicar
que, al no relacionar ninguna sociedad con el texto, acudieron a relacionar la fuente con
otra cultura antigua que ya habian visto en clase previamente. Es posible asumir que se
encuentran familiarizados con la sociedad griega, principalmente con las deidades mas

destacadas de la mitologia griega.
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Menciona elementos que hayas encontrado en
comun de ambos relatos
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A nivel iconogréfico, los estudiantes consiguieron identificar diversos elementos
comunes entre ambos relatos, pese a pertenencer a sociedades diferentes, reconcocieron
las similitudes entre las fuentes y destacaron las caracteristicas simbolicas mas
representativas. El proceso analitico realizado por los estudiantes en la comparacion de
las fuentes, en primer lugar, fue interpretativo dado que persivieron a las deidades con
un carga emocional que variaba entre la ira y misericordia, resaltando la relacién entre la
causa y la consecuencia de la ira de los dioses. En segundo lugar, los estudiantes
encontaron elementos comunes que les permitieron referise al mismo evento desde dos

opticas y consmovisiones diferentes, aunque nominalamente los elementos iconograficos
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poseian diferentes nombres en cada relato, ellos lograron abstraer que se trataba del

mismo evento. (ver anexo 1)

¢Puedes relacionar esas estructuras antiguas
con algunas estructuras actuales?
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Gréfica 4

En primer lugar, el objetivo de esta pregunta era estimular a que los estudiantes
apelaran a sus conocimientos previos, y a partir de ellos consiguieran establer una relacién
pasado-presente. La mayoria del grupo no logré relacionar las imagénes presentadas (ver
anexo 1) con alguna estructura del presente, esto puede deberse a que no tienen mayores
conocimientos de la arquitectura actual y que en ninguna estructura famliar para ellos,
pueda reflejarse (bajo su criterio) las estructuras presentadad en la actividad. Por el
contrario, otro grupo significativo de estudiantes hizo un sincretismo entre edificaciones
neoclésicas (casa, la Casa Blanca, el arco del triunfo, el monumento a Lincoln, entre
otros), y edificaciones clasicas. Es interesante la relacion estética que realizé este grupo

en particular, pues no era posible para ellos reponder de manera literal, puesto que las
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fuentes presentadas no lo permitian, quizas sea por esta razéon la dificultar presentada a la
hora de dar respuesta a tal cuestionamiento.
Introduccion en la cultura griega: mito y sociedad

El desarrollo de esta sesion se realiz6 de manera virtual a través de la plataforma
Microsoft Teams, el objetivo de esta sesidon estaba enfocado en que los estudiantes
pudieran acercarse a las principales caracteristicas de la cultura griega. Pese a que la
sesion fue virtual y por ende las inasistencias elevadas, los estudiantes se lograron
estimular a través del mapa interactivo que se les presentd como una herramienta en la
que podian contrastar el desarrollo del mundo antiguo y su divisién geopolitica. En la
presentacion sobre cultura griega (donde se les present6 un mapa, arquitectura y arte) se
animaron a responder algunas preguntas con base en sus conocimientos previos, al final
de la sesion se les presentd un video sobre el mito del minotauro como un reflejo de la
cosmovision minoica del mundo. La sesidn termind mientras an estaban viendo el video,
asi que en ese momento no fue posible discutir sus impresiones sobre el tema.

Reconocimiento espacial: Grecia desde los ojos de la antigiedad

La importancia de esta sesion radica en la riqueza de los elementos presentados a
los estudiantes y la manera en que estos lograron una ilacion entre la propuesta
arqueoldgica, escritural, geografica y arquitectdnica; pues desde estos diversos enfoques
se lograron hacer lecturas del mundo griego desde dpticas diferentes. Primeramente, el
ejercicio de imaginar los hallazgos arqueologicos del futuro sobre nosotros, fue entendido
por el grupo, el cual participé con mucha disposicion imaginando y describiendo como
creian que seria la labor del arqueologo, por otro lado, el objetivo sobre la comprension
de la importancia de las fuentes primarias se desarrollo satisfactoriamente,

adicionalmente la descripcion de Atenas desde la optica de Pablo de Tarso permitié a los
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estudiantes aproximarse a varios elementos fisicos e ideolégicos en los que divergen las
sociedades hebreas y griegas y finalmente, los estudiantes conocian a Pablo de Tarso y
fue mas facil para ellos imaginarse el relato desde sus preconcepciones, basadas en

peliculas religiosas. (ver anexo 4).

Escrituray lenguaje
Esta sesion tenia como objetivo aproximar a los estudiantes a los sistemas de
escritura y al lenguaje de las antiguas civilizaciones, por lo tanto, posterior a una
explicacién del funcionamiento gramatical de la escritura jeroglifica egipcia, se aplico un
ejercicio evaluativo que dejara en evidencia la lectura que hacen los estudiantes de una
fuente primaria como la escritura jeroglifica. Los estudiantes debian interpretar y

trasliterar una palabra en escritura jeroglifica

Transliteracion
14
12
10

[siy]

Remyt Mo responde Remeyet Re- mep- yep-tep [
re/ Remayet

m MNumero de respuestas

Gréfica 5
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El ejercicio de trasliteracion consistia en construir a partir de las letras sefialas la
pronunciacion de la palabra escrita en jeroglificos, de la cual la Unica pornunciacion
correcta era remyt. La gran mayoria de los estudiantes no respondieron este componente
de la prueba, lo cual pudo suceder debido a que no comprendieron lo que se debia realizar
en el ejercicio; por otra parte, la respuesta mas recurrente fue remeyet, la cual junto con
las respuestas rep- mep- yep- tep o ramayet representan los esfuerzos de los estudiantes
por otorgarle un valor fonético a la palabra, intentando ubicar la letra e con respecto a la
explicaciéon. Es interesante destacar, que solo uno de los estudiantes logré ubicar
correctamente la letra e donde correspondia, sin embargo, las demas respuestas estuvieron
proximas a la respuesta correcta, por lo tanto, auque la comprension de la trasliteracion
fue compleja, se puede afirmar que la intencionalidad de los estudiantes con respecto a la
pronunciacion de la fuente escrita fue fructifera y permitio en ello desarrollar habilidades

linguisticas e historicas a través del lenguaje.

Determinativos
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Con respecto a la significacién de los determinativos, los estudiantes realizaron
un analisis basado en su lectura de la imagen, la mayoria de respuestas apuntaban a la
accién de observar, asi como a otras acciones relacionadas con los ojos como llorar o
pestafas, dichas respuestas se deben a una interpretacion literal de | aimagen y no a una
interpretacion metafdrica de las imagenes que damaban significado a la palabra. Un
ejemplo de interpretaciones metaforicas, son las respuestas que sefialan acciones o
elementos diferentes a los relacionados con los ojos, como asesinar aves, dios o realizar
dado que son respuestas que atribuyen signifiados desde la reflexién, como la relacién
que estable el estudiante entre el simbolo del ojo con Dios, sucede algo parecido a la
respuesta asesinar aves 0 aves, ya que esta respuesta obedece a que el estudiante relaciona
el fonema del ave y el fonema del junco y lo emplea como determinativo, relacioanndo
el junco con un cuchillo e interpretando la palabra como el asesinato de las aves.

Herencia de la antigiedad

Esta sesidn se dedicd casi en su totalidad a exponer los elementos culturales que
tenemos en la actualidad y que han sido arrastrados desde la antigiiedad. Las
participaciones de los estudiantes estuvieron dedicadas mayormente a la mencién de
elementos que ellos han visto o conocido y que guardan relacion con el pasado, por
ejemplo, muchos estudiantes mencionaban que las palabras con terminaciones filian o
fobia son herencias linguisticas de la antigliedad clésica, otros estudiantes destacaban
elementos como las matematicas, la astronomia y la quimica como legados de los

primeros cientificos griegos y egipcios. Por ultimo, a nivel religioso
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Los héroes de la antigtiedad

El desarrollo de esta sesion estaba encaminado hacia el contraste entre la cultura
griega y el pueblo hebreo, para tal fin se emplearon “superhéroes” de ambas culturas de
tal forma, se les presento a los estudiantes dos mapas, el primero correspondia a toda la
zona del Mediterraneo y del proximo oriente, donde estaban sefializados con nimeros del
1 al 12, los lugares donde Hércules realizé sus 12 trabajos. El sequndo mapa, corresponde
a la zona del antiguo oriente, especificamente la de los Estados filisteos, donde Sanson
desarrollo su vida y su historia. Una de las dificultades que presentaron los estudiantes
durante esta sesion fue la ubicacion espacial de los lugares en los que Hércules realizo
sus 12 trabajos, y posteriormente la comprensién del espacio donde Sansén desarrollo su
vida.

Mientras ambos relatos se iban desarrollando, los estudiantes realizaron
importantes aportaciones y complementaron con sus conocimientos previos las historias;
demostrando principal interés por el texto sobre Hércules y comparandolo con la pelicula
producida por Disney en 1997 sobre la vida del héroe griego; se sorprendieron bastante
por las discrepancias existentes entre el filme y la historia original. Por otro lado, con el
relato de Sanson unos pocos hicieron sus aportes con base en los conocimientos previos
y los acercamientos que tenian a este héroe. Finalmente se lograron hacer comparaciones
entre ambos héroes, resaltando los valores que diferenciadamente encarnan a través de
ellos los griegos y los hebreos

Ra, Yahvéy Zeus

El desarrollo de esta sesion gird en torno a la comparacion analitica, descriptiva e

interpretativa de las tres civilizaciones seleccionadas, a través de los arquetipos de sus

deidades principales, los estudiantes debian reconstruir las identidades culturales y la
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cosmovision de las sociedades originarias. El ejercicio se implementd de manera
colectiva, por medio de una lluvia de ideas (véase anexo 4) se recogieron las percepciones
de los estudiantes frente a cada civilizacion; es destacable que dentro de sus analisis los
estudiantes relacionan en términos estéticos las figuras de Zeus y Yahvé, tendiendo a
confundir o sincretizar a dichas deidades. Las apreciaciones realizadas por los estudiantes
sobre la figura de Ra eran en su mayoria referentes a la importancia que tiene esta deidad
para su civilizacion, dejando en evidencia la relacion que establecen los estudiantes entre
la cosmogonia y la vida cotidiana de una sociedad.

Finalmente, los resultados més significativos de esta actividad se dieron durante
un breve debate referente al monoteismo hebreo y el politeismo griego y egipcio, ya que
a partir de la discusién surgieron inferencias por parte de algunos estudiantes que
buscaban teorizar una explicacion para dicha diferencia trascendental entre las
cosmovisiones de los tres pueblos. (ver anexo 4) Algunas de las respuestas mas
interesantes, apuntaban a que las civilizaciones politeistas le otorgaban una funcién en la
naturaleza a cada dios, mientras que el monoteismo hebreo reunia todas estas habilidades
a un solo Dios.

Evaluacion
Categorias puntos 1,2y 3
Con base a la sistematizacion de los resultados de la primera parte del ejercicio
evaluativo, fue posible conformar categorias de analisis que permitan la descripcion y
analisis de los resultados, a continuacion, conceptualizaos cada una de las categorias para

realizar el analisis posteriormente.
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1. Comparacion descriptiva de las fuentes:

Esta categoria comprende aquellas respuestas dadas por los estudiantes, en las que se
realizaron comparaciones literales de las fuentes, es decir, destacando algunos de los
elementos descritos por una de las fuentes o sefialando discrepancias entre los relatos. Los
estudiantes que respondieron de forma comparativa realizaron una lectura literal de la
fuente, es decir, realizaron comparaciones valiéndose los elementos puntualmente
descritos por los diferentes autores de las fuentes, relacionando elementos narrativos de
los relatos, por ejemplo, la forma en la que se narra el asesinato de Cronos a mano de
Zeus en las dos fuentes, los estudiantes haciendo énfasis en diferencias de los relatos,
destacando rigurosamente hasta los detalles mas minimos.

1.1 Complementariedad de las fuentes

Al realizar una comparacion descriptiva de las fuentes, algunos de los estudiantes
realizaron a su vez analisis complementarios entres las mismas, identificando elementos
que se articulaban entre si en los relatos, destacando caracteristicas de la deidad descrita
relacionando descripciones comentadas en la fuente primaria y la fuente secundaria. La
complementariedad de las fuentes se constituye como una subcategoria de la comparacién
descriptiva, dado que cuando los estudiantes descubren elementos complementarios y los
articulan, tuvieron que realizar primero una comparacion entre las fuentes, de manera que
al comparar las fuentes algunos de ellos percibieron la oportunidad de extraer informacién
y articularla de forma complementaria.

2. Revision detallada de los eventos

Esta categoria recoge el conjunto de respuestas en las que los estudiantes optaron por
describir detalladamente lo expuesto en las fuentes, es decir, revisaron la fuente y

enfatizaron en aspectos literales que narraron en sus propias palabras. La revision
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detallada de los eventos, evidencia que caracteristicas fueron las mas relevantes de la
fuente para los estudiantes y que consideraron importante destacar en sus respuestas, sin
embargo, las respuestas de este orden representan nuevamente lecturas literales de la
fuente, donde es posible notar que los estudiantes reescriben lo leido, adaptandolo en
términos que sean de su comprension.

3. Lectura historiografica de las fuentes

En esta categoria se recogen las respuestas que reflejaban un analisis historiografico
de la fuente, de manera, que los estudiantes que respondieron de esta forma acudian a
sefialar aspectos propios de la forma en la que fue escrita la fuente, ademas de apuntes
sobre el autor, la época o la estructura de la narracion. La lectura historiografica de las
fuentes corresponde a indagaciones e interpretaciones, ya que los estudiantes mostraban
preocupacion por las diferentes formas en las que se narraba la historia, identificando
practicamente la diferencia entre la fuente primaria y la secundaria, a partir de la opinién
0 pensamiento del autor.

4. Inferencias

Esta categoria agrupa las respuestas que obtuvieron resultados inferenciales a partir
de las fuentes, es decir, aquellos estudiantes que después de la lectura e identificacion de
las premisas centrales de cada una de las fuentes extrajeron conclusiones deducidas y no
explicitas en el texto. El andlisis hecho por los estudiantes que realizaron inferencias de
las fuentes es complejo, y evidencia un proceso cognitivo diferente a la comparacion o a
la revision, dado que el estudiante interpela a la lectura con el objetivo de extraer el
méaximo de informacion posible, pese a que esta informacion requiera un esfuerzo mayor

a la lectura literal.
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A continuacion, presentamos los histogramas correspondientes al analisis

cuantitativo de la evaluacién:

¢ Qué diferencias y semejanzas encuentras entre
la fuente primaria y la fuente secundaria de

Zeus?
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.
.
bt
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COMPARACION REVISION DETALLADA LECTURA INFEREMCIAS
DESCRIPTIVA DE LA DE LOSEVENTOS  HISTORIOGRAFICA DE
FUENTE LAS FUENTES
m i Qué diferencias y semejanzas encuentras entre la fuente primaria v la fuente
secundaria de Zeus?
Gréfica 7

La mayoria del grupo opté por realizar una comparacion descriptiva de la fuente,
en la cual se destacaron respuestas con elementos comunes entre ambas, por ejemplo, la
profecia del no nato, la antropofagia de Cronos, la crianza aislada de Zeus, la titanomaquia
y la divisién del mundo entre Zeus y sus hermanos (ver anexo 3). Muy pocos lograron
realizar una revision detallada de los eventos y una lectura historiogréfica de la fuente,
sin embargo se destacan algunas apreciaciones: “Ambas fuentes hablan sobre la
explicacion que tenian los griegos para el origen del mundo, y porqué habia un dios para
cada parte.” (ver anexo 5, estudiante 18). Esta lectura historiografica refleja por parte de
los estudiantes una analisis estructural de la fuente, facilitando que el estudiante se ponga
en el lugar del historiador y haga una intepretacion del autor y su lugar de enunciacion.

La carencia de inferecias en las respuestas de esta pregunta, apunta a que los estudiantes
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al realizar lecturas literales y, ademas tener conocimientos previos tan completos sobre la
figura de Zeus, no tuvieron la preocupacion de obtener mayor infomacion de la fuente,

maés alla de la que se extrae con una lectura superficial.

¢ Que diferencias y semejanzas encuentras entre
la fuente primaria y la fuente secundaria de

Yahvé?
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CESCRIPTIVA DE LA DE LOS EVENTOS  HISTORIOGRAFICA DE
FUENTE LAS FLUENTES
Gréfica 8

Igual que en la pregunta anterior los estudiantes realizaron mayormente
comparaciones descriptivas de la fuente, destacando el primer encuentro de Moisés con
Yahveé ademés dentro de sus comparaciones algunos estudiantes identificaron la
complementariedad entre la fuente primaria y la secundaria, por ejemplo “En la fuente
primaria hablan del nacimiento de Moisés y Dios, en la fuente secundaria habla mas de
la religion y unos datos de esta.” (ver anexo 5, estudiante 10). Se destaca de igual manera,
una revision detallada de los eventos, la cual refleja una abstraccion importante de la

informacion proporcionada aun siendo esta informacion de densa lectura, fue posible para
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ellos acoplarla en sus propias palabras. Finalmente, se evidencia un aumento de la lectura
de tipo historiografico con respecto a la pregunta anterior, por ejemplo:

“En la fuente primaria hablan como si la persona que escribi6 ese texto lo vivid

y en la secundaria es como si un historiador hablara sobre el tema describiendo

lo que pas6 y en la primaria dice como si le estuvieran hablando al que lo

escribid. ” (ver anexo 5, estudiante 1)

Esto puede indicar que, con respecto a las fuentes sobre Yahvé, los estudiantes
pudieron identificar con mayor facilidad las caracteristicas estructurales y narrativas a
nivel historiografico de las fuentes, es decir, por la familiaridad con el texto biblico fue
posible para ellos reconocer el lugar de enunciacion del autor del pasaje Exodo 3:14 y
contrastarlo con el punto de vista de una historiadora moderna. En cuanto a las
inferencias, aunque escasas, se destacaron algunas interpretaciones deducidas de las
premisas de las fuentes: “Los hebreos escribian las consonantes JHWH porque

consideraban que era ofensa pronunciar Dios.” (ver anexo 5, estudiante 16) lo anterior
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indica, que los estudiantes realizaron un esfuerzo por extraer conclusiones o afirmaciones

a partir de un analisis cuidadoso de lo descrito en las fuentes.

¢ Que diferencias y semejanzas encuentras entre
la fuente primaria y la fuente secundaria de Ra?
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FUENTE LAS FUENTES
Gréfica 9

Respecto a la pregunta sobre Ra, los estudiantes en su mayoria lograron hacer una
comparacion descriptiva de las fuentes, la literalidad en sus respuestas puede deberse a la
complejidad de los textos presentados y el uso de un lenguaje ajeno para ellos. Los
elementos mayormente destacados fueron el viaje de Ra en la barca sagrada: “En la
primera fuente se habla de cdmo hay unos barcos que conducen hacia Ra, y en la
secundaria es donde se considera a Ra el dios de todos los dioses y los hombres.” (ver
anexo 5, estudiante 3) y las caracteristicas de Ra como dios: “En la primera fuente se
habla de Ra y su paso por el cielo en las barcas de junco, y en la segunda se menciona su
faceta como dios creador y protector de todo lo existente.” (ver anexo 5, estudiante 24).

Respecto a la revision detallada de los eventos y a las inferencias, encontramos que las
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abstracciones hechas por los estudiantes fueron muy escasas, esto puede deberse a la
dificultad que presentaron para abstraer la informacion, seguramente y como se menciond
anteriormente debido a la complejidad de las fuentes.

Por Gltimo, se destacan algunas apreciaciones que reflejan una profunda lectura
historiografica de las fuentes, aunque escasas a nivel de grupo suponen un logro
importante, pues reflejan las habilidades del estudiante para identificar el tipo de texto y
la intencionalidad con la que fue escrito. Por ejemplo: “La fuente primaria es una
recitacion, y la secundaria da informacion sobre Ra y las creencias sobre é1.” (ver anexo
5, estudiante 3).

Categorias puntos 4y 5

1. Lectura inferencial de las fuentes

Esta categoria recoge las respuestas que evidencian una revision inferencial de la
fuente por parte de los estudiantes, donde los andlisis realizados son premisas o
conclusiones derivadas de la interpretacion y extraccion de informacion no
explicitamente descrita en la fuente.

1.1 Lectura literal de las fuentes

Las respuestas agrupadas en esta categoria son aquellas que representan los analisis
literales de las fuentes, donde las respuestas van enfocadas a sefialar elementos textuales
en las lecturas. Los estudiantes que realizaron una lectura literal optaron por describir y
destacar aspectos sefialados explicitamente de las fuentes, transcribiendo ideas de la

fuente y adaptandolo en sus propias palabras.
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El porcentaje de lecturas inferenciales con respecto al porcentaje de lecturas
literales fue equidistante, es decir, que en este ejercicio los estudiantes pudieron realizar
un mayor nimero de inferencias en comparacion a las lecturas inferenciales de los tres
puntos anteriores, casi equiparando el nimero de lecturas literales, es se debe a que al
preguntase por el autor y no solo lo que escribid, fueron capaces de posicionarse en la
perspectiva y subjetividad del autor dejando de la lado el contenido narrativo como tal y

preocupéandose por el trabajo historiogréfico en si.
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Gréfica 11

Al igual que en el punto anterior, los estudiantes se posicionaron desde la dptica
de la autora, preguntdndose mas por la intencionalidad y perspectiva de la misma, que,
por los elementos textuales detallados en la fuente, por lo tanto, la cantidad de inferencias
fueron mucho mayores que el nimero de lecturas literales, favoreciendo a la
interpretacion y extraccion de informacion por parte de los estudiantes, reflejando las
habilidades desarrolladas por estos en el estudio de las fuentes y la reconstruccién

histérica.
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Con base en la pregunta sobre el analisis de las fuentes iconogréficas sobre Ra, y
qué elementos destacaban los egipcios sobre este dios, los estudiantes lograron abstraer
ocho elementos diferentes: sol y/o disco solar, barcos de junco, creacién, escarabajo o
Khepri, Ank o vida, halcdn, la cobra y jeroglificos sobre Ra. Estos elementos se
encontraban de manera literal en las fuentes escritas (primaria y secundaria) y se
mostraban graficamente en las fuentes iconograficas. Se destaca una rica seleccion de
elementos los cuales hacen una referencia acertada del dios Ra. Si bien es cierto que en
total el grupo logré abstraer ocho elementos, la mayoria de los estudiantes solo
reconocieron dos, esto puede deberse a las limitaciones a la hora de interpretar imagenes

con simbologias abstractas.
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Autobiografia
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El altimo punto de la evaluacion tenia la intencion de que los estudiantes pudieran
asumir en primera persona el papel de uno de los tres dioses, y utilizaran segun su criterio
los elementos méas importantes para su descripcion. La gran mayoria de ellos se aventurd
a encarnar la vida de Zeus, destacando de manera acertada, historicamente correcta y
divertida las vivencias y hazafias de dicho dios; nuevamente se evidencia la cercania e
interés que demuestran los estudiantes por la mitologia griega. Otros tantos escribieron
sobre Ra, sus relatos se destacan por la complejidad de su narrativa y lo robusto de sus
aportes. Ninguno de los estudiantes se intereso por escribir sobre Yahvé, quizas porque
no representa para ellos una deidad novedosa o fue relacionada mayormente con la ira,
méas que con la construccion del mundo tal como lo conocemos. Los estudiantes
emplearon cuatro diferentes fuentes de informacién a la hora de construir las
autobiografias: informacion obtenida a través de las fuentes presentadas en el ejercicio de
evaluacion, informacién obtenida en sus clases previas a la practica, informacion obtenida

a través de las préacticas con ellos y finalmente invenciones realizadas por ellos mismos;
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en su mayoria se destacan relatos en los cuales se refleja el uso de fuentes tomadas de la
evaluacion en si, esto puede deberse a que esta era la informacion mas confiable para
ellos en ese momento. Finalmente, las autobiografias reflejan una profunda abstraccién
de las fuentes, incluso de aquellas cuya lectura tenia un mayor grado de dificultad; por
otro lado, la escritura en primera persona estimuld la imaginacién y la capacidad de

representar sus ideas de manera clara.
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CONCLUSIONES

Durante la préactica con los estudiantes del grado 603 del Instituto Pedagdgico Nacional
se comprobd que la ensefianza de la historia antigua en la escuela sigue haciéndose de
forma tradicional, por medio de lecturas cronoldgicas que destacan tiempos y personajes,
pero no procesos ni identidades culturales, reflejdndose en actividades convencionales,
que no exploran las habilidades de los estudiantes. Por tal razén, resultan ser poco
atractivas para los ellos. Es asi como se hace fundamental reconocer la vigencia que tiene
la ensefianza de la historia antigua en Colombia en escuelas y universidades, ya que por
medio de su estudio los estudiantes pueden relacionarse activamente con el pasado,
familiarizarse con las fuentes y desarrollar habilidades historicas interpretativas que
mejoren su capacidad cognitiva en el anlisis de textos, imagenes y relatos orales.

Por otro lado, los contenidos disciplinares orientados por las motivaciones de los
estudiantes permiten que el aprendizaje en las aulas sea significativo; la mitologia y las
cosmovisiones de las civilizaciones antiguas representan efectivamente una posibilidad
pedagdgica que incentiva a los estudiantes a acercarse a la historia de la antigliedad,
ademas de permitirles analizar la vida cotidiana a partir de sus creencias. Por ende, se
hace fundamental que los maestros y maestras de historia realicen una veeduria profunda
de los contenidos que desean impartir, pues el objetivo no deberia ser que los estudiantes
vean la mayor cantidad de temas posibles, sino que se seleccionen unos cuantos que
estimulen su curiosidad y se aborden de una manera que facilite su aprendizaje. En tal
sentido, a la hora de ensefiar la historia de la antigtiedad, las habilidades del pensamiento
histdrico, en particular la habilidad de epistemologia y evidencia promueve un proceso
creativo que realizan los estudiantes para interpretar las fuentes del pasado y crear

narrativas historicas. Pues, la comprension de las sociedades originarias involucra a
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muchas otras disciplinas como la arqueologia, la antropologia, la sociologia, etc. Saberes
sin los cuales la ensefianza de los procesos histéricos de la antigliedad estaria incompleta.
Asi mismo, los estudiantes se enfrentar a la comprension de nuevas lineas temporales en
las que ocurren hechos completamente diferentes al contexto actual en el que viven y
desarrollan habilidades investigativas durante ese proceso. En tal sentido, la historia
cultural como frente historiografico y epistemoldgico ofrece diversas posibilidades desde
la ensefianza de la historia de la antigtiedad, dado que se aleja de las posturas oficialistas
de la historia y acude a elementos propios de las ideologias y culturas de las sociedades
originarias, guiando los contenidos disciplinares a unos que sean de mayor significancia
para los estudiantes. La historia cultural al hacer un abordaje de los imaginarios y las
representaciones sociales se enfoca en aquellos acontecimientos acaecidos dentro de la
cultura popular y se sale del estudio de las élites, ademas de preocuparse por las
tradiciones populares como la transmision oral de historias, canticos, epopeyas, y otras
formas de tradicién oral. Por ende, la historiografia de la resulta ideal a la hora de buscar

alternativas epistemolégicas para el abordaje de las sociedades la antigiiedad.

Es importante acercar a los estudiantes a las fuentes, dado que a partir de ellas se
aproximan al hecho histérico y tiene la posibilidad de realizar analisis, interpretaciones,
inferencias y comparaciones, influyendo en otras de sus habilidades, como la
comprension lectora; ademas el estudio de las fuentes desde la escuela posiciona al
estudiante en los ojos del historiador, familiarizandolo con el trabajo de este en la
reconstruccion del pasado. En el intento de acercar a los estudiantes al estudio de la
historia desde las fuentes se encontraron falencias en la comprension lectora, la lectura

criticay la lectura inferencial de los estudiantes, sin embargo, la preocupacion por mejorar
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dichas competencias no corresponde Unicamente a los maestros de ciencias sociales, es
una responsabilidad que tienen todas las areas del conocimiento que en su conjunto y con
la debida estimulacion podrian desarrollar actividades que estimulen la comprension
lectora de diversos tipos de textos.

En la actividad diagndstica los estudiantes evidenciaron un conocimiento superficial de
la sociedades griega y egipcia, y su reconocimiento en las fuentes se realiza de manera
literal, identificando elementos nominales que refieren a una de las sociedades; mientras
que las ideas que poseian frente a la sociedad hebrea se encontraban aisladas, es decir,
conocian elementos abstractos de la cosmovision hebrea pero no sabian adjudicarlos a
dicha sociedad. Ahora bien, este tipo de fendmenos invitan a los maestros a guiar a
nuestros estudiantes en la articulacion de ideas y culturas correctamente, dado que la
concepcion confusa de la historia limita la construccion de estructuras mentales
correlacionadas en los estudiantes. Lo anterior demuestra que es a partir de sus temas de
interés, que lo nifios y nifias focalizan su atencién y por ende mejora su disposicion y
retentiva durante el proceso de aprendizaje. La actividad intermedia, pese a ser un
ejercicio corto fue determinante para identificar las fortalezas y los retos que presentan
los estudiantes en la lectura de las fuentes; frente a la escritura jeroglifica, los estudiantes
realizan interpretaciones basadas en la identificacién de elementos iconogréficos y
simbolicos, dicho proceso resulta significativo en la traduccién de ideas y evidencia las
habilidades desarrolladas por los estudiantes en el relacionamiento de simbolos con
acciones o sujetos en el sistema de escritura de una sociedad originarias. Con base a lo
anterior, se resalta la presentacion de fuentes iconograficas de las sociedades clasicas
como herramienta didactica central en el proceso de relacionamiento de los estudiantes

entre las cosmovisiones, el lenguaje y la cotidianidad de una sociedad. El estudio de la
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antigliedad a través de la historia cultural resulté excitante para los estudiantes, pues las
sesiones se desarrollaron fuera de los canones de la linealidad temporal y de la historia
oficial, y fue a través del estimulo de otras miradas acerca de los mismos temas, que los
estudiantes lograron expresar muchos de sus conocimientos previos, por ende, la
participacion resulto fluida y enriquecedora.

Con base a la evaluacién final, fue posible identificar dos patrones de pensamiento en los
estudiantes en la lectura de las fuentes, los cuales se encuentran orientados hacia la lectura
literal y la lectura inferencial de las mismas, en proporciones ecuanimes. En la ensefianza
de la antigtiedad desde las fuentes, estas dos lecturas resultan indispensables en el proceso
analitico, siendo asi que, una articula ideas textuales sefialadas en la fuente y la otra
permite la extraccion de informacion adicional de las fuentes, quiere decir que, para el
docente debe ser crucial desarrollar en sus estudiantes la capacidad de conectar lecturas
literales e inferenciales, priorizando las inferencias sobre las ideas literales, ya que por si
solas no ofrecen un esfuerzo cognitivo significativo. Para tal fin, es indispensable que los
y las docentes de historia adapten las fuentes (especialmente las fuentes primarias)
teniendo en cuenta las capacidades de sus estudiantes debido a la fase de desarrollo en la
que se encuentran; pues algunas fuentes estan escritas en un lenguaje poco familiar para
ellos.

Finalmente, esta IA (investigacion-accion) logr6 dar cuenta de la vigencia y la
importancia que tiene preguntarse por la ensefianza de la antigiiedad y la necesidad de su
renovacion, pues es un tema que tiene una funcion contextualizadora dentro del curriculo,
y, a Su vez resulta atractiva para los estudiantes por su riqueza cultural. Por lo tanto, lasy
los maestros de ciencias sociales e historia deben cuestionar constantemente su practica,

y permitir apoyarse desde diversos lugares de enunciacion y epistemes en la renovacion
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de la misma, pues el desarrollo de la conciencia histérica desde las habilidades del
pensamiento historico, requieren de un alejamiento de las formas tradicionales de ensefiar

el paso de los hombres a través del tiempo.
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ANEXOS
Anexo 1: Actividad diagndstica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

Departamento de ciencias sociales
Licenciatura en ciencias sociales

Linea de investigacion en ensefianza de la historia

ACTIVIDAD DIAGNOSTICA

Esta actividad tiene como objetivo, evaluar los conocimientos previos sobre los
egipcios, griegos y hebreos; que tienen los estudiantes de sexto, del Instituto
Pedagogico Nacional. A través de preguntas abiertas se buscara identificar las
fortalezas de los estudiantes sobre el aprendizaje de la historia antigua.
Nombre:
Curso:
Fecha:

1. Lee atentamente los siguientes textos y responde:

El diluvio

7 El Sefior dijo a Noé:

— Entra en el arca tu y toda tu familia, porque he visto que eres el Unico justo de
esta generacion. 2 De cada animal puro toma siete parejas, cada macho con su
hembra; pero de los impuros solo una pareja, un macho y su hembra. 3 También
de las aves del cielo toma siete parejas, macho y hembra, para preservar sus
especies sobre la tierra, 4 porque dentro de siete dias haré que llueva sobre la
tierra durante cuarenta dias y cuarenta noches, y borraré de ella a todos los seres
gue he creado. ®Y Noé hizo todo lo que Dios le habia ordenado.

6 Tenia Noé seiscientos afios cuando las aguas del diluvio inundaron la tierra. ’
Entonces Noé entrd en el arca con sus hijos, su mujer y sus nueras para escapar
de las aguas del diluvio. 8 De los animales puros e impuros, de las aves y reptiles,
9 entraron con Noé por parejas, el macho y su hembra, tal como Dios se lo habia
ordenado.

10 Al cabo de siete dias, las aguas del diluvio comenzaron a caer sobre la tierra.
11 Noé tenia seiscientos afios cuando reventaron las fuentes del océano y se
abrieron las compuertas del cielo. Era el dia diecisiete del mes segundo. *?

NACIONAL

ducadora de cducadores
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Cuarenta dias y cuarenta noches estuvo lloviendo sobre la tierra. 13 Aquel mismo
dia entr6 Noé en el arca con sus hijos, Sem, Cam y Jafet, su mujer y sus tres
nueras, 4y también animales de todas las especies, tanto salvajes como
domésticos, reptiles y aves, y toda clase de seres alados. *® Entraron con Noé
en el arca parejas de todos los seres vivos: ¢ entraron macho y hembra de cada
especie, como le habia ordenado Dios. Y tras entrar Noé en el arca, el Sefior
cerro la puerta.

17 Diluvié sobre la tierra cuarenta dias: las aguas subieron de nivel haciendo que
el arca comenzase a flotar por encima del suelo. 8 Subian las aguas cada vez
mas y mas, pero el arca se mantenia a flote sobre ellas. *° El nivel de las aguas
subio tanto que hasta las montafias mas altas bajo el cielo quedaron cubiertas;
2%incluso el nivel del agua superaba en siete metros las montafias mas altas. 2*
Asi que murié todo ser viviente que se movia sobre la tierra: las aves, los
animales tanto salvajes como domésticos, los reptiles y también los seres
humanos. ?? Perecié absolutamente todo lo que en tierra firme tenia vida y podia
respirar. 22 Fueron aniquilados todos los seres vivientes que habia sobre la
superficie de la tierra, desde los seres humanos hasta los ganados, los reptiles
y las aves del cielo.

Todos fueron borrados de la tierra. Solo qued6 Noé y los que estaban con él en
el arca. %4 La tierra quedd cubierta por las aguas durante ciento cincuenta dias.
(Génesis 7, La palabra 2010)

El mito de Deucalién y Pirra

Los hombres de la llamada Edad de Bronce defraudaron al dios Zeus. Eran una
raza cruel y viciosa que solo vivian por y para la guerra. Descubrieron el bronce,
metal que empleaban para construir armas y herramientas que luego utilizaban
para matarse entre ellos.

Zeus aborrecia a los hombres de la Edad de Bronce y decidié que debia acabar
con ellos. Ahogarlos en un gran diluvio fue la solucion. Sélo salvé a dos justos,
Deucalion y su espora Pirra, "la rubia".

Deucalion era hijo de Prometeo y Climenes y su mujer Pirra de Epimeteo y
Pandora, la primera mujer. Aconsejados por el titan Prometeo (que tenia el don
de la profecia), Deucalién construyé un "arca", un gran cofre en el que se
introdujeron. Durante nueve dias y nueve noches estuvieron flotando en las
aguas del diluvio, hasta que llegaron a las montafas de Tesalia. Desembarcaron
alli y cuando las aguas se retiraron se dirigieron al oraculo de Temis para
consultar como debian repoblar la tierra. Segun otra version Zeus envio a su
heraldo Hermes para concederles un deseo y Deucalion pidié tener compafieros.
Tanto el ordculo como Zeus indicaron a Deucalién y a Pirra que lanzasen los
huesos de su madre por encima de sus hombros, sin volver la vista atras.

En un primer momento Pirra se espanté de este acto impio, pero comprendio
gue se trataba de piedras, los huesos de Gea, la gran madre. Asi que Deucalion
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lanz6 por encima de sus hombros piedras y de éstas nacian hombres y de las
lanzadas por Pirra, mujeres.
e (A qué sociedad crees que pertenece el primer texto?

e (A qué sociedad crees que pertenece el segundo texto?

e Menciona elementos que hayas encontrado en comdn de ambos relatos.

2. Analiza detalladamente las siguientes imagenes y responde las preguntas
con base a las diferencias que encuentres:

b. Templo de Abu Simbel- Egipto
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e ¢Qué semejanzas y diferencias encuentras entre las tres estructuras?

e ¢ Puedes relacionar esas estructuras antiguas con algunas estructuras

actuales?

Anexo 2: Quiz de Jeroglificos y apuntes de clase
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Anexo 3: Evaluacion final de la practica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Departamento de ciencias sociales
Licenciatura en ciencias sociales

Linea de investigaciéon en ensefianza de la historia

EVALUACION DE LA PRACTICA

Esta actividad tiene como objetivo, evaluar los conocimientos que desarrollaron
sobre los egipcios, griegos y hebreos; los estudiantes de sexto, del Instituto
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Pedagogico Nacional. A través de preguntas abiertas se buscara identificar las
fortalezas de los estudiantes sobre el aprendizaje de la historia antigua,
especificamente de la habilidad de epistemologia y evidencia en el analisis de
fuentes.

Nombre:

Curso:

Fecha:

Zeus

Fuente primaria: “Rea y Cronos, tuvieron unos hijos muy famosos: Hestia,
Deméter, Hera de aureas sandalias, el poderoso
Hades que domina bajo la tierra con un implacable
corazon, el resonante Poseidon y el prudente Zeus,
padre de dioses y hombres, por cuyo trueno tiembla
toda la tierra. A los primeros hijos los engull6 el
poderoso Cronos, segun iban naciendo a partir del
sagrado abdomen de su mama Rea, lo hace porqué
se le fue predicho que uno de sus propios hijos lo
derrocaria y se convertiria en el Dios de los hombres.
De tal forma que, para evitar morir en manos de
alguno de sus hijos, Cronos decidié tragarselos
enteros, mientras Rea sufria terriblemente. Sin
» _ " embargo, una vez que Rea ya estaba a punto de dar
lustracion 8Fuente iconografica . ,
ZeUs a luz a Zeus, padre de dioses y hombres, rogo
enseguida a sus padres, (los de ella), Gea y Urano,
gue le ayudaran a crear un plan para tener a su hijo sin que Cronos se diera
cuenta, para asi poder vengarse de Cronos por todos los hijos que se trago. Gea
y Urano oyeron atentamente a su hija y la obedecieron; le contaron sobre la
profecia existente y de lo que ocurriria con Cronos, pues este seria derrocado
por su hijo Zeus. Después, y la enviaron a Licto, a un rico poblado de Creta, una

vez llego tuvo que parir al mas joven de sus hijos, el poderoso Zeus.
A Zeus se lo llevo su abuela Gea para criarlo y cuidarlo en la inmensa isla de
Creta. Ahi se dirigié durante la noche al monte Egeo y dentro de una de sus
cavernas mantuvo a salvo al poderoso Zeus. Mientras tanto Rea, envolviendo en
pafales una gran roca, la puso en manos del enorme rey Cronos, monarca de
los primeros dioses. Ese la tomd entonces con sus manos y la metio en su
estébmago, jdesgraciado! No advirtié en su corazén que, a cambio de su hijo se
habia tragado una roca. Tiempo después y cuando Zeus ya habia crecido. Este
se revel6 contra su padre cronos y no hizo expulsar de su estdbmago la roca que
se tragd y al resto de sus hermanos. Después de esto, liber6 a los titanes quienes
habian sido encerrados por Cronos y estos le otorgaron el poder del rayo, poder
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con el cual Zeus pudo gobernar posteriormente a Dioses y hombres.”
(Adaptacion del nacimiento de Zeus, tomado de La Teogonia de Hesiodo)
Fuente secundaria: “Zeus, una vez que ha vencido a los antiguos Titanes,
procede a organizar su mando. Sus primeras medidas son la reparticion del
Universo y la eleccion de una consorte divina. La reparticién del Universo se
limit6 por ahora a tres tradicionales se llevd a cabo sin grandes zonas
tradicionales y contratiempo: Zeus se reservo el cielo, entregd los mares a
Poseidoén, y el mundo subterraneo a Hades. El Olimpo y la Tierra quedaron como
dominio comunal de los tres hermanos, siempre bajo el poder eminente de Zeus.
Los principios institucionales de Grecia -y en general, de Europa respecto al
hogar patriarcal, la exclusion de las hermanas (Hestia, Deméter, Hera), etc.,
encuentra aqui su reflejo.” (Reyes. 2018)
Yahvé

Fuente primaria: “Y El respondio: Ve porque yo estaré contigo., y esto te seré
por sefial de que yo te he enviado; cuando hayas sacado de Egipto al pueblo,
serviréis a Dios sobre este monte 13. Dijo Moisés a Dios: he aqui que llegé a los
hijos de Israel, y les digo el Dios de vuestros padres me ha enviado a vosotros.
Si ellos me preguntaren: ¢Cudl es su nombre?, ¢qué les responderé? 14. Y
respondié Dios a Moisés: YO SOY EL QUE SOY. Y dijo: asi diras a los hijos a
los hijos de Israel: YO SOY me envi6 a vosotros. 15. Ademas, dijo Dios a Moisés
asi diras a los hijos de Israel. Jehovéa el Dios de vuestros padres, el Dios de
Abraham, Dios de Isaac, el Dios de Jacob, me ha enviado a vosotros. Este es mi
nombre para siempre., con El se me recordara por todos los siglos.” (Exodo 12-
15)
Fuente secundaria: “Un paso importante en la
evolucion religiosa hebrea fue la monolatria
nacional (siglo XlI al siglo IX a. C.); es decir, la
adoracion a un solo Dios con caracteristicas
antropomorficas, defensor del orden del universo.
Este era el Dios de Moisés, denominado Yahvé
o ) por una construccion de los eruditos (los hebreos
llustracion 9 Fuente iconografica Yahve ~ SOlO  escribian las consonantes JHWH, porque

consideraban que era una ofensa pronunciar el
nombre de Dios). Este hecho se aprecia cuando Moisés le pregunté a su Dios
su nombre, para poder dar las indicaciones al pueblo, segun el texto biblico, Dios
le respondio: “[...] Yo soy el que soy [...]” (Exodo 3:14, La Biblia).” (Carvajal M.
2014)

RA
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Fuente primaria: “Las barcas de junco del cielo estan colocadas en su lugar

llustracion 10Fuente iconografica Ra

para Ra, que él pueda
cruzar en ellas hacia el
horizonte. Las barcas de
junco del cielo estan
colocadas en el lugar de
Harakhte, que Harakhte
pueda cruzar en ellas
hacia Ra. Las barcas de
junco del cielo estan
colocadas en su lugar
para mi, que yo pueda
cruzar en ellas hacia el
horizonte, hacia Ra. Las

barcas de junco del cielo estan colocadas en su lugar para mi, que yo pueda
cruzar en ellas hacia Harakhte y hacia Ra.” (Texto de las Piramides, Recitacion

263)

Fuente secundaria:

“Ra creador del mundo de los

@ dioses y de los hombres, era el dios del Sol, se
manifestaba bajo distintos aspectos, un hombre con

r(‘ R 3 cabeza de halcon tocado con el disco solar rodeado por

una cobra, al renacer por la mafiana se transforma en

HNustracion 11Fuente Khepri, el dios naciente, con cabeza de escarabajo.

iconografica Ra

Cuenta la leyenda que cada noche corria un gran peligro

al atravesar en barca el mundo subterraneo ya que er ha
acechado por Apofis, una temible serpiente. Afortunadamente el resto de los
dioses alejaban a su enemigo, gracias a lo cual el astro renacia cada mafana.”

(Raquel Garcia, 2009)

1. Para el desarrollo de esta actividad vamos a estudiar a los tres dioses
principales de las civilizaciones hebrea, egipcia y griega (Yahvé, Ra,
Zeus), de cada uno de ellos encontraras una fuente primaria (son
creadas en el momento historico al que pertenecen), una fuente
secundaria (son interpretaciones de las fuentes primarias que hacen
historiadores, investigadores etc.) y una fuente iconografica (son
representaciones graficas de pinturas, fotografias e ilustraciones de un
determinado momento histérico). Presta mucha atencion a estas fuentes

y responde las siguientes preguntas.

e ¢ Qué diferencias y semejanzas encuentras entre la fuente primaria y la

fuente secundaria de Zeus?
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¢, Qué diferencias y semejanzas encuentras entre la fuente primaria y la
fuente secundaria de Yahvé?

¢, Qué diferencias y semejanzas encuentras entre la fuente primaria y la
fuente secundaria de Ra?

Con base en la fuente primaria de Zeus, ¢ qué pensaba Hesiodo, autor de
dicha fuente acerca de Zeus?

Con base en la fuente secundaria de Yahvé, ¢Qué percepcion tiene la
autora acerca de los hebreos y su forma de concebir el mundo?

Con base a las fuentes iconogréficas sobre Ra (ilustraciones 3y 4) ¢, Con
gué elementos relacionaban los egipcios al dios Ra? ¢ Y por qué?

Escoge uno de estos tres dioses: Zeus, Yahvé o Ra, luego vas a imaginar
gue tu eres ese dios y debes narrar tu historia, escribe una autobiografia
en la que sefales los aspectos mas importantes de la vida de ese dios;
para escribirla debes tener en cuenta lo visto en clase y relacionarlo con
las fuentes primarias, secundarias e iconograficas del ejercicio anterior.
No olvides escribirlo en primera persona.
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3. A partir de los relatos de las fuentes presentadas anteriormente, analiza'y
explica por qué a diferencia de los egipcios y los griegos, los hebreos eran

monoteistas.
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Anexo 4: Diario de campo

FECHA

ACTIVIDAD

DESCRIPCION

21/04/22

Presentacion
y Diagndstica

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

Al ser la primera sesion con el grupo, realizamos una dinamica
que permitiera integrarnos con los estuantes; cada uno se
presentd y habld de su edad, materia favorita y aspiraciones a
futuro. Finalizado el ejercicio, les contamos a los estudiantes la
razon por la que nos encontrabamos alli, les hablamos de nuestro
proyecto y del objetivo que esperabamos cumplir durante toda
nuestra practica. Intentamos realizar un juego basado en mimica,
pero por tiempo y disposicion de los estudiantes no fue posible
realizarlo.

22/04/22

Diagnostica

Duracién: 1 hora

Modalidad: Presencial

Disefiamos una actividad escrita de dos puntos, enfocada a
diagnosticar las habilidades de los estudiantes para interpretar los
relatos mitoldgicos y relacionarlos con la historia de la
antigliedad. Con base a los relatos de “Diluvio” en Génesis 7 y
el mito de Deucalién y Pirra, se abordaron elementos comunes
entre el mismo relato de diferentes pueblos originarios. Como
segundo punto, buscamos que los estudiantes interpreten y hallen
semejanzas y diferencias entre tres imagenes correspondientes a
sitios rituales edificados por cada civilizacion (Sinagoga hebrea,
El templo egipcio de Abu Simbel y EI Partenén griego).
Finalmente, los estudiantes debian relacionar las tres imagenes
con lugares que hayan visto en la actualidad.

Durante el desarrollo de la actividad, varios estudiantes
acudieron con preguntas referentes

28/04/22

Introduccion
en la cultura
griega: mito y
sociedad

Duracién: 45 min

Modalidad: Virtual

En esta sesion abordamos el tema de la civilizacion minoica y el
mito del minotauro, iniciamos con la proyeccion de un mapa
cronologico, lo que nos permitié ilustrar por medio de este la
transformacion politica de territorio; a partir de una presentacion
con iméagenes de cerdmicas y pinturas cretenses les mostramos el
origen de la cultura griega, también proyectamos un video
animado con la historia de Teseo y el minotauro.
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05/05/22

Observacion

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

En esta sesion acompafiamos a la docente en su clase normal. La
maestra organiza desde inicio de afio grupos de trabajo y les
asigna un tema (poblamiento de América y Grecia), estos deben
investigar y exponer dicho tema; durante la sesion los estudiantes
en sus grupos realizaron su material de apoyo (carteleras y
apuntes) y aprovecharon que nos encontradbamos en el aula, para
preguntarnos sobre sus temas.

12/05/22

Reconocimie
nto espacial:
Grecia desde
los ojos de la
antiguedad

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

Iniciamos la sesién con una pequeria lectura sobre la importancia
de la arqueologia en la construccién del pasado histérico, de alli
relacionamos la arqueologia con la vida cotidiana de todos y nos
imaginamos lo que descubririan los arqueodlogos dentro de 1.000
afios sobre nuestras vidas.

En esta sesion trabajamos en dos ciudades principales de la
Grecia antigua: Atenas y Esparta, para poder ubicar
espacialmente a los estudiantes les entregamos el croquis de un
mapa de Grecia, ellos debian ubicar estas dos ciudades alli.

En segundo lugar, para describir la ciudad de Atenas acudimos a
un relato hebreo que nos permitiria relacionar la optica de una
sociedad con la realidad de otra; con el pasaje biblico de Hechos
17- 16 usamos la descripcion del apostol Pablo en su visita de
Atenas, los estudiantes participaron activamente en el anélisis de
los elementos que nos proporcionaba la lectura, identificamos
lugares importantes sobre Atenas y los estudiantes opinaron
sobre la diferencia entre las religiones monoteistas y las
politeistas, y la percepcion que tenian la una frente a la otra.

19/05/22

Escritura vy
lenguaje

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

Por medio de una rapida presentacion, explicamos los diferentes
sistemas de escritura y comunicacién que tenian las tres
civilizaciones trabajadas; expusimos el alfabeto griego, el alefato
hebreo y el sistema jeroglifico egipcio.

Nos detuvimos el resto de la sesion sobre la escritura jeroglifica,
ya que esta nos permitia evaluar las habilidades interpretativas
sobre los simbolos que tienen nuestros estudiantes, ademas nos
da la posibilidad de crear una relacion entre la cosmovision de
las sociedades originarias y su sistema de escritura.

Por medio de imagenes, explicamos la estructura gramatical de
la escritura jeroglifica, y realizamos varios ejercicios para que
los estudiantes interactuaran y dieran sus teorias sobre los
posibles significados de las palabras.
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Finalizamos la sesion con un ejercicio sobre jeroglificos que se
terminaria la siguiente sesion.

26/05/22

Herencia de
la antigliedad

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

Acorde a lo trabajado la sesion anterior, iniciamos la clase con
un pequerio quiz que buscaba evaluar lo entendido de la escritura
jeroglifica. La actividad consistia en dar significado a una
palabra con base al determinativo, también debian otorgar valor
fonético a las letras y crear una pronunciacion a dicha palabra; la
palabra referida fue “lagrima” representada con los simbolos
fonéticos de remyt y con el determinativo del ojo con llanto.
Después de aplicada la actividad, socializamos el quiz y en grupo
interpretamos el significado; para cerrar el ejercicio articulamos
el significado de la palabra lagrima con la creencia egipcia que
denomina a los seres humanos como lagrimas de los dioses y
reflexionamos entorno a la influencia de las creencias religiosas
en la escritura y el lenguaje de las civilizaciones.

Finalizamos la sesion, hablando de la herencia de la antigiedad
en el lenguaje moderno, por lo cual vimos dos videos que
describian palabras del espafiol influidas por el griego y el arabe.

09/06/22

Los héroes
de la
antigliedad

Duracién: 45 minutos

Modalidad: presencial

La sesion inici6 de manera puntual, se les presenté a los
estudiantes dos mapas, el primero correspondia a toda la zona del
Mediterraneo y del préximo oriente, donde estaban sefializados
con numeros del 1 al 12, los lugares donde Hércules realiz6 sus
12 trabajos. El segundo mapa, corresponde a la zona del antiguo
oriente, especificamente la de los estados filisteos, donde Sansén
desarrollo su vida y su historia. A continuacion, se les explico
como los superhéroes de la antigtiedad son un reflejo de sus
creencias religiosas, en este caso. El politeismo griego y el
cristianismo hebreo. Luego, se realiz6 un sincretismo con los
héroes que nosotros conocemos y los héroes de la antigliedad (en
este caso, Hércules y Sanson). Primero, se relatd la historia de
los doce trabajos de Hércules y se fueron ubicando los lugares el
mapa que se les dio al inicio de las sesiones. Segundo, se relato
la vida de Sanson, utilizando apartados de la biblia y de igual
manera se ubico la historia geograficamente en el mapa otorgado
al comienzo.
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08/09/20
22

Ra Yahvé y
Zeus

Duracién: 45 min

Modalidad: Presencial

Dada la cantidad de tiempo que paso entre las sesiones realizadas
en Julio y esta ultima sesion, decidimos realizar un breve repaso,
por medio de la comparacion de los dioses principales de las tres
civilizaciones, a través de una lluvia de ideas identificamos las
caracteristicas mas importantes de cada uno de los dioses.

A partir de las caracterizaciones que realizamos de cada dios,
pudimos reconocer e ilustrar la cosmovision de los pueblos
seleccionados, es decir, a partir de la figura de Zeus se lograron
identificar elementos centrales de la cosmovision griega, como
el politeismo, la importancia de los fendmenos atmosféricos en
la vida cotidiana de los griegos antiguos, y la construccion de
deidades con personalidades muy humanas.

Por otra parte, cuando referimos a Yahvé, la caracterizacion de
este dios nos permitio ilustrar el caracter monoteista de los
hebreos, asi como permitio entender la carencia de registros
arqueoldgicos que describan la imagen de este dios, dado que
una sus principales caracteristicas era la prohibicion de
representaciones fisicas de dios.

Finalmente, al describir a Ra, los estudiantes reconocieron la
importancia del Nilo en las dindmicas religiosas de los egipcios,
por medio de sus intervenciones pudimos identificar que
reconocen la importancia de las deidades de la naturaleza frente
a la vida cotidiana del antiguo Egipto.

Finalmente, para cerrar la sesion les preguntamos por qué los
hebreos eran monoteistas y los egipcios y griegos no lo eran, las
respuesta que obtuvimos pese a que fueron pocas, también
fueron substancias, por ejemplo, uno de los estudiantes que mas
participo a lo largo de la sesion destaco que los griegos y egipcios
tenian una gran cantidad de dioses dado que relacionaban a un
dios para cada fendmeno de la naturaleza, mientras que los
hebreos le otorgaban la responsabilidad de todos los fendmenos
de la naturaleza a un solo dios, ya que creian que un solo dios
responsable de todo era mucho més poderoso.




