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2.Descripcion

Trabajo de grado que se propone determinar la incidencia de la oralidad en la adquisicién de la lectura y
escritura iniciales, en los nifios de primer grado de primaria del IED La Candelaria del afio 2018, a través
de la identificacion de los aspectos de la oralidad que enriquecen la adquisicién de la lectura y escritura
iniciales.

Lo anterior, ejecutado mediante la identificacion del valor ladico de la oralidad que incide en la lectura y
escritura iniciales, a su vez, que la promocién de la oralidad como herramienta potenciadora de la lectura y
escritura iniciales. Por ende, este trabajo de grado se basa en un proyecto de aula que busca promover la
lectura y escritura a través de situaciones que propicien la aparicién de la oralidad, las cuales conllevan a
la necesidad de la escritura y la lectura iniciales. El proyecto tiene como base la realizacion de salidas
pedagogicas a través de las cuales se espera generar la necesidad de aprender a leer y escribir.
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4.Contenidos

En primer lugar, se ejecuta el planteamiento del problema mediante la pueta en marcha de un diagndstico.
A partir de esto, se procede a elaborar el objetivo general, que consiste en determinar la incidencia de la
oralidad en la adquisicién de la lectura y escritura iniciales, en los nifios de primer grado de primaria del
IED La Candelaria del afio 2018. Este a su vez, se constituye de tres objetivos especificos que consisten
en identificar los aspectos de la oralidad que enriquecen la adquisicién de la lectura y escritura iniciales,
identificar el valor lidico de la oralidad que incide en la lectura y escritura iniciales y, por dltimo, promover
la oralidad como herramienta potenciadora de la lectura y escritura iniciales.

A continuacioén, se elabora el referente teérico presentando las fuentes conceptuales pertinentes para las
categorias de oralidad, lectura y escritura iniciales y textos auténticos. Por lo anterior, el disefio
metodoldgico del presente proyecto se baso6 en la investigacion accidn educativa, el paradigma es socio
critico y el enfoque es cualitativa. La unidad de analisis, es decir, la competencia comunicativa, esta
constituida por las tres categorias mencionadas y los instrumentos de recoleccion usados son
producciones textuales, diarios de campo, encuestas, entrevistas y salidas de campo. Esta propuesta se
constituye de tres fases. Una fase de sensibilizacion, otra de aplicaciéon y por dltimo la evaluacién. Por
ultimo, se hace la exposicion de los resultados a través de un recorrido por todas las categorias de la
unidad de analisis, se procede con los resultados y, para finalizar, se presentan las respectivas
conclusiones y recomendaciones.

5.Metodologia

Para la presente investigacion el paradigma es el socio critico con un enfoque cualitativo. Se usé por
metodologia la investigacién accion educativa y los instrumentos de recoleccién de datos usados a lo
pargo de la propuesta de intervencion fueron las producciones textuales, diarios de campo, encuestas,
entrevistas y salidas de campo. Las etapas de la investigacién y fases desarrolladas fueron en primer lugar
la deteccion del problema, segundo, la elaboracion de la propuesta de intervencion, tercero, la ejecucion
del proyecto y, por ultimo, la retroalimentacién. Todo esto integrado por cinco clases dentro del aula de
clases y tres salidas pedagdgicas. El proyecto dentro del aula se titulé “Cultura de la vida: respeto por mi
mismo, por los que me rodean y mi sociedad.

6.Conclusiones

La oralidad es una herramienta que propicia la lectura y la escritura para la transmision de pensamientos
criticos de los entornos en los que se desenvuelven las personas. A su vez, la escritura y la lectura
complementan la oralidad mediante la produccién de textos auténticos que apoyan las dinamicas orales
qgue contienen pensamientos reflexivos y analiticos. De este modo, la oralidad, la escritura y la lectura
juegan un papel importante dentro de los discursos emitidos como reaccion a una situacién compartida por
un grupo de personas que constituyen una sociedad, y son instrumentos capaces de transformar una
poblacién o una sociedad, todo lo cual esta evidenciado en los resultados arrojados a lo largo de esta
propuesta de intervencion.
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1. CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Caracterizacion

La presente investigacion tuvo por escenario el centro de Bogot4, en la localidad numero 17
conocida como La Candelaria. Esta localidad posee una alta actividad comercial, pues en ella se
localiza uno de los comercios mas importantes de esmeraldas con reconocimiento mundial. A lo
largo de la localidad se encuentran diversos institutos educativos, contando con una gran
presencia de universidades, como por ejemplo la universidad América, Andes, Auténoma,
Colegio Mayor Odontolégico, CUN, Externado, Gran Colombia, Libre, Rosario y Salle.

Por otra parte, s una zona que se ha convertido en herramienta fundamental de participacion
politica por parte de los ciudadanos que optan por dar voces sobre las diversas problematicas del
territorio colombiano. En consecuencia, es frecuente presenciar protestas ejecutadas por ciertos
grupos o gremios, que alteran el orden social para dar a conocer sus argumentos. Esto se debe al
hecho de que en esta zona se encuentran entidades de gran importancia para la sociedad
colombiana. La poblacién se encuentra categorizada dentro de los estratos 1 y 2. También se
evidencia alta presencia de habitantes de calle. A su vez, en la zona se detectan situaciones de
inseguridad tales como hurtos a personas y residencias y también se registran homicidios.
(Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte, 2007).

En cuanto a la caracterizacion fisica de la Institucién Educativa Distrital La Candelaria,
cuenta con 3 sedes. La sede A llamada “La Concordia”, sede B “La Candelaria” y, por ultimo, la
sede de educacion inicial “La Inmaculada”. En la sede C “La inmaculada”, lugar donde funciona
el ciclo de educacion inicial (jardin, transicién, primero y segundo) en jornadas mafiana y tarde,
se encuentra la poblacion estudiada a lo largo de este trabajo.

El IED La Candelaria afirma tener,



un equipo humano de calidad que fortalece construye y acompafia procesos de desarrollo

humano con el estudiante en todas sus dimensiones mediante la promocion de ambientes

de aprendizaje pertinentes, ladicos, participativos, democraticos y solidarios, con énfasis en

comunicacion bilingie (espafiol-francés) y educacion para la lddica, el tiempo libre y el

turismo (Candelaria, 2014, p.11).

Por otro lado, esta institucion cuenta con dos programas de inclusion. EI primero,
Ilamado “Programa Volver a la Escuela”, una propuesta pedagogica que busca acoger a personas
en extra-edad que, por condiciones sociales, econdmicas y educativas especialmente dificiles,
abandonaron el estudio o no han podido acceder a él. En segundo lugar, la institucion desarrolla
el Programa de Atencion a Poblacion con NEE. Propuesta pedagodgica que busca atender a los
nifos, nifias y jovenes valorados clinicamente con discapacidad cognitiva leve que se encuentran
en el colegio.

Respecto al conocimiento del contexto de la poblacion que participa en esta investigacion se
llevd a cabo una encuesta para recolectar informacidn sobre sus vivencias diarias (ver anexo 1), a
partir de la cual se obtuvieron datos que a continuacion se presentan. En primer lugar, el 44% de
los estudiantes tiene siete afios, el 37% seis afios y, por ultimo, ocho afios con un porcentaje de
19%. En cuanto a la vivienda, el 56% de los nifios viven en una casa, el 33% en apartamentos, y
el 11% en habitaciones (ver ilustracion 1). En lo que atafie al tipo de familia, el porcentaje mas
alto de los estudiantes viven con su madre y otros familiares, esto es, el 33%. También se
encontrd que el 19% de los estudiantes viven solo con su padre y un 34% solo con su madre, el
11% con otros familiares y tan solo el 8% con padre y madre. EI 11% de la poblacion manifestd

tener padrastro. (ver ilustracion 2).
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Para la descripcion del presente apartado, se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos a
partir de una prueba diagnostica (ver anexo 2). En ella se analizaron siete ribricas de tres ejes del
saber, los cuales son la produccion textual, interpretacion y comprension textuales, medidos bajo
los estandares de Lengua castellana para el ciclo A. En cuanto a la produccion textual, 15% de
los estudiantes manejan el renglon de manera deficiente, el 26% lo hace de manera aceptable y el
18% no sabe manejarlo. EI 96% de la poblacién no sabe hacer textos con sentido, el 70% no sabe

organizar secuencias de eventos de una historia, y tan solo el 26% sabe hacerlo, lo cual

corresponde al nivel de escolaridad de los estudiantes (ver ilustracion 3).
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En cuanto al eje de la interpretacion textual, el 40% de los estudiantes obtuvo un manejo de

direccionalidad y conciencia del espacio aceptables, a su vez, un 30% posee un buen manejo y el

30% restante de manera insuficiente. En lo que respecta a la discriminacion de proporciones el



81% lo hace de forma sobresaliente y un 19% de manera aceptable. También se obtuvo que el
90% de la poblacion reconoce los limites al colorear de manera sobresaliente y aceptable y el
porcentaje restante presenta deficiencias (ver ilustracion 4). Para terminar este eje, el 59% de la
poblacion relaciona los fonemas con los grafemas y el 26% no lo hace de manera satisfactoria.
En cuanto a la comprension textual, el 48% hace lectura de iméagenes narrativas de forma
regular, un 37% lo hace de manera satisfactoria y un 15% no lleva a cabo la lectura de iméagenes

narrativas (ver ilustracion 5).
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1.3 Descripcion del problema

A lo largo de las observaciones realizadas a través de un diario de campo en la primera etapa
de este proyecto (ver anexo 3), la aplicacion de una prueba diagnéstica (ver anexo 2) y con la
ayuda de la informacion recolectada en la entrevista a la profesora titular (ver anexo 4), se
evidencio ausencia de implementacion de dindmicas pertinentes y atrayentes para los nifios de
este rango de edad (seis a ocho afios), en el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura.
Pues esta metodologia se fundamentaba en la repeticion y mecanizacion constante de planas del
nombre de cada uno de los estudiantes. Ademas, el rasgo principal de la escritura de los nifios era
el garabateo y se carecia de posturas criticas frente al contexto que los rodea, esto es motivo de
trabajo ya que respecto a la produccion textual los estandares afirman que el nifio produce

“textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas” (Ministerio de Educacion



Nacional, 2006, p.32) al finalizar el ciclo. Sin embargo, esto no se percibié como un problema

porque esto es lo que se esperaba gue los nifios hiciesen al finalizar el ciclo.

La segunda actividad que se pudo registrar en las observaciones es la ensefianza de las
consonantes y vocales mediante el método silabico, que incluian imagenes que relacionaban el
vocabulario nuevo a aprender. Ademas, como factor importante de este proyecto y, a su vez,
génesis del mismo fue que no solo se carecia de dindmicas potenciadoras de dichas competencias
del lenguaje, sino que se carecia del emprendimiento de actividades que hiciesen uso de la
oralidad. Por esta razon lo determinado por los estandares respecto al texto oral que dice que los
estudiantes deben producir “textos orales que responden a distintos propositos comunicativos”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.32) no se pudo hacer evidente con claridad por la

falta de estimulo en este aspecto.

Por ello, en la presente investigacion, la oralidad se asumié como una herramienta
generadora de necesidad de la escritura para adentrarse en el mundo de ésta y responder a
diversas dinamicas sociales demandantes de esta competencia. A su vez, esta competencia fue
compafiera ineludible de la lectura. Es necesario resaltar que, estos supuestos tuvieron por
asiento el aspecto comunicativo dentro del area del lenguaje. A su vez, busco encontrar en el
método global como estrategia actual y vigente, una respuesta positiva para el desarrollo de las

competencias protagonicas de este proyecto para la poblacién descrita de manera precedente.

1.4 Antecedentes del problema
Durante la consulta de investigaciones en las que se abordd la temética del presente trabajo,
se encontraron algunas que son analogas y que a continuacién se mencionaran. En primer lugar,

se encontro la investigacion titulada “Disefio de una herramienta de apoyo para el



aprestamiento en lectoescritura en los nifios y nifias del grado primero del colegio Gimnasio
Minuto de Dios del municipio de Garzon — Huila”. Esta se enfocd en la importancia del
aprestamiento para iniciar procesos de lecto-escritura por medio del desarrollo de habilidades y
destrezas psicomotrices y emplea la investigacion-accién que parte de los antecedentes para
llegar a la elaboracion de la propuesta pedagogica. Otra de las investigaciones se titula “4BC que
se abra el telon”, centrada en el vinculo de la ensefianza con el teatro infantil. Buscaba disefiar
una estrategia didactica para mejorar la ensefianza de los procesos lecto-escritores con nifios de
primer grado de basica primaria del colegio Bertrand Russell, teniendo como herramienta
pedagdgica el teatro infantil. Empled la metodologia de la investigacién accién, que comprende
y se rige por las cuatro fases que Kurt Lewin, citado por (Naupas, 2014), estas son: planificar,
actuar, observar y reflexionar.

Uno de los resultados significativos de esta investigacion fue afirmar que en la pedagogia es
necesario hacer uso de herramientas que den lugar a actividades mas pragmaéticas donde el
alumno pueda interactuar y afianzar el conocimiento, para mejorar la lectura y escritura. Esto se
apoya en el uso de la cartilla como herramienta para el aprestamiento que permite el desarrollo
integral del nifio. Otro de los trabajos realizados se titula “Sistematizacion de “Che y sus Ches”
una didactica de lectura, escritura y oralidad en el colegio Sotavento, Localidad Ciudad
Bolivar”. Este se centro en el desarrollo de la didéctica para influir de manera positiva en el
proceso lectoescritor a través de la reafirmacion de la practica pedagdgica desde unos enfoques
tedricos y metodoldgicos centrados en los intereses del nifio, lo cual constituye uno de los ejes de
las pedagogias nuevas. A partir de esta metodologia se encontr6 que influye favorable y
significativamente en el aprendizaje de la escritura, lectura y oralidad de los estudiantes, de igual

forma cuenta con un proceso transformativo que tiene elementos como el rescate del nifio y la



nifia como sujetos criticos que afectan su entorno, manejo de emociones, auto aprendizaje,
fomento de la creatividad, empoderamiento, herramientas para la busqueda de soluciones, uso de
medios de comunicacion alternativa y funcion comunicativa de su lenguaje.

Por ultimo, otra investigacion relacionada con la presente se titul6 Desarrollo de la
competencia argumentativa oral en los estudiantes del curso 901 del colegio Prado Veraniego a
través de los juegos de rol. Su tema fue los juegos de rol como herramienta metodoldgica para
desarrollar la competencia argumentativa oral. En consecuencia, con el uso de los juegos de rol
se ratificd que la argumentacion oral es una competencia fundamental que debe ser desarrollada
en los estudiantes ya que esta permite formar seres criticos y sociales. Lo anterior conlleva a los
estudiantes a ser conscientes sobre su rol en la sociedad donde se formen como seres criticos y
conscientes de las problematicas de la sociedad en la cual toman parte. Por este motivo esta
investigacion contribuyé a la formacién de seres capaces de argumentar y opinar respecto a los
problemas que acogen a la sociedad haciendo uso de la oralidad como medio de expresion

principal.

1.5 Justificacion

La presente investigacion buscé aspectos de la oralidad que incidieran en el aprendizaje de la
lectura y escritura iniciales. Tradicionalmente, este aprendizaje se ha venido desarrollando con
base en los grafemas y su relacion con los fonemas emitidos por los sujetos. Se trata de un
método que se ha usado por décadas. Sin embargo, pese a las frecuentes ocasiones en que
documentos como los Referentes para el primer ciclo destacan la importancia de la oralidad, no
se ha partido de la potencializacion de la oralidad para promover el desarrollo de la lectura 'y la
escritura. Por esta razon, la presente investigacion pretendié dar cabida a la oralidad para que de

manera puntual se evidenciara la hipétesis que sostiene que, si dicha oralidad se promueve de



manera precedente y simultanea al aprendizaje de la lectura y la escritura iniciales, dicha

oralidad repercutira de manera positiva en los aprendizajes.

Para la afirmacion precedente se llevo a cabo un proyecto de aula conformado por tres fases,
cada una con una salida pedagdgica, las cuales daran lugar a una situacion-problema, motivadora
de la oralidad y estimulante de la escritura y la lectura. En consecuencia, la presente
investigacion pretendi6 dar a conocer la incidencia de la oralidad en dichos procesos permitiendo
asi la generacion de nuevas investigaciones y la posibilidad de generacién de nuevo
conocimiento en torno a las dinamicas de la oralidad en el contexto educativo y pedagdgico del

lenguaje.

1.6 Pregunta de investigacion
¢Qué incidencia tiene la oralidad en los procesos de lectura y escritura inicial en los nifios de

primer grado de primaria?

1.7.1 Objetivo general

Determinar la incidencia de la oralidad en la adquisicion de la lectura y escritura

iniciales, en los nifios de primer grado de primaria del IED La Candelaria del afio 2018.

1.7.2 Objetivos especificos

e ldentificar los aspectos de la oralidad que enriquecen la adquisicién de la lectura y

escritura iniciales.

e Identificar el valor ludico de la oralidad que incide en la lectura y escritura iniciales.

e Promover la oralidad como herramienta potenciadora de la lectura y escritura iniciales.



2. CAPITULO II: REFERENTE TEORICO

2.1 Oralidad

Para este concepto, Mauricio Pérez Abril y Catalina Roa Casas a lo largo del desarrollo
de los Referentes para la didactica del Lenguaje en el primer ciclo aseguran que “las primeras y
privilegiadas practicas de lenguaje a las que ingresa el nifio tienen que ver con la oralidad. Desde
gue nacemos nos vinculamos a interacciones con los adultos, mediadas por el lenguaje oral,
gestual, de sefias” (p.23). Es importante sefialar que el trabajo sobre oralidad debe ser
permanente desde el grado transicion, aunque es viable pensar en poner el énfasis en algunos
procesos especificos en cada grado. En efecto, en algunas experiencias, los docentes
acostumbran a grabar (o filmar) las intervenciones de los nifios para luego analizar los avances
en sus procesos orales. Esto se debe a que en el momento que un nifio empieza a hablar éste lo
hace a traves de narraciones, peticiones, descripciones, etc., lo que da lugar a una percepcion del

lenguaje oral como una préctica social y cultural.

2.2 Lectura inicial

Para la presente conceptualizacién se tiene presente el concepto que nos ofrece Ana
Teberosky, citado por Liliana Tolchinsky (Teberosky, 1989), segun el cual la capacidad precoz
de lectura y escritura constituye los conocimientos adquiridos antes y durante los primeros afios
de escolaridad. Para ello, se concibe la escritura, desde la etapa presilabica (Ferreiro &
Teberosky, 1979) y la lectura, incluso las lecturas-simulacion de actividad lectora de textos
retenidos en la memoria o de textos posibles de ser escritos (Teberosky, 1988). Por otra parte,
segun los referentes para la didactica del lenguaje (Pérez Abril & Roa Casas, 2010), el trabajo
sobre la cultura escrita va mucho mas alld de garantizar el dominio del sistema escrito, de la

codificacion y la decodificacion. Por lectura, en este texto, se entiende como una practica social



y cultural. Por ende, desde un punto de vista significativo y semidtico el acto de leer es un
proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos,
etcétera, y un texto que juega el papel de portador de un significado, de una perspectiva cultural,
politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos
en un contexto: una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades
y, por supuesto, el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un
grupo social determinado.

En atencion a lo anterior, desde el punto de vista de los propoésitos de lectura, aparecen

seis tipos de lectura:

* Lecturas funcionales, orientadas a cumplir con propdsitos comunicativos especificos:
informarse, indagar un tema, seguir una instruccion, aprender, buscar informacion, entre otros.
Estas lecturas pueden ser pensadas en cuatro niveles: literal, inferencial, critica e intertextual.

* Leer para aprender a escribir. Su finalidad es explorar el lenguaje escrito: leer y mientras

se lee, explorar las caracteristicas, las regularidades y el funcionamiento del sistema escrito.

* Leer para aprender a leer. Su intencion es generar reflexiones sobre los procesos de lectura

de los nifios.

 Leer para reconocer los elementos que constituyen las practicas de lectura, esto implica
reflexionar sobre la existencia del autor, del editor, del ilustrador, de la editorial, de las entidades
que financian las publicaciones.

* La lectura como experiencia, cuyo fin es que los nifios vivan verdaderas experiencias de
lecturas ligadas a su universo de expectativas, emociones y gustos.

* La lectura de literatura como una especificidad, para comprender la particularidad del lenguaje

literario, para acceder al patrimonio de la humanidad, a la cultura hecha texto, para



construir un sentido estético que permita valorar, elegir, y aproximarse a las elaboraciones

cuidadas del lenguaje literario.

2.3 Escritura inicial

En situaciones de escritura espontanea se observa que los nifios tienen informacién sobre
las convenciones fijas, esto es, la orientacion de la escritura, las formas y el tipo de letras, los
signos de puntuacion, definidas por el ambiente y el modo de representacion del lenguaje que
define el sistema de escritura (Ferreiro, 1985). Respecto al concepto de escribir este se entiende
como el acto de producir ideas propias y estar en condiciones de registrarlas a través de algun
sistema de notacion. Los nifios, luego de reconocer las diferencias entre el dibujo y la grafia
como formas de representar, comienzan a formularse hipétesis sobre los signos abstractos,
arbitrarios entonces usan letras, nimeros, figuras geométricas y trazos que se asemejan a las

grafias convencionales.

De lo anterior se desprende el concepto de cultura escrita, la cual hace referencia al
cumulo de textos generados por la humanidad, asi como a los sistemas de escritura, alfabéticos y
no alfabéticos, producidos en la historia de las culturas, que han permitido registrar la vida, la
historia de los pueblos. Asi, hoy es muy dificil imaginar una sociedad en la que no circulen
textos, no se escriban, no se comenten ni se lean. La cultura escrita alude a la funcién en la vida
social de los textos, ya por su produccion, circulacion o la legitimizacién. A su vez, los modos
del habla se ven afectados, ya que las formas del lenguaje escrito y su estructura, se introducen
en el pensamiento. Aprender a leer consiste en parte en comenzar a oir el habla y a reflexionar

sobre ella de un modo nuevo (Olson, 1998).



En atencion a lo anterior, los Referentes afirman que “en las aulas los nifios aprenden a
escribir hablando, discutiendo con sus pares, resolviendo los retos cognitivos que la situacion
comunicativa les exige, intentando resolver los problemas conceptuales que su maestra les
propone, mas que escribiendo mucho. Por supuesto que hay que escribir, hay que aprender a
hacer los trazos, pero es mayor el esfuerzo que hay que hacer en el pensar que en el hacer” (Abril
& Roa Casas, 2010, p.33). Es importante sefialar que la prioridad en el primer ciclo consiste en
que los nifios se descubran productores de textos. Esto implica concebir la escritura como
produccion de ideas, y no solo como el dominio del codigo, lo cual da lugar a la posibilidad de

que los nifios escriban sin lograr ain la convencionalidad del sistema escrito.

2.4 Textos auténticos

En el diario vivir se puede tener un encuentro con textos que de manera automatica leemos para
acceder a algun tipo de informacion de interés comuan. Esta informacion suele estar plasmada en
afiches, envases, propagandas, etc., ademas de las producciones cotidianas formales e
informales, tales como las cartas, solicitudes, quejas, reclamos, entre otras. A dichos tipos de
textos se les denomina textos auténticos. Para la profesora Paz Baeza, (Bischoffshausen, sf, p.1),
el mundo en el que viven los nifios es un mundo textualizado, inmerso en textos auténticos a los
cuales el nifio debe enfrentarse para poder interpretar de manera eficiente lo que estos textos le
presentan. Para ello, deben llevar a cabo un proceso de decodificacion y luego un proceso de
lectura semantica. El profesor debe tener en cuenta dichos procesos previos al ingreso del nifio a
la vida académica en el momento de iniciar un proceso de ensefianza de la lectura y la escritura
iniciales. Entre los muchos beneficios del desarrollo del proceso de interrogacion de textos
auténticos se puede observar el aprendizaje de auto formulacion de preguntas que tienen que ver

con el entorno para no ser un mero receptor pasivo. De lo anterior se desprende el desarrollo de



habilidades de pensamiento como analizar, describir, comparar, relacionar, entre otros, que
promueven una actitud critica frente a lo observado.

Debido a lo expuesto sobre lo que se entiende por textos auténticos y destacando el papel que
desempefia la dindmica textual a través de ellos, se pretendio llegar a hacer una lectura del
entorno en el que los nifios viven su cotidianidad. Es decir, que los nifios tuvieron como punto de
partida los diferentes enunciados que componen los textos auténticos para, a su vez, formular y
describir la sociedad en la que se mueven y de esta manera ser agentes de transformacion de
dicho entorno. Por ende, no solo se estuvo educando para decodificar un codigo de manera
somera, sino que se estuvo educando para generar actitudes criticas y de empoderamiento frente
a las diversas problematicas, actitudes criticas que se pudieron expresar a través de textos

auténticos como cartas, reclamos, quejas, propuestas determinativas, entre muchos otros textos.

3. CAPITULO III: DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque metodolégico y tipo de investigacion

La investigacion es una actividad inherente al ser humano, que se da a lo largo del
desarrollo de su vida en ambitos como el educativo, social, cultural, entre otros. El presente
proyecto de manera ineludible se encuentro inmerso dentro de dichos ambitos y, en
consecuencia, se sumergié dentro del mundo de la investigacién y la constante busqueda de la
verdad que se traduce en el inquirir acerca de la razon de ser de los sucesos. Victor Nifio (2011),
en su Metodologia de la investigacion alude a la tendencia investigativa del ser humano desde su
infancia, momento en el que surgen preguntas decisivas y de gran valor para la comprension del
mundo. Los nifios hacen uso de sus sentidos, y de diversos procesos cognitivos tales como la

imaginacion. Estan avidos de descubrimientos y se sienten dichosos en el momento que los



elucidan. Sin embargo, esto no se queda solo en la infancia de unas personas, sino que continda a
lo largo de toda su vida.

Cuando se adentra en el concepto de investigacion acompariado del aspecto cientifico, ya
no sélo se habla de la indagacion sobre situaciones cotidianas, sino que se hace referencia a la
produccion de nuevo conocimiento relacionado con alguno de los campos de la ciencia. Esta
indagacion ya no se genera de modo escueto sino a través de la sucesion de etapas metddicas,
técnicas e instrumentos que integran lo que se conoce como método cientifico, lo cual se
ejecutara en la presente investigacion. La investigacion cientifica busca producir los
conocimientos propios de la ciencia, para incrementar el saber humano vy, en su aplicacion, en
busqueda de una mejor calidad de vida de los seres humanos, objetivo principe que persiguio
este proyecto.

En el enfoque de investigacion, Victor Nifio (2011), alude al aspecto cualitativo o
cuantitativo de la investigacion. La primera como su nombre lo declara, se refiere a la cantidad,
al calculo y a la medicion. En oposicién, el enfoque cualitativo busca recolectar informacién de
todas las maneras posibles exceptuando los recursos numéricos. En lo que aqui atafie se dio la
explicacion teorica desde lo que concierne al enfoque cualitativo, sin embargo, se acudieron a
ciertas dindmicas cuantitativas en la etapa diagndstica como le es permitido a este enfoque. Su
principal interés consiste en analizar casos o ejemplos especificos donde se presenta algun tipo
de acontecimiento que apela al interés o que esclarece de manera significativa el interrogante
frente a algun eje tematico de la investigacion. Para la presente investigacion el principal interés
fue la incidencia de la oralidad en la lectura y escritura de los nifios participantes, para lo cual

busco profundizar de manera reveladora sobre el nuevo conocimiento que se esta descubriendo.



Entre las caracteristicas de este enfoque se destaca el manejar la informacién sobre un
fendmeno de manera integral. En lo que toca a la presente investigacion fue la incidencia de la
oralidad en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Para su analisis usa la hermenéutica donde
explica de la manera mas proxima las experiencias de los participantes de la investigacion. El
método central es el inductivo, y no suele emplear variables, mediciones o hipdtesis, pero en
algunos casos permite el uso de estadisticas, para referirse a categorizaciones o frecuencias de las
dindmicas que se presentan en el desarrollo de la investigacion. El analisis se evidencia desde el
inicio hasta el final inmerso en un ambito reflexivo. También mediante esta técnica se confrontan
las diversas versiones recolectadas para corroborar la informacidn y acercarse a un rango de
veracidad mas inconcuso.

Este enfoque suele ser mas usado en etnografia, en investigacién histérica, estudio de
caso, historias de vida o investigacion accion, como es el caso de la presente. En consecuencia,
las técnicas de recoleccion de datos predilectas son la observacion, entrevista, diarios, relatos
biograficos y encuestas. Estos a su vez, hacen uso de instrumentos como el test, iméagenes,
talleres, textos, fotografias, entre otros. En lo que respecta a la investigacion accion, Victor Nifio
la define como la investigacion que busca “...interpretar y entender las propias practicas, y
producir los cambios necesarios que permitan su mejoramiento, o sea su cualificacion.” (Rojas,
2011, p. 37). A su vez, la busqueda de este tipo de investigacion tiene por eje la generacién de
cambios por parte de los individuos y grupos de estudio, aspecto de suma importancia para esta
investigacion. Por otra parte, este tipo de investigacion ha sido motivo de controversia debido al
distanciamiento que ha tomado frente a las estrategias tradicionales estandarizadas en el area
cientifica. Esto no quiere decir que no mantiene un rigor en el desarrollo de las diversas etapas de

la investigacién, al contrario, dichas etapas van desarrolladas de manera conjunta con la



reflexion, el didlogo y el analisis. Por lo anterior, en esta investigacion se pudo llevar a cabo un

estudio juicioso de los cambios que se generaron sobre la poblacion participante en la

investigacion, ya que la reflexion, el didlogo y el analisis exigieron un proceso estricto para

poder obtener resultados satisfactorios.

3.2. Matriz categorial (Unidad de analisis)

UNIDAD
DE CATEGORIAS | SUCATE INDICADORES i
ANALISIS
Oralidad e Lenguajeoral | ¢ Formulo  preguntas  en | Produccion
contextos de interaccion. textual
e Lenguaje Participo en situaciones de
verbal habla publica extra-clase. Salidas de
Hablo de manera clara y | campo
segura regulando los gestos, |
posturas, miradas, etc. Diarios  de
campo
o Literal Identifico letras, palabras y | Encuestas
Lectura inicial e Inferencial oraciones.
e Critico- Reconozco sonidos de grafias | Entrevistas
intertextual iniciales y finales de las
palabras. Cuadernos
. Reconozco la direccion en
Competencia que se presentan las palabras
comunicativa en un  texto  escrito
(izquierda-derecha) y de
arriba hacia abajo.
e Presilabico Asocio palabras habladas con
Escritura inicial | e Sijlabico palabras escritas sin el apoyo
e Alfabético de imagenes.
Escribo cada letra de

palabras de dos y tres silabas.
Identifico  sonidos  que
corresponden a las letras del
alfabeto.




Textos

e Observacion e Autoformulo preguntas sobre
auténticos e Interrogacion el entorno que me rodea.
e Reflexion e Desarrollo habilidades de
e Analisis pensamiento  tales como
critico analizar, describir y
reflexionar.

e Desarrollo una actitud critica
frente a lo observado.

3.3 Categorias

Oralidad

Para esta categoria se tom6 como punto de partida el hecho de que los nifios se encuentran dentro
de un contexto determinado, ya expuesto de manera precedente. Para ello se debid tener en
cuenta que en esta categoria se encontraban dos subcategorias que se complementan de manera
mutua. Estas son, el lenguaje oral que parte del uso del habla y el lenguaje no verbal que
complementa al primero mediante la expresion gestual, posturas corporales, etc. Partiendo de
esto, el presente proyecto busc6 enfrentar al nifio con el contexto que lo rodea en la localidad en
la que se encuentra el colegio, desafiandolo a realidades que lo afectaban, tales como el mal
manejo de basuras que se evidenciaba en la localidad. Para esto, se requirié una situacion de
choque en el que el estudiante observaba, reflexionaba y analizaba de manera critica mediante el

lenguaje oral y gestual la situacién-problema.

Por esta razon, el estudiante debia estar en la capacidad de formular preguntas de manera oral en
la que diera a conocer aquello que le inquietaba bien fuera de manera positiva 0 de manera
negativa. Sin embargo, no se pretendio que esto lo realizara solo dentro del aula de clase, sino

que se propicid un espacio en el que se viera inmerso en la situacion que afectaba al barrio. Esto




se efectud a través de visitas a las zonas aledafas, donde se le posibilitd la expresion de sus
propias opiniones de manera abierta a la sociedad. Por ende, el estudiante debia expresarse de

manera clara, segura y regulando todo aquello que implicaba la comunicacion no verbal.

Lectura inicial

Dentro de esta categoria, se tuvieron en cuenta los diferentes niveles de lectura que un estudiante
debia llevar a cabo, con el fin de hacer una lectura eficaz y acertada. Era importante que el
estudiante pasase por el nivel literal, es decir la decodificacién de la informacién que le otorgan
los diferentes medios circundantes para poder llegar a una lectura inferencial, es decir descubrir
lo que esos codigos escritos buscan comunicarle. Y, por ultimo, tomar posicion frente a lo que su
contexto le comunicaba de manera permanente. Por esta razon, el énfasis para este ciclo inicial
en un primer momento consistié en llevarlo a hacer una buena lectura de su entorno, a través de

los diferentes sistemas signicos que se percibian a lo largo de su contexto.

Escritura inicial

En el proceso de adquisicion de una lengua, el nifio inicia su proceso mediante trazos que de
manera progresiva se van convirtiendo en escrituras presilabicas, es decir, dichos trazos
empiezan a tener una correlacion mutua, que dirigen al nifio a involucrarse dentro de
determinado sistema linguistico. Esta escritura presilabica, se transforma en escritura silabica
mediante su uso continuo, la cual se observa de una manera mas clara y definida para convertirse
a su vez en una escritura integrante de un sistema alfabético. Por lo anterior, los nifios implicados
en esta investigacion tenian que estar en la capacidad de hacer una asociacién entre el sonido y la
escritura; en un primer momento, apoyados por las iméagenes con las cuales le alude a su
contexto. En segundo lugar, debian empezar a hacer uso de la construccion de silabas para

formar palabras que poseyesen una carga semantica con la que se pudieran expresar sus ideas,



para lo cual se veian obligados a identificar los sonidos que corresponden a las letras del
alfabeto, pero no quedarse en esa escritura sino otorgarle un significado que les permitiese

expresar sus opiniones y analisis criticos.

3.4 Universo poblacional

El rango de edad de los nifios del colegio, para la presente investigacién, era entre los 5
(cinco) y 7 (siete) afios. La situacion econdmica se caracterizd por ser critica y precaria, por lo
cual en diversas ocasiones los estudiantes carecian de suficiente alimentacién y bienes
materiales, tales como Utiles escolares, entre otros. Respecto a su entorno social y familiar dichos
estudiantes vivian en medio de situaciones morales dificiles donde preponderaban la violencia, el
maltrato, el abuso y el abandono. Teniendo en cuenta lo anterior, y haciendo una relacién con el
desarrollo cognitivo, el cual nos permite visualizar las transformaciones que tienen su campo de
accion en el transcurso de la vida, dichos datos permitieron entender la repercusion que ellos
mismos generaron sobre la cognicion de los estudiantes.

Transformaciones vinculadas a los conocimientos o habilidades para percibir, pensar y
comprender y que se ven incrementadas y puestas en practica en la resolucién de problemas de la
cotidianidad. Entre las diversas teorias que se han desarrollado en torno al desarrollo cognitivo,
el presente andlisis hizo uso de la teoria desarrollada por Jean Piaget, en lo que respecta al
enfoque del desarrollo cognitivo. Esta teoria permite observar de manera mas precisa los rasgos
especificos cualitativos y cuantitativos (Universidad Auténoma de Barcelona, 2007-2009, pag.
16) que tienen lugar en la formacién mental de la persona segun la edad especifica en la que se
encuentre el individuo.

Partiendo de lo anterior, en el presente analisis se tuvo como base las cuatro caracteristicas de

los cuatro estadios piagetianos. Para Piaget la secuencia de las etapas es invariante, existen unas



estructuras especificas que se incluyen dentro de la etapa posterior y donde se efectla el proceso
de transicion entre estadios de manera gradual. Con base en lo expuesto, los nifios aqui
analizados se encontraban en el estadio preoperatorio, que abarca desde los dos a los 7 afios,
momento en el cual la inteligencia es simbdlica y sus operaciones carecen de estructura logica.
De manera mas puntual, los nifios estudiados en el presente documento tenian la capacidad de
manejar el mundo de manera simbolica o a través de representaciones, y a su vez, podian pensar
en personas o0 hechos ausentes, de ahi que se partiera del reconocimiento de si y de quienes le
rodeaban como personas. En consecuencia, el juego simbdlico tiene aparicion en dichos nifios,
donde aparecen secuencias de conducta mediante el uso de objetos reales, hechos reales y de
modo simultaneo este juego simbolico estimula la creatividad y la imaginacion.

En cuanto al uso del lenguaje, éste prima para referirse a acontecimientos que no experimentan
de manera directa, como lo es la representacion de objetos ausentes. En esta etapa, los nifios
comienzan a combinar trazos para dibujar figuras geométricas que pueden representar objetos
reales del entorno o personas de la imaginacion. Frente a ello, se puede observar que el mundo se
entiende, percibe e interpreta a partir del yo. En consecuencia, a la edad en la que se encontraba
la poblacion estudiada, los nifios comenzaban a mostrar capacidad para asimilar y abrirse a la
perspectiva de los oyentes. Para terminar, en cuanto a las limitaciones en la edad referida de los
estudiantes aqui analizados, se observa la fijacion en un solo aspecto del estimulo, el
impedimento para pensar en la forma original de un objeto luego de haber sufrido un cambio y
sus juicios se basan mas en lo que perciben que en lo que la realidad evidencia. (Universidad

Auténoma de Barcelona, 2007-2009, pag. 36).



3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para el presente proyecto se hizo uso de encuestas dirigidas a los nifios que constituyeron la
poblacion de estudio. También se ejecutd una entrevista al docente titular del salén para obtener
informacion sobre si mismo y sobre el contexto de los estudiantes con base en su experiencia
académica y contacto social con dichos estudiantes. Por otra parte, se ejecutaron diagnosticos
para analizar el uso de la lectura y escritura por parte de los nifios. Y, por ultimo, se elaboraron
diarios de campo para la recoleccion de la informacion en lo que correspondia a la
caracterizacion de la poblacion, donde se analizaban la actividad de los estudiantes, la actividad
del profesor y la interaccion que se desarrollaba a lo largo de la clase y a lo largo de las

dindmicas de integracion de los participantes en el aula.

3.6 Consideraciones eticas

Para el uso de la informacidn recolectada y presentada en este documento se hizo firmar un
consentimiento informado (ver anexo 5) a los adultos responsables de los menores que
participaban en el proyecto para que supieran lo que ocurriria con la participacion de los menores
en el mismo, asi como también la manera en que se garantiza la confidencialidad de la
informacion y la garantia de que los nifios no sufririan ningin perjuicio.
4. CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
4.1 Descripcion del proceso pedagdgico y didactico

La propuesta de intervencion pedagdgica que se abordo es el proyecto de aula, debido a su
pertinencia para resolver el problema planteado. Uno de los motivos para ejecutar el proyecto de
aula, fue atender al enfoque del PEI de la institucidn, el cual se centraba en el turismo. Por lo
anterior, las salidas pedagogicas al barrio la Candelaria, que se caracteriza por ser una zona

turistica, respondian a esta pretension institucional. A su vez, este se hizo pertinente ya que, la



dindmica de la oralidad se desenvuelve de manera primordial en el &mbito empirico. Por esta
razon, se buscO promover la lectura y escritura a través de situaciones que propiciaran la
aparicion de la oralidad y que estas mismas situaciones les conllevasen a la necesidad de la
escritura y la lectura. Esto se propuso mediante la ejecucién de salidas pedagdgicas donde los
sujetos se enfrentasen a situaciones problema reales. Esta propuesta se constituyé de tres fases.
Una fase de sensibilizacion, otra de aplicacion y por Gltimo el cierre, cada una con sus objetivos
y actividades especificas.
4.2 Fase uno: sensibilizacion

La etapa de sensibilizacion estuvo integrada por cuatro sesiones, que correspondian a
cuatro clases en el aula, donde se propicio la interaccion y se puso en comun acuerdo la
necesidad de la limpieza del salon de clases. Esta etapa tuvo por objeto mostrar a los estudiantes
la necesidad de la oralidad para interactuar con los compafieros de clase, conocer las opiniones
de estos y emitir juicios respecto a una situacion de inconformidad comdn. A su vez, los
estudiantes iniciaron su proceso de desarrollo de la escritura a través del “Oraderno” en el cual se
plasmaron imégenes acordes a la tematica central. Se hizo uso de los medios audiovisuales con el
fin de reforzar la parte inicial de esta etapa y para que a su vez brindaran las informaciones
necesarias para ejercitarse en el cddigo escrito.
4.3 Fase dos: aplicacion

La etapa de aplicacion estuvo integrada por dos sesiones, que correspondian a dos salidas
pedagogicas. Esta etapa tenia por objeto mostrar a los estudiantes la necesidad de la oralidad para
interactuar con los transelntes, conocer las opiniones de estos y emitir juicios respecto a una

situacion de inconformidad comin. A su vez, los estudiantes debian acudir al registro escrito de



dichas interacciones para poder dar solucion a la situacion problema y dar evidencias

posteriormente de la problematica captada.

En la etapa de aplicacion, se creo el espacio donde se inicid la percepcion de necesidad
de la escritura, promovida por el registro de las situaciones-problema planteadas, que fueron
dinamizadas por la oralidad. En esta etapa los estudiantes tuvieron el espacio para resolver los
problemas planteados mediante el uso de la escritura con los registros ya mencionados. De esta
manera el aprendizaje del codigo escrito estipulado por su cultura se hace imprescindible para
poder ejecutar esta etapa con suficiencia. Se hizo uso de los medios audiovisuales que refuercen
la etapa de sensibilizacién y a su vez brinden las informaciones necesarias para ejercitarse en el
cddigo escrito. Por otra parte, la ejecucion de la segunda salida pedagdgica se llevé a cabo para
mostrar una situacion de contraste en la que la problematica fuera mejor entendida por parte de

los estudiantes.

4.4 Fase tres: cierre

Por dltimo, la etapa de cierre se ejecutd mediante una campafia de manejo de basuras
dividida en dos sesiones. La primera fue para mostrar la eficiencia de la escritura solicitando
apoyo para hacer frente a la situacion problema. Esto se llevd a cabo en el aula de clase donde se
puso en evidencia que el proceso lectoescritor, dio cuenta de la incidencia de las dinamicas
orales en la asimilacion del codigo escrito mediante un uso competente del mismo. A su vez, ésta
estuvo integrada por los productos obtenidos durante la etapa de aplicacion como insumo para
ver el desarrollo de la calidad del cédigo escrito estudiado. La segunda fue ejecutada para hacer
patente la escritura como medio de apoyo a la oralidad para transmitir ideas y ser agentes de

cambio en la sociedad.



5. CAPITULO V: ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Para poder entender mejor el presente analisis, a continuacion, se presenta una tabla que muestra

el esquema bajo el cual se desarrollaron las fases mencionadas anteriormente:

FASE DINAMISMO | CLASE TEMAS LETRAS
PERSONAL No. TRABAJADAS
Sensibilizacién | Yo Primeraa | Quién soy AE 1,0,U
cuarta Qué me gusta hacer
Estar limpio me hace
sentir tranquilo
Mi auténtica infancia
Ejecucion Los otros Quinta a Quiénes me rodean B,C, D FG,
sexta Qué les gusta o disgusta | H, J, K
También les gusta estar
limpios
Servir a la sociedad en la
autenticidad
La sociedad Séptimaa | Donde vivimos L,M,N,N,PQ,
octava Como nos gusta vivir R, S
Por un ambiente limpio
El servicio con amor
auténtico
Cierre Mi interaccion | Novenaa | Basurasen el barrio T,V,W, X




décima Por un barrio libre de

basuras

Nuestras vidas mas

limpias

Mi servicio auténtico

llustracion 4. Esqueleto del proyecto

En la presente investigacion se tuvieron en cuenta los datos recolectados a través de los
productos directos de las actividades desarrolladas a lo largo de la propuesta de intervencion.
Para ello se daran a conocer los datos segun el desarrollo sucesivo de las fases que estructuraron
el proyecto teniendo como eje la matriz categorial, en la cual se tiene como unidad de andlisis la
competencia comunicativa, que a su vez se divide en cuatro categorias como lo son la oralidad,
lectura inicial, escritura inicial y los textos auténticos. De esta manera, se presentara el analisis
segun el orden de las categorias que se acaban de mencionar. Por ende, los resultados obtenidos

se daran a conocer a través del recorrido de cada una de las fases del proyecto.

Asi mismo se hara el analisis de cada uno de los indicadores que constituyen las categorias
mencionadas. En detalle, para la oralidad, los indicadores son: 1. Formulo preguntas en
contextos de interaccion. 2. Participo en situaciones de habla pablica extra-clase. 3. Hablo de
manera clara y segura regulando los gestos, posturas, miradas, etc. Para la lectura inicial son: 1.
Identifico letras, palabras y oraciones. 2. Reconozco sonidos de grafias iniciales y finales de las
palabras. 3. Reconozco la direccion en que se presentan las palabras en un texto escrito
(izquierda-derecha) y de arriba hacia abajo. Para la escritura inicial son: 1. Asocio palabras

habladas con palabras escritas sin el apoyo de imagenes. 2. Escribo cada letra de palabras de dos



y tres silabas. 3. ldentifico sonidos que corresponden a las letras del alfabeto. Y, por altimo, para
la categoria de textos auténticos son: 1. Auto formulo preguntas sobre el entorno que me rodea.
2. Desarrollo habilidades de pensamiento tales como analizar, describir y reflexionar. 3.

Desarrollo una actitud critica frente a lo observado.

Para lo anterior, se tendran en cuenta en el presente analisis los resultados obtenidos a partir de
todos los trabajos realizados en el periodo académico 2018-2 que incluyen la produccion textual
de los nifos, las salidas pedagogicas, diarios de campo, encuestas, entrevistas y el “oraderno”,
que se tienen de manera fisica y en registro audiovisual (videos y fotos), esto con el fin de dar
cuenta del avance de los nifios a lo largo de las tres fases que conformaron este proyecto, es

decir: fase de sensibilizacidn, fase de ejecucion y fase de cierre.

FASE DE SENSIBILIZACION:

Se inicio en el aula de clases a través del reconocimiento de los nifios como personas mediante el
uso de dibujos donde ellos se representan. Se hicieron ejercicios de identificacion de imagenes
de personas que debian ser coloreadas y, a su vez en el pie de imagen debian escribir lo que
observaban en ésta, haciendo una relacion iconica con una referencia seméntica sujeta al cédigo
escrito. Se escribieron palabras relacionadas con las letras “a” y “e” sin decirles el nombre de las
letras, con el fin de buscar que principalmente hiciesen uso de éstas en situaciones cotidianas.
Estas palabras estaban relacionadas con ellos mismos quienes se identificaban como personas a
través de actividades que aludian a la limpieza de si mismos con el fin de encauzarlos hacia la
problematica ambiental detectada a nivel social. A su vez, las imagenes tenian relacién con
actividades de escritura y relacionadas con las actividades planeadas para las salidas pedagdgicas

con la finalidad de mostrar la escritura como medio de registro de observaciones de los lugares



que le circundan. Como elemento didactico se usé una cancion que describe lo que significa ser

persona para que haya un autorreconocimiento.

Con base en la cancion, expuesta mas adelante, se hizo una actividad de identificacion de las
letras que se habian usado hasta el momento con la letra de dicha cancidn, de esta manera se
empieza a crear un ambiente de aprendizaje en contexto. Se procede de la misma manera con las
letras “i”, “0”, y “u” usando relaciones icénicas y una segunda cancion que aludia a la tematica
propuesta. La cancién para estas Ultimas letras hacia alusién a los gustos personales de cada
individuo que son producto de las facultades propias del ser humano (voluntad, memoria y
entendimiento) dentro de un orden natural de la dignidad de la persona humana, es decir,
enmarcado por las categorias de descripciones objetivas como lo son el sexo, los roles de cada

Sexo, etc.

Con lo anterior se busc6 de manera mas concreta una sensibilizacion por el respeto hacia si
mismo, relacionado con la limpieza propia. A su vez, esto se encontraba acompariado de
actividades orales mediante las cuales expresaban sus necesidades e intereses en las relaciones
interpersonales que se establecieron en el entorno escolar. Por otra parte, estos elementos
permitieron que el estudiante expresara de manera espontanea, sus propios trazos, sus
pensamientos o ideas con una intencionalidad comunicativa. Ademds, se incrementaba
gradualmente su vocabulario y su participacion en las diversas situaciones comunicativas que se
planteaban, construyendo asi de modo progresivo la lengua escrita a partir de sus saberes previos
y de sus nuevas experiencias con el mundo escrito.

Dentro del desarrollo de esta fase, para la categoria oralidad respecto al indicador formulo
preguntas en contextos de interaccion se llevd a cabo un espacio de interrogacion en las que se

plantearon las preguntas ¢Queé es una persona? y ¢Quienes son ustedes? Frente a estas preguntas



se evidencié de modo palpable que los estudiantes se empezaban a inquietar. Con respecto a la
primera pregunta hacian preguntas como “;Una persona es un nifio? ¢una nifia? ¢somos
personas porque tenemos boca, 0jos, brazos, piernas?”. En cuanto a la segunda pregunta la gran
mayoria de los nifios dieron una respuesta directa diciendo que eran nifios y, a su vez, hicieron
preguntas como ¢los micos son personas? ¢son animales? ¢todos somos personas? Con ello
empiezan a surgir preguntas alrededor de si mismos y a su vez dan respuesta entre ellos sobre las

caracteristicas propias de cada persona, tales como sexo, edad, roles, etc.

Todo lo anterior se produjo en el momento en el que se hicieron las preguntas sobre las
actividades que les gusta hacer, la cual es una situacién que propicia interaccion, pues en la
puesta en escena de estas preguntas, estas se las hacian entre ellos y se complementaban entre si.
Esta situacion interactiva se afianza con las canciones presentadas, sin embargo, en la segunda
cancién que se les ensefia, no solamente se preocupaban por aprenderla y cantarla, sino que
algunos de ellos transformaban la cancion de manera espontanea con sus propios gustos como se
puede evidenciar en el diario de campo No. 3 de la clase respectiva. Por ende, algunos de ellos
cantaban “A mi me gusta, a mi me gusta, a mi me gusta jugar (comer, pelear, etc.)”, con el ritmo
de la cancidn, formandose asi un lugar de expresion e interaccion en el cual ellos contaban a sus
compafieros sus gustos personales. Esto demostr6 que como se ha asegurado en la
conceptualizacion de la oralidad, “desde que nacemos nos vinculamos a interacciones...
mediadas por el lenguaje oral...”, y esto da lugar a una practica social y cultural. Ademas, como
lo asegura Piaget, y lo cual se menciond con anterioridad, la etapa egocéntrica por la cual estan
pasando debido al rango de edad que se encuentran justifican las palabras dichas siempre
direccionandose hacia si, como se evidencia en las expresiones anteriores donde se leen

conjugaciones de verbos y alusiones gramaticales a la primera persona del singular y del plural.



En cuanto al segundo indicador que es Participo en situaciones de habla publica extra-clase.
para esta primera fase no se llevaron a cabo actividades extra — clase y, por ende, no se puso en
evidencia este indicador. Sin embargo, en fases posteriores, se marca una fuerte presencia de

éste.

Respecto al indicador hablo de manera clara y segura regulando los gestos, posturas, miradas,
etc., se dio lugar a un espacio para evidenciar este indicador a través de la observacién del salon
de clases en el que se encontraban siendo también inquiridos respecto a las condiciones del lugar
en cuanto a su limpieza. La mayor parte de la poblacion estudiada se expresé de manera
categorica y clara haciendo uso de expresiones tales como: “Huy!!!, estd muy sucio”, “Me gusta
estar limpio”, “Estd lleno de basura” que son expresiones del indicativo presente, forma del
verbo que se usa para expresar afirmaciones de manera clara y categorica. La seguridad que
mostraban frente a lo que estaban afirmando se evidencid por el incremento de volumen en la
voz y el cambio de tono a notas graves. A su vez, estas afirmaciones estaban acompariadas de
posturas que demostraban disgusto y miradas de rechazo hacia la basura o asco. Sus caras sufrian
un cambio ya que se arrugaba la nariz, su boca se entreabria y dejaba mostrar un poco los dientes
y sus 0jos se cerraban un poco. Habia un movimiento kinésico de distanciamiento respecto a la
basura que se encontraba en el piso. Esto Gltimo era propio de los nifios que poco expresaban sus
emociones a través del habla, pese a la carencia de produccion oral, hacian uso de
comportamientos no verbales, que mostraban el acuerdo con sus compafieros y cierto aire de
reflexion sobre la situacion que se mostraba irregular para ellos. En el caso de los temperamentos
méas fogosos, acompariaban estds expresiones faciales de expresion de aversion como las ya

mencionadas anteriormente.



Pasando a la categoria de la lectura inicial, en cuanto al indicador identifico letras, palabras y
oraciones, se evidencia que a lo largo del trabajo realizado de las primeras 12 paginas disefiadas
del “oraderno” en las cuales se evidencia el desarrollo de las actividades de reconocimiento de si
mismo, la totalidad de los nifios reconocen con facilidad los sonidos vocalicos que se encuentran
plasmadas, a tal punto que en el momento en que se les pide mencionar palabras que contengan
dichas letras lo hacen de modo satisfactorio. Esto lo hacian algunos de ellos dando a conocer el

nombre de la vocal a toda la clase con expresiones como, “esta es la letra a”.

En cuanto a los indicadores reconozco sonidos de grafias iniciales y finales de las palabras y
reconozco la direccion en que se presentan las palabras en un texto escrito (izquierda-derecha)
y de arriba hacia abajo todos los estudiantes en el momento de leer la letra de la cancién somos
personas lo hicieron en la direccién respectiva sin indicarseles de modo concreto. Esto se debe a
los conocimientos previos que ya poseian los estudiantes en el momento de desarrollar la
actividad, como se evidencia en la prueba diagnostica dada a conocer en capitulos anteriores. En
este mismo apartado los nifios identificaron los sonidos vocélicos con gran facilidad dentro de la
letra de la cancion presentada en el “oraderno” titulada somos personas, presentada a

continuacion:

La, la, la, la, la... SOomos personas, podemos amar. jYo nifio!
iYo nifia! Todos por igual. En mi familia yo aprendo a amar.
Somos personas. La, la, la, la, la... Somos valiosos, hay que
recordar, por eso a todos hay que respetar. Cada persona es
muy especial. Somos personas. La, la, la, la, la... Somos

personas.

En consecuencia, esta dinamica demuestra el cumplimiento del primer indicador para esta

categoria. De modo simultaneo los estudiantes reconocen los sonidos de grafias iniciales y



finales de las palabras sin necesidad de darseles la indicacién especifica de esta actividad, pues
para poder llevar a cabo la lectura de la integridad de las dos canciones hacian esta lectura de
modo espontaneo dando lugar al reconocimiento ya no solo de letras, sino de palabras, oraciones
y parrafos, dinamica que sucede también en la siguiente cancién, pues lo decodifican a un ritmo
lento. Una parte muy minima de los estudiantes se demora bastante en hacerlo y no logra llevar a

cabo una lectura perfecta de las palabras
A mi me gusta, a mi me gusta
a mi me gusta volar
Como un avién, como un avion
el cielo azul yo cruzar...mmmmmmm mmmmmm
A mi me gusta, a mi me gusta
a mi me gusta saltar
COMO un conejo, COMO un conejo
que por el campo se va...boing boing boing boing
A mi me gusta, a mi me gusta
a mi me gusta mecerme
como un columpio, como un columpio
de aqui para alla... UUU UUUUUU UUUUU

Para la escritura inicial, el indicador asocio palabras habladas con palabras escritas sin el apoyo
de imagenes, se demuestra también con las canciones trabajadas pues alli los estudiantes hacen

uso de expresiones verbales acomparadas de gesticulaciones para expresar el significado de las



palabras. Esto se evidencia en el registro de diario de campo N. 4 y 5 donde se trabajo el

apartado correspondiente del “oraderno”.

En lo que respecta a los textos auténticos, cuando se genera el espacio para la reflexion sobre el
concepto de persona y al entorno que le rodea los estudiantes preguntan sobre las circunstancias
que le afectan. Esto se evidencié aln mas cuando propusieron soluciones a la problematica. Con
base en lo anterior el primer indicador se puso de manifiesto, a saber: autoformulo preguntas
sobre el entorno que me rodea. Relacionada de manera estrecha se evidencié el siguiente
indicador que alude al desarrollo de habilidades de pensamiento tales como analizar, describir y
reflexionar, pues en dicha situacion los estudiantes describen el salon de clases, y, al encontrar
gue no estaba limpio analizan los elementos que causan el desorden, el malestar que ocasiona en
sus comparieros y reflexionan sobre este suceso. Por todo ello se demuestra el indicador que

alude al desarrollo de una actitud critica frente a lo observado (ver diarios de campo 4 y 5).

FASE DE EJECUCION:

Esta fase gira en torno a la dimension interpersonal de los nifios, en la que se promueve una
sensibilizacion frente a una convivencia ineludible con otras personas, a las cuales se les debe
reconocer como tal. De manera principal se estudian las letras “B”, “C”, “D”, “F”, “G”, “H”, “J”,
“K”, “L”, “M”, “N”, “N”, “P”, “Q”, “R” y “S”, bajo los mismos parametros de la primera fase.
En consecuencia, ellas deben ser respetadas debido a la dignidad que poseen, por ende, ese
respeto se evidencia en actos concretos como el derecho a un lugar limpio, no solo por el

beneficio que les trae a ellos, sino por el de quienes les rodean en su diario vivir.

Por lo anterior, esta fase inicia con una salida a tres puntos estratégicos del sector La Candelaria,

a saber, Chorro de Quevedo, Plaza de Bolivar y la Plaza de los periodistas. (ver diario de campo



No. 6). En cada uno de estos puntos cada estudiante tuvo que tomar nota de lo que observa,
expresando lo que no le gusta del lugar y lo que le gusta. Una vez hecha esta percepcion, el
estudiante debe hacer entrevistas a dos o tres transeuntes dando respuesta a la misma pregunta.
Dichas respuestas deben ser plasmadas en el “oraderno” (nombre del cuaderno que ha sido
previamente disefiado para el desarrollo de las diferentes actividades) en el reverso de este. A lo
largo de dichas salidas se trabajan en segundo plano las letras B, C, D, y F sin cefiirse a ellas,
pues se busca que el estudiante se enfrente a su habilidad como escritor plasmando sus ideas y
las de los demas haciendo uso delas letras referidas sin que esto sea la principal preocupacion de
cara a los estudiantes. Esto con el fin de reconocer la importancia de plasmar de manera escrita
los datos recolectados para futuras soluciones y evidencias de la problematica que se pretende

dar a conocer.

En segundo lugar, es en esta fase donde el estudiante empieza a potenciar su afirmacién como
persona para dar ese mismo reconocimiento a los compaferos con los que estudia y a las
personas que encuentra en su diario vivir. Esto se hace a través del recorrido descrito, el cual es
un ambiente propicio de interaccion donde se deben manejar criterios de respeto por el otro,
respetando su lugar, por medio de una expresion espontaneamente con sus propios trazos, sus
pensamientos o ideas con una intencionalidad comunicativa, y en este caso también de registro
de informacion. A través de los dialogos el estudiante se enfrenta a la adquisicién gradual de su
vocabulario para poder llevar a cabo una participacion efectiva en las diversas situaciones
comunicativas que se presentan en dicho contexto. En esa interaccién se acude a la interpretacion
semantica con imagenes que estan en el cuaderno plasmadas para correlacionar al estudiante de
modo directo con el ambiente en el que se encuentra. Es decir, en el “oraderno” se muestran

iméagenes que corresponden a personas, cosas, estructuras que aluden a las calles en las que se



encuentra. De esta forma, se tiene una predisposicion a interactuar con aquello que se le ha

mostrado de manera previa.

Previa contextualizacién, se procede a analizar cada uno de los indicadores. En cuanto a la
categoria oralidad, el primer indicador formulo preguntas en contextos de interaccion los nifios
hicieron preguntas a los transeuntes referente a los gustos y percepciones del lugar donde se
encontraban (ver diario de campo No.6), es decir, las calles del centro de Bogota. Entre las
preguntas que formularon, se pueden mencionar ¢Qué es lo que menos te gusta de este lugar?
¢Qué es lo que mas te gusta de este lugar? Respecto de las cuales obtenian respuestas que
rectificaban a través de la formulacion de preguntas como ¢Dijiste que la basura? ¢Las
palomas? ¢Podrias repetir? A si mismo estas Ultimas preguntas las hacian entre ellos mismos, lo

cual era preponderante en aquellos nifios cuyo caracter es mas introvertido.

Respecto al indicador participo en situaciones de habla publica extra-clase, por lo dicho en el
indicador anterior se evidencia que la gran mayoria de los nifios al ser puestos en un lugar de
sociabilidad dado a lo largo de los tres puntos recorridos, participaron mediante la formulacion
de preguntas. Dichas preguntas se realizaban mediante reglas de conversacion como los turnos
que se estipulan en las conversaciones, solicitud de turnos de habla, etc. Los nifios que no
participaron a través de habla en estas situaciones extra-clase y que, por ende, presentaban poca
interaccidn oral con respecto a los transeuntes, lo hacian con los compafieros méas préximos o

acudian al docente para la formulacion de preguntas que evadian la interaccién con el transeunte.

En cuanto al indicador hablo de manera clara y segura regulando los gestos, posturas, miradas,
etc., pese a la formulacion de preguntas que se evidencio en los anteriores indicadores se not6

cierto distanciamiento en la gran mayoria de los estudiantes, pues es evidente que se trataba de



una interaccion con personas desconocidas. Por ejemplo, el volumen de voz, era mas bajo y el
tono de voz un poco mas agudo, lo que demuestra introversion y timidez en el trato con los
transeuntes. Sus expresiones corporales se daban a través del ocultamiento leve de extremidades,
no miraban fijamente a quien se estaban dirigiendo, poca articulacién de la boca, leve tension de
los musculos que se encuentran alrededor de los pliegues de la boca. Por el contrario, de los
pocos estudiantes que interactuaron con mas espontaneidad, se evidencié que sostenian la mirada

por un periodo de tiempo méas prolongado.

En consecuencia, se ofrece un ambiente propicio para el disfrute de la oralidad a través de la
escucha, la regulacion de los turnos en la conversacion, y de las estrategias discursivas, tales
como la argumentacién, narracion, dialogo y explicacion. Por otra parte, el estudiante se ve
obligado a utilizar su oralidad como medio estratégico para una comunicacion asertiva entre sus
pares y su entorno social, dando a conocer lo que le disgusta del entorno que ha explorado y que
hace parte de su diario vivir. Debido a la anterior dindmica se inicia la construccion progresiva
de la lengua escrita a partir de sus saberes previos y de sus nuevas experiencias con el mundo
escrito, el cual ha sido explorado y dado a conocer mediante situaciones comunicativas orales de

interaccion como se evidencio en renglones precedentes.

Una vez identificado el problema de las basuras a través de las situaciones interactivas de los
estudiantes con los transeuntes, se hace uso de una herramienta de contrastacion que consiste en
una segunda salida a un lugar que se caracteriza por ser limpio y en el que se promueve el
respeto por el ambiente y las criaturas que lo habitan. Es en este momento, en el que se lleva a
cabo una salida pedagdgica a “Mundo animal” (ver diario de campo No 7), area de un parque de
atracciones de la ciudad de Bogota llamado Mundo Aventura. Este lugar cuenta con zonas

verdes, animales, fuentes hidricas, etc. Se trata de una visita guiada, donde los nifios son



enfrentados al contraste mediante la memoria y registro de notas efectuado en el anterior
recorrido. Alli el estudiante se da cuenta de la importancia de tener un ambiente sano que
sobrepasa los limites del propio gusto para pensar también en el bienestar de quienes le rodean.
Punto importante de este recorrido es la necesidad a la que se enfrenta el estudiante sobre la
lectura, pues para poder acceder a cierta informacion expuesta a lo largo del recorrido, debe
saber decodificar los caracteres de la lengua espafiola que estan plasmados en carteleras y tienen
por funcién ofrecer informacion mas detallada sobre algunas materias que se relacionan con el

lugar y que a su vez se da lugar a un desarrollo mas profundo sobre las mismas.

Por este motivo, se procedera a efectuar el analisis de la categoria lectura inicial. Respecto al
indicador identifico letras, palabras y oraciones en este punto del proyecto una minoria pudo
identificar las grafias de las letras que se encontraban en las carteleras para poder leer palabras y
decodificar estructuras oracionales. De todos los estudiantes uno de ellos con total seguridad hizo
una lectura de la cartelera en voz alta para darsela a conocer a los demas compafieros. Los otros
que ya tenian conocimiento del cddigo escrito pero desarrollado en menor grado seguian de
manera simultanea la lectura de modo mental, quienes constituian una gran mayoria. Por lo
anterior, tanto para el estudiante que leia como para los que le seguian, se demuestra el
reconocimiento de sonidos de grafias iniciales y finales de las palabras. Esto se evidencia
mucho mas en la porcion de estudiantes con conocimientos de la lectura. Lo anterior se pudo
identificar, mediante las pausas entre palabras que se hacian a lo largo de las lecturas, dichas
pausas se hacian de modo leve, de manera tal que en ocasiones parecia una lectura de corrido.
Sin embargo, al hacer una relacion seméntica de las palabras, de modo automatico los
estudiantes efectuaban las pausas que se justifican por los esquemas establecidos en el lenguaje

oral. Referente al indicador reconozco la direccion en que se presentan las palabras en un texto



escrito (izquierda-derecha) y de arriba hacia abajo por lo descrito en los anteriores indicadores
se evidencia que los estudiantes saben decodificar en la direccidn correspondiente al espafiol, es
decir, de izquierda a derecha iniciando la lectura de los parrafos desde la parte superior y
terminando en la parte inferior. Respecto a la categoria de escritura inicial en esta fase del

proyecto no se demostro por estar enfocada meramente a lo oral y a la lectura del cddigo escrito.

Con respecto a la categoria de textos auténticos, esta se manifesté en la misma situacion para los
anteriores indicadores, a saber, en la misma salida pedagdgica. En ésta se hizo presente el
indicador de auto formulacién de preguntas sobre el entorno que me rodea, pues los estudiantes
hacian preguntas como ¢me puede morder la cabra? ¢puedo tocarla? ¢por qué estan encerrados
los animalitos?, donde se pone de manifiesto la formulacién de preguntas respecto al lugar en el
que se encontraban junto con las demas criaturas que en este caso eran los animales. Esto
encuentra su razon de ser, debido al desarrollo cognitivo del nifio por auto cuestionarse sobre el
mundo que lo rodea, lo cual lo lleva a iniciar procesos narrativos, descriptivos y solicitudes. Por
lo anterior, se puede afirmar que la oralidad empieza a verse como una préctica social y cultural
segun lo afirman los Referentes para la didactica del Lenguaje en el primer ciclo presentados en

el marco tedrico.

En el caso del segundo indicador, desarrollo habilidades de pensamiento tales como analizar,
describir y reflexionar, se evidencia que el contexto en el que se ha expuesto al estudiante debido
a que fue un contexto integrado por diferentes seres de la naturaleza permitié al estudiante iniciar
un proceso de observacion, el cual se va desarrollando por la variedad de escenarios que
conforman el lugar. Desde ese punto de partida que es la observacién, se dirige el estudiante
hacia la descripcion. Esto lo hace a través de expresiones de juicios de valoracion como los

dados en el sitio donde se encontraban los cerdos, tales como, jhuelen a feo!, son muy feos, json



muy gordotes! (ver registro fotografico salida No. 2), esto acompariado de ineludibles gestos de
orden no verbal que aluden al primer indicador de la oralidad como cara de repugnancia,
arrugando la nariz, extendiendo las ventanas nasales, llevando la boca hacia los lados, alejandose
del objeto no a modo corporal sino llevando la mano hacia la nariz con el fin de alejarse del olor.

(ver diario de campo No.)

Todo este proceso de descripcion, lo lleva a preguntarse la razon de este olor y lo expresa a
través de afirmaciones como los cerdos no se bafian, estan muy sucios, lo cual da muestras de
procesos de analisis y de reflexion que se justifican por la motivacion con la cual se estimula al
nifio. En este caso, se hizo poniéndolo en situaciones en las que se enfrenta de modo cotidiano
para desarrollar los procesos espontaneos mencionados. Por lo anterior, se manifiesta la
presencia del raciocinio en cada persona ya entrada en una edad en la que puede llevar a cabo
dichos procesos. A su vez, en esta categoria se puede afirmar que en determinado momento el
contexto que rodea a los sujetos se convierte en un texto que puede ser leido sin necesidad de
acudir a un codigo escrito y que, por ende, mediante juicios orales se puede dar a conocer desde

la subjetividad de la persona.

Mas adelante, en la misma salida, los estudiantes pudieron observar espacios limpios y la
profesora les cuestionaba para que se hiciese un proceso de reflexién y contrastacion de la
problemdtica. Las preguntas que se pusieron en juego fueron ¢Como esta este sitio? ¢Como
estaban las calles de la salida anterior? ¢Eso les gusta 0 no? ¢Por qué las calles estan asi de
sucias? ¢Qué debemos hacer? (ver planeacion de clase No. 7). Por lo anterior, los nifios
empezaron a desarrollar una actitud critica respecto a lo que observaban pasando por procesos de
analisis mediante la contrastacion, descripcion y reflexion. En consecuencia, los estudiantes

respondian mediante afirmaciones como el agua esta limpia, el centro estaba sucio, lleno de



basura, estaba feo y mediante un proceso analitico afirmaban que las personas botan basura a la
calle (ver diario de campo No. 7) aludiendo que eso estaba mal, todo lo cual da muestras de un

inicio procesual critico frente a lo que le rodea.

Siguiendo el camino de la problematica captada por los estudiantes, ellos se enfrentaron a un
problema al cual debieron buscar una solucion. Ese fue el problema del manejo de basuras que
compartieron con las personas con las que interactuaron en las calles. Una vez identificado y
revalidado este problema, el estudiante se encontrd frente a la necesidad de acudir al codigo
escrito para efectuar la expresion de sus ideas, ya no solo mediante la oralidad sino a través de la
escritura como medio de apoyo para dar fuerza a sus pensamientos y evidencia de los mismos.
Esto se debe al conducto regular establecido por la sociedad para dirigirse a entidades civicas
tales como, la Alcaldia, ente objetivo de los nifios para exponer sus ideas, en un primer momento
no de manera verbal, pues ésta les es insuficiente, sino de manera escrita, ya que se deben tener
en cuenta las dindmicas legales que permean a la sociedad. Esta fase culmina con la comprension
por parte de los estudiantes de la necesidad de apoyar su discurso oral en un discurso escrito,
pues a dicho entes gubernamentales no se les puede dirigir solamente de modo oral, sino que
para obtener una interaccion con mayor eficacia debe acudir al codigo escrito y asi poder
contribuir a tener un lugar méas limpio para si, para quienes le rodean y, por Gltimo, a toda una

sociedad.

FASE DE CIERRE

En esta fase, el estudiante evoluciond a su dimension interpersonal, ya no sélo identificando a
sus pares, a las personas que le rodean, transelintes, entre otras, como personas. En consecuencia,
pone en evidencia uno de los rasgos caracteristicos de las personas, a saber, las personas como

seres sociales. Por ende, este ser hace parte de un conjunto de personas con un rol propio



perfilado segun la ocupacion que ejerza en dicho sistema social. En resumen, se enfrenta a su

propia persona participativa en las dindmicas sociales.

Respecto a la propuesta pedagogica de este proyecto, para esta fase se trabajaron las letras “T”,
V7, W7 <X €Y y “Z7, completando asi el abecedario de la lengua espariola bajo las mismas
caracteristicas didacticas que se han trabajado a lo largo de las dos primeras fases, a saber, no
como ejes principales de las actividades sino como elementos secundarios necesarios para llevar

a cabo la expresion de ideas de manera efectiva.

Para ejecutar esta fase, se hace una solicitud de ayuda a la alcaldia local del barrio La Candelaria
donde se encuentra ubicado el colegio. Esta solicitud se hace mediante el codigo escrito usado
por los estudiantes. En dicha solicitud se pide al estudiante la elaboracion de una carta con lo
aprendido hasta el momento junto con las letras nuevas que estan aprendiendo, para dar a
conocer a esta entidad su disgusto y desacuerdo con el mal manejo de las basuras que han
observado en esa localidad. A su vez, piden ayuda teniendo en cuenta la competencia de este
ente para hacer una campafia de sensibilizacion a la poblacion de uno de los puntos principales
de la primera salida. Este punto es el Chorro de Quevedo, debido a la alta presencia de
establecimientos comerciales, y que por ende deben ser sensibilizados e informados del buen
manejo de basuras. Una vez enviada la solicitud, se acuerda un encuentro con integrantes de la
Alcaldia para escuchar lo que quieren decir los estudiantes, capacitarlos en el manejo de basuras
para de esta forma llevarlos a ser capacitadores de los trabajadores de la misma alcaldia y

posteriormente de los duefios de los establecimientos publicos del Chorro de Quevedo.

Ademas, a lo largo de la capacitacion a los trabajadores de la alcaldia se efectta en primer lugar

de modo oral, apoyado por volantes hechos por los mismos estudiantes con sus primeras letras.



La campafia de los establecimientos publicos se hace mediante el acople de la oralidad y la
escritura, por medio de la produccion de cartas en las que aconsejan sobre el manejo de basuras,
la produccion de pancartas elaboradas por ellos mismos y apoyados por la compafia de los
trabajadores de la alcaldia. Esta Gltima etapa constituye el segundo encuentro con la Alcaldia en
la cual se evalla la campafia civica concienciando a los ciudadanos del barrio sobre el eje
tematico, también como la participacion del estudiante en la misma y su balance general sin
perder de vista el progreso en la escritura, ahora vista como herramienta de apoyo de la oralidad,
para ser leidos por aquellos los destinatarios que forman parte de su principal interés. Todo esto
efectuado bajo el respeto por la sociedad, a través de la limpieza en las calles, descubriendo asi el

sentido practico, cientifico y estético de la lengua escrita a partir de experiencias discursivas.

Teniendo en cuenta el panorama descrito para esta fase de cierre, a continuacion, se dara a
conocer el andlisis por cada indicador. Para la categoria de la oralidad, respecto al primer
indicador que dice Formulo preguntas en contextos de interaccion, el momento propicio para
ponerlo en evidencia fue en el momento de la capacitacién de manejo de basuras por parte de la
alcaldia (ver diario de campo No 8) en el cual los agentes de cuidado ambiental exponian la
informacion y recibian preguntas de parte de los estudiantes, como respuesta a dicha interaccion.
En primer lugar, uno de los capacitadores pregunt6 el nombre de la empresa para la cual trabaja
el otro capacitador, frente a lo cual uno de los estudiantes responde mediante una pregunta ¢la
basura?, (ver video No. lo cual en este caso muestra inseguridad en la respuesta que el estudiante

ha dado, pero que da muestras de una interaccion en momentos especificos de cuestionamiento.

En cuanto al segundo indicador, es decir, participo en situaciones de habla publica extra-clase,
en el mismo contexto del anterior los nifios participaron a través de la escucha y recepcion de la

informacion que era transformada en expresiones afirmativas. Estas expresiones era respuestas a



un contexto dialéctico promovido por el interlocutor que efectuaba preguntas como ¢Cuales son
los servicios que ofrece la empresa Promoambiental?, que obtuvo respuestas de modo
aseverativo. Entre las respuestas que dieron los estudiantes estan: recoger la basura, limpiar la
basura, recoger el popo de los perros (ver video No. 2 de la tercera salida). Lo anterior permitia
hacer una valoracion a dichas respuestas por parte del indagador diciendo si estaban bien o mal

respondidas.

Para el tercer indicador que es hablo de manera clara y segura regulando los gestos, posturas,
miradas, etc., la situacion propiciadora fue la de ejecutar una capacitacion por parte de los
estudiantes a los mismos trabajadores de la Alcaldia local de La Candelaria. Con base en la
informacion otorgada por los capacitadores, los nifios hicieron tres grupos pequefios y se
repartieron las zonas de las instalaciones para transmitir la informacion y generar un proceso de
concienciacion del personal sobre la separacion correcta de los residuos. (ver registro audiovisual
tercera salida). Al iniciar esta capacitacion por parte de los estudiantes ingresando a las zonas
respectivas los nifios en general iniciaban su discurso mostrando timidez, es decir, volumen de
voz bajo, mirada hacia el piso, poca expresion corporal y ausencia de movimiento de las
extremidades. Sin embargo, al transcurrir el tiempo, la gran mayoria de los estudiantes fue dando
indicios de mayor seguridad debido a la confianza que propiciaron los funcionarios de la
Alcaldia Local de La Candelaria. En consecuencia, miraban de modo mas directo al receptor de
la informacion, el volumen de voz se incrementaba y hacian uso de los brazos para enfatizar lo

que estaban diciendo.

Por ejemplo, uno de los estudiantes, en el momento de empezar a explicar a los trabajadores de
la Alcaldia, debido al grado de atencidn que tenian a lo que estaba diciendo el estudiante, éste

empez6 a hablar con un tono de voz fuerte pero moderado debido al silencio del contexto, su



discurso empez6 a tener una ilacion de oraciones sucesivas sin tantas pausas entre las ideas
expuestas. Ejemplo de ello es: Michael, yo quiero decirte que no botes basura a las calles, otro
estudiante: en la verde cosas contaminadas, en la amarilla cosas como pléastico, papel y botellas
de pléstico... y jcarton! (ver video No. 6 de la tercera salida). En la primera expresion se puede
ver que el discurso empieza por una oracion del presente que parte de un deseo propio seguido
de una preposicion que conecta a una oracion imperativa. EI comportamiento no verbal para este
primer caso se enmarca bajo una ausencia de contacto visual la mayor parte del tiempo,
levantando una de sus manos pidiendo turno de participacién. En el segundo caso, que es una
ilacion de frases, el segundo estudiante ya habia pasado mas tiempo con su interlocutor y lo hizo
de modo explicativo con un contacto visual casi al cien por ciento de la participacion, sus manos
se entrelazaban y se movian al mismo tiempo que iba explicando, lo cual da muestra de una

regulacion més consciente del discurso.

En cuanto a la lectura inicial, respecto al primer indicador Identifico letras, palabras y oraciones
en el momento que estaban llevando a cabo la capacitacion, los estudiantes tuvieron que
reafirmar lo que se les habia ensefiado en cuanto al modo de separar la basura a través de la
lectura de carteles que se encontraban sobre cada una de las canecas de la basura (ver video No.
4). Alli se evidencia que los estudiantes que en ese preciso momento estaban participando de esta
dinamica, llevaron a cabo la identificacion de los grafemas con los sonidos articulados de letras,
palabras y oraciones. Proceso a través del cual no solo decodificaron lo que en el letrero se
encontraba, sino que reafirmaron los conocimientos ya adquiridos de modo oral y estos a su vez

afianzaron y dieron mayor seguridad a la lectura.

En ese mismo momento se pone de manifiesto el tercer indicador que dice reconozco la

direccion en que se presentan las palabras en un texto escrito (izquierda-derecha) y de arriba



hacia abajo, pues al hacer la lectura de los mismos carteles los nifios de manera espontanea sin
direccionamiento alguno inician la lectura desde la parte superior del letrero hasta la parte
inferior, aunque para hacer la lectura de las Ultimas lineas se tuvo que dar indicacion de
continuar, mas por el hecho de concentrarse en la lectura del titulo. Al mismo tiempo esta lectura
se da a conocer de un modo mas funcional, es decir, esta orientada a cumplir propositos
comunicativos, tales como, el informarse, en este caso, sobre indicaciones que debe seguir para
hacer buen uso de separacion de residuos segun se afirmé en el referente teérico de la lectura

inicial de la presente investigacion.

Iniciando con la escritura inicial, en lo que atafie al primer indicador asocio palabras habladas
con palabras escritas sin el apoyo de imagenes, en el contexto precedente a lo largo de las
capacitaciones, se evidencio de modo latente este comportamiento. Los capacitadores no estaban
acudiendo a imagenes como se puede ver en el video No 1 de la tercera salida, no obstante, los
nifios entendieron toda la informacion y la asociaron con los letreros que estaban en la parte
superior de las canecas, como se observa en el video No 4 de la misma salida. Dinamica por la
cual se ciment6 la informacién aprendida. Hay que tener en cuenta que esta informacion no
contenia imagenes que dieran al nifio alguna nocién sobre la informacion especifica del codigo

escrito.

En cuanto al segundo indicador, escribo cada letra de palabras de dos y tres silabas y para el
tercer indicador que dice identifico sonidos que corresponden a las letras del alfabeto en el
video No 3 de la tercera salida, una de las capacitadoras hace la lectura de una de las cartas de
una estudiante que se dirigia a los duefios de los establecimientos. En dichas cartas se puede
observar que hay diferentes grafias que representan las letras de cada una de las palabras,

separadas entre si, de dos o mas silabas. Con eso el estudiante demuestra que ha iniciado un



proceso de escritura que incluso ya supera lo establecido por este indicador. La razon de ser de
este proceso en el rango de edad de los estudiantes que conforman la poblacion de esta
investigacion es que, en la adquisicion de la lengua, el nifio inicié su proceso a través de
escrituras presilabicas donde empieza a existir una relacion entre los trazos dibujados por ellos.
Esto hace que el nifio se haya visto inmerso en un sistema linglistico que lo llevé a crear
escrituras silabicas debido al continuo uso de este sistema. Lo anterior pone de manifiesto y

ratifica lo que se ha expuesto referente a la escritura inicial del presente documento.

Respecto al tercer indicador ya mencionado, en el momento que la capacitadora hace una lectura
de las cartas hechas por ellos mismos, se pude ver que los estudiantes, a lo largo de una escucha
muy atenta de sus creaciones, identifican los sonidos que articula la lectora. A su vez, de forma
ya mecanizada e inconsciente saben que dichos sonidos corresponden a letras del alfabeto que ya
habian plasmado en el papel. La misma disposicion atenta de escucha da muestra de la
identificacion de dichos sonidos, lo cual no solo queda en esa identificacion, sino que los
estudiantes trascienden a un sistema semantico al cual pertenece cada fonema y grafema

reconocido.

Ya habiendo hecho el anterior recorrido, a continuacion, se culmina con la Gltima categoria, a
saber, los textos auténticos. Para poder observar el primer indicador que dice auto formulo
preguntas sobre el entorno que me rodea hay que remitirse a la salida nimero tres donde a lo
largo del recorrido llevado a cabo sobre las calles del centro de Bogota para ejecutar la campafia
ambiental el estudiante se cuestiona sobre ese contexto y expone la informacion aprendida a los
duefios de los establecimientos publicos (ver videos No 7 y 8 de la tercera salida pedagogica).
Estas preguntas son mas de tipo informativo sobre la actividad que se lleva a cabo, por ello entre

los estudiantes se hacen preguntas como ¢a quién le vamos a entregar la carta?, ;A donde



vamos a ir ahora para dar la informacion? ¢hacia donde vamos profesora? Sin embargo,
también los estudiantes se preguntan sobre las pancartas que ellos mismos efectuaron con sus
primeras letras, los cuales llegan a ser parte de los textos auténticos, y que se vuelven punto de
partida para la formulacion de preguntas como ¢Qué dice en todas las carteleras? ¢eso es para

que lo vean las personas? ¢eso es para que la gente lea lo que queremos decir?

Respecto al segundo y tercer indicador aqui se evidencian ambos en la campafa sobre las calles
de Bogota, y no solo se evidencian, sino que son superados por los estudiantes del grado primero
que constituyen la poblacién de esta investigacion. Recuérdese que el primer y el segundo
indicador dicen lo siguiente de manera respectiva desarrollo habilidades de pensamiento tales
como analizar, describir y reflexionar y, desarrollo una actitud critica frente a lo observado.
Como es evidente el primero, lleva al segundo, son como fichas de un efecto domin6 donde el
uno impulsa al otro, pues para que lo estudiantes hubiesen desarrollado una actitud critica frente
a lo observado tuvieron que pasar por procesos de anélisis, descripcion y reflexion tales como el
hacer referencia a la suciedad en las calles del centro de Bogota. Cuando tuvieron un panorama
general sobre la problemaética planteada efectuaron afirmaciones ya descritas anteriormente
respecto al mal comportamiento de las personas con el ambiente. Pero, esto no qued6 alli, esta
dinamica permitié que el estudiante superara la mera actitud critica y de manera espontanea
inicio procesos de comunicacion imperativa respecto al problema axial. Como ejemplo de ello,
todos los estudiantes empezaron a gritar en la calle sin indicacion alguna jNo boten basura! jno

boten basura! jno boten basura! como se alcanzé a registrar al inicio del video No 9.

Lo anterior se justifica por lo expuesto en el marco teorico al inicio de este documento en la
categoria de textos auténticos, donde se afirma que, a partir de los textos auténticos, que en el

presente caso son las pancartas hechas por ellos mismos (ver registro fotografico de la tercera



salida) el nifio pasa de ser una persona que recibe una informacion a ser un receptor activo capaz
de transformar su entorno mediante el uso de la oralidad apoyado en la escritura. Con esto Ultimo
se comprueba que la oralidad incentivd la escritura para sentir un apoyo mas palpable de lo que
piensan y con ello comunicarlo a los demas. A su vez, lo anterior generd que, mediante la
creacion de escritos como las cartas, los nifios plasmaran la informacion leida en los letreros de
la Alcaldia local de la Candelaria, informacion que se fortalecia por lo aprendido de modo oral.
Y, no solo eso, sino que sus escritos les dieron la posibilidad de ser leidos por aquellos que

tuvieron que ver con el desarrollo del proyecto.

6. CAPITULO VI: RESULTADOS

Una vez analizado todo el proceso llevado a cabo a lo largo de esta propuesta de intervencion, se
puede continuar con la recoleccién de resultados positivos obtenidos a partir de esta propuesta
innovadora dentro del aula escolar y las actividades de los estudiantes. A partir de lo anterior, se
evidencia que la oralidad es un instrumento eficaz que conduce al uso indispensable de la lectura
y escritura, pues estas se constituyen en principales apoyos para la primera. Por ende, mediante
esa oralidad los estudiantes de grado primero del IED La Candelaria de la localidad La
Candelaria de la ciudad de Bogota percibieron la necesidad de acudir a la escritura 'y a la lectura
para expresar aquello que les afecta a ellos como personas y a toda una sociedad. Gracias a ello
lograron ser participantes y promotores de una campafia ambiental en la localidad ya

mencionada.

En primer lugar, con relacion al aspecto oral del proyecto, es decir, la categoria principal y méas
importante de esta propuesta, se puede afirmar que para los estudiantes constituye la herramienta
principal para la exposicion y presentacion de pensamientos, ideas, analisis, reflexiones,

descripciones, etc. Esto lo efectda debido al motor de sensibilizacion del auto reconocimiento de



aquellos que le rodean como personas. Al saber esto siente la necesidad de respetar su entorno
compartido con sus compafieros de clase y con aquellas personas con las que interactto a lo

largo de las salidas pedagdgicas.

En dichas salidas su principal medio de comunicacion es la oralidad, pero lo importante es que
empieza su recorrido por el mundo de lo escrito para dar mayor seguridad a lo que expresan los
otros que le otorgan informacion sobre la problematica axial. En otras palabras, acuden a la
escritura para tener un registro que les sirve de evidencia para acudir a entidades estatales que les
pueden ayudar, para lo cual deben hacer uso de la lectura de lo registrado y otorgar a su

resolucién una mayor argumentacion.

De lo anterior se evidencia la estrecha relacion que hay entre la oralidad, la escritura y lectura
iniciales indispensables para la corresponsabilidad de las personas respecto al cuidado del medio
ambiente. Es en este momento en el que se pone latente y se confirma el objetivo de esta
propuesta investigativa: oralidad, sendero hacia la lectura y escritura. Es, por ende, un camino
por el cual se va transitando sin dejar de estar inmerso en €l, pero que a su vez llega al lugar

donde se localiza la lectura y la escritura sin dejar de estar en ese sendero.

7. CAPITULO VII: CONCLUSIONES

Por todo lo anterior, se pueden analizar los resultados y conseguir a las siguientes conclusiones:

1. La oralidad es una herramienta que propicia la lectura y la escritura para la transmision
de pensamientos criticos de los entornos en los que se desenvuelven las personas.

2. La escritura y la lectura complementan la oralidad mediante la produccion de textos
auténticos que apoyan las dindmicas orales que contienen pensamientos reflexivos y

analiticos.



La oralidad, la escritura y la lectura desempefian un papel importante dentro de los
discursos emitidos como reaccién a una situacion compartida por un grupo de personas
gue constituyen una sociedad, y son instrumentos capaces de transformar una poblacién o
una sociedad. Esto debido a los procesos de reflexion y analisis de los cuales con capaces
las personas.

Es necesario tener en cuenta que en este proyecto ejecutado bajo el eslogan CULTURA
DE LA VIDA: RESPETO POR Mi MISMO, POR LOS QUE ME RODEAN Y Ml
SOCIEDAD, busc6 que los estudiantes produjesen textos orales que respondieran a
distintos propdsitos comunicativos y textos escritos que dieran respuesta a diversas
necesidades comunicativas con el fin de dar solucion a una problematica planteada por
los estudiantes. Esto a través de la descripcion de personas, objetos, lugares, etc., en
forma detallada, también como eventos y anécdotas de manera secuencial.

Hay que entender que los indicadores sin dejar de ser puntos clave para este proyecto, no
son el principal motor a los ojos de los estudiantes, pues lo que se busca de manera
principal es que estos apunten a la solucion de una problemética en la que se ven
afectados, como se dijo en renglones previos.

Para dar solucion a dicha problemética, que en el presente caso es el mal manejo de
basuras evidenciado en las calles de la localidad donde se encuentra ubicado el colegio
(problema captado por ellos mismos), se genera un espacio propicio para poner latente
los indicadores que conforman cada una de las categorias de la matriz.

Las narraciones libres, conversatorios, recorridos locales, observacién de lugares y
personajes, eventos y las salidas pedagodgicas ofrecen a los estudiantes la posibilidad de

dar los resultados esperados de manera mas eficaz y eficiente.



8. Mediante la puesta en marcha de propuestas como la presente se puede reconocer el
impacto de la oralidad como herramienta potenciadora de la lectura y escritura iniciales,

debido a todo el proceso que caracteriza a la propuesta.

8. CAPITULO VIII: RECOMENDACIONES
Partiendo de los resultados arrojados a lo largo del desarrollo de este proyecto y posterior a la
culminacion de todas las fases integradoras del mismo donde se potencié la oralidad como
herramienta promotora de la escritura y lectura iniciales mejorando estas dos ultimas habilidades
de la competencia comunicativa, y tendiendo en cuenta las conclusiones precedentes, a
continuacién, se procede a hacer las siguientes recomendaciones:

1. Se debe tener en cuenta la puesta en escena de una problematica que propicie una
dinamica oral surgida de los intereses propios de los estudiantes. De esta forma la
motivacion durante el desarrollo de un proyecto bajo las mismas premisas del presente se
evidenciara de manera constante y facilita el proceso de desarrollo de la escritura y la
lectura como herramientas necesarias para la resolucion de problemas.

2. Para ejecutar una propuesta similar, debe estar atento a cada una de las manifestaciones
orales espontaneas de los estudiantes, sobre todo en la segunda y tercera etapas de la
propuesta. Esto se debe a que dichas manifestaciones pueden arrojar resultados claves
para la corroboracion de la oralidad como herramienta potenciadora de la lectura y la
escrituras, vistas como habilidades necesarias. Mucha de la evidencia de estas
manifestaciones se puede perder puesto que al ser inesperadas no se cuenta en el
momento con medios audiovisuales de registro, y por ello se debe acudir a la narracién de

los hechos basados en diarios de campo y otros.



3. Es necesario que el proceso se lleve a cabo de manera asidua puesto que, si se deja
mucho espacio entre la ejecucion de una etapa a otra, debido a la etapa egocéntrica por la
cual estan pasando los nifios, la problematica se deja de lado y se puede dar un retroceso
en el proceso académico.

4. Los mecanismos y formas de didlogo en el escenario pedagdgico constituyen
herramientas importantes para la interaccion con el nifio en estas edades, por ende, quien
esté liderando el proyecto debe ser capaz de efectuar dicho proceso de manera eficiente y
adaptable a los procesos de pensamiento del nifio. A su vez, esto da lugar a la maduracion
de la actitud critica indispensable para el planteamiento de problemas con su respectiva

solucién.
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Anexo 5. Consentimiento informado

. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
Practica Pedagdglca
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ‘.ém ' @l )p >0'gz2al “ul{ddt) , acudiente de el/ la
estudiante oG Toivands A Luini , del curso

i del IED La Candelaria, por medio del presente documento
AUTORIZO o JESSICA PAOLA MENDIETA ROBAYO, maestra en formacion de
la Universidad Pedagdgica Nacional para que = como parte de su proceso
formativo = acopie informacion académica y pedagégica de las actividades
realizadas con el curso de mi hija(o)

Fsta Informacion, recogida en el marco del proyecto de investigacion
Litulado “Lectoescntura”, va encaminada a la realizacion de su trabajo de
grado para optar al titulo de Licenciado en Humanidades con énfosis en
Espofiol y Lenguas Extranjeras, exclusivamente

Asl mismo, manifiesto que la Identidad de los nifios participantes serd
protegida, omitiendo los nombres proplos y empleando ~ a camblo =~ una
codificacion numérica para cada estudlante y que todos los datos que se

jan seran manejados de manera confidencialy con fines exclusivamente
etiucativos Del mlismo modo nos fue Indicado que, de ser necesario, ml
hijo(a) puade retirarse del proyecto cuando lo consideremos pertinente

£n constancia de lo expuesto se firma el presente a los \ \ dias del mes
de Dy ,\4 de 2018, en la cludad de Bogota, D C

Comeidde Sdcaoy
FIRMA DEL ACUDIENTE

CC No. \0Z( 315 AeB
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Anexo 7. Plan de clase 2
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Anexo 8. Registro fotografico primera salida







Anexo 9. Registro fotografico segunda salida.







Anexo 10. Registro fotografico tercera salida
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