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Pregunta problema

e Como pueden desarrollarse procesos de construccidon curricular para la inclusion de

poblaciéon migrante?

Objetivo general

e Proponer una estructura curricular que tenga como eje central la inclusién de poblaciéon

migrante en el contexto educativo de la ciudad de Bogota.

Objetivos especificos

e Revisar la literatura académica sobre la relacion entre curriculo y estigmas sociales y la
creacion de identidad.

e Disefiar un esquema curricular que posibilite la inclusion de poblacién migrante en el aula.

e Realizar una prueba piloto de la propuesta curricular disefiada y poder construir parte de

ella a partir de la experiencia.



Introduccion

El curriculo es indiscutiblemente una herramienta muy importante en el contexto educativo, no
solo en la actual sociedad supuestamente! moderna con tan diversa variedad de fendmenos
sociales, sino que histéricamente ha representado un factor decisivo cuando surge la cuestion de
(Qué ensefiar? No en vano, existe una discusion todavia inacabada sobre sus conceptos, sus usos,
su importancia y su construccion. El presente trabajo, explora sus definiciones sus debates y situa
y cuestiona su importancia en el contexto educativo; es el resultado de la necesidad de repensarse
el curriculo como un factor activo, por supuesto desde una postura critica, entendiendo que ha
influido en la construccion de la ciudadania, de la ética, de la moral, las reglas y juicios que
imperan en una sociedad en este caso colombiana, en determinada época. Es desde aqui en donde
se enfatiza su papel protagdnico: Ha modelado nuestras instituciones ¢ imaginarios sobre qué y

coémo debe ser el pais y sus ciudadanos/as.

Ahora bien, respecto al curriculo y al contexto educativo en Colombia, y especialmente en este
momento, nos encontramos ante un escenario enriquecedor, pero también desafiante: el fendémeno
migratorio venezolano (no siendo este el inico fendmeno que pone en jaque al sistema educativo
colombiano). Esta realidad nos invita a reflexionar profundamente sobre cdémo nuestras
instituciones educativas estan preparadas para acoger, integrar y potenciar el contexto educativo

desde su més amplia diversidad.

Este trabajo se adentra en la profunda conexion entre el curriculo y la formacién de percepciones

sociales, explorando como las estructuras curriculares existentes pueden, de manera implicita o

! Es una forma de referirse o resaltar aquella sociedad que hemos entendido como moderna, pero dicha modernidad
es parcial, desigual y contradictoria. Es decir, se llama “moderna” a una sociedad que convive con fendémenos que
desmienten esa etiqueta: exclusion, xenofobia, desigualdad, violencia estructural, precariedad laboral, migraciones
forzadas, etc.



explicita, perpetuar estereotipos o, por el contrario, convertirse en catalizadores de un cambio hacia
una sociedad mas inclusiva y equitativa. El presente trabajo se centra en primera instancia, en el
examen de los discursos curriculares, abarcando desde su formulacion inicial orientada a la
'construccion de la identidad nacional' hasta sus desarrollos mas criticos y contextualizados. Se
dara especial relevancia a las aportaciones existentes en el ambito colombiano y latinoamericano,
con el objetivo de proponer estrategias de transformacion curricular a través del disefio de una

herramienta pedagogica especifica.

El abordaje de estas reflexiones se sustenta en una metodologia cualitativa con enfoque critico,
apoyada en la Investigacion-Accion Participativa (IAP) como marco para comprender y
transformar las practicas curriculares. Este enfoque permiti6 no solo analizar discursos e
interpretaciones sobre la migracion, sino también disefiar y aplicar una propuesta curricular en
contexto real, desarrollada en un grupo escolar de la localidad de Suba. La metodologia incluyd
revision documental, andlisis tedrico, disefio de sesiones didacticas, observacion participante,
actividades experienciales y el uso de herramientas colaborativas para promover la participacion

activa del estudiantado.

La puesta en practica de seis sesiones construidas desde la interaccion, el didlogo y la reflexion
permitio recoger evidencia situada sobre como los y las estudiantes comprenden la migracion,
como se relacionan con discursos sociales y como responden a experiencias pedagdgicas
transformadoras. La metodologia, en consecuencia, no se limit6 a describir la realidad educativa,
sino que busco intervenirla, mostrando que el curriculo —cuando es vivido y no solo escrito—

tiene la potencia de abrir caminos para la inclusion, la empatia y la critica social.



A través de un recorrido por los aportes teoricos, las investigaciones previas y un ejercicio practico
de diseno curricular, se pretende evidenciar la urgencia de repensar el curriculo no solo como un
transmisor de conocimientos, sino como una herramienta activa para la deconstruccion de
prejuicios y la promocion de una ciudadania global, sensible a las realidades que rodean sus
cotidianidades y sus propias vidas. Busca poner sobre la mesa el interrogante de como, desde la
génesis misma del curriculo, podemos ambicionar un cambio que abrace la diversidad y construya
horizontes educativos sin fronteras, donde la inclusiéon sea una préctica cotidiana y no una

aspiracion lejana.



Capitulo I: La migracion venezolana en Colombia y sus impactos en el contexto educativo

colombiano

1.1 Contexto del éxodo de Venezuela a Colombia

El éxodo es entendido como la salida de un pueblo o grupo social de su territorio, uno de los
antecedentes mas reconocidos de este término se encuentra en la Biblia en donde se puede leer
acerca de la salida de la servidumbre de Israel hacia Egipto en camino a heredar la “tierra
prometida”, casi del mismo modo, hoy se usa este término para referirse las emigraciones masivas
que se dan alrededor del mundo; en el caso venezolano, por ejemplo ha representado, segiin la
R4V? la partida de 7,7 millones de venezolanos y venezolanas para el 2023, que se han visto
obligados/as a dejar su territorio y se han ubicado principalmente en paises de América Latina y
el Caribe (6.5 millones para el 2023 segin datos del ACNUR), esta emigracion masiva ha
significado un nuevo desafio para los lugares de acogida entre los que se encuentra Colombia’

como principal destino.

Pero, al hablar sobre el reto que esto significa para los Estados receptores surgen un par de
cuestionamientos primordiales para el entendimiento de este fendmeno (A qué condiciones se hace
referencia? ;Por qué el éxodo? ;Como recibié Colombia a esta poblacion? ;Qué realmente se ha
hecho y qué no? Y por supuesto ;Cudl es el impacto educativo y las nuevas necesidades que esto
genera para este campo? Y un sinfin de preguntas que buscan comprender esta movilizacion y sus

implicaciones.

2 Coordinacion Interagencial para Refugiados y Migrantes - Institucion que funciona como un
espacio de coordinacion para la respuesta a la situacion de refugiados y migrantes en Colombia

3 Colombia como el primer pais receptor de la comunidad venezolana con 2.477.588 para el 2023
segiin R4V, después de Peru, Estados Unidos, Ecuador y Chile respectivamente



Para esto es necesario reconocer el contexto general bajo el cual la poblacion venezolana deja su
territorio en el ultimo decenio; es valido aclarar que, si bien se pretende exponer el ambiente que
impulsa una de las mayores migraciones venezolanas de la historia, no se logra abarcar en su
totalidad un conflicto tan amplio y complejo como lo es el fendmeno migratorio en Venezuela.
Por el contrario, se presentan algunos de los hitos histéricos y geopoliticos que ya algunos

autores/as han destacado:

Venezuela fue considerada durante varias décadas del siglo XX como un ejemplo de régimen
democratico relativamente estable y de prosperidad, especialmente en contraste con las dictaduras
que marcaron a otros paises de la region (por ejemplo, Argentina y Chile entre 1950 y 1990). Sin
embargo, esa aparente estabilidad y riqueza —amparadas en un modelo rentista petrolero—
comenzaron a resquebrajarse en las ultimas décadas, hasta derivar en un proceso de debilitamiento
institucional, concentracion del poder y crisis econdmica que culminaron en formas autoritarias
del ejercicio del poder. Esta lectura coincide con la interpretacion de historiadoras y analistas como
Margarita Lopez Maya, quien subraya como Venezuela, pese a haber mostrado rasgos de
democracia consolidada durante buena parte del siglo XX, transitd hacia una crisis politica y

autoritaria contemporanea por una combinacion de factores estructurales y coyunturales.

Para la autora, un aspecto central en la problematica social que atraviesa Venezuela es un modelo
econdmico dependiente del petroleo, en esto coincide Uslar Pietri (1936) que utiliza la expresion
“sembrar el petroleo” para llamar la atencion sobre la dependencia del pais a este recurso; esto, en
conjunto con una situacion de descontrol politico que tiene como punto de partida las décadas

previas a 1989, avecinaban un gran cambio en la sociedad y el ambiente politico del pais:

Pero las tensiones entre el poder central y regional retardaban los avances

descentralizadores (Vésquez, 2007) y se acortaba el tiempo para que se desarrollara y



demostrara sus posibilidades para renovar el sistema politico en su conjunto: alternativas
partidistas diferentes, nuevos liderazgos, gobierno compartido para incrementar eficiencia,
mejor distribucion interregional de recursos y servicios publicos, entre otros. Precisamente
eso ocurria en un contexto donde los arreglos partidistas estaban cada vez mas
desacreditados, pero las élites politicas se resistian a los cambios y la situacion
socioecondmica se hacia cada vez mas critica para los distintos sectores sociales, en
particular para los mas desfavorecidos (las razones eran precios bajos del petroleo,

desempleo, déficit fiscal, pobreza). (Pereira, V., 2012, pp. 285)

Para el 2014 llegaria la dramatica caida del precio del petréleo, el modelo ya no se sostenia solo y
ademads de que el dolar ya no era una herramienta que les pudiera ayudar, el gasto estatal durante
el éxito de la exportacion del petréleo excedio limites que luego no podrian subsanar, no siendo

suficiente con esto, llegd una medida que a ojos de expertos podria ser desastrosa e incompetente:

Las autoridades reaccionaron erraticamente emitiendo deuda en los mercados internacionales
y recurriendo a una excesiva emision monetaria por parte del banco central, lo que gener6 una
gran devaluacion de la moneda nacional. Esto nos muestra que el desajuste fiscal del gobierno
es la causa directa del alto endeudamiento y de la elevada inflacion, que cerro el afio 2017 con
una tasa acumulada del 2616%, segiin datos de la Asamblea Nacional. (Echarte, M. et al.

(2018) pp. 71)

Si bien, la cuestion econdmica es un factor clave para entender la problematica, es importante
hablar de algunos factores adicionales que profundizaron la crisis, durante el periodo presidencial
de Hugo Chavez y extendiéndose hasta la actualidad, la promulgacion de las Leyes Habilitantes
otorga al Presidente de la Republica facultades extraordinarias, las cuales, en la practica, han

superado la autoridad de la Asamblea Nacional. Adicionalmente, durante el mandato de Chavez



se produjo una ruptura definitiva de las relaciones diplomaticas con Estados Unidos, nacion que
ha sido sefialada como un actor clave en el estancamiento econémico y social de Venezuela.
Asimismo, se consolido el control gubernamental sobre Petréleos de Venezuela S.A. (PDVSA), la
empresa petrolera estatal fundada en 1975, un punto fundamental para comprender el contexto

econdmico venezolano.

Moisés Naim (2012), en su andlisis sobre la politica venezolana, describe como Hugo Chavez
incorpord la nacionalizacion y el control de las rentas petroleras como un eje central de su proyecto
politico. Naim (2012) expone que, al asumir la presidencia, Chavez hered6 una PDVSA estatal,
pero con una considerable autonomia operativa y una cultura gerencial y de empleados que no
precisamente coincidian con sus aspiraciones revolucionarias. De esta manera, a través de la
consolidacion del control sobre PDVSA, se materializ6 la toma de control efectivo de la empresa

por parte del Estado bajo la direccion del proyecto politico chavista.

En este escenario, Cuba, como pais socialista, se consolidé como un aliado politico clave para la
propuesta socialista de Venezuela. Por otro lado, Estados Unidos, con su posicion de potencia
mundial, ha sido un opositor constante desde la época de Chavez. La tension se intensifico cuando
Venezuela expulso a las petroleras extranjeras de su territorio y elevo el precio del barril exportado

a EE. UU., lo que gener6 conflictos significativos entre ambos gobiernos.

Uno de los hitos centrales en la reconfiguracion del conflicto politico en Venezuela se produjo en
2002, cuando, tras el intento de golpe de Estado en contra del presidente Hugo Chéavez. A partir
de este evento, el Ejecutivo declar6 una postura abiertamente antiimperialista, atribuyendo
responsabilidades directas al gobierno de los Estados Unidos por su presunta participacion o apoyo

en la desestabilizacion interna:



Chéavez sostuvo que el gobierno de Bush persiste en actividades conspirativas al utilizar el
dinero de los estadounidenses para apoyar a grupos opositores en Venezuela. Denuncid que
E.U. ha otorgado miles de dodlares a grupos adversos a su gobierno, y citd como ejemplo
los 70.000 dolares que dio el Instituto Nacional para la Democracia a la organizacion

opositora Sumate. (Columna El Tiempo, Chavez Arremete Contra Estados Unidos, 2004)

Las tensiones comienzan a convertirse en conflictos politicos que terminaron por romper
definitivamente relaciones en 2019 cuando EE. UU. en cabeza de Donald Trump reconoce a Juan
Guaid6 (opositor del gobierno de Maduro) como presidente de la Republica de Venezuela

alegando fraude electoral:

El presidente de Estados Unidos Donald Trump, fue el primer mandatario en reconocer a
Guaid6 como jefe de Estado "legitimo" de Venezuela, pocos minutos después de que se
autoproclamara "presidente encargado" del pais latinoamericano. (Columna El Mundo,

2019)

Lo primero de este marco de sanciones desde Estados Unidos es que en 2014, Barack Obama firma
una ley de sanciones dirigida al aparato militar venezolano, por sus presuntas acciones represivas
y violentas en el marco de las protestas de ese mismo afio, de esta forma, en un inicio las sanciones
se dirigian a personas puntuales congelando sus cuentas bancarias en el exterior y limitando sus
negocios en EE.UU, lo que no afectaba de manera directa al resto del pais; sin embargo esto

cambi6 cuando Donald Trump tomo la presidencia e impuso sanciones mucho mas drasticas.

Trump en el 2017 comenzd con eliminar por completo la entrada del gobierno venezolano al
Sistema Financiero de EE.UU y lo dej6 sin acceso a créditos para financiar cualquier proyecto

nacional (uno de los mas afectados por el corte de los créditos fue PDVSA, la petrolera nacional


https://www.elmundo.es/e/do/donald-trump.html
https://www.elmundo.es/internacional/2019/01/23/5c48aadffdddffed9a8b45ff.html
https://www.elmundo.es/internacional/2019/01/23/5c48aadffdddffed9a8b45ff.html

que quedd sin ingresos para sostener su produccion), al contrario de Obama, este gobierno si
buscaba el debilitamiento y ahogamiento del sistema financiero venezolano para que el cambio de
régimen fuera posible, su objetivo claro, dicho en sus propias palabras era cortar la fuente de

ingresos desde donde Maduro sostenia el régimen “totalitario” en Venezuela.

A partir del 2019 las sanciones se agudizan y la afectacion en el endeudamiento publico de

Venezuela golpea de manera significativa no solo al gabinete de gobierno sino al pais completo.

La influencia de Estados Unidos en la economia global, particularmente en el contexto de sus
relaciones con Venezuela, se manifiesta de manera significativa a través de su capacidad para
ejercer presion extraterritorial mediante la amenaza de sanciones econdmicas. Este rol protagdnico
se fundamenta en la hegemonia del dolar estadounidense como moneda de referencia en el

comercio internacional.

Si bien este contexto es amplio y no se detiene en todas las particularidades que ayudarian a ver la
problematica de manera mas amplia, ayuda a entender lo que la profesora Nubia Yaneth Ruiz
(2011) menciona como “fuerzas de expulsion”, haciendo referencia a las posibles necesidades por
las que una persona se ve obligada a migrar. Este fendmeno se alinea con la mayoria de los
patrones migratorios a nivel global, tal como lo sefiala la profesora: el individuo que migra lo hace
impulsado por la necesidad de satisfacer una urgencia basica que no ha sido cubierta en su lugar
de origen. No obstante, como se desarrollard posteriormente, la premisa de que estas personas

encuentren plenamente lo que buscan en su nuevo destino no siempre se verifica.



En ICTERUS? (2020) la profesora Laura Gémez (2020) logra recoger testimonios de migrantes
venezolanos/as que relatan su llegada a Colombia, evidencia de que este no es solo un asunto de
teoria, sino que es una realidad a la que se enfrentan hoy por lo menos dos millones de venezolanos
y venezolanas; dentro de su trabajo de campo, en donde usa las percepciones sobre la problematica

de sus estudiantes, recoge:

Por lo que veo en la calle algunos de los migrantes estan en las esquinas de las casas pidiendo
algo de comer o alguna moneda para darle de comer a sus hijos yo creo que ellos se tienen que
aguantar humillaciones de otras personas y también tienen que estar aguantando hambre frio y
calor tienen que pasar pena porque algunos dicen eso que les da pena estar pidiendo algo para
sus hijos pero no tienen otra opcion porque las probabilidades de trabajo ahora son muy escasas
y pues la verdad yo creo que no deberian discriminarlos ni juzgarlos por ser de otro pais porque
en algiin momento nosotros podriamos estar en esa situacion y pues no creo que les guste que
los estén humillando como algunos hacen con esas personas. Yo creo que deberian ayudarlas
y no negarles algo de comer por qué si ellos lo piden es por qué verdaderamente ellos lo

necesitan. (Gémez, L (2020) pp. 11)
Y un relato que comparte Maira Heredia, originaria de Barquisimeto de 25 afios de edad:

He pasado trabajo, hambre. Pero siempre con fe en Dios. Hoy en dia mi suefio es junto a Dios
encontrarme con mi esposo en Ecuador. Ya ¢él estd trabajando. Tiene algo estable. Pero mi
situacion econdmica no me alcanza. Estoy en Bogotd pidiendo una ayuda para seguir
avanzando. Estoy embarazada ya me falta poco para dar a luz. Tengo una nifia de 3 afios y solo

pido una ayuda hasta Ecuador para poder estar con mi Esposo para estar en el control con mi

* Historias de migracion. Una herramienta didéctica para el estudio del fendmeno migratorio de
poblacién venezolana a Colombia



barriga ya que no me echo ecos ni examenes eso me preocupa mi salud y mis hijos. (Gémez,

L (2020) pp. 239)

Los testimonios de los migrantes revelan una realidad compleja y dolorosa. Muchos relatan
experiencias de sufrimiento y vulnerabilidad, como el caso de Maira, quien, a pesar de estar
embarazada y con una hija pequeiia, se enfrenta a la dificil busqueda de ayuda para reunirse con
su esposo en Ecuador. Otros, como los que comparten sus vivencias en las calles de Bogota,

describen la humillacion y el hambre que enfrentan.

Es en este contexto en donde se ponen de manifiesto las diferentes necesidades que enfrenta no
solo la poblacion migrante sino también la receptora. La llegada de millones de migrantes, muchos
de ellos nifos, nifias y adolescentes sin escolarizar, plantea interrogantes criticos sobre como
garantizar su acceso a una educacion de calidad. Este fenomeno no solo impone desafios
considerables a las estructuras de acogida de Colombia, sino que ademds ejerce una presion
innegable sobre su sistema educativo. Abordar esta situacién implica reconocer y atender las
necesidades especificas de esta poblacion, buscando integrarles de manera efectiva en el ambito

educativo y mitigar las posibles desigualdades que este tipo de movilidad humana puede generar.

1.2 El reto para el Estado colombiano

Ademas de todo lo anterior, es preciso enfatizar que las condiciones en las que esta poblacion se
desplaza y en las que finalmente habita el pais son en su mayoria precarias e insostenibles, y esto
no es una realidad que esté alejada de los NNA (Nifos, nifias y adolescentes), quienes se
encuentran en la posicion mas fragil y desprotegida comparada con cualquier grupo de la
poblacién; sobre esto y como lo sefiala Sergio Rueda (2020), la crisis que vive la poblacion

migrante venezolana y las barreras que limitan su insercion a la vida laboral, social, econdmica,



politica y educativa también afectan su calidad de vida; analiza por ejemplo, el abordaje mediatico
de la migracion que en su momento ignord la inestabilidad del migrante y su condicion de vida y
se centro en la politica venezolana y en su entonces mandatario; sigue con las politicas publicas
de las cuales se menciona que si bien ha sido un nuevo tema para discutir, los avances han sido
nulos en materia de legislacion para la calidad de vida de la poblacion; se habla ademas de la
ineficiencia que han tenido los gobiernos para garantizar los derechos humanos de la poblacion
migrante venezolana entre los que estan: la salud, el empleo, el acceso a la justicia, el derecho a la
nacionalidad, el derecho al refugio por parte del estado receptor, el derecho al debido proceso, etc.,
finalmente resalta que la gestion en materia de acceso a servicios publicos ha sido también

ineficiente.

Respecto al abordaje de las politicas publicas que garanticen el acceso a los derechos
fundamentales de la poblacion migrante, la escritora estadounidense Hannah Maria Cazzetta
(2019) en su revision documental centra su atencion especificamente en las garantias para el acceso
a la educacion superior, se encuentra con que se ha hecho nada o muy poco en materia educativa
pues las instituciones de educacion superior en Colombia no han podido integrar una politica ni
siquiera a nivel de la institucion para hacerle frente a la integracion de estudiantes venezolanos.
Resalta ademas la “doble crisis” que vive Colombia, pues se enfrenta al reto de proporcionar y
garantizar los DDHH -derechos humanos- y accesos a servicios, reconocimiento e integracion de
la comunidad venezolana mientras tiene que trabajar por su propio pais que esta fracturado por la

pobreza y la violencia.

Como se dijo en un principio, los NNA han sido uno de los agentes de la comunidad venezolana
mas afectados por el desplazamiento y la pésima gestion politica para su insercion en la sociedad

y en la escuela, esto lo ilustran de manera muy clara Durdn y Otero (2021) al cuestionar las



practicas de explotacion delictiva de NNA migrantes venezolanos sin estatus legal en Colombia
por parte de grupos armados ilegales y de las bandas de crimen organizado especialmente en las
fronteras colombo-venezolanas, que han sido de una u otra forma “legitimadas™ por parte del
estado colombiano el cual se ha quedado corto respecto a acciones reales para ponerle fin a la
utilizacion de estos nifios; alguna de las razones por las que se encuentran expuestos a ser utilizados
de estas formas es la imposibilidad de acceder al sistema educativo y a otras instituciones sociales
por falta del amparo estatal, y bajo esta misma ldgica no pierden de vista que “La poblacion infantil
migrante que llega a Colombia requiere una atencion especial” (Durdn, N. Otero K. (2021) pp.
10).

También es importante mencionar el lugar de vulnerabilidad en el que se encuentran las mujeres
venezolanas cuando llegan al pais. Valenciay Vasquez (2022) recogen datos de encuestas y censos
oficiales para acercarse a la realidad de las mujeres venezolanas que habitan el pais durante la
pandemia del COVID-19, se concluye que sus cuerpos y vidas han sido maltratadas de manera
directa por cuenta de la situacion en la que viven, poniéndolas en una posicion extrema de
vulnerabilidad respecto al resto de la poblacion; ademas, estas mujeres tienen menor acceso a los
derechos bésicos tales como la salud, el empleo y la vivienda digna, en comparacion con sus
connacionales masculinos y las mujeres y los hombres colombianos. Se sitia su mas explicita
manifestacion en el contexto de pandemia por las restricciones de movilidad y el declive de la
economia nacional, especialmente para las mujeres cuyo estatus migratorio es irregular, dado que
no cuentan con trabajo formal o con prestaciones sociales que garanticen condiciones de vida
dignas. A esta situacion se suma la imposibilidad de convalidar titulos universitarios obtenidos en

Venezuela dadas las barreras econdmicas y administrativas del proceso.



En funcién de lo planteado anteriormente, se habla de la sifuacion en la que la poblacién migrante
se desplaza para hacer referencia a la coyuntura que esta movilizacion ha significado en sus vidas;
Namen, Rodriguez y Romero (2021) muestran que las condiciones sociales precarias de los lugares
de llegada, los prejuicios en su contra y las dificultades para obtener ingresos, son las principales
barreras para la integracion de esta poblacion en el pais, por otro lado, aseguran que la llegada al
pais puede categorizarse como un “evento traumatico” desde la salida de Venezuela —
habitualmente por tierra en condiciones insoportables e incluso mortales- hasta la llegada a
Colombia envuelta de estigmas, violencia y prejuicios. Finalmente reconocen a las instituciones
educativas como agentes que podrian servir como piezas claves para la inclusion y la eliminacién
de estigmas; reconocen que la mayoria de las familias venezolanas migran por falta de recursos y
el colapso general de la economia en su pais, y llegan a Colombia en busca de empleo, vivienda y
condiciones de vida dignas para sus hijos, este fendmeno implica un proceso de integracion de los
migrantes en la sociedad.

Para vislumbrar de mejor forma estas condiciones de vida, Herrera, Mojica y Espinel (2002)
problematizan la precarizacion en la que han llegado estas comunidades y su sobrevivencia en la
ciudad en conjunto con las herramientas o estrategias que han utilizado para su propia integracion
ademas del rechazo con el que lidian en su cotidianidad. Construir una nueva forma o estilo de
vida en Colombia, seglin los entrevistados, ha estado lleno de obstaculos desde las politicas que
los perfilan como informales e indocumentados dado que no se reconoce su estatus de refugiado,
figura que facilita su acceso a servicios y reconocimientos basicos dentro de la sociedad; sin
embargo, la resiliencia mencionada a lo largo del texto que se ve reflejada en intentar apropiar el

nuevo territorio les ha servido para sobrellevar la situacion.



Para concluir es necesario enfatizar en que la migracion venezolana hacia Colombia presenta una
serie de desafios y problematicas que afectan especialmente a grupos vulnerables como NNA y
mujeres. En el ambito educativo, se destaca la falta de politicas para la integracion de estudiantes
venezolanos en Colombia, reflejando una "doble crisis" en el pais: atender las necesidades de la
poblacioén migrante mientras enfrenta sus propios desafios de pobreza y violencia. La integracion
de la poblacion migrante se ve obstaculizada por condiciones sociales precarias, prejuicios y
dificultades para obtener ingresos en donde las instituciones educativas podrian desempefar un

papel clave en la inclusion y eliminacion de estigmas.

1.3 La problematica en la inclusion escolar de la poblacion migrante

Rubio y Pérez (2020) mencionan que la condicidon migrante precaria es una de las razones por las
cuales el acceso y la permanencia en el sistema educativo, se convierten en un reto:
Igualmente, la migracion afecta el acceso y permanencia en el sistema escolar de nifios y
jovenes, con un nivel de inasistencia escolar de cerca del 40% entre todos los migrantes,
mas del doble que la tasa de la poblacion en areas receptoras. La inasistencia escolar entre
los migrantes irregulares es casi el doble que la de toda la poblacion migrante. (Rubio, J.
Pérez, E. (2020) pp. 85)
Ante esta problematica de acceso-permanencia, se ha identificado la ineficiencia del estado para
regular y facilitar su acceso. Otra de las barreras con las que se encuentra la y el migrante
venezolano en el sistema educativo hace referencia al estigma e imaginarios discriminatorios y
excluyentes en conjunto con la falta de capacitacion docente para desarrollar procesos hacia la
inclusion de la poblacion migrante; también es importante tomar en cuenta que no es la Unica
dificultad que afrontan estos estudiantes, sino que su vida se ve envuelta en la precariedad, la

pobreza, la explotacion, e incluso la violencia y el hambre.



Narvaez Fetecua (2023) comenta que las barreras que se presentan no son iinicamente educativas,
sino que estan las limitaciones relacionadas a la xenofobia y discriminacion por estigmas sociales
(como el hecho de asociar al migrante venezolano con la delincuencia), ademas, citando a Trostle
(2021) argumenta que la migracion genera repercusiones negativas en el estado mental y
emocional de las personas que tienen que migrar, y este aspecto también debe ser atendido por el
pais receptor:
La migracién genera periodos de estrés, incertidumbre y ansiedad debido al cambio de
contextos, estilos de vida, lazos de filiacion, diversidad cultural y social, asi como la
expectativa econdmica y los cambios en las politicas del pais destino. Las migraciones en
condiciones precarias resultan ser hostiles por el cambio del idioma, cultura, costumbres,
las situaciones familiares que afectan de manera directa al equilibrio emocional,
psicologico, fisico y, por lo tanto, en la salud. (Narvaez, C. (2023) pp.9)
También pone sobre la mesa la definicidon que ofrece el Ministerio de Educacion colombiano sobre
la educacion inclusiva, en donde la reconoce como un proceso el cual “implica el reconocer,
valorar, responder de manera adecuada a las necesidades de los estudiantes propiciando su
integracion en el contexto educativo, social y cultural” (MEN, s.f). Por consiguiente y al igual que
varios de los autores mencionados, es necesario situar el contexto escolar como propicio para
trabajar en la inclusion, la solidaridad, la empatia y la tolerancia ante lo diverso, desconocido y
diferente.
Dentro de este marco es necesario mencionar la perspectiva del docente en donde la carencia
también se hace evidente, pues se ha reconocido que las herramientas son insuficientes para incluir

a la nueva poblacion, tal como lo hacen Saez (et.al) (2022), quienes hacen referencia a que los



desafios para el acogimiento no solo se manifiestan en las y los estudiantes venezolanos, sino
también en sus docentes, pues:
Los resultados muestran que los docentes perciben el proceso de recepcion de los
estudiantes venezolanos en las instituciones educativas como un escenario de
confrontacion que necesita ser intervenido y sienten que aun carecen de estrategias que les
permitan trabajar sobre el manejo de factores como los imaginarios negativos circulantes,
asi como de mecanismos para facilitar el goce de derechos insatisfechos que pueden afectar
la situacion educativa. También detectan que se presentan situaciones familiares que
dificultan el proceso de integracion. Estas son algunas de las principales cuestiones que
reconocen que deberian ser abordadas con un enfoque intercultural para poder fortalecer
encuentros o formas de relacionarse que permitan aceptar y respetar las diferencias (Garcia,
2007). (Aliaga, F. et al. (2022) pp. 178)
Ahora bien, dentro de los principales resultados del articulo que hace parte de una investigacion
mas amplia realizada por estudiantes de la Universidad Santo Tomas y de la Universidad Nacional
de Colombia, se encuentra que los docentes se ven en la necesidad de utilizar nuevas estrategias
para la integracion de los alumnos en un espacio fuera del conflicto y de la violencia; ademas, que
si bien el estado colombiano ha dictado medidas para garantizar el derecho del acceso a la
educacion para esta parte de la poblacion, las condiciones vulnerables y las dindmicas internas
familiares se interponen como una de las barreras para este mismo acceso; y, finalmente, que es
necesaria la disuasion y la puesta en marcha de nuevas estrategias pedagogicas y didacticas para
desarrollar en un aula o espacio educativo con poblacion migrante.
De la misma forma la escritora Cazzetta (2021) se pregunta: ;Qué estan haciendo las instituciones

de educacion superior colombianas en respuesta a la crisis de los refugiados venezolanos? En lo



que encuentra que las normatividades o procesos burocraticos para el acceso a la educacion
superior han inhibido la posibilidad de inscripcion a instituciones formales para la obtencion de un
titulo universitario, ademas:
Colombia es un ejemplo de como las universidades pueden ser actores importantes en la
construccion de la paz. Sin embargo, si el pais enfrenta una segunda crisis, ;pueden las
universidades desempenar un papel en la inclusion de otra comunidad marginada, los
refugiados venezolanos, en los esfuerzos de consolidacion de la paz? Colombia ha abierto
sus puertas a los migrantes venezolanos. Sin embargo, a diferencia de la ACNUR, este pais
no ha clasificado oficialmente a estos migrantes como refugiados. En consecuencia, no
pueden acceder a los derechos bésicos y esto inhibe atin mas su acceso a las instituciones
de educacion superior. (Cazzetta, H. (201) pp. 38)
Si bien lo citado anteriormente corresponde a una investigacion hecha en el contexto de la
educacion superior, se retoma en este escrito por el interesante el planteamiento de la posible
construccion de paz a la que esta inclusion aportaria de manera significativa teniendo en cuenta
las relaciones en tension entre ambos paises y la posibilidad de construir paz con todos los actores
que habitan el territorio colombiano, y no se puede desconocer tampoco que el acceso a la
educacion no se puede garantizar solo para la primaria y bachillerato, sino que deber ser una
apuesta integral que articule todos los niveles de educacion.
Hay que mencionar que el estado colombiano ha tenido avances normativos respecto al acceso y
la calidad en el sistema educativo para poblacion migrante, estd el caso del CONPES -Consejo
Nacional de Politica Econdmica y Social- Estrategia para la atencion de la migracion desde
Venezuela - Atencion en educacion para migrantes venezolanos en el pais que propone: Los NNA

podran acceder a niveles de educacion inicial, preescolar, basica y media- en el cual se indica que,



a partir de 2019, se realizarian acciones para promover el acceso, la permanencia y la calidad de
la educacion para la poblacion estudiantil migrante, del mismo modo se tuvo en cuenta la presencia
de esta poblacion en el SIMAT?, herramienta que permitié identificar la presencia de estudiantes
migrantes para asegurar su inclusion en el proceso educativo, no obstante, como ha sido un
“fendmeno reciente”, una normativa integral ha sido mas bien precaria sobre todo en un escenario
real comparado con la politica impuesta.

Se puede concluir que los/as migrantes venezolanos enfrentan barreras significativas en el sistema
educativo colombiano, incluyendo estigmas y discriminacion, asi como la falta de capacitacion
docente para la inclusion de esta poblacion. Ademas, se enfrentan a la precariedad, la pobreza, la
explotacion y la violencia, lo que afecta su acceso y rendimiento educativo. Se hace visible la
importancia de la educacion inclusiva, que implica reconocer, valorar y responder a las
necesidades de todos los estudiantes, incluyendo a los y las migrantes. Sin embargo, se reconoce
la insuficiencia de herramientas y estrategias por parte de los docentes para integrar
adecuadamente a esta poblacion. Por ultimo, se mencionan avances normativos en Colombia,
como el CONPES 3950, que promueve el acceso y la calidad de la educacion para la poblacion
migrante. Sin embargo, se sefiala que estas politicas atin enfrentan desafios en su implementacion
efectiva, especialmente dada la precariedad de la normativa integral en comparacion con la politica
establecida.

Es con base en lo anteriormente planteado que se propone la construccion de una propuesta
curricular enfocado en la inclusion de poblacion migrante y del fendmeno de la migracion como
un eje central para el desarrollo de las ciencias sociales escolares. Este enfoque curricular surge

como una respuesta estratégica a las deficiencias observadas en la capacidad institucional y la
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normativa para atender integralmente las necesidades de esta poblacion. Al reconocer la migracion
no voluntaria y sus consecuentes efectos adversos, se hace imperativo disefiar ¢ implementar
estrategias pedagogicas y didacticas que no solo faciliten la inclusion, sino que también promuevan
el entendimiento de este fendmeno social desde sus complejidades y realidades.

Sin embargo, para alcanzar este objetivo que parece ser ambicioso, es necesario realizar un
recorrido por lo que se ha entendido como el curriculo, qué propuestas se han disefiado en miras
hacia la inclusion (que se entiende y ha entendido como migracion), qué metodologias especificas
pueden ser utilizadas y en que contexto esto puede ser aplicado... En los capitulos posteriores se
hara un esfuerzo por esbozar la importancia que ha tenido el curriculo en la sociedad y como, desde

su critica y posible deconstruccion se pueden proponer nuevos horizontes.

1.4.1 El curriculo como herramienta para la integracion

En este punto de la investigacion, el foco de atencion se desplaza hacia el curriculo, se indagara
en las transformaciones conceptuales y practicas que el curriculo ha experimentado en la
contemporaneidad, con el proposito de examinar su potencial para su aplicacion actual como
herramienta para concebir y materializar la inclusion intercultural de la poblacion migrante en el

contexto escolar.

1.4.2 El curriculo y sus definiciones

Primero, es de resaltar las definiciones que se le han dado al curriculo y cémo es entendido desde
diversas posturas. Si bien la discusion respecto al curriculo y su funcién ha sido abordada de
maneras diversas y desde varios campos de estudio como la pedagogia, la sociologia e incluso la

psicologia, para esta investigacion se aproximara a algunas miradas (el curriculo como simple plan



de estudios, el curriculo y su relacion con la cultura y las definiciones post criticas del curriculo)
que sirven para el analisis propuesto.
Se encuentra primero al curriculo entendido simplemente como el plan de estudios de una
institucidn, esta perspectiva en la que el curriculo actia como el proyecto educativo que ha
construido histéricamente la escuela para disefiar y delimitar los conocimientos que adquieren los
y las estudiantes, ha sido una de las definiciones mas comunes y en un principio las bases mas
solidas para su definicidn, en otras palabras, es “el contenido de la educacion” (Tylor y Richards
1979), estos mismos autores han propuesto que el curriculum hace referencia también al
“conocimiento disciplinar” que es disefiado y aportado por la escuela y mas simplemente las
“materias” o “materias de aprendizaje” dictadas por la escuela; en esta misma logica el pedagogo
y psicologo estadounidense Robert M. Gagné (1967) propone:
Un curriculum es una secuencia de unidades de contenido organizadas de tal manera que el
aprendizaje de cada unidad pueda ser logrado por un acto simple, apoyado por las capacidades
especificadas de las unidades anteriores (en la secuencia) y que ya han sido dominadas por el
alumno (Angulo, F. (1994) pp. 3)
Esta definicion entiende también esta herramienta como un proceso de “niveles” que el estudiante
va alcanzando a medida que el ciclo escolar va avanzando en conjunto con sus habilidades, lo
entiende como un proceso lineal que se crea precisamente con este objetivo, esto apoyado sobre
las bases que el mismo Gangé (1967) aporta sobre el aprendizaje por jerarquias.
El educador estadounidense calificado bajo posturas conductistas Tyler (1949), quien fue
considerado como uno de los estudiosos del curriculo mas importantes e influyentes del siglo XX,
en Principios Bésicos del Curriculo (1986) afirma que el planificador -es decir, el docente o

institucion-, con una secuencia de pasos precedentes, debe seleccionar una lista de objetivos



alcanzables, que ademas tenian que estar relacionados con la conducta de los alumnos, sin
embargo, mas tarde propuso que estos mismos podian ser limitados y que si bien el planificador
del curriculo es quien establece los pasos a lograr, debe hacerlo en compaiiia del estudiante; parte
de sus aportes corresponde también a las preguntas que deben hacerse a la hora de construir un
curriculo entre las que destacan: ;Qué fines desea alcanzar la escuela?, ;Cuales experiencias
educativas ofrecen mayores posibilidades para alcanzar esos fines?, ;Como organizar eficazmente
esas experiencias?, ; Como comprobar si se han alcanzado los fines propuestos? De las cuales cada
una corresponde a los objetivos, las actividades, los recursos didacticos y la evaluacion,
respectivamente.

El profesor britanico Ivor Goodson (2000) propone por su parte que el curriculo es la guia del
mapa institucional de la escuela, es decir que es particular para cada una, pero es un modelo que
puede ser aplicable como generalidad en todas las instituciones teniendo en cuenta intereses
generales en estas mismas; ademas de esto, reconoce que el estudio del curriculum exige el empleo
de estrategias que ayuden a examinar el surgimiento y supervivencia de lo tradicional y a
comprender la imposibilidad de generalizar, institucionalizar y mantener lo innovador.

Como se dijo en un principio, estas concepciones son algunos de los primeros aportes que
problematizaron el curriculo desde distintas perspectivas que han ayudado a construir y teorizar
esta herramienta desde la pedagogia y otras areas del conocimiento, sin embargo, y sin dejar de
lado sus aportes, estas bases se han quedado cortas para expresar el papel que ha tenido el curriculo
dentro de la institucion y lo que ha significado més alla de un conjunto de contenidos.

Ahora bien, para fines de esta investigacion el curriculo no puede ser entendido unicamente como
el conjunto de los contenidos que una institucion disefia con fines especificos, es necesario

abordarlo como un actor social que también delimita, transmite, crea y transforma practicas,



ideologias, identidades y visiones del mundo, sin que necesariamente sea uno de sus objetivos
principales.
Como proponen los docentes de la Universidad Autonoma de Madrid Rojas y Armijo (2016) la
funcion que han tenido los desarrollos curriculares y las ciencias sociales se ha centrado —durante
la década de los treinta- en ideales que buscaban conservar una identidad nacionalista, religiosa y
moral, esta idea que en su investigacion critican, pone de manifiesto el papel del curriculo como
formador incluso de identidades bajo ciertos intereses o incluso regimenes politicos; si se analiza
la transformacion que ha tenido esta perspectiva desde una mirada mas actual, puede servir la
definicién que ofrece el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia -en donde es clara la
apuesta politica- definiendo el curriculo como:
El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (MEN -
Ministerio de Educacion Nacional-; Decreto 230, 2002)
Por su parte, Lilian. N (et.al 2010) proponen que la vida escolar gira en torno al concepto de
transmision cultural, por tal, cada acto o accion que se realiza en la escuela fomenta una compleja
transmision de actitudes, valores, conductas, que van creando en las nuevas generaciones de
estudiantes el sentido implicito de reproducir y mantener la cultura escolar. “Ella como tal contiene
una fuerte carga simbolica que “envuelve” a todos los miembros de la escuela, pasando por encima

de aquellos instrumentos de reforma y cambio, entre ellos las propuestas curriculares.” (p. 315).



Para apoyar lo anteriormente dicho Parra, A. (2013) propone que la relacion que existe entre la
cultura y el curriculo es practicamente innegable ademas es una herramienta que se ha manifestado
en la construccion y reconstruccion de identidades, pues:

Cualquier mirada al curriculo, encontrara en las intencionalidades de este la construccion

idealizada de un sujeto, apto para mantener los valores de la sociedad que define ese

curriculo. Con base en esto, se afirma que el aspecto cultural, el contexto y la situacion de

cada época se reflejan e influyen en gran manera en el entorno educativo, y afectan de esta

manera, el desarrollo académico y social del estudiante (Bolafios, L. et. al. Pp. 66)
Finalmente, Aldo I. Parra y Christian C. Fuentes L. en Curriculo e Identidad: Entre la Escuela y la
Cultura (2013), citando entre otros autores a Bishop (2005) que critica el curriculo dirigido
unicamente al desarrollo de técnicas y saberes exactos, invitan a la transformacién del curriculo
en donde el factor mas importante para este cambio es el rol del profesor no solo como “calculador”
que no tiene en cuenta sus estudiantes a uno en donde el profesor permita que el papel de los
estudiantes dentro del aula sea activo.
En concordancia con lo anterior las teorias post criticas ampliamente trabajadas por Tadeu de Silva
(1999) en Documentos de Identidad: Una introducciéon a las teorias del curriculo del mundo
contemporaneo, ha aportado de manera significativa a esta corriente que relaciona el curriculo con
la cultura, sobre como la diversidad puede ser “fabricada” por el poder, como por ejemplo el que
ejercen los medios masivos de comunicacion, esto lo toman para exponer como en la sociedad
actual asuntos como la diversidad e identidad pueden ser moldeadas y homogenizadas. También
retoman el multiculturalismo que define como:

Es un movimiento legitimo de reivindicacion de los grupos culturales dominados al interior

de aquellos paises para tener sus propias formas culturales reconocidas y representadas en



la cultura nacional. Puede ser visto también como una solucion para los “problemas” que
la presencia de grupos raciales y étnicos presenta, al interior de aquellos paises, en la
cultura nacional dominante. De una forma u otra, el multiculturalismo no puede ser
separado de las relaciones de poder que, antes que nada, obligaran a esas diferentes culturas
raciales, étnicas y nacionales a vivir en el mismo espacio. (Tadeu de Silva. T. (1999) pp.

43)

1.4.3 Discusiones contemporaneas del curriculo

Todo lo anteriormente dicho, ha sido un asunto que también se ha investigado desde la practica y
desde una mirada mas problematica que pone al curriculo como el centro en la educacion, por
ejemplo en un articulo publicado por Revista Educacion en 2016 se encuentra que, el curriculo ha
respondido a conveniencias y valores que cada régimen politico ha querido implantar dentro de la
educacion para la formacion de ciudadanos bajo cierta “moral” religiosa, politica e incluso
ciudadana y le da una posicion central al patrimonio cultural como eje de ensefianza de ciudadanos.
Plantea ademdas que esta ensefianza tradicional ha interrumpido la formacion de sujetos que
realmente construyan y aporten en sociedad. Destacan las ineficiencias de una ensefianza de la
comunidad educativa desde valores determinados por el poder, puesto que incluso pueden
responder a ciertas ideologias de periodos de tiempo que ya no son vigentes o necesarias. Este
aporte realizado por de Leoz (et.al) (2016) es significativo porque ayuda a entender como es que
el curriculo se ha configurado como parte de la cultura escolar y de su estructura, que no
simplemente responde a una herramienta educativa, sino que toma fuerza desde sus actores con
intenciones claramente definidas, el curriculo ha sido disefiado para responder a valores,
tradiciones y comportamientos que aluden a un pais en especifico y que por esto mismo lo diferente

puede ser excluido.



Bajo esta misma logica Urztia (2017), pone al curriculo como agente constructor de identidad e
incluso propone que este mismo puede ser modelado bajo l6gicas del poder e intereses politicos,
retoma las ideas propuestas por Bourdieu y Passeron (1996) para expresar como es que este
instrumento pedagogico puede ejercer una “violencia simbdlica y ejercicio del poder” (pp. 15) y
finalmente argumenta como este ejercicio de poder se normaliza mediante el rol naturalizado que
le corresponde a la escuela de modelar la conducta porque existen conductas que solo pueden
formarse dentro de la escuela, en consecuencia, las conductas y saberes son decision y preferencia
de la figura de autoridad —profesores, directivos, gobiernos-. Esta herramienta se convierte en
necesaria porque expresa una forma de conservar y promocionar la cultura misma:
El curriculo no s6lo promueve entre los miembros de una sociedad un sistema de creencias,
costumbres y practicas cotidianas, sino que el propio programa educativo representa el
conjunto de valores y tradiciones de un entorno cultural; es decir, un plan curricular traduce
los modos en que se debe vincular la concepcion ideal pensada para una sociedad o teoria
curricular con el conjunto de tradiciones y actividades cotidianas de una sociedad o practica
curricular. (Urzta, G. (2017) pp.16)
Esta nocion explora el papel del curriculo educativo en la formacion de identidades y argumenta
que el curriculo puede ser un sélido constructor de la identidad de los estudiantes, ademas discute
coémo el curriculo puede reflejar valores y tradiciones culturales, pero también puede perpetuar
ciertas ideologias que pueden ser obsoletas o perjudiciales para la inclusion real y la formacion de
ciudadanos que contribuyan positivamente a la sociedad. En este sentido, se plantea la necesidad
de replantear el curriculo educativo para promover una educacion mas inclusiva y que fomente

una verdadera participacion ciudadana.



Desde el trabajo de campo realizado por Angulo y Leén (2010) se vislumbra como es que la
escuela por medio del curriculum formal y el oculto fomentan y reproducen ciertas practicas,
valores y estilos de vida, nuevamente, mediados por el poder y la autoridad, pero que incluso
produce y reproduce practicas culturales especificas que disefian una forma de ser especifica en
los y las estudiantes:
La vida escolar gira alrededor del concepto de transmision cultural, cada acto o accion que
se realiza en la escuela fomenta una compleja transmision de actitudes, valores, conductas,
ritos que van creando en las nuevas generaciones de estudiantes el sentido implicito de
reproducir y mantener la cultura escolar. Ella como tal contiene una fuerte carga simbdlica
que “envuelve” a todos los miembros de la escuela, pasando por encima de aquellos
instrumentos de reforma y cambio, entre ellos las propuestas curriculares. (Angulo, L.
Ramoén, L. (2010) pp. 315)
Estas definiciones anteriores sobre el curriculo formal y el oculto y la relacion de este con la cultura
y la modelacion de conductas sirven para poner este grupo de contenidos en el foco de esta
propuesta, pues, se entiende como en la escuela se gestan ciertos comportamientos tan delimitados
y “estrictos” que los nuevos actores que puedan llegar a este contexto no van a encontrar un espacio
que esté listo para recibirlos.
Si bien la cultura dentro del curriculo es un concepto ambiguo, su inserciéon como parte clave del
desarrollo curricular representa un fuerte pronunciamiento y resistencia (que se convierte en un
importante instrumento de lucha politica) a la cultura nacional dominante que obliga a la
comunidad diversamente étnica a habitar en un mismo espacio sin tomar en cuenta sus diferencias,
finalmente se posiciona diciendo que “ninguna cultura puede ser juzgada como superior a otra”

por lo que todos tendrian que ser tomados en cuenta pues “Es un hecho paradojal que esa supuesta



diversidad conviva con fendmenos igualmente sorprendentes de homogeneizacion cultural”
(Tadeu de Silva. T. (1999) pp. 43).

Lo mas importante de esta postura es que tiene en cuenta la multiculturalidad no solo entendida
desde el género o sexualidad sino también el de la “raza”, y que ademas estas practicas desde el
curriculo que se preguntan por la multiculturalidad no pueden darse solo dentro del espacio del
aula y finalmente que “(...), el multiculturalismo nos hace pensar que la igualdad no puede
obtenerse simplemente a través de la igualdad de acceso al curriculo hegemonico existente, como
en las reivindicaciones educacionales progresistas anteriores. La obtencion de la igualdad depende
de una modificacion sustancial del curriculo existente” (pp. 46).

Para finalizar, cabe decir que la relacion que pueda encontrarse entre cultura, curriculo y
migracion es compleja y multifacética, Sin embargo, a la luz de los argumentos previamente
presentados, se postula: en primer lugar la importancia que toma dentro del contexto escolar y de
la pedagogia la inclusion, en donde deberia tomarse la identidad como un asunto clave dentro de
la practica educativa; mas aun, después de ver que el curriculo (sea por voluntad o no) refleja y
transmite valores, tradiciones y practicas culturales de la sociedad en la que esté inserto.

En segundo lugar, resulta fundamental destacar que el proceso migratorio implica, esencialmente,
el movimiento de individuos a través de distintas partes del mundo o territorio. Los y las migrantes,
al desplazarse, introducen sus propias tradiciones, esquemas valorativos y practicas, lo que genera
un notable enriquecimiento y una mayor diversidad en el tejido cultural de la sociedad de acogida.
Sin embargo, en paralelo, esta poblacion a menudo afronta retos significativos para mantener su
idiosincrasia cultural dentro de un contexto social nuevo, sobre todo, en el marco de la
discriminacién y el rechazo. Lo anterior, pone en un plano principal al aporte educativo que pueda

existir para hacerle frente a estos retos.



La migracion puede plantear desafios significativos para el curriculo, especialmente en términos
de inclusion y diversidad cultural. Los sistemas educativos deberian adaptarse para dar cabida a
las necesidades de los estudiantes migrantes (y de cualesquiera que sean los y las actores sociales),
lo que puede implicar la incorporacion de perspectivas y experiencias culturales diversas en el
curriculo.

En resumen, la relacion entre cultura, curriculo y migracion es bidireccional y dindmica. La cultura
influye en la forma en que se disefian y se ensefian los contenidos curriculares, mientras que la
migracion puede afectar la diversidad cultural en el aula y requerir adaptaciones en el curriculo
para garantizar la inclusion y el “éxito” educativo de todos los estudiantes, incluidos los migrantes.
En el siguiente capitulo, se abordan los conceptos de migracion, cultura e inclusion, esto con el
objetivo de delimitar y definir los ejes centrales que se proponen en la propuesta curricular, y que
sirven para luego entender el contenido de la estructura. Del mismo modo, el marco conceptual
sirve como vértebra para el establecimiento de un modelo o tendencia tedrica que aborda el

curriculo propuesto, entendiendo estos conceptos de forma compleja y no superficial.



Capitulo II: Marco conceptual: Inclusion y migracion, contexto cultural y escolar

2.1 ;Qué es la migracion y qué se define como migrante?

La migracién es un fendémeno que ha acompainado diversidad de especies alrededor del mundo y
de su historia, entendida como la movilizacion de distintos grupos humanos y animales refiere el
cambio de habitat o lugar de residencia. Esto, puede darse por factores o dinamicas en donde las
comunidades se desplazan en busca de una mejor condicidon de vida, o simplemente y en términos

de la ONUS® por “decision”.

Las causas de este evento demografico, a diferencia de lo que cominmente se cree, pueden
vincularse a distintas categorias entre las cuales puede estar el caracter politico, administrativo,
social, economico y hasta el ambiental; en didlogo con lo anterior, la ONU reconoce que, aunque
la migracion puede atribuirse a la voluntad de quien migra, también existe una parte importante de
esta poblacion que es impulsada por la necesidad de mejorar sus condiciones de vida y la de sus
familiares e incluso huyendo de la violacion a sus derechos humanos.
De forma similar, la CEPAL’ define la migracion y al migrante como:
El término migrante se aplica a las personas que han cambiado su lugar de residencia
habitual y que van a otro pais (migracion internacional) o region en un mismo pais
(migracion interna) con la perspectiva de mejorar sus condiciones sociales y econdmicas.
La migracién se define ademds como todo movimiento de personas, incluyendo la
migraciéon de refugiados, personas desplazadas, personas desarraigadas y migrantes

economicos (OIM, 2006). Los factores que impulsan a tomar la decision a migrar son

¢ (Organizacion de las Naciones Unidas)
7 (Comision Econdmica para America Latina y el Caribe)



variados y sefialan la importancia de la vision amplia y multicausal con la que debe tratarse

este tema. (CEPAL, (2024) pp. 2)
Ahora bien, hay concepciones de caracter analitico que amplian las definiciones ya mencionadas,
uno de esos aportes que ademds pone atencion a las razones que estan detrds de la migracion
masiva es la que propone el Parlamento Europeo®, en donde se habla de la migracion no voluntaria
que atribuyen a razones desde lo politico hasta lo ambiental; se proponen entonces tres factores
principales por los que una persona estd impulsada a migrar: El primero es el &mbito sociopolitico
en donde la amenaza y la persecucion -como lo puede ser la guerra interna- e incluso una gestion
estatal que no pueda garantizar una condicion de vida digna, son situaciones que “empujan” a las
comunidades a otros paises que representen de alguna forma seguridad ante este panorama (aunque
esta definicion da lugar a factores sociales, desconoce, como se vera mas adelante, que no
necesariamente quien migra encuentra mejores condiciones de vida); el segundo factor es el
demografico y econdmico, en donde el crecimiento o decrecimiento de la poblacion influye incluso
en las posibilidades de acceder a un trabajo digno y estable, al mismo tiempo esta relacionado con
politicas econémicas deficientes que generan desigualdades sociales en el pais o region; y por
ultimo esta el factor medioambiental que atribuye la migracion a las catdstrofes ambientales o
eventos climaticos extremos que provocan este desplazamiento, y claro, responde a la no
prevencion local para el riesgo y el desastre.
Dicho lo anterior, es importante insistir en que el objeto de este analisis es la migracion venezolana
que se ha dado en las ultimas décadas, sus principales causas y repercusiones en la sociedad

colombiana, especificamente en el ambito educativo y sus retos desde la inclusion; por tal, la

8Es la institucion parlamentaria que en la Union Europea representa directamente a los ciudadanos
europeos y que junto con el Consejo de la Union ejerce el poder legislativo en sistema bicameral



definicion de la migracion no voluntaria o forzosa es util para el desarrollo del presente
documento, puesto que es la nocion que mejor sirve para definir al migrante venezolano en el

actual contexto para luego analizar lo que esto implica en el sector educativo.

2.2 La migracion no voluntaria y sus implicaciones

La migracion no voluntaria o forzosa es entendida como el desplazamiento provocado por
conflictos internos o desastres naturales en donde las movilizaciones se dan por situaciones que
obligan a la poblacion a dejar su territorio; estos datos los recoge en cada pais la OIM? que ademas
los censa y los categoriza, y definen esta migracidon en su portal web oficial (2022) como “un
movimiento migratorio que, aunque puede ser impulsado por diferentes factores, involucra el uso
de la fuerza, la compulsion o la coercion” y que “este término ha sido utilizado para describir los
movimientos de refugiados, de desplazados (incluidos los desplazados por desastres o por

proyectos de desarrollo) y, en algunos casos, de victimas de la trata”.

Ademas de lo anterior, la categoria también observa que las dinamicas de expulsion estan
relacionadas con el pais de origen desde un dmbito social, politico y econdmico y que ello es lo
que obliga a la poblacion a emigrar; en este apartado se retoma a la profesora Nubia Ruiz (2010):
“La migracion forzada estd determinada por las fuerzas de expulsion. Las motivaciones mas
fuertes para migrar estan en el lugar de origen y no en los atractivos que puedan ofrecer los sitios
de llegada” (pp. 147); la propuesta de la profesora es importante porque, al igual que las demas
fuentes, insiste en esta movilidad como la busqueda de una mejor calidad de vida, pero explica
que no necesariamente esta mejore, mas bien puede ser la misma o incluso empeorar. La migracion

en este caso no se da por lo que ofrece el pais receptor sino por la situacion del propio, que impulsa

? (Organizacion Internacional para las Migraciones)



a dejar el territorio, ademas, reconoce que quien migra lo hace dentro de sus posibilidades
economicas y sociales, lo que explicaria porque la mayoria de estos migrantes llegan a paises como
Colombia en donde, si bien no necesariamente hay mejores oportunidades, si existe una cercania
geografica y hasta un idioma en comun que facilita de alguna forma su desplazamiento y

permanencia en el pais.

Lo anterior sirve para entender que las condiciones y posibilidades en las que estas personas se
desplazan no son precisamente favorables y mas aun cuando llegan a un territorio que tampoco
puede ofrecerles garantias para una mejor condicion de vida; en el caso particular de Colombia
esto ha sido una realidad para miles de personas que no han obtenido ni los recursos ni las
posibilidades para sostener su propia calidad de vida.

Se debe agregar que, esto no solo hace parte de una categoria analitica o de una simple perspectiva
de la migracion venezolana, muy por el contrario, es la realidad de millones de migrantes alrededor
del mundo; solo por mencionar una cifra, segun datos de Migraciéon Colombia solo para el 2022
habian en el pais casi dos millones de migrantes venezolanos y menos de la cuarta parte de esta
poblacion contaba con un trabajo formal, esto incide en el aumento de trabajos informales y
ambulatorios, ademas de esto, y segin el DANE'? para el mismo afio, el 57.1% de la poblacion
venezolana en Colombia no contaba con acceso ni afiliacion a asistencia de salud; ademas, el
79.4% aseguraban no tener acceso a este tipo de servicios basicos por su status de ilegalidad en el
pais.

Tal es el caso, que el fendmeno migratorio de las Gltimas décadas ha sido categorizado por distintas
instituciones e investigaciones como un estado de alerta y preocupacion, por ejemplo, las

profesoras Gandini (et.al) (2020) consideran la migracion venezolana como crisis humanitaria,
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pues hacen principal énfasis en la inestabilidad e ineficiencia que tuvo el estado venezolano para
garantizar los derechos de sus habitantes, lo que resultdé en que estos tuvieran que desplazarse a
otros paises. Y es que la crisis humanitaria es entendida como una situaciéon de emergencia en
donde el déficit en la calidad de vida se hace a un grado muy superior a lo que seria “normal” y
ademas es generalizada; este déficit puede ser visto desde el ambito social, de derechos humanos,
economico, educativo e incluso sanitario y de salud publica, la ONU pone sobre la mesa la
preparacion y prevencion ante esta crisis humanitaria generada por la migraciéon que no solo se
pone de manifiesto en la vida que quienes migran sino que implica un nuevo reto para los Estados
y organizaciones receptoras que deberian estar preparados para atenderla.

Ahora bien, uno de los principales desafios que se encuentran cuando esta poblacién migrante
llega a un pais como Colombia es la inclusion en los distintos &mbitos de la vida social, lo que esto
significa y lo que implica desde lo politico y social, teniendo en cuenta que se desplazan
poblaciones de todas las edades. Esto se ha convertido en uno de los temas sobre la mesa del
gobierno nacional porque ademads de que existen condiciones materiales que llevan al migrante a
vivir en pésimas condiciones, también se encuentra la relacion y las dinamicas que se gestan con
el pais receptor y las comunidades que se encuentran en este fenomeno. Por esta razon se hace
imperativo analizar sobre esta inclusion y como se ha llevado en el pais, pero para efectos de este
objetivo, primero se definird como se entiende dicho término aludiendo al contexto educativo que

es el que orienta el presente documento.

2.2.2 ;Inclusion en la escuela?

La inclusion ha sido alguno de los enfoques en los que se ha centrado la pedagogia y la creacion
curricular en paises como Colombia, Chile, México y Perq, lo que, si bien ha significado un nuevo

reto, también implica una nueva propuesta en la que los actores educativos sean tomados en cuenta



desde la diferencia, tal como dice Graham (2008) la apuesta por la inclusion no debe preocuparse
unicamente por el qué hacer, sino que también debe cuestionarse por la inclusion en si misma y
por el ;a quiénes vamos a incluir, por qué y para qué? puesto que incluir no significa ser inclusivo
(Graham y Slee 2008). Dicho de otra forma, los autores sostienen que no es suficiente con evaluar
lo que se pretende hacer, sino que es necesario reconocer y mitigar las brechas generadas por los
propios esfuerzos por incluir (Graham y Slee, 2008). Para los intereses de este analisis es necesario
identificar el concepto que acé nos sirve, partiendo de esto se encuentran dos nociones: Integracion
e inclusion.

La inclusioén es entendida como “constituir las partes en un todo; hacer que algo o alguien forme
parte de un todo” (Sinisi 2010 pp. 2) mientras que la integracién hace referencia a “poner algo
dentro de otra cosa o dentro de sus limites; contener una cosa o llevarla implicita” (Sinisi 2010 pp.
2), en otras palabras, esta primera definicion se acerca a la idea en la que el sujeto que pretende
ser incluido forma y construye dentro de un conjunto, y el segundo refiere a la simple insercion
del sujeto.

La inclusion implicaria entonces el reconocimiento del sujeto como elemento activo de la sociedad
en la que se desenvuelve, en donde sus diferencias hacen parte de lo que construye y son tomadas
en cuenta para reconocer las posibilidades que tiene o no, mientras que la integracion ha sido
entendida como la simple colocacion de un algo o alguien en un grupo con la simple intencion de
permanecer dentro de, sin tomar en cuenta lo problematico que esto puede ser, tal y como lo
asegura Adiron, F. (2005) esta confusion en el uso de los términos se deberia a que semanticamente
y en su definicion propia ambas palabras son similares y sucede entonces que “Los malos
entendidos sobre el tema comienzan justamente ahi. Las personas utilizan el término “inclusion”

cuando, en realidad, estan pensando en “integracion.” (pp. 1).



Una perspectiva que no los separa, sino que los analiza a partir de la evolucion teodrica que ha
tenido la pedagogia la ofrece Leiva Olivencia (2013) quien en su analisis propone que el cambio
de la integracion a la inclusion hace parte de un avance en la pedagogia “moderna y equitativa
basada en la confianza y en la cooperacion como baluartes de un aprendizaje donde la diferencia
es vista como un valor y no algo negativo que dificulta el entendimiento y el desarrollo educativo”
(Leiva. O. (2013) pp. 24).

La autora y fundadora de la ONG Escola de Gente Claudia Werneck en el Volumen del Manual
do Midia Legal (2002) propone también un conjunto de diferencias entre la integracion y la
inclusion entre las que se destacan dos principales: la inclusion vista como un cambio que exige
ruptura dentro de los sistemas de la institucidon mientras que la integracion se conforma con
transformaciones que son simples o superficiales; y la inclusion implica que la sociedad en su
conjunto debe adaptarse a las necesidades de quienes pretenden ser incluidos mientras que en la
integracion los sujetos deben adaptarse al sistema ya preestablecido sin importar sus condiciones
especiales o diferentes.

Retomando nuevamente la importancia sobre la discusion de la inclusion de estas comunidades en
los territorios receptores, vale la pena aclarar que esta debe tener una particularidad, y es que se
habla de una comunidad que tiene sus propias vivencias, costumbres, jergas, tradiciones, cultura...
y que ademas, existe la posibilidad de que su presencia en el pais no se vea reflejada precisamente
por su voluntad sino por las fuerzas de expulsion en su territorio, cabe aclara que esta ltima idea
se relaciona con el concepto de migracion no voluntaria, que no pretende poner una mirada
sesgada sobre la migracion, sino mas bien , poner énfasis en aquel desplazamiento de la poblacion
que se genera por razones externas a su decision voluntaria de migrar; es aca donde hay que tomar

el concepto desde otra mirada en donde la cultura se posicione como el centro de la discusion.



Pero, para esto, primero sera necesario definir qué se entiende por cultura para su posterior relacion

con la inclusion.

2.2.2 ;Cultura en la escuela?

Para avanzar en este apartado se considera necesario insistir en que se entiende la inclusion como
la relacion en tension que existe y se construye entre las distintas partes de un todo, en donde son
tomados en cuenta desde su diferencia como sujetos activos e importantes dentro del entorno en
el que participan y crean, y que esta inclusion representa un reto y fragmentacion del estado de las
cosas, han existido diversos aportes respecto a las distintas minorias y comunidades a las que se
les ha pretendido incluir dentro de la sociedad partiendo del hecho de que la diferencia ya sea
étnica, religiosa, cultural, de género, de discapacidad o de orientacion sexual, etc., ha significado
una exclusion e incluso agresion sistematica por el resto de la sociedad. Las propuestas sobre la
inclusion se han ido transformando seglin los nuevos intereses de cada generacion y una de las
mas destacadas en la modernidad es la inclusion cultural en donde se hace necesario primero dar

una definicion de lo que se entiende por cultura.

Definir la cultura conlleva reflexionar incluso por el pasado, un pasado del ser humano en el que
los australopithecus alin se comunicaban de forma primitiva, y es que esta revision de la especie
que hoy se define como ser humano expresa algunos de los debates que se han dado alrededor de
la cultura y de lo que realmente diferencia al ser humano del animal primitivo, en donde toma

lugar el desarrollo social y cultural que estas comunidades tuvieron y todo lo que esto involucra:

Estos cambios se producen, pues, bajo la creciente influencia del trabajo y de los intercambios
verbales que aquellos engendran. En resumen, el desarrollo bioldgico del hombre se cumple

bajo la influencia del desarrollo de la produccion. Pero la produccion es, desde su comienzo,



un proceso social que se desarrolla segiin sus propias leyes objetivas, que son leyes
sociohistoricas. Por eso la biologia se «inscribe» en la estructura anatémica del hombre cuando

comienza la historia de la sociedad humana. (Leontiev, A. (2013) pp. 3)

Lo que se expresa anteriormente inserta dos maneras de percibir la evolucion del ser humano y
dos distintas leyes bajo las que ésta se rigi6 segun el autor: Las leyes bioldgicas que han
determinado la evolucion y herencia anatémica de los seres humanos tomando como factor
principal el trabajo y la implicacion que esto tuvo en el desarrollo de las comunidades; y las leyes
sociohistoricas que han estado presentes de manera paralela a la primera ley, que han forjado otros
factores asociados a la vida en sociedad; como consecuencia de lo anterior no seria suficiente
expresar la supervivencia ni la evolucion de los grupos sociales o los seres humanos tomando en

cuenta solo agentes biologicos.

Es bajo este contexto que Leontiev, A. (1967) expone que, si no fue suficiente la composicion
biologica del ser humano para conseguir su evolucion hasta el mundo actual, tuvo que operar otro
sistema para que la sociedad poco a poco se estableciera, y encuentra: La cultura material y

espiritual:

Esta forma particular de fijacion y de transmision a las generaciones posteriores de las
adquisiciones de la evolucién debe su aparicion al hecho de que la actividad del hombre,
diferente de la del animal, es creadora y productiva. Lo cual es cierto, sobre todo, respecto de

su principal actividad; el trabajo. (Leontiev, A. (2013) pp. 6).

La sociedad, por tanto, ha estado acompanada de un sinfin de categorias sociales como la cultura
que han buscado su lugar y definicion desde distintas épocas y visiones, por ejemplo, ha sido

observada desde una perspectiva organizacional (Hartasanchez, 2002; Ossa, 2008; Ossa, Castro,



Castafieda y Castro 2014) en donde se han entendido las distintas instituciones, entre ellas la
escuela, como una empresa en la que operan valores, costumbres, reglas y cddigos tnicos para
cada espacio, en donde se busca trabajar de manera armonica para construir una sociedad que,
segun los autores, tiene un objetivo en comun, sin embargo, esta concepcion desconoce qué no en
todos los casos las partes de una sociedad comparten los mismos intereses ni tienen las mismas
posibilidades de hacerlo y ademés se queda atras al expresar la cultura como un conjunto de
acciones armonicas, porque no reconoce la tension y conflictividad que tienen las distintas culturas

y sociedades.

Posicionando en un principio la cultura como la herencia de la evolucion historica que ha tenido
el ser humano, que de manera casi obvia no podria generalizarse y partiendo de que tampoco es
una relacion armonica en donde todos los sistemas de la sociedad trabajan con el mismo fin, se
entiende la cultura como el conjunto de los elementos y caracteristicas propias y distintivas de un
determinado grupo social; esto incluye aspectos como las costumbres, las tradiciones, las normas,
los codigos, las jergas, los valores, los sentires, y el modo de un grupo de pensarse a si mismo, de
comunicarse y de construir una sociedad, ademas, se manifiesta en el estilo de vida de cada uno
de sus integrantes que, aunque no los defina en su totalidad si influye en la manera en la que
socializan con el resto del mundo, y finalmente lo que hace parte esencial de su identidad sin perder
de vista las posibles tensiones e incluso conflictos que existen entre las distintas culturas; de una
manera mas simple y como se ha definido por Ember. (1997), Kottak. (1994) y Bodley. (1997) la
cultura es un estilo de vida, sin perder de vista la tension que existe entre estas relaciones o estilos

de vida.

Si bien estas definiciones aportan al avance del presente documento, es indispensable relacionar

lo anterior con el contexto escolar y la relacion que esto tiene con la inclusion ya definida.



2.2.3 ;Qué se entiende por inclusion cultural en el contexto escolar?

Como ya se dijo, la inclusion ha estado sobre la mesa en diferentes ambitos de la sociedad desde
lo pedagogico hasta lo sociologico, y en el caso de la inclusion cultural ha representado la
posibilidad de prestar atencion a los distintos sujetos de los grupos sociales tomando como enfoque
su cultura y su identidad que desde esta perspectiva se convierten en plural: culturas e identidades.
Inicialmente, desde el ambito pedagogico las discusiones, movimientos y exigencias se dirigian
especialmente a la inclusion de NNA (Nifos, nifias y adolescentes) en condiciones de discapacidad
fisica o cognitiva, la reflexion y los masivos movimientos encabezados por padres de familia,
estudiantes, profesores y dirigentes politicos sobre esto, contribuyd a modificaciones dentro de los
manuales de convivencia y de la estructura de las instituciones educativas para facilitar su acceso,
sin embargo, esta preocupacion ha encontrado una nueva direccion en la que “todas las personas
sin distincion de raza, credo, nivel econdomico, discapacidad o cualquier diferencia, tengan los
mismos derechos sociales, educativos, de salud, seguridad, laborales y politicos” (Plancarte, P.
(2027) pp. 215). Tal y como lo postulan Tadeu, T. (1999) y Plancarte, P. (2017) estas posturas que
hablaron de nuevas identidades o “identidades insurgentes” tuvieron lugar en Estados Unidos,
donde se critico fuertemente la inclusion que solo atendia a estudiantes en condicion de
discapacidad, desconociendo que esta no era la inica minoria o comunidad que sufre de exclusion
y discriminacion y que existia la necesidad de “transformar la cultura, las politicas y las practicas
de las escuelas para atender la diversidad de necesidades educativas de todo el alumnado”

(Plancarte, P. (2027) pp. 214).

Por su parte Lopez, N. (2016) agrega un nuevo término al debate que no solo se cuestiona por la
inclusion sino también por la calidad y el acceso a la educacion y es la equidad, en donde acentlia

la importancia de que todos los estudiantes puedan acceder a un sistema educativo de calidad de



forma equitativa sin importar sus diferencias; toma en cuenta ademas el caso latinoamericano en
donde la heterogeneidad de culturas e identidades es de una amplia e importante variedad, del
mismo modo lo reconocen Valdés (et.al) (2019) que insisten en que “los sistemas escolares son
hoy mas diversos que nunca” (pp. 190) y las pluralidades étnicas estan de manifiesto no solo en la
estructura social sino también en la escolar, sin embargo, se debe empezar por el ambito social
para llegar al educativo o simplemente no tomarlos como asuntos distintos, esta ultima idea es
muy importante ya que si bien la escuela tiene su propia cultura y hasta identidad, es un reflejo de

como se ha excluido histéricamente a distintas comunidades por su identidad.

Finalmente definen la integracion cultural en el contexto escolar como:

Desde esta perspectiva, la inclusion educativa se entiende como el proceso que asegura el
acceso, la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes vulnerables a ser sujetos de
exclusion, no solo aquellos con discapacidad o categorizados con necesidades educativas

especiales (Unesco, 2017).” (Valdés, R. Lopez, V. y Jiménez F. (2019) pp. 190)

Todo lo anterior es util para expresar como la inclusion que se propone acé tiene sus propias
particularidades y propdsitos, puesto que el contexto escolar y mas aun en la modernidad es
ampliamente diverso en términos culturales y étnicos, lo que puede enriquecer y gestar nuevas
formas de construir relaciones con distintas comunidades y con el mundo, siempre y cuando la
inclusion sea exitosa dentro de lo que cabe, ademas de esto, la inclusion cultural también puede
ser la puerta de entrada a la empatia, la tolerancia y el reconocimiento de lo diferente dentro de la

escuela.

Finalmente se debe reflexionar sobre las herramientas que sirven para lograr estos objetivos, sus

posibilidades y limitaciones y los actores que podrian participar en esta construccion. Para estos



fines se propone el curriculo como un eje central para poder dialogar y construir una inclusion
cultural dentro del contexto educativo, se manifiesta que al disefiar y estructurar un curriculo
partiendo de la inclusion y de la cultura se contribuye a que todas las personas, independientemente
de sus antecedentes culturales o circunstancias individuales, tengan igual acceso a oportunidades
de aprendizaje y sociabilidad. Al abordar la diversidad de manera deliberada en el curriculo, se
puede promover un ambiente que valora y respeta las diferencias, fomentando asi la participacion
activa de todos los individuos; el curriculo como todo lo propuesto anteriormente, se aportara sobre

su definicion y se relacionara con la inclusion.

Después del analisis del fendmeno migratorio venezolano en Colombia, y de su intrinseca relacion
con la cultura, la identidad y las condiciones de vida de la poblacion migrante general, asi como
de los nifios, nifas y adolescentes (NNA), y de que se haya observado el rol protagénico que el
curriculo ha adquirido en los debates pedagogicos contemporaneos, configurandose como una
posible mediacion fundamental para enfrentarse a la complejidad de la cotidianidad escolar,
emerge la apremiante necesidad de identificar metodologias que posibiliten la formulacion de una

propuesta curricular centrada en la inclusion intercultural.

En los siguientes apartados, se presentaran las normativas y técnicas desarrolladas en Colombia y
en otras partes de América Latina, relativas al disefio curricular. El presente capitulo y las
discusiones previas constituyen el fundamento tedrico y conceptual que nutrird y daréd origen a la

propuesta que se desarrollara en el penultimo capitulo de este trabajo.



Capitulo III: Metodologia, marco legar e investigacion latinoamericana para la propuesta

curricular

3.1 Investigacion latinoamericana y sus aportes

Como se dijo anteriormente, la propuesta de este trabajo esta relacionada con una construccion
curricular que tenga como mirada central la interculturalidad, en este caso especifico desde el
contexto de los jovenes migrantes venezolanos en instituciones publicas en Bogota. Por tanto, el
enfoque debe centrarse en una perspectiva holistica que tenga en cuenta diversos aspectos como
la empatia, el respeto y la construccion de relaciones solidas entre la comunidad educativa, que
comprenda y asuma el papel de herramienta para la construccion de una sociedad pacifica e
inclusiva que reconoce contextos sociales diversos y los ve desde una mirada critica. Para
desarrollar un curriculo que ademas sea construido en comunidad, es necesaria la revision
metodologica de otras investigaciones que se acercan al objetivo del presente trabajo. Se reconoce
que la construccion curricular es un proceso fundamental en el &mbito educativo, pues define los
contenidos, métodos, objetivos, valores, sentires e intenciones que guiaran la formacion de los

estudiantes y al practica de los y las profesoras.

Cuando este marco se enfoca en la interculturalidad, adquiere una dimension aiin mas significativa,
ya que integra elementos culturales y contextuales que enriquecen la experiencia educativa y
promueven una comprension mas profunda de las relaciones sociales que se gestan en la institucion

y de como contribuir a estas mismas.

El enfoque intercultural en la construccion curricular implica contemplar y valorar la diversidad
cultural, entendiendo la educacion como un medio para reconocer, respetar e identificar las

diversas identidades culturales o de otra indole, promover la inclusion y fomentar el respeto por



las diferencias. Sin embargo, este enfoque trasciende la mera inclusion de elementos culturales en
el curriculo, mas bien abarca la manera en que se ensefa y aprende, las metodologias utilizadas,
la interaccion entre docentes y estudiantes, ademads, cuestiona los contenidos delimitados de la
institucidn, se pregunta por la otredad e indaga sobre como construir una comunidad mas sélida e

inclusiva.

Para el presente documento se han analizado textos de diversa indole, esta revision se ha
concentrado en sus metodologias para acercarse a lo que se ha hecho respecto al curriculo y su
relaciéon con la interculturalidad. En esta exploraciéon se hizo un analisis documental de
investigaciones y trabajos de campo que han abordado mallas curriculares que problematizan la
cultura, se escogieron documentos a partir del 2000 para contar con una base que sea
contemporanea con la discusion. También es importante enfatizar en que los documentos que se
revisaron son investigaciones realizadas en Peru, México, Colombia, Bolivia, Venezuela y Chile,
(ademas de la revision académica producida en Espafia), y que esto fue una eleccion consciente
con el objetivo de acercarse al contexto que se quiere trabajar. Especificamente para el estado del
arte, los documentos revisados correspondieron a la necesidad de encontrar los aportes ya
realizados por diferentes profesionales para la creacion de una estructura curricular, y se busco que

estos aportes correspondieran a contextos interculturales.

La revision de los documentos (17 que de los cuales se tomaron 9 para citar en el trabajo) revelo
una clasificacion de pertinencia media a baja. Se evidencia una carencia en la consideracion de la
poblacién migrante, puesto que, las propuestas se han centrado principalmente en la poblacion
indigena de cada territorio, no obstante, se pueden encontrar algunos aportes interesantes para

pensar el curriculo desde las necesidades de la poblacion migrante.



Por ejemplo, Narvaez (2023) quien realizd un estado del arte de investigaciones recientes en
Latinoamérica sobre la inclusion de estudiantes migrantes en el sistema educativo colombiano,
retoma a varios autores (Garcia 2021; Trostle 2021; Mora 2021) para hablar acerca de lo que

deberia tener en cuenta una malla curricular en este tipo de contextos:

Inicia con Garcia (2021) quien sefala que en Espafia se debe partir de un diagnoéstico metddico
que permita a profesionales de la educacion y a politicos, redimensionar la planificacion educativa
de calidad. Para ello, se toman en cuenta las necesidades del alumnado y la atencion
individualizada, la inclusion, la participacion en clases, el respeto, y la estimulacion de estudiantes

que posean culturas, ideologias, y modos de pensar distintos. (Narvaez 2023)

En este marco, Trostle (2021) argumenta que la migracidon genera estrés, incertidumbre y ansiedad
debido al cambio de contextos y estilo de vida, afectando el equilibrio emocional, psicolégico y
fisico de los inmigrantes, especialmente en condiciones precarias; Mora (2021) sobre estos
cambios mencionados afirma que influyen en el sistema escolar y la sociedad en general -de
manera negativa-, desarrolla esta idea para destacar la importancia de la diversidad en la educacion
y la necesidad de que la escuela promueva valores inclusivos y forme a los docentes para atender

adecuadamente a los estudiantes inmigrantes.

Por su parte, Riedemann y Stefoni (2015) indican que el racismo puede ser negado en la escuela,
lo que legitima practicas discriminatorias, a esto se une Henao (2016) quien sostiene que las
familias inmigradas sufren desconexion de sus practicas y valores debido a la influencia de la
sociedad de destino, afectando significativamente su percepcion del mundo y las relaciones que
construyen en el lugar de llegada. Estas ultimas ideas son de vital importancia y se deben tomar
en cuenta estos eventos traumaticos y las afecciones que tienen sobre la salud mental de los

estudiantes, y mas aln si se piensa en una malla curricular que pretenda incluirlos.



Para continuar con la discusion Alianga (et.al) (2022) analizan otro actor importante y central no
solo en el proceso de construccion curricular sino también en el contexto de inclusion de la
poblacién migrante en Colombia: Los y las docentes. Encuentran que, en general los docentes
pueden asegurar que se ha dado una buena “acogida” a los estudiantes. Sin embargo, encuentran
que hay muy pocas herramientas que sirvan para trabajar bajo el contexto de este fendmeno
migratorio, o desconocen como proceder frente a la convivencia y la acogida en los diferentes

espacios de los nifios, nifias y adolescentes venezolanos (Alianga, F. et al. pp. 167).

Este texto reafirma la imposibilidad que puede presentar un docente en el contexto colombiano
para que en su aula la inclusion sea efectiva, ademés de la necesidad de desarrollar estrategias y
herramientas que les sirvan para su practica. Este documento aporta metodolégicamente porque
tiene en cuenta la experiencia docente para la construccion de un curriculo intercultural y reconoce
la necesidad que han manifestado los y las docentes porque existan y se reconozcan diversas

formas y herramientas para la inclusion de poblacion migrante.

Continuando con el déficit en cuanto a las posibilidades docentes, estdn Delgado y Reyes (2018)
quienes, desde un enfoque cualitativo de tipo inductivo-analitico y estudios de caso (en México y
Espafia), realizaron una revision documental de la normatividad nacional e internacional sobre la
educacion inclusiva y de las adecuaciones curriculares propuestas por estudiantes de octavo
semestre de la licenciatura en Educacion Primaria, esto les permitio comparar el discurso y las
practicas de formacion docente bajo una perspectiva de educacion inclusiva, para esto se tomo
como unidad de analisis su plan de estudios que abarca 55 cursos en total y 291 créditos de la
carrera, en donde finalmente encuentra que para el 2012 el plan para la formacion inicial de
profesores de educacion primaria en México incluye dos cursos dedicados a la inclusion educativa,

alineandose con acuerdos internacionales y mostrando una actualizacion tedrica.



No obstante, a pesar de partir de una definiciéon amplia de exclusion, acaba adoptando un enfoque
estrecho, tanto conceptualmente como en la préctica, al limitarse a la intervencion educativa-
didactica o adecuaciones curriculares para abordar la exclusion. Esta perspectiva reduccionista
supone que el problema puede solucionarse con medidas técnicas especificas, ignorando al resto
de los alumnos y docentes que no forman parte de la “otredad”, y perpetuando la marginalizacion
de las minorias. Aunque esta actuacion no considera un curriculo verdaderamente inclusivo o
contrahegemonico, es destacable que el tema de la inclusion, antes inexistente en las escuelas
normales, ahora requiere un avance rapido y respaldado por politicas que promuevan la

visibilizacion de las diferencias discriminadas.

Castafio (2023) por su parte se pregunta sobre como crear un curriculo integral desde las bases
comunitarias bajo el enfoque “Educacion para la vida”, en donde trabaja en el analisis documental
usando criterios para la seleccion de fuentes, priorizando la relevancia, el interés, la calidad y la
actualidad de la informacion, el andlisis documental le sirvi6 para justificar la necesidad de crear

un curriculo comunitario.

La necesidad de esta transformacion se basa en varios argumentos tedricos respaldados por
investigaciones en el ambito educativo y el desarrollo curricular. Entre las razones principales se
encuentra la adaptacion a las demandas cambiantes de la sociedad, ya que, en un mundo en
constante cambio, el curriculo debe actualizarse para dotar a los estudiantes con las habilidades
necesarias para enfrentar los desafios presentes y futuros de la vida cotidiana. Ademas, dentro de
su revision encuentra que: Es imperativo disefiar curriculos que surjan de las experiencias,
intereses y necesidades de los actores (tomando en cuenta toda la comunidad) y contextos reales,
en momentos de participacion comunitaria. De esta manera, si se obtendra un instrumento que

responda a las demandas de la vida en sociedad (Castaio, 2023, pp. 10)



Finalmente concluye que la adecuacion del curriculo escolar al contexto comunitario y regional es
crucial en la educacion actual, mas teniendo en cuenta la sociedad actual que esta en permanente
cambio por diversas dinamicas, ademas, debe formar a personas capaces de resolver problematicas

reales dentro de sus comunidades buscando soluciones creativas y responsables.

Continuando con las propuestas metodoldgicas que se encontraron, es de resaltar el trabajo
realizado por Turra (2012), en donde hace un estudio empirico-documental desde un enfoque
cualitativo, en el que examina la incorporacion de saberes culturales Mapuche en los contenidos
escolares, en consonancia con los principios curriculares instaurados en la reforma educativa de
finales del siglo XX en Chile, que, por ley promueven la diversidad cultural y la reafirmacion de
la identidad. Para esto, hizo andlisis documental y el trabajo empirico lo realiz6 en
establecimientos de educacion secundaria de la provincia de Arauco en donde entrevistd a docentes
y directivos con el propdsito de identificar la presencia de programas de estudios propios en las
areas de aprendizaje de Historia y Ciencias Sociales. Selecciond 5 de las 7 comunas de la provincia
dandole prioridad a aquellas con mayor cantidad de poblacion estudiantil Mapuche y finalmente
un solo liceo por comuna, esta informacion estadistica la obtuvo por la Direccion de Educacion

Provincial de Arauco.

Su propuesta es interesante porque expone la inexistencia de programas que aborden la cultura
propia, reconoce que uno de los propositos tradicionales de la ensefianza de la historia ha sido el
de contribuir a la formacion de una identidad cultural vinculada directamente con los valores y
proyeccion del Estado, que, ademas encuentra su base en la tradicion cultural occidental. Sin
embargo, encuentra que en algunos de los principios del disefio curricular en la Provincia de

Arauco en primer afio relacionado con los Indigenas Mapuche se:



Reconoce similitudes y diferencias entre grupos sociales y culturales en la region; se
aprecia la importancia de la tolerancia social; constata y problematiza situaciones de
discriminacion social; cuestiona estereotipos y prejuicios sociales de género, edad,

condicion fisica, etnia, religion y situacion econdémica. (Turra; (2012); pp. 87)

Si bien es un curriculo pensado en la reafirmacién de la identidad indigena, sus principios
contribuyen a la planificacion de un curriculo que trabaje la inclusion intercultural de casi cualquier

contexto, tomando como base principal el respeto por el otro.

De manera muy similar Fernandez (2001) se cuestiona: ;Cémo asumir —respetandola y
valorizandola— la diversidad de expresiones culturales que coexisten en nuestro mundo
pluricultural y pluriétnico? Dentro de lo que encuentra que las comunidades Aymaras (regioén norte
de Chile) “no poseen una alternativa curricular que les permita rescatar y preservar sus raices
socioculturales, educativas, antropoldgicas, asi como su cosmovision y su racionalidad, aun
cuando la Reforma Educativa Chilena genera un espacio para iniciar este didlogo educativo
intercultural” (Fernandez, 2001, pp. 2). Para dar respuesta a estas preguntas se centra en recopilar
informacion relacionada con el curriculo y la cultura Aymara, y las investigaciones de docentes
que den sustento teodrico al disefio curricular que €l propone, posteriormente encuesto un total de
100 familias de la comunidad Aymara para conocer sus necesidades educativas y culturales, se
preguntd por ejemplo, qué caracteristicas deberia tener el docente que tienen sus hijos, estas
respuestas se graficaron y finalmente con la informacion sistematizada se disefio el curriculo

alternativo con enfoque participativo y multidisciplinario llamado “Jikisiyafa” (ver figura 1).
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Fuente: (Fernandez, 2001, pp. 17)

Figura 1: Curriculo Alternativo Jikisiyafia

En su trabajo encuentra que, a pesar de las dificultades que esto pueda presentar, es posible
desarrollar un disefio curricular alternativo que ayude a preservar las raices Aymaras, no solo con
principios relacionados con la preservacion de la cultura, sino también con valores como el respeto
y reconocimiento de la otredad, ademads, afirma que, para que esto sea posible, las relaciones entre
la comunidad y la escuela deben ser reales y permanentes, no ocasionales ni ficticias, esto Gltimo
es lo que se convierte en til como aporte para pensar un curriculo alternativo e interculturalmente
elaborado. Respecto a su metodologia se hace valioso su aporte respecto al trabajo cualitativo con

la comunidad que también contempla a los padres como parte integral de la elaboracién curricular.

Finalmente, y también desde un andlisis de una propuesta curricular, Matteo y Rojas (2004)
examinan la propuesta del colegio Pedro Goyena de la region de Purmamarca (localidad de la
provincia de Jujuy, en el noroeste de Argentina) que han adaptado o creado un nuevo curriculo

para preservar y transmitir conocimientos de generacion en generacion, considerandolos esenciales



para el desarrollo de los alumnos en sus vidas y contextos. El andlisis e interpretacion desde un
enfoque etnografico busca comprender las conexiones entre la cultura regional y la escuela, a
través de las representaciones y practicas de docentes y pobladores, con el objetivo de plantear
nuevas preguntas, aportar al conocimiento existente y explorar nuevas formas de abordar la
problematica mediante recoleccion de fuentes, es una investigacion cualitativa, disefiada como un

estudio de caso.

Durante la investigacion de campo, se llevaron a cabo observaciones para registrar los
conocimientos, discursos y su difusion dentro de la escuela, asi como las interacciones sociales
relacionadas con diversas actividades, tanto en el aula como en el ambito institucional. Se
realizaron entrevistas a los docentes y se analizaron documentos de la escuela. También se
recopilaron producciones de los alumnos, como un cuadernillo impreso titulado "Historia de
Nuestro Pueblo" entre otros contenidos, y se tomaron en cuenta los libros de texto en los cuales la
direccion de la escuela particip6 en su elaboracion. Este enfoque etnografico permitiéo comprender
la naturaleza de los fendmenos sociales en su contexto, el método de trabajo investigativo en este
trabajo refiere a la observacion de saberes y practicas dentro de la institucion, ademas de la revision

de fuentes primarias de la institucion.

El documento tiene valiosas conclusiones que formula a partir de la informacion recogida, por
ejemplo, que esta institucion se distingue por sus enfoques pedagogicos alternativos, los cuales
facilitan el fortalecimiento de la identidad, pero también contribuye a su valorizacion mediante la
apropiacion de la cultura poniéndola en la misma posicion que ocupan las demas asignaturas,
ademas, y como se ha visto en investigaciones anteriores, la construccion curricular se da en
compaiia de los docentes, quienes se encargan de poner en accion el plan curricular, y de los

padres de familia que son quienes comparten la vida cotidiana con los estudiantes y conocen sus



necesidades y limitaciones. Alrededor del proyecto se retinen profesores, estudiantes, padres y
abuelos, cada uno contribuyendo con sus perspectivas, legados culturales y objetivos en una

colaboracion claramente definida.

Como parte de sus conclusiones encuentra que este tipo de curriculos no solo considera a la cultura
como un extra o como un conocimiento afiadido, mas bien no se reducen los contenidos culturales
a lo exdtico o la simbolico puramente, sino que este enfoque integra de manera significativa los
contenidos regionales al curriculo, ademas, también tiene en cuenta la cotidianidad y contexto
estudiantil y de sus familias. Asi, promueve una comprension critica de la realidad local y fomenta
el reconocimiento de la identidad cultural, socioecondémica y politica de los estudiantes, sus

familias y la comunidad.

Todo lo anterior sirve para observar algunos elementos y experiencias metodoldgicas que fueron
utiles en otros casos cercanos a la transformacion del curriculo intercultural; al revisar diversas
metodologias y estudios previos, es posible identificar tanto los aciertos como las carencias que se
han presentado en la creacion de un curriculo que verdaderamente responda a las necesidades de

una poblacion diversa y en constante cambio

Ejemplos novedosos de curriculo inclusivo, como los programas en comunidades Mapuches y
Aymaras, demuestran que es posible integrar de manera efectiva la diversidad cultural en el disefio
curricular, y no solo que es posible, sino que hoy en dia, en una sociedad tan cambiante y
pluriétnica es necesario, y le corresponde al sistema educativo adecuarse a estas nuevas
necesidades. Si bien, se concluye de manera general que estas propuestas, al ser de un contexto
tan alejado al que se presenta en este trabajo, y aunque no se haya encontrado informacion o
proyectos de curriculos pensados en poblacion migrante, es posible rescatar algunos modos y

herramientas valiosas de las investigaciones revisadas.



A partir del andlisis de las propuestas metodologicas anteriormente mencionadas se tiene claro

que, no precisamente abordan el contexto que este trabajo persigue y tampoco en todos los casos

se propone un curriculo alternativo, lo que representa un vacio metodologico y conceptual

importante, sin embargo, resaltan propuestas metodologicas claves para la construccion de un

curriculo intercultural, que pueda ser enfocado en la inclusion de jovenes migrantes venezolanos

en el contexto colombiano, por lo anterior, se rescatan los siguientes elementos que se consideran

utiles para los alcanzar los objetivos propuestos en este trabajo:

a)

b)

Curriculo pensado desde ideales sociales: El curriculo debe considerar aspectos como la
empatia, el respeto y la construccion de relaciones solidas entre la comunidad educativa.
Debe reconocer a la otredad y darle su lugar en la comunidad educativa y social. El
curriculo, como herramienta fundamental en las instituciones debe ser creado de forma
contextual.

Participacion comunitaria: La construccion del curriculo debe ser un proceso participativo
que involucre a docentes, estudiantes, familias y la comunidad en general. No solo debe
tomar en cuenta su participacion, sino que también su cotidianidad, sus sentires, sus
intereses, su estilo de vida y contexto social. No solo es necesaria la voz, también su aporte
para la construccion practica del curriculo.

Contextualizado: Se requiere un diagndstico detallado de las necesidades y caracteristicas
de la poblacion estudiantil, especialmente de los grupos minoritarios que en este caso
representaria la poblacion migrante, no solo de sus necesidades educativas sino también

sociales.



d) Enfoque Critico: El curriculo debe cuestionar los contenidos tradicionales y promover una
mirada critica sobre las relaciones sociales y las desigualdades. Debe preguntarse por la

necesidad de pensar en la otredad para construir un curriculo.

3.2.1 Construccion curricular desde la investigacion educativa: Paradigma de investigacion

Ahora bien, los estudios ya revisados aportan de manera significativa en algunos aspectos
metodologicos, pero ahora se hace necesario hacer una busqueda dentro de la investigacion
educativa para orientar este trabajo. Lo primero a acotar es que esta propuesta se piensa desde el
paradigma cualitativo de la investigacion educativa, puesto que, como asegura Garcia Montejo
(2015) la investigacion educativa bajo el paradigma cualitativo nos exhorta a considerar como eje
central la realidad social y su construccion por parte de sujetos activos, ademas la investigacion de
tipo cualitativo estd orientada al proceso, y no unicamente a los resultados. (Garcia Montejo,

2015).

Bajo la 16gica anterior, la investigacion cualitativa permite explorar las diversas realidades, que se
encuentran por ejemplo en un contexto educativo, y entender como las personas involucradas las
viven y las interpretan, es decir, el trabajo del investigador debe ser contextual. Por tanto, desde
una vision cualitativa, se da lugar a las diferentes formas de ver y entender el mundo, aporta
explicaciones para entender las dindmicas y fendmenos sociales que nos rodean y, siendo esto
indispensable para el desarrollo del presente trabajo, contribuye a la “elaboracioén de planes y la

concienciacion social” (Garcia Montejo citando a Mc. Millan y Schumacher (2005). pp. 102).



3.2.2 Metodologia de investigacion cualitativa

A la vista de lo anterior, la metodologia desde una perspectiva cualitativa se dota de
particularidades a la hora de que el investigador entre en el contexto de investigacion. Por su parte
Ruiz Olabuénaga e Ispinoza (1989) proponen una estructura en cuanto al disefio de una
metodologia cualitativa, plantean entonces cinco fases del proceso: “definicion del problema de
investigacion, diseno de trabajo, recoleccion de datos, andlisis de datos, validacion e informe de
investigacion.” (Garcia Montejo. pp. 103), Sin embargo, Erlandson et al. (1993) proponen que el
desarrollo de la propuesta se puede llevar a cabo también desde el contexto en el que se busca
trabajar, es decir que, durante el desarrollo de la investigacion en campo, se termina de caracterizar
el contexto. Ademas de estas propuestas, se destaca para el propdsito de este trabajo la
investigacion cualitativa interactiva, que consiste en un estudio en profundidad mediante el empleo

de técnicas cara a cara para recoger los datos de la poblacidon en sus escenarios naturales.

Sobre lo anterior se toman como ejes principales dos enfoques metodolédgicos: la investigacion
cualitativa orientada al cambio y la investigacion accion participativa. La primera de estas es
resultado principalmente de la teoria critica educativa, sus principales precursores se movieron en
la Escuela de Frankfurt (escuela alemana asociada a la teoria social y a la filosofia critica). Para
esta perspectiva la racionalidad instrumental ha dominado la sociedad, suprimiendo la capacidad

de pensar de manera critica y autdnoma:

Desde esta posicion, la teoria se genera a partir del andlisis autocritico de la practica,
localizada en un contexto social y cultural, y desarrollada por sus propios protagonistas. Se
construye mediante una forma de investigacion impregnada por los valores sociales

emergentes en el contexto y consensuada por sus propios participantes. Mediante el



ejercicio autocritico, "en" y "desde" la practica, éstos toman conciencia de las posibilidades

del cambio y mejora de su practica. (Bizquerra Alzina, pp. 283)

En cuanto a la investigacion-accion que para Kemmis (1998) también se encuentra en la teoria
critica y en la que John Elliott (1993) define accion como «un estudio de una situacion social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma» (1993, pp. 104), entiende a la
investigacion accion en un contexto de reflexion sobre las acciones humanas y sobre las dindmicas
sociales vividas por los profesores en un contexto educativo, que tiene como objetivo ampliar la
comprension del profesor de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a conocer el

contexto para cambiar ciertas dindmicas que afectan su cotidianidad como profesor(a).

Para Kemmis (1998) la investigacion accion es:

Una forma de indagacion autorreflexiva realizada por los participantes (profesores,
estudiantes o directores, por ejemplo), en las situaciones sociales (incluyendo las
educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o
educativas; b) su comprension sobre las mismas; y ¢) las situaciones e instituciones en que
estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo). Desde esta perspectiva, la
investigacion accion tiene tres focos de indagacion primordiales: la practica educativa, la
comprension que los participantes tienen sobre la misma, y la situacion social en la que

tiene lugar. (Bisquerra Alzina, pp. 370)

Finalmente, Alban Gladys et.al (2020) aseguran que la IAP -Investigacion accidn participativa- se
trata de una metodologia que, a través de un proceso de indagacioén riguroso y participativo,

permite construir conocimiento relevante y generar propuestas de accion efectivas. Al poner el



foco en las necesidades y perspectivas de los actores sociales, se puede acercar a una propuesta

que contenga posibilidades de cambio efectivas y sensibles.

La metodologia cualitativa presenta diversas propuestas que orientan al investigador a comprender
el contexto desde dentro. Asimismo, enfoques como la investigacion cualitativa orientada al
cambio, y la investigacion-accion, centrada en la reflexion y transformacion de las practicas
educativas, aportan rutas valiosas para el analisis y la mejora del contexto social. Finalmente, la
Investigacién Accion Participativa (IAP) destaca por su caracter colaborativo y transformador al
construir conocimiento con los actores y orientarlo hacia acciones concretas. Aunque estas
metodologias resultan valiosas, para el desarrollo del trabajo de grado se integro principalmente la

IAP.

3.2.3 Técnicas de investigacion cualitativa

Ahora bien, es necesario clasificar las técnicas dentro del paradigma cualitativo para establecer las
herramientas que seran utilizadas para cumplir los objetivos ya mencionados, en este sentido, las
técnicas hacen referencia al conjunto de estrategias que haran posible ejecutar el trabajo propuesto.
Es importante mencionar que las técnicas que a continuacion se describen se seleccionaron
pensando en el tipo de informacidon que se puede obtener a través de ellas y lo pertinentes que

serian para el desarrollo del presente proyecto.

De recoleccion de informacion:

e Recoleccion de historias de vida: La recopilacion de historias de vida es una metodologia
cualitativa poderosa en la investigacion educativa que permite adentrarse profundamente

en las experiencias individuales y colectivas de los sujetos de estudio. Esta técnica ofrece



una vision rica y detallada de como las personas construyen significados, dan sentido a sus
vidas y se desarrollan en contextos educativos.
e De analisis:

e Anadlisis de contenido: Se utiliza para extraer significados de textos, discursos o
cualquier contenido escrito o audiovisual. Implica identificar temas recurrentes,
palabras clave y patrones. En este caso seria tutil para observar y comprender
informacion dada por la institucion como el manual de convivencia o la propuesta
curricular disefiadas en el colegio. Ademas de esto, el andlisis del contenido es util para
interpretar entrevistas, grupos focales o dinamicas que se den entre los grupos que no

necesariamente corresponda a documentos escritos.

De sistematizacion:

e Disefio de esquemas: Que permitan visualizar lo encontrado, es decir, que retinan la
informacion analizada a la vez que la encontrada en el trabajo de campo y la recoleccion
de experiencias de vida. Ademas, que permita visualizar las relaciones entre diferentes

variables y conceptos.

3.3 Orientacion de la propuesta pedagdgica: Pedagogias migrantes y trabajo colaborativo.

En este apartado se aborda la estrategia pedagogica propuesta para la construccion del curriculo el
cual esta pensado desde las pedagogias migrantes que reconocen el fendmeno migratorio como un
asunto urgente que debe ser trabajado desde la escuela; por otra parte, el trabajo colaborativo aporta
desde la pedagogia porque centra su atencion en la construccién cooperativa teniendo en cuenta
los intereses y necesidades de la comunidad educativa. Ademas, se describen los diferentes

momentos que se proponen para elaborar el curriculo, dentro de los que estan la evaluaciéon y



observacion del contexto de los estudiantes y su entorno, la seleccion de contenidos, la
construccion colaborativa que serd fundamental para el desarrollo de las actividades y la

elaboracion de esquemas.

3.3.1 Las pedagogias migrantes

Este concepto o nueva corriente hace parte de las conocidas “pedagogias contemporaneas” que
recogen un sinnumero de caracteristicas, necesidades o tendencias del mundo moderno que se
ponen también de manifiesto dentro del ambito educativo, si bien, se reconoce que las migraciones
no son un fenémeno para nada nuevo, estas pedagogias han tomado un importante auge debido a
la relevancia que se les ha dado dentro del sector educativo. Estas pedagogias traen consigo las
urgencias y sentires del contexto actual y las trabajan y proponen desde la educacion, como
referencia se puede considerar a Argiiello Parra (2020) quien desarrolla seis de estas nuevas
pedagogias dentro de las que estan, por ejemplo, la pedagogia del arte, del capital, de la tierra 'y de

la paz y de inclusiones (dentro de la cual caracteriza la migracion).

Sobre la pedagogia de la migracion (llaméandolas también pedagogias de la integracion) este mismo
autor (Argiiello Parra, 2020) habla sobre la urgencia de pensarse la construccion de esta nueva
propuesta, principalmente porque es un secho -lo que también ha buscado demostrar este trabajo-
, las realidades de las poblaciones migrantes son un asunto del cual “ningiin pensamiento educativo
puede sustraerse con falsas pretensiones de neutralidad ética o politica” (pp. 66), ademas de esto
argumenta sobre las desigualdades sociales, de clase, de etnia, de género y de “raza” que se pueden

perpetuar cuando la escuela no lee su contexto ni se adapta a él:

La vulnerabilidad manifiesta se constituye, pues, es un vector central de consideracion de

las pedagogias contemporaneas, ya que, si se omitiera, no seria posible asumir un proyecto



educativo que confronte las desigualdades estructurales y la reproduccion de las divisiones

sociales” (Argiiello Parra, 2020, pp. 66)

Por su parte, en Pedagogias de las Memorias y las Migraciones'! se define a estas pedagogias como
“rutas de encuentro para reflexionar lo propio y lo diferente” (SED, 2023, pp. 22), ademas hacen
parte de procesos sensibles que desde los saberes y experiencias pedagdgicas contribuyen al
reconocimiento de la migracion y el refugio como un derecho humano, teniendo como punto de
partida la interculturalidad, la dignificacion del otro, y la accidn sin dafio. Sobre esto ltimo, es de
valioso aporte la definicion que ofrece esta herramienta sobre la interculturalidad en el contexto

escolar:

La interculturalidad como discurso dinamico y en continua elaboracion, se constituye en
medio de procesos y perspectivas que abogan por el reconocimiento de la «otredad» y las
formas en las que se mira, nombra, siente y representa al Otro. La interculturalidad ancla
sus cartografias discursivas en la indagacion por quién, para qué, como y cuando se

reconoce la diversidad. (SED, 2023, pp. 33)

Bajo esta misma logica reconoce que la escuela intercultural no debe cuestionarse Uinicamente
sobre la inclusion, sino que es imperativo asumir un papel de responsabilidad en cuanto a
“cuestionar la imposicion de una vision cultural tnica” (pp. 33) y de manera paralela a reconocer

y respetar (como obligacion) los derechos del otro.

Ademas de esto, y del mismo modo que lo hace Argiiello Parra (2020), se establece que su

importancia debe estar orientada a reconocer que la migracion (especialmente la vivida en el Gltimo

! Cartilla Experiencias y propuestas de un acompafiamiento: pedagogias de las memorias y las
migraciones (2023) realizada por la SED en colaboracion con la alcaldia de Bogota en su momento.
Recoge experiencias de IED relacionadas a la memoria y la migracion en el contexto educativo.



siglo por la llegada de poblacion venezolana a Colombia) es una realidad que atafie a la educaciéon
por un largo plazo y que esto ha afectado de manera permanente al sistema educativo y sus
dinamicas, a lo anterior se suma que la SED -Secretaria de Educacion del Distrito- reconoce su

obligacion a adaptarse a esta realidad:

Las pedagogias de las migraciones, como ya se menciond, es un constructo vivo y presente,
con el que la SED responde de manera oportuna al reto de ciudad, pero por encima de ello,
pedagogizar los procesos de llegada y salida de los seres humanos a la escuela es asumir la
responsabilidades que tenemos como sociedad ante la Convencion sobre los Derechos del
Nifio (CDN) de 1989, suscrita y ratificada por Colombia mediante la Ley 12 de 1991,
colocando en primer lugar la equidad y la inclusién en la educacion sin importar el lugar

de procedencia o nacionalidad (SED, 2023, pp. 24).

Finalmente, es de rescatar los aportes realizados por estos maestros y maestras desde pedagogias
migrantes y la intencion de estas mismas de: conocer al otro, escuchar otras vidas, otras culturas y
otras historias; comprender diversas formas de habitar el territorio; trabajar en el reconocimiento
de la otredad, en su respeto y dignificacion como ser humano; reflexionar sobre la condicioén de
vida de la poblacién migrante que llega a Bogotd, especialmente de los NNA; poner de manifiesto
el derecho que cada quien tiene a una historia propia “sobre todo cuando esta ha sido censurada o
cuando no ha sido transmitida, o cuando se ha roto el lazo con el lugar de origen” (SED, 2023, pp.
23); evitar desconciertos identitarios a los nifios y nifias que ademas, en su condicion de migrantes,
se afiaden a la pobreza econdmica y a veces a la violencia o utilizacién de sus cuerpos; crear
espacios de integracion, de intercambio y de trasformacion a través de los lenguajes artisticos,

propiciando espacios en donde la inclusion se de a través de diversas herramientas.



Finalmente el Colectivo de Geografia Critica del Ecuador define a la pedagogia del migrante como
el “Mecanismo de construccion de conocimiento que surge del encuentro con esos sujetos en
movimiento, que se funda en el reconocimiento de la alteridad migrante diversa, que abre un
dialogo de saberes y que permite reconocernos en ellas y ellos” (Pagina web, CGCE, 2020), es
importante el concepto de “sujetos en movimiento” porque saca al migrante del papel en el que
se entiende como un sujeto pasivo o en el que simplemente es considerado como victima, muy por
el contrario se les reconoce como actores politicos que, en su diversidad poseen la capacidad de
responder, decidir y actuar en el territorio del que ahora hacen parte, sumado a esto, se da lugar a
su rica experiencia historica y su memoria migrante que los dota de estrategias de resistencia en

su coexistencia en otro lugar y con otra cultura.

En conclusion, las pedagogias migrantes surgen como una respuesta necesaria a las realidades
complejas de las sociedades actuales, especialmente desde una perspectiva local en la que la
educacion toma un papel casi que protagonico. Estas pedagogias no solo se refieren a la necesidad
de integrar a los y las NNA migrantes en el &mbito educativo, sino que también buscan confrontar
las desigualdades sociales generadas por ejemplo, por la xenofobia y la estigmatizacion del
migrante, ademas de pensar en la otredad como un sujeto con pensamientos, sentires € historias
que merecen un lugar en la sociedad; la pedagogia de la migracion abre las puertas para promover
el didlogo intercultural que reconozca y valore las experiencias de los migrantes como sujetos

activos en su proceso de integracion.

3.3.2 El trabajo colaborativo

Esta corriente parte de la premisa en la que la educacion ha centrado sus esfuerzos en educar desde

y para la individualidad, dando como resultado a una sociedad enfocada en su beneficio propio y



en la competencia, lo que ha formulado perspectivas criticas que aseguran que “los docentes solo
dan respuestas concretas sin activar la interaccion en los estudiantes, provocando la
deshumanizacion” (Vargas, K. 2020, pp. 1). El aprendizaje colaborativo surge bajo autores
reconocidos muy reconocidos en el mundo educativo como el psicologo Lev Vygotski quien en su
teoria del aprendizaje formul6 que la ayuda externa (de un grupo o persona) es indispensable para
el alcance del aprendizaje, pues no es posible aprender enteramente de manera individual. Esta
individualidad sirve también para preguntarse sobre la exclusién y la xenofobia que reinan en
paises como Colombia, y por supuesto para cuestionar el papel que tiene la educacion en estas

dinamicas.

El aprendizaje colaborativo es el trabajo en conjunto de grupos heterogéneos, grupos pequenos o
grandes que propician el didlogo. Sin embargo, este aprendizaje no es espontaneo, pues debe existir
una intencion para el logro del objetivo. El aprendizaje colaborativo debe buscar resolver un
problema de manera conjunta permitiendo desarrollar habilidades interpersonales (como la
comunicacion y la escucha) donde cada uno es responsable de su propio aprendizaje y a la vez del

de los demas (Lillo, 2013).

Lariqueza de este enfoque radica en varios asuntos partiendo del desarrollo de habilidades sociales
como la comunicacién asertiva, la tolerancia y el respeto por el otro, también hace mas
significativo el proceso en si mismo porque cuenta con diversidad de perspectivas que permiten
ampliar la mirada y el objetivo del trabajo, ademas, estimula la responsabilidad compartida en la

que cada quien asume su papel segun sus cualidades para contribuir al trabajo en equipo.

El aprendizaje colaborativo es importante para el presente trabajo porque la construccion de la
propuesta curricular debe ser trabajada desde las necesidades y sentires de la comunidad educativa

que rodea el contexto migrante, ademas, esta propuesta pretende que se pueda adaptar no solo en



un contexto local o barrial, sino que apoye las urgencias de una comunidad més grande, marcada

por la pobreza y las desigualdades sociales. El aprendizaje colaborativo sirve para acercarse al otro

que es sefalado y estigmatizado para escucharlo de manera activa, reconociendo que su aporte es

importante y sirve para una construccion significativa.

3.3.2 Las estrategias pedagogicas desde la pedagogia migrante y el enfoque colaborativo

Ahora bien, para el disefio de las estrategias pedagdgicas pensadas en la construccion de una

propuesta curricular que incluya a la poblacion migrante se establecen los siguientes pasos a

seguir:

Evaluacion del contexto: Sin duda alguna el punto de partida de esta propuesta sera conocer
el contexto que se pretende abordar. Gracias a la recopilacion de fuentes ya mencionadas
y descritas, a la investigacion referente a metodologias y propuestas pedagdgicas y a que
esto ya hace parte de la construccion del contexto de investigacion, el siguiente paso sera
abordar a la poblacion, incluyendo a la comunidad educativa en general, es decir, a
estudiantes, profesores y directivos que puedan brindar una descripcion mas detallada del
contexto. Esto se hard por medio de entrevistas que tendran como fin principal la
reconstruccion del contexto y la identificacion de sus necesidades, con esto se realizard un
andlisis a la propuesta curricular del colegio y a su manual de convivencia, ademas de
tomar en cuenta la experiencia docente con la poblacion migrante y sus posibles
adaptaciones dentro del aula. Esto, se puede acompanar con la recoleccion de historias de
vida con los y las estudiantes de amabas nacionalidades. Ademds, serd necesaria la
participacion de los padres de familia, quienes también comunicardn sus necesidades y

sentires respecto a un curriculo pensado en la integracion intercultural.



2. Seleccion de contenidos: Lo siguiente a tomar en cuenta estard relacionado con el trabajo
en campo. Las actividades para desarrollar con los y las alumnas serdan pensadas desde una
perspectiva que permita integrar a las pedagogias migrantes, es decir, seran herramientas
que sirvan para pensar en la otredad y reconocer su lugar en el mundo como un sujeto
importante. Para este punto se tomaran en cuenta los contenidos que abarquen amabas
culturas o aspectos similares entre ambas (como la musica o comidas tipicas que compartan
rasgos similares), y a su vez, contenidos que aborden la sensibilizacién por el contexto
migrante y la importancia de la integracion en el aula.

3. Construccidn colaborativa: Luego de tener el contexto, de reconocer sus necesidades y sus
dindmicas, y de las primeras interacciones en el aula pensando en la inclusion de la
poblacion migrante, se propone una construccion colaborativa de un espacio del que todos
sean parte. Esto quiere decir que, para la construccion de la propuesta curricular, sera
necesario conocer el colegio que los estudiantes quisieran tener, que quisieran construir y
del que quisieran ser parte. Ellos y ellas, a través de sus ideas, sentires y necesidades
expresaran la forma en la que se deberia pensar la escuela teniendo en cuenta la inclusion
de la poblacién migrante. Para esto, sera necesario el enfoque de aprendizaje colaborativo
0 cooperativo.

4. Creacion de esquemas que recojan la informacion: Para la realizacion de la propuesta es
necesaria la realizacion de esquemas puesto que, permiten sistematizar y organizar la
informacion de modo que sea mas facil acceder a ella. El disefio de esquemas esta
relacionado con las entrevistas que se puedan recoger y con la realizacion de la propuesta.
El esquema de la propuesta curricular busca reflejar de manera clara el trabajo colaborativo

que hubo detras de ¢él. Para esto, serd necesario revisar los lineamientos curriculares



establecidos en Colombia, puesto que, si bien esta es una propuesta alternativa, debe ser
util para la adaptacion en diferentes grados y contextos y para esto serviran los lineamientos
ya establecidos. Estos lineamientos también serdn representados en un diagrama o
esquema que permita ver su validez en este trabajo.

5. Recursos didacticos: En este aspecto es importante pensar qué herramientas didacticas se
podrian utilizar desde una perspectiva que pretende tener énfasis en la poblacion migrante
venezolana. En este caso, las didacticas criticas son utiles para reafirmar la urgencia de
reconocer cuales son las necesidades de las y los estudiantes para planear una clase, ademas
de esto estas propuestas ponen énfasis en el analisis de la estructura social y politica que
viven los/as estudiantes y los/as invita a hacer interrogantes sobre su propia realidad. Por
ejemplo, Paulo Freire en Pedagogia del Oprimido (1968) se pregunta por la emancipacion
de las y los estudiantes al reconocer y cuestionar las desigualdades, abordando temas como
la justicia social, la diversidad y la discriminacion. Para este trabajo son futiles estas
posturas porque se hace posible visibilizar las realidades y necesidades de los migrantes,
promoviendo una educacidon que no solo reconoce su identidad cultural, sino que también

fomenta su participacion activa tanto dentro como fuera del salon de clases.

3.4 Estructura curricular y marco legar en Colombia

Llegados a este punto, se cuenta con las bases tedricas y metodoldgicas que pueden guiar esta
propuesta curricular, no obstante, es importante revisar los lineamientos curriculares, los
estandares y los DBA -Derechos Basicos de Aprendizaje- en Ciencias Sociales establecidos en el
pais, esto es indispensable para el desarrollo de este trabajo porque estos criterios, que son
disefiados por el MEN, pueden contribuir a formar las bases de esta propuesta curricular y ademas

de esto a contextualizarla, si bien esta propuesta es particular, debe tomar en cuenta qué es lo que



ya se penso en el pais para crear un curriculo. Retomando la definicion que se presenta en el primer
capitulo, el curriculo es definido como un factor social que también delimita, transmite, crea y
transforma practicas, ideologias, identidades y visiones del mundo y que por supuesto, desarrolla
la construccion del conocimiento y de distintas habilidades, se revisa la necesidad de que el
curriculo acé propuesto tenga como posibles bases los antecedentes hechos en Colombia con el fin
de que sea una propuesta “adaptable” a las demandas curriculares del pais. Pese a lo anterior, es
importante decir que estos parametros curriculares seran tomados en la medida en que sirvan para
construir un curriculo intercultural pensado para la inclusion de poblacidon migrante, que seran
analizados de manera critica y por supuesto adaptados de la forma en la que mejor convengan para

cumplir con el objetivo de este trabajo.

Si bien, a partir del articulo 27 de la Constitucion Politica de Colombia se garantiza el derecho de
las y los profesores del pais a /a libertad de catedra, estos parametros (lineamientos, estandares y
DBA) existen con el proposito de “guiar” y establecer los conocimientos y habilidades que
“deben” “adquirir” los y las estudiantes segiin su ciclo o grado, esto presenta una posibilidad para
muchos profesores de organizar y planear sus clases, sin embargo, esa no es la pretension de esta
revision, sino mas bien poner el foco a las posibilidades y herramientas que estos documentos
tienen para la creacion de un curriculo. Se reitera que estos documentos serdn analizados y
dispuestos para la creacion del curriculo solo si se consideran utiles, no se desconoce desde esta
propuesta que estos parametros han contribuido a convertir las Ciencias Sociales a contenido puro
y duro, y que por supuesto, han estado mas orientados al cumplimiento de estandares de evaluacion
nacionales e internacionales que al contexto y a las necesidades educativas reales. Ademas, como
se desarrolla mas adelante, estos parametros -segiin el MEN- no son obligatorios para la creacion

curricular en Colombia y a eso apela este curriculo.



3.4.1 Lineamientos en Ciencias Sociales

Estos son creados en Colombia en 1991 y son puntos de apoyo o guias generales de tipo conceptual
y metodologico, que pretenden generar procesos de reflexion y de andlisis criticos que sirvan, por
ejemplo, para modificaciones graduales sobre lo que se debe ensefiar, ademés de esto, los
lineamientos se establecen bajo la légica de que cada institucion educativa elabore su propio
curriculo a través del PEI -Proyecto Educativo Institucional-. Especificamente para el area de
Ciencias Sociales los lineamientos se orientan a sofar “en que son viables y posibles, otras y
mejores formas de actuar, de convivir con calidad, de relacionarnos con el entorno para que seamos
conscientes de que el futuro de Colombia estd en nuestras manos y esta por construir” (MEN,
1991, pp. 1). Por otro lado, el primer objetivo de los lineamientos en Ciencias Sociales valida el
reconocimiento de la otredad desde su diversidad y propone que las y los estudiantes puedan

formarse como personas que participan activamente en su contexto.

Ahora bien, desde una perspectiva estructural del curriculo, los lineamientos ponen de manifiesto
la urgencia de trabajar “problemas y preguntas” esenciales que se hacen en la actualidad las
Ciencias Sociales” (MEN, 2002, pp. 29) y es desde esta propuesta que surgen dentro de los
lineamientos los: ejes generadores, las preguntas problematizadoras, los ambitos conceptuales y el
desarrollo de competencias. Como se dijo anteriormente, esta revision de estandares y
lineamientos en Colombia se hacen con el objetivo de tomar aquello que sea util para construir la
propuesta curricular de este trabajo, para el caso de los lineamientos en Ciencias Sociales, se pone

particular énfasis en los ejes generadores y en las preguntas problematizadoras.

Los ejes generadores favorecen la construccion de un aprendizaje flexible y transversal, donde se

podrian integrar diversas tematicas como la diversidad cultural, los derechos humanos y la



inclusion social. Las preguntas problematizadoras, por su parte, permiten dentro del aula que las y
los estudiantes se cuestionen y cuestionen la realidad que los rodea, desarrollando habilidades para
entender y transformar situaciones complejas, como, por ejemplo, el fenémeno del éxodo
venezolano. Este enfoque facilita la adaptacion del curriculo a las necesidades particulares de los

jovenes migrantes llegados a Colombia.

Los ejes generadores son entendidos como una columna vertebral del curriculo, es decir, que
ayudan a clarificar y organizar las principales tematicas y el desarrollo académico puesto que

permiten optimizar el trabajo del docente y de las y los estudiantes, los ejes:

Pueden caracterizarse como una selecciéon o agrupacion tematica importante que se ha
hecho de la realidad social pasada -presente, en torno a la cual se aglutinan ideas,
conceptos, temas, problemas, hechos y objetos que enmarcan y organizan la esencia de
cada disciplina (en estos lineamientos cada eje podria referirse en mayor grado a una

disciplina de las Ciencias Sociales)” (MEN, 2002, pp. 31)

Ademas, los ejes son ttiles en la medida en la que parten de un conocimiento que inicia desde lo
global hasta lo particular, lo que significa que la tematica se aborda desde su complejidad y luego
desde sus caracteristicas especificas y esto implica, segun el MEN (2002) un aprendizaje

comprensivo y significativo.

Por su parte, las preguntas problematizadoras tienen como principal objetivo promover la
investigacion constante y generar nuevos conocimientos en la clase, “podria decirse que ellas son
“motores” que impulsan la bisqueda y creacion de un nuevo saber en el aula” (MEN, 2002, pp.

33), los ejes generadores y las preguntas problematizadoras se articulan en tanto estas ultimas



ayudan a delimitar los ejes teniendo en cuenta su atributo global ya mencionado, por otro lado, las
preguntas problematizadoras también incitan a que los estudiantes puedan pensar o imaginar una
posible solucidn para su contexto, ademds de que las preguntas pueden dar pie a tratar temas en
clase que no han sido hablados antes o que han sido delegados a otras materias. Una buena fuente
de las preguntas problematizadoras trabajadas desde la clase y que son utiles para este trabajo, son
las situaciones hipotéticas en donde las y los estudiantes pueden no solo analizar la situacién en
un contexto real, sino que también pueden identificar sus causas y posibles repercusiones como

podria ser el caso de la migracion venezolana en Colombia.

3.4.2 Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales

Para definir los estdndares y las expectativas puestas en estos, se utiliza la definicion ofrecida por

el MEN:

Criterios claros y publicos que permiten establecer los niveles basicos de calidad de la
educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais, en todas

las areas que integran el conocimiento escolar. (MEN, Altablero periddico virtual, 2004)

En los estandares basicos de calidad, se pone un énfasis mayor en las competencias, sin dejar de
lado las tematicas de cada area. Cada competencia exige una combinacidon de conocimientos,
habilidades, destrezas, comprensiones, actitudes y disposiciones particulares para poder
desarrollarse. Sin estos elementos, no es posible determinar si una persona es realmente
competente en un area determinada —segun la definicion del MEN sobre estos estandares-. Cabe
aclarar que, si bien las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales no tienen el mismo objeto de
estudio, las “une” un proceso de indagacion cientifico y en ambas se llega al conocimiento, segun

lo afirmado por los mismos estandares disefiados en 2002, si bien se podria decir que los estandares



guardan una relacion bastante estrecha entre si, no se desconocen las particularidades de cada area

del conocimiento.

Sobre lo anterior y siendo muy importante para la continuidad de este trabajo, vale la pena aclarar
que el curriculo acd propuesto toma la definicion de estandares desde una perspectiva tedrica,
puesto que esto sirve para definir las habilidades y competencias de la estructura del curriculo, sin
embargo, se analizan de manera critica tanto los estdndares, los lineamientos y los DBA que es lo
que le permite a esta propuesta alejarse un poco de ellos y de su rigidez, entendiendo que no pueden
ser homogéneos, y que las determinaciones formales para el curriculo creadas por los distintos
gobiernos en Colombia no deben ser tomados como camisa de fuerza para la creacion curricular
desde el papel docente. Es por esto, como se vera mas adelante, que esta propuesta curricular no
responde a las pretensiones estatales del curriculo y mucho menos a pruebas estandarizadas, sino
que busca acercarse y trabajar desde y para el contexto social de las y los estudiantes. Se reconoce
que es urgente que el curriculo en Colombia empiece a ser real, a tomar en cuenta las necesidades
y cambios sociales que se presentan como sociedad, y a esta urgencia es a la que pretende acercarse

esta propuesta curricular.

Retomando la primera idea, dentro de los estandares las competencias son definidas como aquellos
requerimientos o habilidades que deben cumplir las y los estudiantes segin su grado, dentro de los
ejemplos que ofrece la Cartilla Abierta (2004)!? una de las competencias que mas se repite es la
de identificar, seguida de reconocer y describir. Si bien, estas competencias pueden ser validas en

este contexto, se busca ampliar esta definicion de competencias para la propuesta curricular. Si

12 Lo que necesitamos saber y saber hacer- publicada también por el MEN en 2004



bien el MEN tiene clasificadas las competencias en: cognitivas, actitudinales y procedimentales, y
divide los tipos de competencias en: basicas, genéricas o transversales, y especificas, estas
definiciones acuden principalmente a las IES -Instituciones de Educacién Superior- y responden a
demandas laborales, por lo que, esta definicion no se tomara en cuenta para la creacion del

curriculo pues no son los propdsitos que persigue.

Bernard Rey en el 2000 se pregunta por las competencias trasversales y se aproxima a su

definicién'®, este tipo de competencia aboga por que puedan ser “separadas” del contenido
académico de cada asignatura, es decir, las “competencias escolares” como observar, describir,

analizar, no pueden ser entendidas solo desde un area o en servicio de ésta:

Esta forma de actuar responde a la idea de que las capacidades intelectuales pueden ser
relativamente independientes de los contenidos sobre los que se aplican y que, por ejemplo, la
observacion de expresiones algebraicas puede ser reinvertida en la observacion de los 6rganos

de un insecto o en la observacion de una reaccién quimica y a la inversa. (Rey Bernard, 2000,

pp. 11)

Lo anterior se utiliza para la definicién de las competencias porque como ya se menciond en
diversas ocasiones, el curriculo se trabaja desde el contexto y las competencias no estan alejadas
de esto, no se quiere que las y los estudiantes aprendan o desarrollen habilidades que solo les
seran utiles dentro del espacio de clase, sino que muy por el contrario puedan utilizarlas, evaluarlas,
y reflexionarlas en su contexto y en su relacion con la otredad. En consecuencia, para la seleccion
de las competencias de la propuesta curricular se tendrdn en cuenta estos postulados y los de

autores como Rafael Bisquerra y Alzina Nuria Pérez Escoda quienes definen las competencias

13(2000), Rey Bernad, ;Existen las competencias transversales?, Université Libre de Bruxelles



personales y emocionales diametralmente diferentes con las concepciones de las competencias
técnicas; y de Darla K. Deardorff en su Manual para el Desarrollo de Competencias Interculturales

(2020).

En este sentido, esta propuesta curricular toma como enfoque dos competencias centrales: Las
competencias emocionales y sociales y las competencias cognitivas y procedimentales. Estas
primeras se toman de forma consiente pensando en la situacion de crisis antes mencionada, es
decir, se reconoce que si el curriculo se debe adaptar al contexto, debe también pensar en las
emociones, sentires y pensamientos que genera el desplazamiento en quienes migran y en quienes
no lo hacen, se hace necesario sobre todo en el actual sigo que un curriculo, cualquiera que este
sea, se plantee como enfoque central las habilidades y competencias emocionales que este puede
desarrollar o potenciar. Respecto a las competencias procedimentales y cognitivas, no pueden
dejarse de lado, son aquellas habilidades que pueden y deben desarrollarse respecto a la creacion,
la capacidad de reflexion y critica y a la capacidad de resolver con creatividad, estas ultimas
competencias no solo buscan evaluar un material final, sino bridar de herramientas a los y las
estudiantes para que, con su creatividad y saberes, puedan materializar sus conocimientos y

reflexiones.

3.4.3 DBA Derechos Basicos de Aprendizaje en Ciencias Sociales

Los Derechos Basicos de Aprendizaje dan respuesta a las habilidades y conocimientos “minimos”
que un estudiante deberia tener para un grado y 4rea en especifico y “son estructurantes en tanto
expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo
futuro del individuo” (MEN, 2026, pp. 6), estos DBA estan articulados con los estdndares y con

los lineamientos curriculares. Con respecto a su relacion con el curriculo, los DBA son claros en



afirmar que “por si solos no constituyen una propuesta curricular y estos deben ser articulados con
los enfoques, metodologias, estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo”

(MEN, 2016, pp. 6).

A pesar de que los DBA no constituyen por si solos un curriculo, en su estructura hay un elemento
util para la creacion de uno: Las evidencias de aprendizaje que “expresan indicios claves que
muestran a los maestros si se estd alcanzando el aprendizaje expresado en el enunciado” (MEN,
2016, pp. 7). Por ejemplo, para grado sexto el DBA numero 08 establece que los y las estudiantes
deberian “comprender que en una sociedad democratica no es aceptable ninguna forma de
discriminacién por origen étnico...” (MEN, 2016, pp. 32) de lo cual se desprende que algunas de
las evidencias de aprendizaje sean que ¢l y la estudiante reconocen la existencia del derecho a la
no discriminacion, entienden que hay un derecho mediado por la ley en la que todos los seres
humanos son iguales y pueden explicar que pertenecen a una sociedad multicultural. Ahora bien,
estas evidencias de aprendizaje deben ser de alguna forma “medibles” porque precisan que €l y la
docente pueda precisamente evidenciar que los y las estudiantes comprenden y ponen en practica
cada eje tematico, aunque la evaluacion —que necesariamente debe existir dentro del curriculo- en
este trabajo se ve desde una perspectiva reflexiva y no solo calificativa, es uno de los elementos
que se aborda mas adelante, las evidencias de aprendizaje sirven también para pensar cOmo se

puede construir la evaluacion dentro del curriculo.

Por otro lado, algunos de los DBA que pueden ser incluidos trasversalmente en esta propuesta'

son: El nimero 06 de grado sexto, por el cual analiza cémo en el escenario politico democratico

4 Teniendo en cuenta que no se discrimina por lo que “deberia poder hacer o saber” un estudiante
de un grado en especifico, mas bien, se toman indistintamente del grado, puesto que son utiles para
el disefo curricular propuesto.



entran en juego intereses desde diferentes sectores sociales, politicos y economicos, los cuales
deben ser dirimidos por los ciudadanos; el nimero 02 del séptimo grado, que expresa que los y
las estudiantes analizan conexiones entre el aumento de la poblacion, la expansion de las ciudades
y los problemas sociales; el 08 de séptimo grado en donde comprenden la responsabilidad que
tiene una sociedad democratica para evitar la violacion de los derechos fundamentales de sus
ciudadanos; el 02 de octavo grado que establece que ¢l y la estudiante comprende el fenomeno de
las migraciones en distintas partes del mundo y como afectan a las dindmicas de los paises
receptores y a los paises de origen; el 03 de octavo grado en donde deberia poder analizar los
cambios sociales, econdmicos, politicos y culturales generados por el surgimiento y consolidacion
del capitalismo en Europa y las razones por las cuales este sigue siendo un sistema econdémico
vigente; y el 02 de noveno grado en donde comprende las consecuencias que han traido los
procesos migratorios en la organizacion social y econdmica de Colombia en el siglo XX y en la

actualidad.

IV Capitulo IV: Diseiio de propuesta curricular

En suma, y después de los capitulos anteriores, se expondra a continuacion la propuesta curricular
diseiada, sin embargo, y para efectos de claridad del trabajo y de la propuesta curricular, es

necesario desentrafiar el disefio y sus particularidades.

Un asunto importante para aclarar es que la propuesta curricular no ignora las distintas realidades
de las diversas aulas y estudiantes del pais, si bien se proponen temarios y ejes especificos, estos
podrian modificarse seglin su conveniencia y pertinencia en cada contexto, los ejes y temas que se
escogieron para esta propuesta estan en consonancia con los referentes consultados y con las

necesidades especificas que planteaban las discusiones anteriores.



Lo segundo, es que es una propuesta curricular pensado para un afio lectivo (dentro de los
parametros reglados en la mayoria las instituciones educativas en Colombia)'®, cuenta con cuatro
periodos: 1° Aproximacion al conocimiento y saberes previos. Desarrollo de los primeros &mbitos
conceptuales; 2° Autorreconocimiento y reconocimiento del otro; 3° Aproximacion a la
problematica y un 4° periodo que se explica en breve. También, vale la pena mencionar que estos
temas se encuentran en ese orden especifico con la finalidad de pensar el afio lectivo académico
como un proceso y no un resultado (por eso, en la estructura estos se mencionan como “etapa” y
no como “periodo”), es decir, no se pretende desde el primer momento ni al final de cada etapa,
generar un unico conocimiento acabado y “perfecto”, sino que se piensa y se reconoce que el
proceso de aprendizaje en cualquier area no es lineal y necesita de diversas tematicas y objetivos

para considerarse “terminado”.

Ahora bien, respecto a lo que se entenderia como la 4ta etapa en el primer disefio que se hizo de
la propuesta estaba vacio, es decir, no tenia contenidos, ni objetivos, ni nombre, ni DBA. En el
camino de la creacion e investigacion, se descubrio que era imperativo saber qué conocimiento o
dudas tenian los y las estudiantes 0 mas bien, qué les interesaba saber. Esto se explica de manera
mas detallada en el andlisis de la experiencia investigativa. Sin embargo, la idea inicial para
terminar el disefio de esta cuarta etapa estaba centrada en recoger las dudas y/o sugerencias de
los/as estudiantes, para consignar este ultimo espacio como suyo. Es asi como se da lugar a la
cuarta etapa: 4° Nuevos Horizontes: Narrativas Migrantes; sus &mbitos conceptuales, tematicas y

objetivos surgen de las preguntas y sentires que se pudieron observar y escuchar durante la practica

15 Por ejemplo, en el Colegio Tibabuyes Universal donde se realizé la practica, son tres.



(detallada mas adelante). Sus intenciones y dudas de entender la migracion se ven reflejados en

esta ultima etapa.

Lo siguiente para enfatizar, es que para las cuatro etapas se pensaron en dos competencias
generales: Competencias emociones y sociales, procedimentales y cognitivas. Esto significa que
estas competencias basicas son las que atraviesan el curriculo en su totalidad, y que cada etapa fue
construida pensando en esto, sin querer decir que, si un periodo aborda la competencia emocional,

necesariamente excluye la competencia cognitiva y viceversa.

Por ultimo, vale la pena decir que se presenta una propuesta que por supuesto, podria mejorar en
muchos de sus aspectos, y que por si sola, no pretende resolver las problematicas del fendmeno
migratorio en Colombia, més bien, se crea como una herramienta que pueda posibilitar el didlogo
intercultural, politico, historico, y geografico en el aula de las Ciencias Sociales relacionado con
la migracion venezolana. Ademads, se ve como un medio para seguir creando y proponiendo
distintos modos y herramientas desde las Ciencias Sociales, que acudan a las problematicas

sociales que hoy nos rodean y que, en muchos casos, parecemos no percibir.



Propuesta Curricular: HORIZONTES EDUCATIVOS SIN FRONTERAS

SEGUNDA ETAPA -
PRIMERA ETAPA - APROXIMACION AL CUARTA ETAPA — MOMENTO
REFLEXION,
CONOCIMIENTO Y SABERES PREVIOS. TERCERA ETAPA - APROXIMACION A LA DEL PRODUCCION CRITICA
AUTORECONOCIMIENTO Y
DESARROLLO DE LOS PRIMEROS AMBITOS PROBLEMATICA DEL CONOCIMIENTO
RECONOCIMIENTO DEL
CONCEPTUALES APRENDIDO?
OTRO/A

Las dos etapas finales del curriculo estan orientadas a la bisqueda de nuevos

Estas dos etapas iniciales del curriculo estan orientadas al respeto, la empatia y
interrogantes y el desarrollo del pensamiento critico, ademas se pretende que

el reconocimiento de emociones. Buscan aproximarse a la experiencia de vida y
en la dltima etapa haya un producto construido por las y los estudiantes que dé

saberes de las y los estudiantes y sus familias."”
cuenta del proceso.

16 La cuarta etapa serd el momento en donde los/as estudiantes logren un producto fisico y visual de los conocimientos trabajados y de las reflexiones que esto les
deja.

17 Si bien la primera etapa esta relacionada con las competencias emocionales e interculturales, ;y la segunda a competencias procedimentales y cognitivas?, esto
no quiere decir que cada eje no se relacione con el otro, o que se excluyan competencias en cada eje. Mas bien, se hace un énfasis en el trabajo de estas por cada

etapa.




1° EJE TEMATICO — LA DIVERSIDAD

ETNICA'Y CULTURAL EN COLOMBIA

2° EJE TEMATICO - LA PAZ: EL

ETNOCENTRISMO Y LA

“IGNORANCIA CULTURAL”

3° EJE TEMATICO — CONTEXTO POLITICO
Y GEOPOLITICO DE LA MIGRACION

VENEZOLANA EN COLOMBIA

4° EJE TEMATICO
NUEVOS
HORIZONTES: NARRATIVAS

MIGRANTES

Ambitos conceptuales: Cultura, diversidad,

inclusion, discriminacion, sujeto.

Ambitos conceptuales: Paz,
conflicto, discriminacion,

comunidad.

Ambitos conceptuales: Migracion, politica
migratoria, sistema economico, poder,
poblacion migrante, migracion interna y

externa.

Ambitos conceptuales:
Emociones, identidad, cultura,
narrativas, vivencias,

experiencias.

PREGUNTAS PROBLEMATIZADORAS PARA CADA EJE:

¢Qué es la diversidad? ;Por qué las etnias
son plurales? ;Qué es la inclusion? ;Qué
poblacion habita Colombia y en qué
condiciones? ;Como se entiende la cultura 'y
codmo se relaciona con la interculturalidad?

¢Pertenezco a una cultura?

¢Quién soy? ;Quién me rodea?
.De donde vengo? ;De donde
es mi familia? ;Como entiendo
la paz en mi pais y en mi vida
personal? jHay paz en

Colombia? ;Hay paz en

¢Quién migra? ;Por qué migra? ;Que
relaciones politicas y geopoliticas existen
entre Colombia y Venezuela? ;Por quéy
quiénes migran a Colombia? ;Como se
prepara un pais para recibir migrantes?
. Qué cambia en un pais receptor en

aspectos sociales, politicos y econémicos?

. Qué se siente migrar? ;Como
podemos ayudar? ;Por qué un
pais cierra sus fronteras y no
ayuda? ;Qué estereotipos hay

sobre las personas migrantes?




Venezuela? ;jLas personas

migran en paz?

.Como Colombia ha atendido a la poblacion
migrante tanto interna como externa? ;Qué
tiene que ver el sistema economico actual

con las migraciones?

DBA EN CIENCIAS SOCIALES PARA POTENCIALIZAR EN EL CURRICULO RELACIONADO CON CADA ETAPA:

-Comprende que existen multitud de culturas
y una sola humanidad en el mundo y que
entre ellas se presenta la discriminacion y

exclusion de algunos grupos, lo cual dificulta

el bienestar de todos

-Comprende que en una
sociedad democratica no es
aceptable ninguna forma de

discriminacion por origen
étnico, creencias religiosas,

genero, discapacidad y/o

apariencia fisica

-Analiza como en el escenario
politico democratico entran en

juego intereses desde diferentes

-Evalua la influencia de los procesos de
cooperacion econdmica y politica entre los

Estados Nacionales en la actualidad.

-Comprende el fendmeno de las
migraciones en distintas partes del mundo y
como afectan a las dindmicas de los paises

receptores y a paises de origen.

-Analiza los cambios sociales, econdomicos,

politicos y culturales generados por el

- Expresa algunas caracteristicas
fisicas y
emocionales que lo hacen un

ser Unico.

- Reconoce las costumbres y
tradiciones culturales
de su comunidad mediante los
relatos de los
abuelos y personas mayores del

barrio, vereda




sectores sociales, politicos y | surgimiento y consolidacion del capitalismo

economicos, los cuales deben | en Europa y las razones por las cuales este

ser dirimidos por los sigue siendo un sistema econdmico vigente.

ciudadanos.

-Comprende las consecuencias que han

-Aplica procesos Y técnicas de traido los procesos migratorios en la
mediacion de conflictos en pro organizacion social y econémica de
del establecimiento de una Colombia en el siglo XX y en la actualidad.

cultura de la paz.

-Evaltia como todo conflicto
puede solucionarse mediante
acuerdos en que las personas

ponen de su parte para superar

las diferencias.

0 lugar donde vive.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE




Los/as estudiantes comprenden el significado
que se le atribuye a las identidades, la cultura
y a la etnia. Reconoceran que su entorno es

pluriétnico y diverso.

Los/as estudiantes seran
capaces de analizar el concepto
de paz en diferentes contextos
culturales, reflexionando sobre

su identidad y las causas de

conflicto y discriminacion en
sus comunidades y en los

territorios que habitan. Ademas,

seran capaces de proponer
mediaciones a conflictos
sociales y locales que los
rodean. Reconoceran sus

sentires a partir de su territorio.

Los/as estudiantes seran

capaces de acceder a
Los/as estudiantes seran capaces de

informacion de fuentes
analizar las razones de la migracion

primarias para responder a
venezolana a Colombia y las implicaciones

preguntas orientadas a los
sociales, politicas y economicas para el pais

sentires y emociones que
receptor y emisor. Podran proponer
atraviesan la migracion. Se
realidades diferentes y mediaciones

esperaria que pudieran
argumentadas para la crisis migratoria.

compartir sus experiencias y

sentires.

COMPETENCIAS Y HABILIDADES

Competencias bésicas emocionales y sociales

Competencias bésicas procedimentales y cognitivas

Respeta y tiene disposicion en los distintos espacios con los demas




-Respeta y comprende las distintas
diversidades y culturas
-Analiza, y respeta las normas establecidas
dentro del espacio de clase
-Cuida su entorno y el de los demas
-Reconoce su cultura y la de los demas sin
discriminacion
-Incluye dentro de sus espacios a las
personas que lo rodean sin distincion ni
discriminacion
-Contribuye al bienestar de la escuela y
comunidad propias
-Reconoce sus semejanzas culturales y
diferencias con los seres humanos que los

rodean

-Trabaja en equipo y de forma
colaborativa
-Formula distintas resoluciones
al conflicto
-Comunica de forma asertiva
sus molestias e incomodidades
con los demas
-Regula sus emociones en los
distintos espacios con los
demas
-Reconoce sus cualidades
individuales y las de los demas
-Reconoce las similitudes y
diferencias entre individuos y

grupos

-Comunica de forma clara sus dudas y
expresa sus inquietudes
-Elabora productos que dan cuenta de sus
conocimientos
-Busca ayuda y recursos necesarios para la
elaboracion de su trabajo y productos
-Analiza las consecuencias que tienen las
decisiones globales y nacionales en el
pueblo de un pais
-Explica las principales causas y posibles
soluciones para la migracion masiva
-Entiende las condiciones de vida de las
personas migrantes
-Escucha de manera activa a sus

comparieros/as

-Respeta y escucha a sus
compafieros/as
-Reconoce fuentes primarias
-Puede analizar de forma
compleja los relatos e

investigaciones realizadas




-Demuestra la habilidad para
prevenir, manejar y resolver
conflictos interpersonales de

forma constructiva

-Proporciona ejemplos concretos para la
discusion
-Debate con ideas argumentadas y respeta

la palabra de sus compareros/as




4.1 Analisis de clases: Prueba piloto de Curriculo: Horizontes educativos sin fronteras

El presente andlisis de clases, enfocado en una prueba piloto'® de curriculo para la inclusion de
estudiantes migrantes venezolanos, nace de la necesidad de abordar las complejidades de la
migracion en el contexto educativo colombiano. Tras la construccion de objetivos, justificacion y
contexto, y el desarrollo de preguntas que guian esta investigacion, se ha disefiado e implementado
una prueba piloto de los ejes centrales propuestos en el curriculo. Sin embargo, por cuestiones de
tiempo y alcance del trabajo de grado, la practica se llevd a cabo en un periodo corto,

implementando algunas de las tematicas propuestas.

En este sentido, y partiendo de tres etapas establecidas cada uno con su temdtica y eje, se
construyeron seis sesiones. La practica se realizé de julio a agosto del 2025 en el Colegio Distrital
Tibabuyes Universal I.E.D de Suba, con el curso 901 de la jornada mafiana, en compaiiia y guia

del profesor Oscar Andrés Ardila Pefiuela.

Si bien, la eleccion del colegio en donde se realizd la préctica fue uno de los problemas
metodologicos mas significativos de este trabajo de grado, la eleccion del colegio y de la localidad
de Suba contribuyd de forma muy positiva al desenlace del trabajo. La localidad de Suba es la mas
poblada de Bogota, con aproximadamente 1.200.000 habitantes distribuidos en una superficie que
combina zonas urbanas, semiurbanas y rurales. Su origen ancestral se remonta al territorio de los
pueblos indigenas muiscas, pobladores originarios que habitaron los humedales como el de
Tibabuyes Humedal — hoy zona emblematica de la localidad — y cuya memoria histdrica sigue

presente.

18 Una prueba piloto es un proceso preliminar en el que se aplica, a pequefia escala, un instrumento, estrategia o
procedimiento de investigacion con el fin de evaluar su claridad, pertinencia, funcionamiento y posibles dificultades
antes de usarlo de manera definitiva.



Hoy en dia, Suba se caracteriza por su diversidad social, cultural y étnica. A lo largo de las tltimas
décadas se ha transformado en un espacio de convergencia de poblaciones provenientes de
distintas regiones del pais —como desplazados internos, migrantes internos y migrantes
internacionales—, lo que también ha generado retos en términos de integracion social, desigualdad
socioecondmica y tension por servicios y oportunidades. En cuanto a su configuracion urbana,
Suba estd compuesto por multiples barrios y unidades de planeacion zonal (UPZ). Entre estas se
encuentra la UPZ Tibabuyes, donde se ubica el Colegio Distrital Tibabuyes Universal L.E.D. y
donde confluyen caracteristicas del contexto local: proximidad con humedales y zonas ecologicas,

espacios de proteccion ambiental y suelo relativamente diverso entre urbano y semirrural.

Recientemente, la localidad ha visto un crecimiento en infraestructura social para atender las
necesidades de sus habitantes. Un ejemplo clave es el nuevo Centro de Desarrollo Comunitario
Tibabuyes (CDC Tibabuyes), inaugurado en 2025, con una inversion publica significativa
destinada a servicios como educacion inicial, atencidn social, comedor comunitario, espacios para
cultura y actividades comunitarias, y atencion diferencial para poblacion vulnerable, incluidas
personas migrantes. Esta infraestructura evidencia que la localidad reconoce —al menos

institucionalmente— la presencia de poblacion en situacion de vulnerabilidad y de movilidad.

Este contexto urbano, demografico y social configura un terreno complejo pero relevante para
intervenir desde lo educativo con una propuesta curricular de inclusion. La presencia creciente de
poblacidén migrante —en particular poblacion venezolana — en Suba convierte a esta localidad en
una de las principales receptoras de la migracion reciente en Bogotd. Segtin datos recientes, Suba

figura como la localidad con mayor concentracion de migrantes venezolanos dentro de la ciudad.

De hecho, estudios recientes basados en el Censo 2018 estiman que en Suba viven al menos 22.609

personas de nacionalidad venezolana (teniendo en cuenta que no toda la poblacidén venezolana que



habita Bogotd ha sido caracterizada-. Este dato revela la urgencia de pensar en respuestas
educativas que reconozcan esta diversidad, no solo en términos de necesidades basicas (vivienda,
empleo, servicios sociales), sino también en términos de reconocimiento cultural, inclusion social

y construccion de comunidad.

Dentro de este marco, el Colegio Distrital Tibabuyes Universal .LE.D. —y en particular el curso
901 de la jornada mafiana— se convierte en un microcosmos representativo del territorio: un
espacio escolar anclado en una localidad diversa, con realidades socioecondmicas variadas, y
presencia de poblacién migrante. Este entorno ofrece condiciones reales que permitian observar,
analizar y transformar la convivencia escolar, las practicas pedagogicas y el curriculo, mediante
estrategias que respondan a la diversidad cultural, a la movilidad humana y a la realidad social del

territorio.

Por lo tanto —y volviendo al propoésito de la tesis— el contexto de Suba y del colegio no es un
escenario neutro, sino un espacio cargado de historia, inequidades y potencialidades. Este contexto
demuestra la pertinencia de una propuesta curricular que dialogue con la realidad migrante,
fomente la inclusion, reconozca las identidades diversas y propicie una educacion que responda a

los retos concretos de una comunidad heterogénea.

En este sentido y retomando la estructura curricular propuesta, las clases se organizaron en dos
sesiones por cada eje tematico inicial: 1. La diversidad étnica y cultural en Colombia, 2. La paz:
El etnocentrismo y la “ignorancia cultural”, y 3. Contexto politico y geopolitico de la migracion
venezolana en Colombia, y el 4° etapa que se buscéd construir a partir de las dudas de los y las
estudiantes. A continuacion, se presenta un andlisis critico de estas sesiones, buscando ir més alla
de la descripcion y adentrarnos en la reflexion y el cuestionamiento, dialogando con marcos

tedricos relevantes.



4.1.1 Eje tematico: La diversidad étnica y cultural en Colombia

Clases:

e |-Caracterizacioén y reconocimiento.

e 2-Reconocimientos de conceptos basicos

Desarrollo clase 1 Eje 1: Caracterizacion y reconocimiento

Objetivos:

e Los estudiantes seran capaces de describirse y caracterizarse utilizando una guia
previamente elaborada por la profesora a cargo: “Quien soy yo”.
e Se hace la presentacion al curso y se establecen las primeras condiciones y tiempos en los

que se va a trabajar con el curso.

Mediaciones y recursos utilizados clase 1:

e Guia “quién soy yo”. Colores, lapiz, esfero.

Desarrollo de las actividades:

e Inicio (45 min):

La profesora se presenta. Expone la razon por la que se encuentra con ellos/as. Durante la primera
hora de clase se hace un juego en donde todos/as deben presentarse y contarnos su color favorito.
Posterior a esta actividad que sirvid para reconocer en primera medida sus nombres y edad, se

desarrolla la guia.

e Desarrollo de la guia (45 min):



En este espacio se dieron las indicaciones para diligenciar la guia. En ella tenian que registrar

informacion solicitada como: ;Con quién vives? ;Donde naciste? (pais y ciudad) ;Alguna vez has

tenido que mudarte de pais o ciudad?:

. [

¢Donde naciste? (Pais y ciudad) |
Yo nacd ¢l 0> (axa Se\axcazar

\

¢Alguna vez has tenido que mudarte de pais o ciudad? \
|
\

Si la respuesta es Si, escribe el nombre del pais y ciudad en el que vivias antes: € (ouCo Yotz
¢Cuanto tiempo viviste en esa ciudad o pais? | ang. (Quéedadtenias? __j4 \

Si es posible detalla como fue este cambio de pais o ciudad para ti y hace cuanto tiempo fue:

A partir de esta actividad, se pudo evidenciar que si bien, dentro de los estudiantes hay personas
de nacionalidad venezolana, también existe una parte del curso que son nacidos/as en otros

departamentos de Colombia como por ejemplo Tolima y Bolivar:

¢Donde naciste? (Pais y ciudad)

CoIOmBI8  madtoar® Yo iu0oY

¢Donde naciste? (Pais y ciudad)

- 5 W,
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¢Dénde naciste? (Pais y ciudad)
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¢Donde naciste? (Pais y ciudad)

¢Dénde naciste? (Pais y ciudad)

e
MO.L en %[/vaf/nzpo Ped o

228 pﬂf F.’m

¢Donde naciste? (Pais y ciudad)
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Imagen 1: Fragmentos de la actividad desarrollada en clase

Fragmentos de las respuestas a la guia: Quién soy yo ;Ddnde naciste? (Ciudad y pais)

Teniendo en cuenta que la poblacion migrante del curso, en este caso, no Unicamente refiere a los
estudiantes nacidos/as en Venezuela, sino a quienes nacieron en diferentes partes del pais, surge

la necesidad de explicar la migracion como un fenomeno amplio que no solo tiene que ver con el



paso de la frontera de un pais a otro, esta duda se desarroll6 en las siguientes sesiones. Esta
diversidad subraya la importancia de ir mas alla de una simple etiqueta de "migrante venezolano".
Como senalan Valdés, Lopez, y Jiménez (2019), los sistemas escolares son mas diversos que nunca
y las pluralidades étnicas estan presentes en la estructura social y escolar. La actividad, al permitir
que cada estudiante se presentara y compartiera su origen, sentd las bases para reconocer esta
pluralidad, aunque la reflexion critica sobre las implicaciones de esta diversidad para el aula aun

estaba por desarrollarse.

Esta primera guia fue desarrollada por todo el curso, lo que facilité reconocerles mas alla de su
nacionalidad. En este primer encuentro los/as estudiantes pudieron conocer a la profesora, y se

mostraron abiertos/as a las propuestas que se llevaron.

En esta primera sesion se habld sobre la cantidad de tiempo que la profesora iba a estar en el
espacio, se establecid que todas las clases se realizard una actividad diferente, y que debian

conformar grupos de maximo de cuatro integrantes para la actividad final.

Desarrollo clase 2 Eje 1: Reconocimiento de conceptos basicos

Objetivos

e Los estudiantes seran capaces de identificar y reflexionar sobre conceptos de inclusion y

migracion a través de la lectura del cuento "Mar".

* Sera la primera aproximacion a lo que las/os estudiantes entienden y saben sobre conceptos

como migracion e inclusion.

Mediaciones y recursos utilizados clase 2:

e Guia “Mar”. Colores, lapiz, esfero.



Desarrollo de las actividades:

e Debate (10 min)

En la primera parte de la clase se desarroll6 una actividad a modo de “debate”. Para esta actividad
todos los estudiantes se pusieron de pie en una sola fila, se les dio la indicacion de que la fila en la
que estaban parados/as indicaba un “no” y que si daban un paso a su izquierda indicaba un “si”’. A

continuacion, se les leyo el siguiente caso:

“Javier, un chico de 17 anos de Venezuela, se enfrenta a su primer dia en una nueva escuela
secundaria en Estados Unidos. Se siente perdido entre el ruido de los casilleros y el inglés que no
termina de entender. En su clase de geometria, el profesor le sonrie, pero las ecuaciones le
parecen un idioma extranjero. En el almuerzo, se sienta solo hasta que una compariera, Emily, le
ofrece papas fritas. Ella le cuenta que su familia es de Ecuador y que comprende un poco lo que

)

esta sintiendo. Ese pequerio gesto hace que, por primera vez, Javier se sienta un poco menos solo.’

Una vez se leyo este caso hipotético, se hicieron diferentes preguntas que ayudaron a evidenciar
algunas de sus ideas e incluso posibles estigmas interiorizados, la primera pregunta en cuestion
fue: (El colegio deberia incluir al estudiante extranjero? En donde todos los estudiantes se
quedaron en su misma fila, indicando un “no”, es decir que no estaban de acuerdo con esta
pregunta. La respuesta de los estudiantes que se quedaron en su fila inicial, indicando un "no", es
un punto de partida revelador. Esto resuena con las advertencias de Riedemann y Stefoni (2015)
quienes indican que el racismo puede ser negado en la escuela, legitimando practicas
discriminatorias. La resistencia inicial a la inclusion de un estudiante extranjero, incluso en un
escenario hipotético, sugiere la presencia de prejuicios o una falta de comprension sobre el valor

de la diversidad.



En este mismo sentido, se pregunt6 ¢ El estudiante es el que debe adaptarse al nuevo lugar? En esta
ocasion, la mayoria de los estudiantes dio el paso al frente, indicando que estaban de acuerdo,
cuando se pregunta el por qué dieron paso al frente se obtienen respuesta como: “él es el que tiene
que adaptarse”, “¢él es el que tiene que aprender”, “el colegio no tiene la culpa” ... esto
evidentemente deja ver una vision donde la carga de la adaptacion recae en el migrante. Esto se
alinea con la critica de Hannah Maria Cazzetta (2019) sobre los desafios para los estudiantes
venezolanos, sefialando que se ha hecho poco en materia educativa. La idea de que el migrante
debe adaptarse, en lugar de que el sistema se adapte a él/la, perpetua una logica de exclusion, una

logica, que como se verd mas adelante los estudiantes parecen no comprender muy bien.

Sin embargo, el giro se produce cuando se les invita a "ponerse en los zapatos del compafiero
imaginario" y la pregunta es: ";En el caso que esa persona fuese ustedes, el colegio tendria que
preocuparse por incluirlos?". La mayoria de los estudiantes dan un paso al frente (exceptuado a
dos estudiantes que mantuvieron que, en este caso, siguen pensando que ellos son los que deben
adaptarse). Este cambio de postura es muy interesante también para ellos/as que reaccionan con
risas a su propio cambio de perspectiva, y nos permite ver que el momento en el que se vuelve
algo personal, la empatia y la demanda de inclusion se activan. Esto sugiere que la comprension
de la inclusion puede ser limitada cuando se percibe como algo ajeno, pero se vuelve fundamental
cuando se proyecta sobre uno mismo. Con esta corta actividad se invit6 a la reflexion sobre por
qué en el caso de que una situacidon nos afecta a nosotras/os si es importante que la sociedad genere

herramientas, pero en el caso de otra persona no nos interesa tanto.

e Desarrollo de la guia (90 min)

Para desarrollar la guia llamada “Mar”, primero jugamos “tingo, tingo, tango” alrededor de la

pregunta ;Qué entiendes por inclusion? De esta primera ronda se evidencid que la mayoria de



los/as estudiantes relacionan este concepto exclusivamente a las personas en condicion de
discapacidad, usando el término “enfermo/a” o enfermedad para referirse a esta poblacion,
reforzando el imaginario de que cuando se habla de inclusion se hace nombrando necesariamente
a las personas o compafieros de clase con alguna dicacidad fisica o cognitiva. La mencion de la
"raza", el género y el respeto por el "otro/a" por parte de algunos estudiantes es un atisbo de una
comprension mas amplia, pero la predominancia de la asociacion con la discapacidad muestra la
necesidad de seguir profundizando. Demuestra también, por lo menos en este curso especifico,

que hay desconocimiento generalizado por la definicion de la inclusion y la aproximacion a ésta.

Posterior a esta actividad en donde nos aproximamos a su comprension sobre la inclusion, se lee

el siguiente texto también elaborado por la profesora: Cuento “Mar” Mi viaje a un nuevo lugar

Mi Viaje a un Nuevo Lugar

Yo soy Mar, tengo 15 afios y estoy en un momento muy importante de mi vida. Tengo que dejar mi hogar en Venezuela. A veces, no entiendo
muy bien por qué tengo que irme, pero sé que es necesario.

Voy a dejar mi casa, donde he vivido toda mi vida. Aqui estdn mis recucrdos, mis amigos, y mi escuela. Voy a extrafiar mucho a mi padre,

que no puede viajar conmigo por su enfermedad. Esto me hace sentir triste, pero sé que él quiere lo mejor para mi.

En mi camino, veo a muchas familias que también tienen que dejar sus hogares. Ellos estan buscando un lugar seguro, igual que yo. A veces,
me siento sola y confundida porque no sé a qué pais voy a llegar. Pero veo que muchas personas estdn juntas, y eso me hace sentir un poco

mejor.

Las condiciones en las que viajan las demds familias son dificiles. Todos estamos enfrentando incertidumbres y desafios. A veces, me siento
. .o ’ R . . . . 5> i §

asustada, pero también ,?e que soy fuerte. Si me siento incémoda, puedo hablar con alguien que viaje conmigo. Si necesito ayuda, puedo buscar
auna persona amable. Es importante que me comunique mis sentimicntos.

Voy a 2 if¢
; y. aprender sobre el nuevo ]ug.dr al que voy. Aunque sea diferente Y nuevo, puedo encontrar cosas que me gusten. Puedo hacer amigos
asistir a una nueva escuela. Es genial que haya oportunidades para conocer personas y aprender cosas nuevas 2

Imagen 2: Cuento “Mar” Mi viaje a un nuevo lugar

Una vez leida la totalidad de la guia, se dio tiempo para que cada quien respondiera de forma

individual y luego se socializaba cada parte de la guia con los/as estudiantes que de forma



voluntaria quisieron compartir sus respuestas. A continuacion, se especifican las preguntas que

habia por cada parte de la guia que eran en total tres.

Parte 1 de la guia realizada en clase:

(Qué tres cosas importantes llevarias contigo si tuvieras que hacer un viaje como este?

(Qué sentimientos te generaria a ti dejar tu hogar?

Por qué crees que Mar tuvo que dejar su casa?

De esta primera parte de la guia es importante resaltar algunas de las respuestas. Por ejemplo, en
el caso de la primera pregunta, la mayoria de los estudiantes escribieron que se llevarian a su
familia o un familiar muy cercano (en la mayoria de las respuestas estaban sus papas, hermanos/as
y abuelos/as): “Mi familia. Mi mama. Mi gato...”, al igual, estan mencionadas sus mascotas y lo
importantes que son para ellos/as; del mismo modo, resaltaron aquellas cosas importantes que son
materiales pero que tienen un valor significativo en sus vidas: “Mis medallas de fatbol. Mi celular.

b

Plata. Tarjetas. Ropa...”, algunos estudiantes escogieron algunos objetos mas curiosos, por
ejemplo “mi acta de nacimiento” o “mis uniformes”, de esta forma se puede ver como la migracion

se empieza a relacionar con la pérdida de algo, o en su defecto, con su abandono u olvido.

Respecto a los sentimientos que les generaria esta situacion es sus vidas, casi de forma undnime
hay una relacion entre la migracion y la tristeza, ademas, mencionan la tristeza de perder lugares
y recuerdos, y con esto a sus familias, estudios y amigos. De la misma forma, el miedo y el enojo
o la rabia son reiterativos en sus respuestas, se menciona la nostalgia, la melancolia, las ganas de
llorar y el deseo de quedarse en el lugar en el que nacieron. Henao (2016) sostiene que las familias
migrantes sufren desconexion de sus practicas y valores. Esto podria explicar por qué los

estudiantes sienten tristeza, estrés, incertidumbre o nostalgia ante la posibilidad (o el recuerdo) de



tener que abandonar su hogar, ya que estan ligados, tal vez de forma inconsciente, a esas practicas
y valores que forman parte de su identidad y de su vida cotidiana. También llama la atencién la
insistencia en llevar elementos como el certificado de nacimiento o el diploma del colegio: Lillian
N. (et.al 2010), proponen que la vida escolar gira en torno a la transmision cultural, lo cual refuerza
la idea de que lo que se deja atras tiene un peso cultural significativo para los estudiantes. Un
detalle que no es minimo pero que tal vez puede ser mas comun sobre todo en la actualidad en la
que vivimos, es que la mayoria de los/as estudiantes, asi como llevarian a su familia, no dejarian

ni su celular ni su cargador.

Con lo anterior, se identifica también que la mayoria del curso responde a la tercera pregunta (;Por
qué crees que Mar tuvo que dejar su casa?) haciendo referencia a la busqueda de una “mejor vida”
al otro lado de la frontera, las diferencias politicas, la falta de oportunidades, la necesidad de un
mejor empleo, y los conflictos internos en su pais, son las principales razones que ellos/as
encuentran para darle explicacion a la pregunta de fondo y es ;Por qué las personas migran? En
este sentido se retoma a la profesora Nubia R. que se cita en la primera parte de este trabajo, quien
menciona las "fuerzas de expulsion" como la necesidad de migrar a un lugar que les diera seguridad
y calidad de vida. Esto conecta con la idea de que, a pesar de lo que se deja atras (familia, objetos,
recuerdos), la necesidad de buscar un mejor futuro puede ser una fuerza poderosa. Y esta no es
una idea pasiva para los/as estudiantes, si bien, y como se vera més adelante, hay vacios respecto
a ciertas particularidades sobre la migracién, de algo no hay duda y es de que la migracion es una
necesidad mas alla de una decision individual, y que la razoén de esta necesidad esta reforzada en

el estilo de vida de las personas migrantes.
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Imagen (3-9): Fragmentos de respuestas a la guia “Mar. Mi nuevo viaje”

Parte 2 de la guia realizada en clase:

e ;Qué¢ entiendes por inclusion?
e ;Qué¢ entiendes por migracion?
e ;Qué actividades te gustaria que hubiera en el colegio para conocer mejor a tus

compaifieros/as?

La segunda parte de esta guia tenia como objetivo conocer las percepciones y conceptos que tienen

los/as estudiantes sobre la migracion y la inclusion.

Al igual que en la primera parte de la actividad, la mayoria de las respuestas estan orientadas a que
la inclusién responde a las necesidades de personas en condicion de discapacidad, se trata de
garantizar que estas personas puedan ser incluidas independientemente de sus “diferencias”, se
menciona también el género, y la “raza”, se menciona de forma reiterativa en sus respuestas se

encuentra el “valorar al otro/a”, el respeto y la igualdad.

De esta parte de la guia también es posible evidenciar que las/os estudiantes tienen claro de manera

general una concepcion bésica sobre ;/qué es la migracion? sus respuestas coinciden en que migrar



implica que una o més personas dejen su lugar de nacimiento o vivienda por razones externas a
ellas/os; se vuelve a mencionar la falta de oportunidades o recursos como principal razéon que
impulsa la migracion. Sin embargo, cuando se trata de ser mas especificos/as sobre qué es la
migracion en su sentido social o no superficial, la respuesta es un poco reducida. En este caso
Aliaga et al. (2022) analizan el rol de los docentes en el contexto de inclusion de la poblacion
migrante en Colombia, encontrando que hay pocas herramientas para trabajar este fendmeno y
como lo hace Vargas, K. (2020) argumenta que el manejo superficial o las respuestas concretas

sin profundidad pueden generar no solo desconocimiento sobre el fendomeno sino

deshumanizacion.
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Imagen (10-15): Fragmentos de las respuestas guia “Mar. Mi nuevo viaje
Parte 3 de la guia realizada en clase:
e ;Qué dudas te quedan sobre la migracion?

En esta etapa de la guia, nos enfocamos en identificar sus dudas. A pesar de que ese dia exploramos

las concepciones fundamentales, era esencial recopilar sus preguntas para abordar los puntos que



no quedaron completamente claros y asi poder avanzar hacia una comprension compartida de los

conceptos trabajados.

Esta parte de la guia se utiliz6 como una herramienta sumamente valiosa para la planificacion de
las clases siguientes. Si bien, los/as estudiantes demuestran entender la generalidad de lo que
significa la migracion, sus preguntas muestran su curiosidad sobre las particularidades de este
fenomeno. Estas primeras dos clases recogen la caracterizacién y concepciones basicas para el

primer eje, y sus dudas abren el telon para el segundo eje como se podra observar mas adelante.

Las preguntas giran principalmente alrededor de qué emociones genera la migraciéon, sobre la
discriminacién o exclusion hacia las personas migrantes, y a la situacion de conflicto o necesidad

que atraviesan las personas migrantes.

Es fundamental que los estudiantes pregunten sobre las emociones que genera la migracion. En el
libro Venezuela migra de Alexandra Castro (2020), se expone como el éxodo hacia Colombia trae
consigo una carga emocional inmensa: el miedo, la incertidumbre, la nostalgia. No es posible
hablar de migracion sin los factores emocionales y psicoldgicos que esto implica, es importante y
sobre todo esperanzador que los/as estudiantes se cuestionen por estas particularidades. Ademas
de esto, hay preguntas como “;y por qué no se ayudan entre ellos?”, “;por qué los paises cierran

13

sus fronteras” ?, “;Solo migran los humanos?” que reflejan la necesidad de conocer las causas
estructurales de la migracion, un asunto muy importante para entender este fendémeno social.
Acerca de las preguntas, algunas de ellas se pueden ver, a continuacion, llama la atencion su interés

por entender cuales son las causas que estan detrds del rechazo o la discriminacion a las personas

migrantes.
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Imagen (17-23): Fragmentos de las respuestas guia “Mar. Mi nuevo vieje”

4.1.2 Eje tematico: Contexto politico y geopolitico de la migracion venezolana en Colombia.

Clases:

e 3- Reconocimiento de conceptos basicos

e 4- Reconocimiento de emociones y problematicas centrales

Desarrollo clase 3 eje 2:

Objetivos:

e Recordar lo que se ha abordado en las ultimas dos sesiones

e Reconocer la proximidad al concepto de migracion



e Reconocer experiencias personales (que quieran ser compartidas)

Mediaciones y recursos utilizados clase 3:

e Diapositivas

e (Cartulina, hoja y esfero.

Desarrollo de actividades:

e Presentacion (60 min)

Como se menciond en la descripcion de la clase anterior, en la guia habia un espacio pensado para
que los/as estudiantes dejaran sus dudas. La intencion de esta actividad en un inicio fue recoger
sus preguntas para construir el tltimo periodo del curriculo ya planteado -esto se explica con mas
claridad en el apartado de la propuesta curricular-. Sin embargo, y aunque como se verd mas
adelante, si se logro, las preguntas que dejaron sirvieron para planear esta clase (la nimero 3), que
en un principio estaba orientada a la lectura de un libro y a la realizacion de un material filmico
que serviria para responder la pregunta ;qué es la migracion? pero, en vista de sus numerosas y

muy valiosas preguntas se decidid replantear la clase.

Este fue uno de los retos que surgieron a lo largo de las sesiones. Desde un principio ya se tenia
pensada la organizacion de las seis clases, pero, fue imposible pasar por alto las preguntas que
reflejaban su desconocimiento no solo respecto a las causas estructurales de la migracion, sino
también a las emociones y dificultades que atraviesa este fenomeno. Esta socializacion fue clave,
porque demuestra que los/as estudiantes si tienen interés en conocer sobre esta problematica, pero
no solo de forma superficial; las preguntas como “;Qué se siente migrar?”, ;Qué derechos tienen
las personas migrantes?” o “;Cémo podemos ayudar?” posibilitaron un dialogo mas abierto y

profundo respecto a estas problematicas que pueden ser dificiles de abordar en al aula.



Inicialmente, para responder a sus preguntas se realizd una presentacion que se socializd en clase:
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Imagen (24-31): Diapositivas que se presentaron en esa sesion (2025)

Como se puede observar en la ultima dispositiva, se incluyeron tres de las preguntas que mas se
repitieron pero que resolverian ellos/as de forma grupal. A partir de esta clase ya se establecen sus
grupos de trabajo de forma voluntaria; en total se formaron nueve grupos entre cuatro o cinco

estudiantes por cada uno.

La decision de plantear interrogantes y no darles una respuesta sobre los derechos de las personas
migrantes, el impacto emocional de la migracion y las formas de brindar apoyo, y permitir que los
estudiantes los abordaran de manera autdbnoma y colaborativa, se fundamenta en la aplicacion de
la pedagogia migrante y el trabajo colaborativo que se desarrolla en un apartado del trabajo. La
pedagogia migrante, al reconocer la universalidad de las experiencias de desplazamiento y
adaptacion, invita a una reflexion profunda y empatica sobre la realidad de las personas migrantes,
fomentando la construccion de conocimiento desde la propia vivencia y la del entorno.
Simultaneamente, el trabajo colaborativo se erige como un pilar esencial, promoviendo el
intercambio de perspectivas, la discusion constructiva y la edificacion colectiva de saberes,
habilidades sociales y estrategias de resolucion de problemas, aspectos cruciales para comprender

y abordar la complejidad de los fendmenos migratorios.



lamgen 32: Tomada el dia Martes, 05 de agosto 2025

Actividad en grupos (60 min)

Para este objetivo a cada grupo se le hizo entrega de una caso especifico, por ejemplo:

Masdres venezolanas con bebés en Cucuta (Arelys Pulido y su hija)

| Arelys dio a luz a su hija en Colombia tras cruzar ilegalmente con su embarazo ya
'avanzado. Aungue recibe atencién médica, no obtuvo ciudadania para su hija ni
' pudo registrarla adecuadamente, dejandola en riesgo de ser apatrida. Esta falta de
reconocimiento legal vulnera los derechos de identidad y ciudadania de \a nifia

Duylber Cuesta (Maicao, Colombia)

Duylber, un joven transgénero de 24 aiios, trabajaba en un bar en Maicao y vivig
multiples agresiones por su identidad de género. Explicé que el no contar con

documentacién (permiso PTP) lo dejo sin proteccién frente a redes de explotacién

'sexual. Su situacion refleja como la falta de estatus legal agrava el riesgo de
violencia de género y trata



- = R oW
Refugiados petiticos forzados a huir tras elecciones 2024 I

Decenas de venezolanos, activistas y defensores huyeron a Colombia debido a
persecucion politica, amenazas, seguimiento, inclusién en panfletos y riesgo de
detencion sin proceso tras los comicios de julio-agosto 2024. Narra casos de
pérdida de familiares y embarazos prematuros por estrés

Imagen (33-35): Fragmentos de la actividad presentada en clase

A partir del caso, cada grupo tenia que resolver las preguntas planteadas por ellos/as mismos/as
(“.Qué se siente migrar?”, ;Qué derechos tienen las personas migrantes?” o “;Coémo podemos
ayudar?”). En esta actividad, si bien ya es mas especifico para cada caso el motivo del
desplazamiento persiste el reconocimiento de las presiones politicas y la “busqueda de una mejor
vida” como principales factores de expulsion. Durante el proceso de evaluacion de esta actividad,
se observo que los/as estudiantes logran identificar los derechos que estan siendo vulnerados en
cada caso; sin embargo, en algunos casos, el analisis de dichas vulneraciones tendié a permanecer
en un nivel superficial, sin profundizar en las causas o en acudir a explicaciones externas a las que
ofrecia el texto. Esta limitacion sugiere la necesidad de estrategias pedagdgicas que impulsen una
indagacion mas profunda y critica, promoviendo la deconstruccion de los problemas y la

formulacion de propuestas de intervencion mas robustas y fundamentadas.
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Imagen( 36-39) Fragmetos de la actividad clase 3

A lo largo de la sesion, y respondiendo a las dudas respecto al sentimiento de migrar, se invitd a
participar a los/as estudiantes que en algin momento de sus vidas y por cualquier situacioén
tuvieron que migrar, sin embargo, no se obtuvo una participacion voluntaria y no se forzo el

espacio, respetando la decision individual de no compartir sus experiencias personales.

La tercera sesion permitid evidenciar aprendizajes significativos tanto en el plano conceptual como
en el plano emocional y ciudadano. A lo largo de la clase, los/as estudiantes demostraron haber
ampliado su comprension sobre la migracion mas alld de definiciones basicas, reconociéndola
como un fenomeno profundamente vinculado con presiones politicas, vulneraciones de derechos
y busquedas de mejores condiciones de vida. La reformulacion de la sesion a partir de sus propias

preguntas reveld un interés genuino por comprender las causas estructurales de la migracion



venezolana en Colombia, asi como las emociones e implicaciones humanas que atraviesan este

proceso.

El trabajo con preguntas generadas por ellos/as mismos/as —“;Qué se siente migrar?”, “;Qué
derechos tienen las personas migrantes?” y “;Como podemos ayudar?”’— potencid su agencia
como sujetos criticos capaces de construir conocimiento desde sus inquietudes. La actividad grupal
basada en casos especificos permitid que identificaran derechos vulnerados, condiciones de
expulsion y problematicas recurrentes en distintos escenarios migratorios; esto indica que lograron
trasladar conceptos abstractos a situaciones concretas y reconocibles. Aunque algunos andlisis
permanecieron en un nivel superficial, los estudiantes mostraron capacidad para detectar

injusticias, empatizar con quienes migran y reconocer la dimension politica del fendmeno.

Desarrollo clase 4 eje 2: Resolucion de conflictos

Objetivos:

e Pensar en una problematica respecto a la migracion y en su posible “solucion”.

e Generar un espacio con un juego que pueda generar empatia o reflexion.

Mediaciones utilizadas en la case 4:

e Diapositivas

e Billetes didacticos

Desarrollo de la clase: Presentacion (1h)

Para esta clase, se sigui6 trabajando sobre las bases de qué es la migracion y sobre todo, que puede
generar este fendmeno en las personas que deben dejar su hogar; esta fue una de las bases

construidas por los/as estudiantes, es decir, si bien se habia pensado en el disefio curricular y en la



realizacion de las unidades didacticas, fueron ellas y ellos quienes pusieron de manifiesto qué es
un asunto importante y qué les interesa conocer. Trostle (2021) argumenta que la migracion genera
estrés, incertidumbre y ansiedad debido al cambio de contextos, estilos de vida, etc., afectando el
estado mental y emocional de las personas. Si bien, generar empatia, o reconocer los sentimientos
que genera la migracion presenta un desafio inherente, especialmente al considerar que esta
realidad puede percibirse como ajena a la experiencia directa de los estudiantes (incluso de la
profesora a cargo), a pesar de que en mismo contexto habiten estudiantes que han migrado o de
Venezuela o de algin departamento de Colombia, la presente actividad fue concebida
precisamente con el proposito de tender puentes hacia la comprension y el reconocimiento de las
vivencias de las personas migrantes. Se busco, a través de dindmicas especificas, trasladar la
abstraccion de lo que a simple vista parece ser un juego de rol, fomentando asi una conexion

emocional y reflexiva que trascienda la distancia aparente.

La actividad se desarroll6 de la siguiente forma: Primero se presentaron diapositivas que describian

afectaciones o problematicas especificas que atraviesan el camino de la migracion:



—
—

. A DOLIiTiCAS
GCUALES SON LAS RE

DRINCiDALES e M
PROBLEMATIiCAS OUE I DA £ 3»—;‘
ENFREN&?&‘R;“AS l'._';E._,RSDNAS — Los nuevos requisitos de

Trump para los migrantes

DERSECUCION v S R
AERESiﬁN T CONDiCiONES iN-HUMANAS

' ol |

. ASIESEL DIFICILCAMINO ™
/| DELOS MIGRANTES

e onee | [ A v 1

Caceria humana contra
inmigrantes en Espafia

Imagenes (40-43): Apartados de las diapositivas usadas en clase (2025)

Para este momento de la clase, se examinaron problematicas que ya se habian mencionado
anteriormente en las que se pudieron hacer énfasis. De esta clase es interesante que los/as
estudiantes muestran mayor empatia, sorpresa o indignacion a ver imagenes reales sobre lo que
significa migrar. Por ejemplo, como se observa en la cuarta diapositiva se us6 un video del canal
Mundo, que presentaba una nota periodistica sobre los abusos policiales a personas migrantes
procedentes del Magreb y que estaban residiendo en Espafia. En el video se observan imagenes de
un adulto mayor golpeado por la policia. Ante estas imagenes la respuesta fue inmediata: Sonidos
de sorpresa y frases de rechazo ante la situacion. Después de ver estos videos y de examinar el
caso de los deportados de EEUU acusados de ser parte de la pandilla Mara Salvatrucha, surgieron
preguntas como “;Profe, y eso si lo pueden hacer los policias?”, “;Cémo le van a pegar asi a un
abuelo?”, o “;Por qué los paises permiten eso?”” demuestra una desconexion de la situacion o de

las problemadticas reales que implica migrar, y sobre todo, de los estereotipos que rodean a las



personas migrantes, que terminan legitimando acciones violentas por parte de diferentes gobiernos.
Si bien, estas razones estructurales de la migracion no se alcanzaron a abordar en su totalidad, sus
preguntas y su rechazo confirman la necesidad de explorar estas tematicas a fondo, sobre todo, en

un aula de ciencias sociales.

Actividad: Juego de rol con billetes didacticos (1h)

La actividad del juego de rol con billetes didacticos que se describe a continuacién pretendia
articularse con el enfoque de trabajo colaborativo porque exige que cada grupo construya
significado y tome decisiones a partir de la interaccion entre distintos roles y perspectivas -ademas
que se deja a desicion libre la forma en la que se van a armar los grupos-. Al asumir personajes
con condiciones especificas —edad, responsabilidades familiares, identidades diversas o
trayectorias educativas interrumpidas— los/as estudiantes no solo trabajan juntos para resolver
una situaciéon comun, sino que deben negociar, argumentar y coordinar estrategias colectivas,
elementos centrales del aprendizaje colaborativo. Este enfoque se fortalece porque el éxito de la
actividad no depende del desempefio individual, sino de la capacidad del grupo para integrar
conocimientos, reconocer vulnerabilidades, distribuir tareas y tomar decisiones compartidas, lo
que favorece habilidades sociales, empatia y pensamiento critico frente a la complejidad del

fenomeno migratorio.

Luego de la presentacion y de la discusion se les pidid que se organizaran en grupos, y cada uno

tenia un rol especifico:

1. Estudiante de 15 afios que no alcanzo a terminar su bachiller.
2. Pareja LGBTIQ+ tiene que abandonar su territorio porque su familia con creencias

conservadoras no permitiria su relacion.



3. Profesor, tiene un hijo de 3 afios y su esposa murio.

4. Abuelo de 75 afos. Solo conoce oficios de construccion.

5. Mujer embarazada y con dos hijos mas de 2 y 3 afios.

6. Compatfieros (3) de colegio que solo tienen su titulo de 11°.

7. Hombre joven que tiene a su abuela enferma en su ciudad natal.

8. Estudiante de ciencias sociales, no alcanzo a terminar su carrera.

Y habian dos condiciones:

1. Todos somos migrantes. Todos viajamos para el mismo pais y a pie.

2. Cada grupo tiene $500.000 (para esto se usaron los billetes didacticos)

Imagen 43 de archivo tomada: Martes, 12 de agosto 2025



Una vez establecidos los roles y las condiciones, en la pantalla se mostraron diferentes situaciones,

cada grupo debia escoger si pagaba o no. En el caso de no pagar el dinero, perdian puntos de vida

que en total eran cinco. Por ejemplo:

SiTUACION I: TRANSDORTE PELIGROSD

ESTAS A PUNTO DE CRUZAR UNA FRONTERA PELIGROSA. HAY DOS DPCiDNES
DiSPONGBLES:

< DAGAR $100.000 PESOS A UN "COVOTE" PARA OUE LOS TRANSPORTE POR

UNA RUTA MAS SEGURA U RADIDA.

RIESGD MODERADD, PERD POSIBILIDAD DE SER ESTAFADD.
} CAMINAR DOR UNA RUTA LARGA U ARRIESGADA.
ND CUESTA DiNERD, DERD DSiERDEN 1 PUNTO DE SALUD DOR CADA MiEMERD DEL
GRUDD.

SIiTUACION 3: ENFERMEDAD
UN MEMBRO DEL GRUPD TiENE FiEBRE ALTA U ESTA EMPEORANDD.
[ PAGAR $90.000 EN UNA CLiNiCA DRiVADA QUE ACEPTA PERSONAS SiN
DADELES.
RECIiBE ATENCiON MEDICA iNMEDIATA V SE ESTARILZA.
+ iR A UN PUESTD DE SALUD POBLICA GRATUITD.

SiTUACION 2: COMiDA ESCASA
HAN ESTADO SiN COMER ADECURDAMENTE POR DOS DiRS. ENCUENTRAN UN
LUGAR DUE VENDE COMIDA.
© DAGAR $100.000 PESOS POR UNA COMDA CALENTE U SEGURA.
RECUPERAN ENERGA U SALUD.
./ COMDRAR COMIDA CALLEJERA DOR $50.000 DESDS.
ALIVIA EL HAMBRE, PERD PUEDE CAUSAR ENFERMEDADES (LANZA UN DADD:
SIiSALE I-2. UN MiEMBRO DEL GRUPO SE ENFERMA).
>¢ NO COMPRAR COMiDA.
TODOS DiERDEN 1 PUNTO DE SALUD POR HAMERE.

SITURCION 4: NDCHE SiN REFUGID
SE ACERCA UNA TORMENTA U ND TiENEN LUGAR DONDE DORMR.
7 PAGAR S100.000 POR UNA NOCHE EN UN WOSTAL MODESTO.
DESCANSAN U RECUPERAN 1 PUNTO DE SALUD.
%> iR A UN REFUGID COMUNITARID GRATUITO.

ND CUESTA DiNERD, DERD DEBEN ESPERAR 2 TURNOS U NO HAU GARANTIA D DiSPONIBLE SOLO PARA MUJERES. NiNOS O DERSONAS CON POCUMENTOS PERD

RTENCION.
>¢ NO HACER NADA DOR AHORA.
EL MEMBRO DSiERDE 2 PUNTDS DE SALUD POR TURND WASTA DUE SE ATIENDA.

PiERDEN 2 PUNTOS DE SALUD ¥ 2 DE ALMENTACION.
.~ DORMiR AL RiRE LiBRE.

NO CUESTA NADA. PERD TODOS PiERDEN 3 PUNTO DE SALUD POR FRiD £

El planteamiento de estas situaciones hipotéticas pretendia reflexionar sobre los diversos escenario
que implica migrar pero que pueden pasar desapercibidas. En la actividad se observé que los/as
estudiantes, ante su desconocimiento por el contexto cotidiano de la migracion, consideran
exageradas las situaciones planteadas y el dinero que habia que pagar; en los casos en donde su rol
tenia que ver con nifios o adultos mayores ninguno/a negaba el pago de alimento, transporte y
hospedaje, mientras que, si se trataba de un rol que implicara a una persona joven, dudaban mas si
garantizar el acceso a estos beneficios por esa cantidad de dinero. En el caso de la enfermedad,
solo se aseguraron de pagar el grupo que tenia el rol de la mujer embarazada y el profesor con su

hijo.



El juego de rol, con su disefio de roles diversos y condiciones econdémicas y de movilidad
restrictivas, se erigio como un simulador de la precariedad inherente a la migracion, evitando en
su mas amplia medida la ridiculizacion, burla o trivializacion de estas situaciones que, si bien son
hipoteticas, son reales. La observacion de que los estudiantes dudaban en asignar recursos a roles
jovenes, pero no a nifios o adultos mayores, pone de manifiesto como los estereotipos sociales y
las percepciones de vulnerabilidad influyen en la toma de decisiones, incluso en un contexto
ludico. Este comportamiento no solo ilustra la complejidad de las prioridades en situaciones de
escasez, sino que también abre una puerta para explorar las bases de estas percepciones, invitando

a una reflexion mas profunda sobre la realidad migrante.

4.1.3 Eje tematico: La paz: el etnocentrismo y la “ignorancia cultural”

Clases:

e 5-Reconocimiento y problemaéticas y construccion de alternativas

e 6- Construccion de propuesta artistica

Desarrollo de clase 5 eje 3:

Objetivo:

e Identificar una problematica asociada a la migracion
e [Escoger un rol y proponer una alternativa que busque darle “solucion”

e C(Creacion del boceto

Desarrollo de la clase:

e Explicacion de la actividad y trabajo en grupos (2 horas)



Tras cuatro clases dedicadas a desentrafar las complejidades y problematicas de la migracion, se
ha llegado a un punto final: la transicién de la comprension a la accion. Se han explorado las
realidades de quienes dejan sus hogares, las adversidades que enfrentan y las respuestas
emocionales que estas situaciones generan, sentando las bases para una conciencia critica y

empatica.

Autores como Paulo Freire (2001) nos ensefian que la educacion debe ser un acto de liberacion,
donde los oprimidos (y en este contexto, quienes viven la migracion, pero también los estudiantes
del curso) se convierten en sujetos activos de su propia historia, capaces de transformar su realidad.
Dejar a los estudiantes "sofar mejores mundos" no es un ejercicio de fantasia vacia, sino una
herramienta poderosa para el desarrollo de su agencia y creatividad. John Dewey (1916), por su
parte, abogaba por una educacion experimental y conectada con la vida, donde el aprendizaje surge

de la resolucion de problemas y la participacion activa en la construccion de soluciones.



Imagen 44 de archivo tomada: Martes 19 de agosto 2025

Para la quinta clase, los/as estudiantes ya tenian claro que la tltima actividad iba a estar orientada
a la resolucion o busqueda de alternativas para esas problematicas que se abordaron en clase. Al
principio de la clase se recordaron los compromisos pendientes relacionados con las notas y
después de estas indicaciones se inicid el trabajo en grupo. La idea de esta sesion era dejar

planteada la situacion que cada grupo escogio y la propuesta hecha.

Por ejemplo, uno de los grupos escogid la problemadtica relacionada con la empleabilidad de las
personas migrantes, argumentando que una de las principales barreras es que estas personas
puedan conseguir un empleo digno; como rol escogieron ser presidentas de la reptblica; y como
propuesta crearon una ley en donde se le obligaba a todas las empresas del pais a que en su personal

por lo menos una de cada diez personas fuera reconocida con el estatus de migrante.



A continuacidn, se anexan sus propuestas, en donde plantean las problematicas que escogieron y
la solucidn que crearon, ademas, debajo de cada una de sus propuestas se relaciona su trabajo final.
En esta clase también fue claro que la creacion de este boceto se iba a convertir en material en la
sexta y ultima clase, por lo que pensaron en los materiales y herramientas que necesitaba. El boceto
como se puede observar mas adelante hace referencia a la planeacion de las/os estudiantes para su
proyecto final en la ultima clase, es decir que se organizaron por grupos para crear una propuesta
y posteriormente materializarla. Hubo una clase (la nimero 5) especificamente para pensar en sus

propuesta y en la tltima clase (la nimero 6) debian representar sus propuestas.

Desarrollo clase 6 eje 3:

Objetivo:

e Esta sesion fue dedicada a la representacion material de sus propuestas, a continuacion, se
detallan sus trabajos:
e Grupo 1: “Voces migrantes”

> Realizacion de boceto clase 5:
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> Realizacion material clase 6:



Imagenes (46-48) de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

e Grupo 2: “La semana cultural”

» Realizacion boceto clase 5:
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> Realizacion material clase 6:

Imégenes (49-51) de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

e Grupo 3: “Persecucion por ser migrantes”

> Realizacion boceto clase 5:
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> Realizacion material clase 6:




Imégenes de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

e Grupo 4: “Empleo para todos, Ley del Rechazo Laboral”

» Realizacion boceto clase 5:
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> Realizacion material clase 6:
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Imégenes ( 52-53) de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

e Grupo 5: Comic
» Problematica: La falta de visibilidad de la discriminacion a personas migrantes
» Propuesta: Creacion de un comic

» Realizacion material clase 5y 6:

Imagenes ( 54-55) de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

e Grupo 5: La problematica de la vivienda para personas migrantes
» Rol: Organizacion colombiana para la ayuda de poblacion migrante
» Propuesta: Crear casas u hogares en donde puedan habitar varias familas migrantes al

tiempo y puedan acceder a todos los servicios.



» Realizacion de materia clase 5y 6:

Imagen (56) de archivo tomadas: Jueves, 21 de agosto 2025

El ejercicio de analisis de la prueba piloto del curriculo intenta trascender la mera documentacion
pedagbgica, busca ser mas bien un diagndstico critico y un espejo amplificador de las dinamicas
sociales y con esto, de los sesgos conceptuales que pueden estar presentes en el aula. Esta
metodologia, aplicada en un tiempo limitado, ha revelado las fisuras en la comprension de la
diversidad y la inclusion, y sobre todo, en lo que implica el fendmeno migratorio para la condicion
de vida de las personas, es evidente el desconocimiento de las causas sistematicas y sociales que

impulsan la migracion.

De forma previa, los resultados iniciales mostraron como la inclusién se encuentra casi que
hegemonicamente reducida al paradigma de la discapacidad, lo que automaticamente excluye a
cualquier otro/a actor social de la esfera de la empatia, mientras que la narrativa social (y como

también se pudo observar en el aula) prevalente impone sobre el individuo “fordneo” la carga



unilateral de la adaptacion cultural. Esta negacion de la responsabilidad estructural del sistema
educativo funge como un mecanismo sutil pero poderoso de exclusion que, segun la literatura, se

alinea con el silenciamiento del racismo y el etnocentrismo en el &mbito escolar.

No obstante, se pretende que el valor de este analisis radique precisamente en la demostracion
empirica de que la pedagogia y la educacion tienen un papel protagonico en la realizacion de

cualquier objetivo que tenga una sociedad.

Cuando el curriculo rompe con la superficialidad y obliga al estudiantado a trascender la
generalidad —empleando herramientas como el debate experiencial y el juego de rol— se activd
una competencia empatica latente. Al "ponerse en los zapatos" del otro/a, la demanda de justicia,
equidad y reconocimiento emergié de manera espontanea, disolviendo temporalmente los
prejuicios iniciales. Se evidencié que los y las estudiantes pudieron desarrollar la capacidad para
la critica estructural, formulando preguntas que parecieran simples, pero que se convierten en
tematicas agudas sobre el etnocentrismo, la violencia institucional y las causas geopoliticas del
desarraigo, lo que valida la necesidad de ir mas alld del manejo superficial de la migracion para

evitar la deshumanizacion del fenomeno.

Este proceso se observo claramente durante las actividades desarrolladas en clase: en el juego de
rol, por ejemplo, los grupos debian negociar decisiones tomando en cuenta las limitaciones, miedos
y derechos vulnerados de cada personaje, lo que exigi6 didlogo, argumentacion colectiva y
sensibilidad frente a la desigualdad. En varios grupos surgieron discusiones espontdneas sobre
quién tenia mayores riesgos al migrar, qué apoyos serian necesarios o como determinadas politicas
podian afectar mas a unos perfiles que a otros. De igual manera, en las actividades basadas en

casos, los/as estudiantes identificaron vulneraciones de derechos, reconocieron presiones de



expulsion y debatieron sobre posibles formas de apoyo, mostrando que la comprension del

fenomeno se volvid mas critica cuando trabajaron colaborativamente.

Esta evidencia pedagogica ayuda a justificar la pertinencia de metodologias como el juego de rol
y el trabajo colaborativo dentro del curriculo, ya que permiten que el aprendizaje deje de ser
meramente declarativo y se convierta en una practica reflexiva y situada. Los estudiantes no solo
comprendieron conceptos, sino que pudieron problematizarlos, discutirlos y experimentarlos
simbolicamente, lo cual fortalece competencias sociales, ciudadanas y éticas indispensables para

abordar fenémenos complejos como la migracién desde una perspectiva humana y critica.

El punto culminante de este proceso se alcanzo6 cuando se les confirid agencia transformadora al
asignarles la libertad de escoger roles de poder para disefar soluciones a las problematicas que
ellos/as identificaron. Los/as jovenes demostraron que el aula, lejos de ser un espacio de
reproduccion, puede y debe ser un laboratorio para la edificacion de mundos mas justos,

materializando asi los postulados de una educacion liberadora y critica.

Esto se hizo evidente en el momento en que cada grupo, tras analizar su caso y asumir los roles
asignados, tuvo que plantear propuestas concretas para atender las vulneraciones de derechos que
reconocieron. En varios equipos surgieron iniciativas que no solo respondian al texto, sino que
buscaban transformar las condiciones estructurales: algunos propusieron redes comunitarias de
apoyo, otros insistieron en garantias institucionales como acceso a salud, educacion o refugios
seguros, y otros debatieron sobre la importancia de politicas migratorias mas humanas. El hecho
de que estas soluciones emergieran sin ser solicitadas explicitamente demuestra que, cuando se les
ofrece un espacio de agencia, los estudiantes no se limitan a describir problemas, sino que elaboran

rutas de accion.



Estas producciones, tanto discursivas como escritas, vislumbra que el uso de estrategias que
otorgan agencia, revelan que los/as estudiantes pueden ocupar posiciones de analisis critico y de
disefio social cuando se les reconoce como sujetos capaces de intervenir su realidad. Asi, el aula
se convierte en un espacio politico en el sentido mas humano del término: un lugar donde se
construye lo comun, donde se discute lo justo y donde se ensayan posibilidades de futuro. Esta
transformacion no es accidental, sino coherente con los principios de una pedagogia critica que
concibe a los estudiantes como actores sociales capaces de interpretar, cuestionar y transformar

las estructuras que producen desigualdad.

Por consiguiente, este analisis no solo valida los ejes tematicos del curriculo propuesto (que se
insiste, puede y debe ser replanteado segun el contexto), sino que establece el imperativo ético y
pedagdgico ineludible de pensar, con necesaria urgencia, en una propuesta curricular que integre
de manera estructural y consciente a la poblacion migrante. Tal ajuste no es una simple adicion
programatica o un acto de caridad educativa; es una necesidad epistemolédgica, social y educativa
que busca formar ciudadanos/as preparados para comprender y habitar la complejidad del mundo

contemporaneo.



CONCLUSIONES

El presente trabajo de grado, titulado "CURRICULO Y MIGRACION: HORIZONTES
EDUCATIVOS SIN FRONTERAS," debe terminar como una reflexion inaplazable que establece
la relacion ineludible entre la estructura educativa formal y la crisis humanitaria y social generada
por la migracion venezolana en Colombia. La investigacion realizada, reafirma la postura de las
teorias post criticas, segun las cuales el curriculo es mucho mas que un conjunto de contenidos
programaticos; es, en esencia, un actor social y politico que de forma activa participa en la
construccion de la identidad nacional, los valores hegemodnicos y los imaginarios sobre la otredad.
En un contexto donde la poblacion migrante (incluyendo a los NNA, el grupo mas vulnerable)
enfrenta precariedad, estigmas sociales, violencia y barreras sistémicas para el acceso y
permanencia escolar, la inaccion o la superficialidad curricular, y sobre todo docente, se convierten
en una forma implicita de exclusion y de reproduccion de la xenofobia y otros sesgos. Por lo tanto,
el objetivo disefar una propuesta curricular no es solo un ejercicio académico, sino una
responsabilidad social destinada a responder a la pregunta central de como la educacion puede

catalizar la inclusion en un entorno tan complejo.

Metodoldgica y normativamente se pudo observar que, si bien, en Colombia y otros paises se han
realizado aportes para la comprension y la insercion de la tematica de la inclusion en las aulas,
sigue existiendo una brecha considerable cuando se trata de poblacion migrante. La falta de apoyo
y de normativa clara en las instituciones del pais, ademas de las negligentes y estrechas formas de
creacion curricular, impiden que los/as docentes aborden de manera clara y directa un fendémeno

tan variado y diverso como lo es la migracion:

Se constatd que, si bien existen directrices constitucionales y circulares ministeriales que abogan

por la inclusion, la no discriminacion y el derecho a la educacion para toda la poblacion,



incluyendo a los migrantes (NNA), estas normativas a menudo se abordan desde una perspectiva

de gestion de la emergencia y no desde una vision curricular y pedagdgica estructural.

Un hallazgo crucial es la insuficiente articulacion de la politica migratoria educativa con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. La normativa, al
concentrarse en la matricula y la legalizacion de documentos, (el acceso formal), omite la
necesidad de una adaptacion profunda de los contenidos y las metodologias para abordar la
diversidad cultural, el trauma del desarraigo y la xenofobia. Esta omision deja a él/la docente sin
herramientas claras para gestionar la diferencia en el aula, relegando la inclusion a la
discrecionalidad individual o a proyectos transversales que carecen de la continuidad y el peso
evaluativo necesario, dejando a un lado todo lo demds que implica el ejercicio de la docencia en

Colombia.

La consecuencia de esta brecha es que, aunque el marco legal "abre las puertas" de la escuela, el
curriculo de facto y sus profesores/as (el realmente ensefiado) no estd preparado para recibir y
validar las identidades y los saberes de la poblacion migrante, perpetuando una discriminacion
sutil que afecta la permanencia y el éxito académico. Esta investigacion, por ende, establece que
la verdadera inclusién exige que la norma educativa trascienda la mera legalidad para convertirse

en una directriz pedagogica transformadora.

En el plano metodologico, el trabajo de grado logra dos hallazgos fundamentales que validan la
efectividad del curriculo "Horizontes Educativos sin Fronteras" y que sugieren una ruta clara para
futuras intervenciones pedagodgicas. El primer hallazgo se relaciona con la validacion de las
pedagogias migrantes y el trabajo colaborativo como enfoques esenciales. El segundo hallazgo
metodolégico crucial reside en la demostracion de que la educacion debe ser un acto de agencia y

transformacion:



El analisis inicial de la problematica develo la existencia de una brecha profunda entre el discurso
oficial de inclusion y la practica cotidiana en el aula. En el contexto educativo estudiado, un colegio
ubicado en Suba, siendo una de las localidades con mas acogida de poblacidén migrante, se constatod

que el concepto de inclusion estd mayormente restringido al paradigma de la discapacidad.

Este diagndstico critico sirvié de fundamento para disefiar el curriculo "Horizontes Educativos sin
Fronteras", que se orientd desde una perspectiva de inclusion cultural que busca reconocer y
valorar la diversidad, fomentando la participacion activa de todos los individuos sin distincion de
antecedentes culturales. La validacion de la propuesta se cimentd, como ya se dijo, en las
pedagogias migrantes y el trabajo colaborativo, enfoques que se revelaron como el contrapunto
metodoldégico necesario frente a la superficialidad. Las pedagogias migrantes, al reconocer al
migrante no como una victima pasiva sino como un sujeto politico en movimiento y un portador
de saberes y experiencias, transforman la dindmica de poder en el aula y abren un didlogo
enriquecedor para la construccion de conocimiento. El analisis de la prueba piloto, aunque corta,
actudé como un laboratorio de cambio, demostrando que, al introducir contenidos explicitos sobre
la diversidad étnica, el etnocentrismo y el contexto geopolitico de la migracion, se logré romper

la superficialidad y activar una competencia empatica y critica latente en el estudiantado.

En conclusion, este trabajo de grado intent6 trascender la formulacion de una simple herramienta
pedagogica para establecer la urgencia inaplazable de un ajuste curricular estructural en el sistema
educativo colombiano. El curriculo propuesto, al integrar el fendomeno migratorio como eje central,
proporciona un modelo para desmantelar la exclusion, hacerle frente al etnocentrismo y consolidar
la empatia como un valor curricular fundamental. La migracién, lejos de ser vista como una
amenaza o un problema, debe ser integrada como un factor de enriquecimiento y diversificacion

cultural en el tejido escolar.
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