LA DIVERSIDAD EN LA ESCUELA NUEVA - RURAL COMO RIQUEZA
DIDACTICA: ESTRATEGIAS PARA LA INCLUSION.

Presentado por:

KAROL MARIANA ARAGON SUAREZ

Director:

SANCHEZ NAVARRO DANIEL FERNANDO

TRABAJO DE GRADO PARA OPTAR POR EL TIiTULO DE LICENCIADA
EN CIENCIAS SOCIALES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIA SOCIALES

BOGOTA D.C
2026


https://repositorio.upn.edu.co/browse/author?startsWith=S%C3%A1nchez%20Navarro,%20Daniel%20Fernando

Agradecimientos
“Brindo por este afan de libertad,
Por la firme esperanza de cambiar
Brindo por esta fuerza al caminar
Por la vida y por el mar
Brindo por las almas que se fueron
Dejando en su camino claridad
Brindo por la simple idea del viento
Luchando contra un viejo temporal
Brindo por la gente que nos salva

En cada beso lento y de verdad”

Silvana Estrada, "Brindo" (2022)

Escribir estas lineas es, en esencia, un acto de memoria y gratitud hacia quienes han
sostenido mi brujula cuando el camino parecia desdibujarse. Este trabajo de grado no es solo
el resultado de una investigacion académica sobre la ruralidad y la inclusion; es el fruto de un
amor incondicional que me ha permitido llegar hasta aqui.

A mi familia, mi amor infinito y eterno. Gracias por nunca dejarme sola en el sendero
de mi formacion profesional; por ser el animo constante y la motivacion para buscar la
excelencia en cada reto que la vida me presenta.

A mi mama, el sol de mi universo. Gracias, mami, por guiarme desde que era pequeia,
por hacerme una mujer fuerte, noble, empatica y paciente. Gracias por decidir tenerme, por
formarme y por darme la vida con todo lo que ella conlleva. En estos tltimos afios, los mas
significativos, he reafirmado que no solo eres mi madre, sino mi compatfiera de vida, mi mejor
amiga y el amor de mi vida; gracias por amarme incondicionalmente a pesar de todas las
dificultades.

A mi padre, por su compaiiia incondicional. Gracias a ti pude llegar al lugar de mis
practicas; te agradezco la paciencia infinita, el madrugar conmigo para planear clases y tus
consejos constantes. Nunca olvidaré el camino que trazamos juntos en moto, del ruido urbano
a la quietud rural. No solo trazaste ese camino fisico; trazaste la ensefianza de la mujer y la
profesora que soy hoy. Gracias, papa, por enaltecer siempre mi potencial y por decirme lo
orgulloso que estas de mi.

A mi abuela, mi "[ta", sin quien no estaria donde estoy. A ella, que se sentaba conmigo

a hacer tareas en las tardes y me grabd a fuego el significado de la disciplina y el valor de la



educacion. Gracias por ayudarme a descubrir mi vocacion como docente y por construir en mi
este amor por la ensefianza. Gracias, Ita, por no soltar mi mano y acompafarme en este camino
hacia el magisterio.

A mis hermanas, mis pilares desde la distancia. Por ellas soy lo que soy; me han dado
el ejemplo mas puro de resiliencia, fortaleza y espontaneidad. No veo la hora de darles ese gran
abrazo y agradecerles por siempre estar, este logro también les pertenece, con amor, su
“cerebrito”.

A mis profesores, que me han acompafiado en este recorrido de amar y valorar la
docencia. Cada uno de ustedes ha aportado algo significativo a mi ser como persona y como
maestra. Mi gratitud eterna a esos docentes que resisten en las aulas con su vocacion como
bandera; fue un honor compartir el aula con ustedes y sus intenciones siempre seran valoradas
en mi propia practica.

A la Universidad Pedagogica Nacional, mi alma mater, por acogerme y abrazarme en
la educacion publica. Gracias por las salidas de campo que me permitieron conocer las
realidades de Colombia y contemplar el paisaje de una manera mucho mas profunda y
significativa. Gracias por ensefiarme que la geografia no esta en los libros, sino en el territorio
que se camina y se siente.

A la comunidad de Kilémetro Once, por ser el corazon de esta experiencia. Mi gratitud
infinita a los nifios de la escuela por recibirme con tanto amor, por participar con entusiasmo y
por esos abrazos que iluminaban mis mafanas y despedian mis tardes. Gracias por estar
siempre a la escucha; este logro también se los debo a ustedes.

A las profesoras Lady y Johana, gracias por abrirme las puertas de su escuela y de su
saber pedagogico. A la profe Johana, gracias por la generosidad de abrirme el espacio de su
casa, por brindarme alimento sin reparo y por cada consejo y desahogo compartido. A la profe
Lady, gracias por compartir tus experiencias de vida. Ambas fueron fundamentales para mi
practica docente y resiliente; sin ustedes, no habria comprendido la verdadera esencia de la
pedagogia en el territorio. Gracias por levantarse cada dia para educar a nifios tan maravillosos.

Finalmente, gracias a mis amigos, a mis animales y a todo lo que nos rodea por hacer
posible mi profesion. Gracias a los que estan, a los que ya se fueron, pero dejaron su huella, y

a la vida misma por este presente.



Contenido
RESUIMICIL ..o ettt ettt e e et e e e et e e e et s e e et e s e esaeseenanans 5
| FN 5 g0 16 LR TeTo1To ) s WU 6

Capitulo I. Contexto Territorial e Institucional: Una Mirada a la Historia, la Geografia

y las Realidades Educativas de Puerto Boyaca...........cccoeeiiiieiiiiciiiieieeceeeeeee e 16
Caracterizacion MUNICIPal .........cceeeeiiiiiiieeiiie et e e s 16
Caracterizacion INStItUCIONAL..........eevueriiiiiriieieiieieeeee e 27

Capitulo II: El Andamiaje de la Inclusion: Conceptos, Pedagogia y Horizontes de

INVESTIZACION ..ottt ettt ettt et e st e e e e s st e esseesabeenseesssesnseessaeenseenssesnseas 37
Marco PedagO@ICo.......coiuuiiiieiiieiieee et 37
Marco MEtOAOLOZICO .....oouvieeiieiiieiie ettt ettt et ete e e e et esereesaaeenseeees 59

Capitulo III. Grietas de Luz en la Escuela Rural: Herramientas Didacticas para Habitar

1@ DIFETEINCTAL ..ttt ettt ettt ettt e bt et st e sbe et eateeneebeennesaeens 66
Propuesta PedagO@iCa.........c.covuiiiiiiiiiieiie e e 66
Planeacion de CIASES .........eeuirieriieieiieieee ettt 67
Proceso EvaluatiVvo.......cocueoiiiiiiiiiii et 100
Diez pasos para un aula iNCIUSIVA ........ecvieriieriieiiieiiecie e e 102

Capitulo IV. Dialogos de Transformacion: Analisis de Resultados y Reflexiones sobre

[a Praxis INCIUSIVA RUTAL .....cooiiiiiiieeee e et eee e e e e e e e e es 112
AAALISIS oot e e e e e e e e e et —aaaaeaee et ——————————aaerrua——— 112
CONCIUSIONES .. e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e eea e aaaeeeeeeeeeeanaaaeeeeeeeenennnan 123



Resumen
La presente investigacion, titulada "La diversidad en la Escuela Nueva - Rural como riqueza

didactica”, analiza la inclusion educativa en el contexto rural de Puerto Boyaca,
especificamente en la vereda Kilometro Once. El objetivo central es fundamentar una estrategia
didactica para la ensefianza de las ciencias sociales en aulas multigrado, respondiendo al
abandono estatal y a las barreras historicas que enfrentan estudiantes con discapacidad.
Metodoldgicamente, el trabajo se sustenta en el enfoque cualitativo a través de la Investigacion-
Accion y la etnografia, empleando diarios de campo y paisajes sonoros para captar la realidad
visceral del territorio. La propuesta pedagdgica integra el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), el Aprendizaje Basado en Retos (ABR) y el concepto de espacio vivido, transformando
curriculos estandarizados en experiencias sensoriales, tactiles y situadas. Como resultado, se
evidencia que herramientas como la cartografia comunitaria eliminan privilegios visuales,
permitiendo una participacion equitativa y el fortalecimiento de la agencia docente ante la
incertidumbre rural. El proyecto culmina con la creacion de la cartilla "10 pasos para un aula
inclusiva", disefiada para empoderar a los maestros rurales como intelectuales investigadores

capaces de convertir la diferencia en esperanza.

Abstract

This research, entitled "Diversity in the New Rural School as a Didactic Asset," analyzes
educational inclusion in the rural context of Puerto Boyaca, specifically in the Kilometro Once
village. The central objective is to establish a didactic strategy for teaching social sciences in
multigrade classrooms, addressing state neglect and the historical barriers faced by students
with disabilities. Methodologically, the work is based on a qualitative approach through Action
Research and ethnography, employing field notes and soundscapes to capture the visceral
reality of the territory. The pedagogical proposal integrates Universal Design for Learning
(UDL), Challenge-Based Learning (CBL), and the concept of lived space, transforming
standardized curricula into sensory, tactile, and situated experiences. As a result, it is evident
that tools such as community mapping eliminate visual privileges, allowing for equitable
participation and strengthening teachers' agency in the face of rural uncertainty. The project
culminates with the creation of the booklet "10 steps to an inclusive classroom", designed to

empower rural teachers as research intellectuals capable of turning difference into hope.



Introduccion

Desde la comodidad de tener a la mano diferentes redes tecnologicas y viales, todo fluyendo
sin interrupcion dentro del paisaje de la ciudad que nunca es silencioso o interrumpido
totalmente, es dolorosamente facil caer en la trampa de la globalizacion. Dentro de estos
espacios de ruido cotidiano, se considera la idea de que vivimos en un mundo “plano”, una red
constante donde todos podemos estar conectados y en el que la educacion es un derecho bésico
en la cual; todos los nifios deberian tener acceso a ella. La concepcion sobre la narrativa de las
conectividades se construye de un “privilegio urbano” que asume que cualquier nifio, sin
importar su ubicacion territorial tiene asegurado “lo minimo” para aprender; llegando asi a una
vision sesgada en la que se ignora todas las condiciones territoriales que tiene la ruralidad y la

educacion dentro de ella.

Mientras en las grandes ciudades el debate educativo se centra en como integrar o hacer
control de la tecnologia en el aula, en la ruralidad colombiana las discusiones son mucho mas
viscerales; una de ellas plantea la problematica de como los estudiantes pueden llegar a tiempo
al salon de clases sin que el territorio les gane la partida. Para un nifio que habita en las veredas
municipales del pais, el acto de ir a la escuela no es una rutina, sino una muestra de persistencia

heroica por seguir su proceso educativo sin importar las condiciones fisicas del paisaje rural.

En la mayoria de contextos del campo, no se garantiza una ruta escolar que supere las
condiciones territoriales; lo que hay son pies pequefios que deben ponerse en marcha horas
antes de que el primer rayo de sol asome, emprendiendo caminatas largas o llenas de
dificultades fisicas de su territorio que a veces estan sujetas a que la lluvia no haya complicado
mucho mas el tnico sendero que los lleva a la escuela; obligando a los nifios a desafiar la
naturaleza misma para alcanzar una maestra que los espera desde temprano. Como bien se ha

sefialado sobre las dificultades de movilidad en el campo:

Esta odisea diaria no es un accidente geografico, sino el resultado de desigualdades
histéricas que han condenado al campo a ser el altimo lugar que se considera para mejorar la
calidad de movilidad y diferentes necesidades basicas; la iniciativa de mejora, en su mayoria,
solo se presenta en casos donde el propdsito sea beneficioso para el estado en un sentido
utilitarista. La educacion rural en Colombia ha crecido precisamente bajo la sombra del
abandono, condicionada también por una geografia dificil, pero sobre todo por una gestion
institucional que a menudo se ve manchada por la sombra de la corrupcion. No se trata solo de

falta de asfalto, se trata de una desconexion estructural; como bien lo sefiala la Procuraduria



General de la Nacion (2024), las caracteristicas propias del campo (como la gran distancia entre
las casas, la falta de servicios sociales y las brutales dificultades para desplazarse) se convierten
en barreras reales que impiden que los jovenes tengan garantias basicas como: llegar a la

escuela.

En lugar de ofrecer un camino fluido hacia el conocimiento, el sistema educativo en la
ruralidad se convierte en una carrera de obstaculos donde el estado, lamentablemente, suele ser
el gran ausente. La débil presencia institucional es la raiz de una falta estructural de garantias
en derechos tan fundamentales como la educaciéon y la salud. En territorios como Puerto
Boyaca (donde se desarrollan las practicas educativas de este trabajo de grado) las dificultades
no son simples accidentes; responden a procesos sociales, politicos y economicos que han
fragmentado el territorio y que, histéricamente, permitieron la expansion y el fortalecimiento

del conflicto armado.

Durante el final del siglo XX y los inicios del XXI, la guerra no solo dejaba dolor por
donde pasaba, sino que reforzé fronteras invisibles y limites fisicos que restringieron alin mas
el acceso y la movilidad segura por el campo colombiano. La escuela rural ha tenido que
reconfigurarse a la fuerza bajo esta violencia prolongada por mas de seis décadas. Segun
plantean Cuesta Moreno y Cabra Torres (2021), la educacion en medio del conflicto se ve
profundamente afectada por la ruptura de la socializacion y la vinculacion de menores a grupos
armados, factores que empujan a los nifios a abandonar las aulas y alimentan la desercion

escolar.

El panorama de los contextos vinculados al conflicto armado genera una herida
profunda en el tejido social: la pérdida de esperanza. Cuando las comunidades viven en un
estado de marginalidad y desatencion historica por parte de los gobiernos, la educacion deja de
verse como un motor de movilidad social. Como bien lo analizan Cuesta Moreno y Cabra
Torres (2021), la falta de confianza en el gobierno se recrudece de manera exponencial cuando
el conflicto armado ocupa los espacios que el Estado dejo vacios, condenando a la escuela rural

a sobrevivir en la periferia de la prioridad nacional.

Ante la hostilidad de un territorio que parece oponerse al aprendizaje y un Estado que
se desvanece en la distancia, surge unas preguntas inevitables: ;Qué es lo que permite, a pesar
de todo pronostico que la escuela rural siga en pie? ;Qué fuerza motiva a un nifio a caminar
trayectos largos entre condiciones territoriales inestables, hacia un aula que puede carecer de

lo basico? La respuesta a estos interrogantes no se encuentra en las politicas publicas, sino en



la figura del docente rural. El maestro no es solo un instructor; es un ente de resistencia
pedagogica que confronta los contextos mas complejos del pais para sostener, casi con sus

propias manos, el derecho a la educacion.

En estas geografias rurales, el territorio se presenta a menudo como un espacio hostil y
antagonico, una barrera fisica y social que el docente debe superar diariamente para cumplir su
labor. La entrega del docente va mucho mas alla de lo académico; como lo describen Castellano
y Blandon (2022), la identidad de los maestros rurales se fragmenta y se expande para cubrir

las ausencias del entorno:

Habia momentos en los que dejaba de dar las clases para realizar labor
pedagdgica desde el &mbito de consejera, enfermera, confidente, es decir, combinar la
labor de maestra con los acontecimientos del contexto, abordarlos, apoyarlos desde mi

experiencia no solo a los estudiantes, sino a las familias. (p. 14)

La multiplicidad de roles convierte al docente en un gestor de realidades. Al enfrentar
limitaciones constantes, su trabajo se transforma en un ejercicio permanente de creatividad e
innovacion. De acuerdo con De los Santos-Gelvasio (2022), aunque el contexto impone muros
que parecen infranqueables y limita el alcance de un trabajo 6ptimo, es precisamente esa
carencia la que obliga al maestro a reinventarse constantemente, disefiando soluciones donde
el sistema solo ha dejado problemas. Asi, el profesor rural no solo ensefia; habita la escuela
como una trinchera de esperanza, enfrentando con ingenio la precariedad de un mundo que

parece haber olvidado a sus nifios.

Resaltar la resiliencia del maestro rural es necesario, pero no podemos ignorar que
muchas veces no puede acaparar en su totalidad las necesidades que se presentan
constantemente, aun asi, no son indiferentes a ellas. Uno de los muros mas altos que encuentran
en su camino es el modelo del aula multigrado. Bajo el nombre de "Escuela Nueva", se espera
que un solo docente atienda simultaneamente a nifios de diferentes edades, niveles y ritmos de
aprendizaje, todo en un mismo espacio y tiempo. En la teoria, suena como una solucion flexible
para no negar el derecho a la educacion en el campo; en la practica, se convierte en la exigencia
de ser un "supermaestro" que debe compensar con su propia experiencia y creatividad la

ausencia de recursos y de un sistema solido.

La situacidon alcanza su punto de maxima tension cuando a este rompecabezas de
multiples grados y areas del conocimiento se le suma un nuevo reto: atender niflos con algin

diagnostico o en condicion de discapacidad. Si el aula rural ya es un espacio de resistencia y el



modelo multigrado una exigencia de creatividad permanente, ;Seria facil para los docentes en
la practica pedagdgica innovar para responder a un aula inclusiva? La realidad es que la
necesidad de disefiar estrategias diferenciadas se vuelve casi que una utopia cuando el maestro
debe atender tantos frentes a la vez y su entusiasmo choca frontalmente con la falta de

herramientas reales.

Se le pide que sea innovador, pero se le entrega un contexto sin propuestas didacticas
contextualizadas ni procesos de formacioén que realmente orienten la construccion de un aula
inclusiva. Como advierte De los Santos-Gelvasio (2022), la escasa preparacion que poseen los
maestros rurales en materia de inclusion los lleva, casi inevitablemente, a desarrollar practicas
que no se ajustan a la complejidad de su entorno. La sobrecarga de funciones (donde el profesor
debe ser administrativo, director y pedagogo a la vez de su escuela rural) termina por desgastar
la posibilidad de hacer énfasis en lo que realmente importa: el desarrollo profundo de las

diferentes capacidades en sus estudiantes.

Sobre esta imposibilidad de articular la ensefianza profunda con la atencion a la diversidad en
la ruralidad, la investigacion de De los Santos-Gelvasio (2022) arroja una conclusion lapidaria,

donde se confirma lo que se ha venido planteando:

Los resultados indican que la falta de formacion contextualizada y de un
seguimiento adecuado imposibilitan que en estas aulas se desarrollen estrategias y
actividades diversas, complejas y articuladas con el entorno, que profundicen en el

conocimiento a la vez que se atiende la inclusion y la diversidad (p. 16)

Entendiendo entonces que la articulacion de los contextos generales sumado con la
necesidad de entender la discapacidad en un aula multigrado es un reto latente para los
docentes; entrariamos de lleno a desarrollar también las barreras que enfrentan los nifios
diagnosticados de manera general y especificamente en el territorio rural ligado con la

educacion.

Entender que la labor del docente en el aula multigrado es un reto latente y constante
teniendo en cuenta diferentes factores del contexto y que ahora se plantea la atencion a la
discapacidad, es solo una parte de la historia. Para comprender la magnitud del desafio,
debemos girar la mirada hacia las barreras que enfrentan los propios, especialmente aquellos
que habitan la discapacidad en el territorio rural. En este entorno, el primer obstidculo no

siempre esta en el camino a la escuela, sino en la misma raiz de la familia, ya que, persiste una
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negacién o minimizacioén capacitista de la discapacidad, alimentada por el temor a que la
condicion del nifio afecte la percepcion social del nicleo familiar. Esta vision reduce la vida
del nifio Unicamente al dmbito doméstico, anulando de golpe cualquier oportunidad de

educacion y participacion social.

El capacitismo actua aqui como un sistema de exclusion silencioso pero feroz. De
acuerdo con Yagama Cubillos y Ladino Garzon (2025), esta estructura naturaliza la
segregacion, convenciendo a la comunidad de que el lugar "natural" de la persona con
discapacidad es el espacio privado, el rincon oculto del hogar, lejos del resto de la poblacion.
Al quedar atrapado en este imaginario, en la mayoria de casos dentro de los territorios rurales,
el nifio desaparece del radar del Estado y de la escuela antes de haber tenido la oportunidad de

entrar en ellos.

Teniendo en cuenta los obstaculos culturales, de la misma manera se le suma la dureza
de la geografia colombiana. Como sefiala Sierra Pérez (2024) se estima que cerca del 9% de la
poblacion con discapacidad reside en areas rurales, donde las barreras fisicas y econdmicas se
vuelven muros infranqueables. La ruralidad intensifica estos desafios, reflejdndose en una
escasez critica de servicios de salud que impide algo tan basico como un diagnodstico oportuno;
la falta de infraestructura y la ausencia de profesionales capacitados en las veredas imposibilita
que los nifios accedan al Registro de Localizacion y Caracterizacion de Personas con
Discapacidad (RLCPD), dejandolos en un limbo administrativo donde no existen para el
sistema (p. 2). Sin un diagndstico, no hay apoyos ni reconocimiento; y sin ello, la discapacidad

en el aula multigrado se convierte en un laberinto sin salida.

En el corazon del mundo campesino, esta desatencion estatal alimenta prejuicios
historicos. La discapacidad suele ser recibida con actitudes de sobreproteccion y paternalismo
que, lejos de ayudar, terminan por asfixiar el potencial del estudiante. Sobre las percepciones
dentro de los contextos sociales de la ruralidad, Yagama Cubillos y Ladino Garzén (2025)

explican con claridad:

La infantilizacion de las personas con discapacidad en la ruralidad (...) las
posiciona en un estado de dependencia permanente, negandoles la agencia sobre su
vida, decisiones y experiencias individuales (...) perciben a los sujetos con discapacidad
como personas vulnerables, incapaces de asumir responsabilidades o tomar decisiones

autobnomas. (p. 62)
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Esta subvaloracion de las capacidades del nifio es lo que hace que esta investigacion
sea urgente. La inclusion no puede ser vista simplemente como el acto de dejar entrar al nifio
al salon; debe ser un proceso profundo que transforme la manera en que la familia y la
comunidad comprenden la diversidad. Ante este panorama de exclusion y estigma, la
construccion de propuestas pedagogicas inclusivas deja de ser un ideal académico para
convertirse en una necesidad prioritaria y asi tratar de garantizar una educacion equitativa y de

calidad en cualquier parte de Colombia.

Se reconoce entonces la necesidad de fortalecer procesos reales de inclusion educativa
en escenarios rurales donde la matricula de estudiantes con discapacidad no siempre se
acompafia de condiciones pedagogicas, institucionales y didacticas que aseguren su
participacion efectiva. Es importante reiterar que la inclusion no se limita al ingreso de los
estudiantes al aula; implica la transformacion de las practicas docentes, la flexibilizacion de las
estrategias de ensefianza, el reconocimiento de las diferencias y la creacion de ambientes

escolares que valoren la diversidad como una condicion constitutiva del aprendizaje.

Frente a los desafios sedimentados en la historia y el territorio rural colombiano que
pautan la educacién como un encuentro de personas con diversas formas de aprender,
comunicarse y construir, la presente investigaciéon encuentra un sentido y se justifica en la
necesidad de caracterizar los desafios y las oportunidades de una estrategia didactica en la
ruralidad, orientada a la ensenanza de las ciencias sociales para nifios con discapacidad en un
aula multigrado. A partir de este objetivo, se propone el disefio de una propuesta didactica
basada en el enfoque de aula inclusiva, el espacio vivido, la aplicacion de los Derechos Bésicos
de Aprendizaje y el aprendizaje basado en retos, con el fin de contribuir al fortalecimiento de

las practicas pedagogicas en diferentes contextos sin importar su ubicacion geografica.

Toda esta red de tensiones que define la ruralidad colombiana encuentra su expresion
mas tangible en el departamento de Boyacd. Especificamente, en la Institucion Educativa
Técnica José Joaquin Ortiz de Puerto Boyaca, las barreras antes descritas dejan de ser abstractas
para materializarse en una cotidianidad marcada por la fragilidad de derechos. En este contexto,
donde la débil presencia estatal ha permitido que el territorio sea moldeado por la violencia, la
labor pedagdgica se transforma en una urgencia social; asi, el estudio de esta realidad concreta
se vuelve un paso necesario para proponer una educacién que no ignore el peso de su propia

geografia.
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La experiencia de observacion y practica en la sede de la institucion que se encuentra
en la vereda Kilémetro 11 permite identificar que el aula rural no es solo un lugar de encuentro,
sino un escenario de profundas contradicciones. Alli, en el aula multigrado, la ensefianza de
diferentes areas y de las ciencias sociales se enfrenta a un muro invisible: la falta de adaptacion
de los métodos tradicionales a la diversidad del grupo. Los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA), disefiados a menudo desde una légica urbana y estandarizada, se sienten ajenos y
dificiles de aplicar cuando el docente debe atender simultaneamente multiples niveles y
necesidades. Surge entonces un interés genuino por analizar cémo, en medio de estas
limitaciones, se pueden abrir grietas de oportunidad para que los nifios con discapacidad no
sean solo espectadores, sino protagonistas de su propio aprendizaje como todos sus

companeros.

En la cotidianidad de la IET José Joquin Otriz, la inclusion corre el riesgo de quedarse
en el papel. En el aula multigrado (que se aplica en todas sus sedes secundarias) confluyen
ritmos de aprendizaje y realidades vitales tan distintas que la presencia de nifios con algun
diagnostico no garantiza, por si sola, una participacion efectiva ni un acceso equitativo al
conocimiento. Como se ha podido registrar en el diario de campo, las practicas pedagdgicas
actuales no logran abrazar la diversidad del grupo, lo que termina por silenciar las posibilidades

de estos estudiantes. (anexo 1, p.6)

Aqui es donde radica el problema central de esta investigacion: en la escuela rural del
Kilémetro 11 no existen mediaciones didacticas contextualizadas que sirvan de brajula a las
docentes para construir una verdadera aula inclusiva. Esta carencia de recursos especificos no
es un detalle menor; es una barrera que limita la agencia de los nifios y afecta su desarrollo en
un territorio que ya ha sido suficientemente golpeado por la presencia del paramilitarismo y la
ausencia institucional. Sin herramientas que entiendan el "vivido" de estos nifios, la educacion

corre el riesgo de repetir los ciclos de exclusion que la sociedad mayor les ha impuesto.

Abordar esta problematica requiere un proceso investigativo, ya que la complejidad
pedagdgica que caracteriza al aula multigrado rural, en la cual convergen estudiantes de
distintos niveles escolares, con ritmos de aprendizaje diversos y con necesidades educativas
heterogéneas requiere de una comprension profunda y de una intencion trasformadora tedrica
y metodologicamente orientada. Esta configuracion exige del docente una capacidad de
organizacion, mediacion y adaptacion curricular que supera las condiciones habituales de la

ensefanza en aulas graduadas. No obstante, en multiples casos, los docentes rurales enfrentan
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este escenario sin contar con suficiente formacion especifica, con escasos recursos didacticos
y con limitadas orientaciones para responder a la diversidad del grupo. Para el caso particular
de la ensefianza de las ciencias sociales, se requiere procesos de comprension, interpretacion y
relacion con el entorno, propios del drea y que justifica su presencia en el espacio escolar, pero
que no siempre resultan accesibles para todos los estudiantes sin apoyos pedagogicos

adecuados.

La situacion afecta especialmente a aquellos que presentan dificultades en la
lectoescritura o que requieren mediaciones diferenciadas para participar de los procesos
formativos que pretenden aportar a su desarrollo integral. En consecuencia, la ausencia de
propuestas didacticas contextualizadas favorece la permanencia de una forma de ensefanza
homogeneizadora, descontextualizada y sin reconocimiento del territorio rural, que no
responden a las necesidades del estudiantado, lo que limita sus posibilidades de aprendizaje y

participacion.

Desde una perspectiva tedrica, la investigacion aporta a la reflexion sobre la educacion
rural, la inclusion educativa y la ensefianza en aulas multigrado, al reconocer que los procesos
educativos se encuentran profundamente condicionados por el contexto social y territorial. En
este sentido, el estudio dialoga con enfoques pedagogicos que destacan la importancia de la
interaccion, la mediacion y la relacion entre los contenidos escolares y las experiencias previas
de los estudiantes. Estas perspectivas permiten comprender que el aprendizaje no ocurre de
manera aislada, sino en estrecha relacion con el entorno y con las condiciones en las que se
desarrolla la practica educativa. Sin embargo, en contextos donde no existen herramientas que
faciliten la adaptacion de la ensefianza a la diversidad, dichas condiciones no logran

desarrollarse de manera efectiva, lo que limita el alcance de los procesos formativos.

En el plano practico, la investigacion propone el disefio de una herramienta didactica
orientada a fortalecer la labor docente, con el propdsito de ofrecer orientaciones para la
planeacion de clases que no excluyan a los estudiantes con discapacidad y que favorezcan la
construccion de ambientes de aprendizaje mas inclusivos. Su valor radica en la posibilidad de
aportar a las practicas docentes desde una perspectiva situada, que reconoce las particularidades

del territorio y las caracteristicas del aula multigrado.

En sintesis, la investigacion se justifica porque responde a una problematica educativa
compleja, atravesada por desigualdades historicas, limitaciones territoriales, barreras

institucionales y desafios pedagdgicos que afectan de manera directa a los estudiantes con
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discapacidad en el contexto rural. Su pertinencia se sustenta en la construcciéon de una
propuesta didactica contextualizada que busca fortalecer la inclusion educativa, mejorar las
practicas de ensefianza y contribuir a la garantia del derecho a la educacion en condiciones de
equidad, lo que lleva a cuestionarse ; Como articular los desafios y las oportunidades del aula
rural multigrado en una estrategia didactica orientada a la ensefianza inclusiva de las ciencias

sociales?

Para asumir este desafio, y encausar los pasos necesarios se propone como objetivo
general. Comprender los desafios y las oportunidades del aula rural multigrado para
fundamentar el disefio de una estrategia diddctica orientada a la ensefianza inclusiva de las

ciencias sociales.

En su desarrollo se determinaron necesarios los siguientes objetivos especificos, que
encarnan acciones y procedimientos coherentes que en sintesis construyen una lectura del
problema, una intenciéon fundamentada, una propuesta socialmente valida y unas reflexiones
de cara a discutir la problematica en el escenario académico general y de la lucha por una

educacion rural diferente para el contexto colombiano en particular, a saber:

1. Reconocer las necesidades de ensenanza-aprendizaje en el area de ciencias sociales en
contextos de inclusion educativa del municipio de Puerto Boyaca.

2. Disenar e implementar una estrategia didactica orientada a la ensefianza de las ciencias
sociales en un aula multigrado en el municipio de Puerto Boyaca.

3. Evaluar los resultados estrategia didactica orientada a la ensefianza de las ciencias
sociales en un aula multigrado en el municipio de Puerto Boyaca.

4. Implementar una propuesta de fortalecimiento de la practica pedagdgica, considerando
el disefio de insumos y la evaluacion de esta realizada al interior de la IET José Joaquin

Ortiz del municipio de Puerto Boyaca.

El presente trabajo de grado se organiza en cuatro momentos fundamentales que
permiten transitar de la denuncia a la propuesta. El Primer Capitulo, “Contexto Territorial
e Institucional: Geografia, Historia y Realidades Educativas en Puerto Boyaca”, sienta las
bases situadas del estudio por medio de la caracterizacion municipal e institucional. El
Segundo Capitulo, “El Andamiaje de la Inclusion: Conceptos, Pedagogia y Horizontes de
Investigacion”, construye el soporte tedrico y metodologico necesario para mirar la

educacion rural con nuevos 0jos y sentar bases para la propuesta pedagdgica.
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Por su parte, el Tercer Capitulo, “Grietas de Luz en la Escuela Rural: Herramientas
Didacticas para Habitar la Diferencia” representa el corazon de la praxis, donde se disefia
e implementa la estrategia didactica que busca garantizar un aula inclusiva. El recorrido
concluye con el Cuarto Capitulo, 'Didlogos de Transformacion: Andlisis de Resultados y
Reflexiones sobre la Praxis Inclusiva Rural', un espacio de evaluacion y esperanza donde
se recogen los frutos de la experiencia y se proyectan nuevos caminos para la educacion en
el campo colombiano. Finalizando con los anexos en donde se ubica la digitalizacion de
los instrumentos como el diario de campo y paisajes sonoros como sustento dentro de la

experiencia etnografica.
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Capitulo 1. Contexto Territorial e Institucional: Una Mirada a la Historia, la

Geografia y las Realidades Educativas de Puerto Boyaca.

Caracterizacion Municipal

Puerto Boyaca

Entender la escuela en Puerto Boyaca exige primero, despojar la mirada de la frialdad
de los datos netamente cuantitativos para conocer los hilos invisibles que tejen la vida en el
municipio. Caracterizar este contexto no es solo describir una geografia; es identificar los
procesos historicos, sanitarios y econdmicos que han marcado la piel del territorio. Desde las
cicatrices que dejo el conflicto armado, hasta las fiebres que transformaron la salud de sus
habitantes, pasando por la imponente presencia de la industria petrolera que redefine el paisaje
y las dindmicas sociales. Reconocer estas realidades es fundamental para comprender que el
aula es ante todo un espacio donde convergen todas estas historias y que solo a través de este
reconocimiento situado podemos construir una practica pedagogica que sea verdaderamente

inclusiva y pertinente para quienes la habitan.

Para empezar a comprender esa didactica de lo vivo, debemos situarnos en el cuerpo
mismo del territorio. Puerto Boyacéd no es solo un punto en el mapa, es una margen viva: se
despliega al occidente del departamento de Boyacd, abrazando la orilla derecha del Rio Grande
de la Magdalena. Este emplazamiento en la Magdalena medio no es una coincidencia
geografica menor; es la razon de su clima y de su riqueza territorial. Mientras el rio desciende
desde Ambalema y se estrecha entre las cordilleras central y oriental, es al llegar a estas tierras
donde el valle finalmente se abre. Tras dejar atras a Honda y La Dorada, las montafas se
separan para dar paso a una llanura de gran amplitud, compuesta por colinas y mesetas que

configuran el valle del Magdalena medio (Escuela de Administracion Publica, 2013).

Esta inmensidad del valle no es un territorio aislado, es un nodo vital donde convergen
caminos y fronteras. Al norte y al oriente, Puerto Boyacd se encuentra con Santander; al
occidente, se mira de frente con Antioquia, mientras que al sur siente la cercania de
Cundinamarca. Incluso hacia el interior de su propio departamento, tiene lazos estrechos con
Otanche y la capital, Tunja, que a través de proyectos viales se pretende integrar estas periferias
entre si. Sin embargo, esta posicion estratégica también convierte al municipio en un escenario
de intensas dindmicas extractivas, el territorio se sostiene alrededor de la ganaderia, la madera

y la pesca; pero su riqueza mineral y acuifera es la que define muchas de sus realidades.
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Habitar este valle implica también reconocer a quienes le dan vida, Puerto Boyaca es el
hogar de aproximadamente 50.000 personas que, segin el censo del DANE (2016), se reparten
entre el bullicio del casco urbano, donde residen 38.032 habitantes. Esta poblacion no es una
masa uniforme, sino que se ramifica a través de una compleja red territorial: el municipio se
organiza en 2 corregimientos y 12 veredas principales, que a su vez se desglosan en 35 sectores
veredales y 19 centros poblados; es en este entramado de caminos y sectores donde se teje la

cotidianidad de las familias rurales.

Tabla 1. Division Politica Puerto Boyaca.

DIVISION POLITICA PUERTO BOYACA /ACUERDO 015-2004
BARRIOS AREA URBAMA CORREGIENTOS | VEREDAS SECTORES VEREDALES | CENTROS POBLADOS
ESTRADA [ERMITAND TSLA CARBONERC EL ERMITANG
PUEBLO NUEVO PUERTO SERVIEZ
CRISTD REY [FALAGUA [iSLA SANTAGARBARA CRUCE EL CHAPARRO
F WVASCONIA CRLICE PALAGUA

CENTRO VASCONIA - PUERTO EL DELIRIC
CHAMBACL SERVIEZ [EALDERON __ |MORRO CALIENTE |MUELLE PALAGUA
BRISAS DEL MAGDALENA |EATERIA 3
EL PROGRESO AGUALINDA,
CARACOLI LA ARENERA
[ALFONSO LOPEZ [CANFOVELASGUEZ |
LA ESPERANZA-DIVING MNIND |VELASQUEZ POZ0C DOS IEI. MARFIL
NUEVD BRISAS DEL MAGDALENA CANGO NEGRD |
EL ROSAL PUERTO NING KM 1 172
EL JURDAN R 2 112
ASOFAMILIAS 1 PUERTO NINO
PLAN DE VIVIENDA RM 11
TOUIRA [LA PIZARRA EL OKAL
SIETE DE AGDETO LA CEIEA
DOCE DE OCTUBRE, GUANEGRO PUERTO PINEDA GUANEGRO
GALAN EL TARPIGHE
WVILLA DEL SOL [CAS PAVAS LAS MERCEDES PUERTO ROMERC
ASOFAMILIAS LAS PAVITAS
LA PAZ PATIO BONITO
CUADUALES CAS PAVAS
[WiLALUZ VILLANUEVA
LA PRADERA [FUERTO GUTIERREZ __[CANO NﬂFGRD | IR
WILLA ALICIA 1-2-3 CANG JAGUE
MIRADORES SAN LORENZO 1.2.3 FUERTC PINION CARANGALES
LA CANDELARIA 2 ALTO BONITO
VILLA BETHEL [MARANAL COCOMONO. PUERTO GUTIERRES
AFROJORDAN [CAS GUINGHAS LA CHIS T ALTNA [FUERTG PiNZON

[0S ANDES|LAURELS

EL OASIS

L& ARENDSA

DOSOUEERADAS

QUINCE LETRAS

AGUAS FUAS

AL TO RANGEL

CIELO ROTD

LAS PALOMAS

CA FIEBRE

EL PESCADO EL PEECADO
T |EL TRIGUE

Fuente: Alcaldia Municipal de Puerto Boyacd. Division politica de puerto Boyaca. Extraido de:

https://www.puertoboyacaboyaca.gov.co/MiMunicipio/Paginas/Informacion-del-Municipio.aspx

Esta distribucion poblacional se materializa en una geografia fragmentada y diversa; al
observar la Tabla 1, se hace evidente que la estructura de Puerto Boyaca es tan amplia como
dispersa, organizada en cinco categorias que van desde los barrios urbanos hasta la quietud de
sus corregimientos, veredas, sectores y centros poblados. Mientras el casco urbano agrupa la
mayor densidad de barrios, la zona rural se extiende a través de corregimientos estratégicos

como Vasconia-Puerto Serviez y Puerto Pinzon.

El territorio se ensancha al recorrer veredas como Ermitafio, Palagua, Calderon,

Velasquez, Puerto Nifio, La Pizarra, Guanegro, Las Pavas, Puerto Gutiérrez, Maranal, Las


https://www.puertoboyaca-boyaca.gov.co/MiMunicipio/Paginas/Informacion-del-Municipio.aspx
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Quinchas y El Pescado. Cada una de estas unidades no es un punto aislado; se articula en una
red de sectores y centros poblados que dan nombre a la cotidianidad rural; apareciendo en el
mapa lugares como El Ermitafio, Puerto Serviez, El Chaparro, Cruce Palagua, El Marfil, KM
1 1/2, KM 11, El Okal, Puerto Romero, KM 25, Puerto Gutiérrez, Puerto Pinzon, El Pescado y
El Trique. Esta compleja organizacion territorial es el reflejo fiel de un municipio que se debate

constantemente entre la cercania del centro urbano y la inmensidad de su ruralidad.

Huellas de 1a Guerra: Conflicto armado

La red de veredas y centros poblados que dibujan el mapa de Puerto Boyaca no solo
estd trazada por la geografia, sino también por las profundas cicatrices de la memoria. Al
adentrarnos en los procesos de la Comision de la Verdad, encontramos que la region de Boyaca
ha entregado mas de 300 declaraciones que buscan dar voz a las victimas del conflicto armado.
En este panorama Puerto Boyac4d emerge con una carga historica dolorosa y particular; el
municipio ha sido transgredido de manera sistematica por el paramilitarismo, llegando a ser
reconocido como la capital de este fendmeno, pues los relatos sefialan y sustentan que de sus

entrafas surgieron las primeras Autodefensas Unidas de Colombia (AUC).

Tan honda es la huella de este recorrido que el Informe N.° 4 de la Comisién de la
Verdad, dedicado a las autodefensas en las regiones del pais que destina un espacio
monumental a este territorio. Bajo el titulo “El estado suplantado: las autodefensas de Puerto
Boyaca” se encuentra un documento de 636 paginas consolidado por la iniciativa del Centro
Nacional de Memoria Histérica, alli se despliegan seis capitulos que reconstruyen
minuciosamente la historia total de estos grupos. En este archivo de la memoria, se evidencia
como el municipio no fue solo un escenario mas, sino la base fundamental y el eje de

consolidacion de una estructura armada que transformo6 para siempre la vida en la ruralidad.

Esta historia de resistencia no se limita a las fronteras terrestres de Puerto Boyaca, sino
que se extiende a toda la Magdalena medio, donde el rio se convirtio en el testigo silencioso de
los acontecimientos mas oscuros del conflicto. La Comision de la Verdad (2019), en su
esfuerzo por descifrar las causas de esta violencia dentro de un pequeno articulo titulado
“Todas las formas de violencia pasaron por el rio Magdalena”, documenta coémo la corriente
del rio une los destinos de pueblos hermanos no solo de manera cultural sino como testigos de

hechos atroces:
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Puerto Berrio, Puerto Triunfo, Puerto Boyacd, Puerto Salgar y La Dorada son
algunos de los municipios que sufrieron las épocas mas cruentas del conflicto, alli la
Comision de la Verdad, comprometida con el reto que significa explicar las causas del
conflicto, escucho a algunas de las victimas de dichos municipios para identificar los
hechos significativos que se han desencadenado en la region del Magdalena Medio.

(2019)

Para quienes habitan estas orillas, la identidad de "ciudadano" ha sido reemplazada por
la de sobreviviente. Esta supervivencia se ha librado en un escenario de intimidacién donde el
cuerpo mismo fue convertido en un campo de batalla. En particular, el hostigamiento hacia las
mujeres y persona que habitaban su cuerpo de manera diferente, reveld el caracter
profundamente patriarcal de las estructuras armadas; donde la violencia estaba sujeta a la
utilidad del cuerpo sobre los habitantes y asi se determinara que derechos podian o no ejercer

por habitar la diferencia (Comision de la Verdad, 2019).

Sin embargo, la huella mas persistente de este dominio armado se encuentra en la
desconfiguracion de la vida escolar. La guerra en Puerto Boyaca no ocurrid fuera de la escuela,
sino que la atravesd, alterando su funcion social y protectora; como sefialan Cuesta Moreno y

Cabra Torres (2021):

La escuela colombiana se ha venido reconfigurando en su devenir historico (...)
por la permanencia de un conflicto armado interno que se ha prolongado por mas de
seis décadas. Entre las afectaciones que atraviesan la educacion en el marco de la
violencia, se encuentra la falta de garantia del derecho a la educacion, la socializacion
en medio de la guerra y la vinculaciéon de menores de edad a grupos armados, hechos

que llevan a abandonar las aulas e incrementar la desercion escolar.

En la ruralidad de Puerto Boyaca, esta realidad se agudiza por la marginalidad histdrica,
el conflicto no solo alejo a los nifios de los pupitres, sino que erosiond la confianza en su propio
futuro. La desatencion estatal ha provocado una falta de esperanza en la educacion como factor
de movilidad, un sentimiento que se recrudece de manera exponencial cuando las comunidades
sienten que el gobierno solo llega a través de la fuerza o peor atin, que no llega en absoluto. Es
en este estado de vulnerabilidad donde la escuela rural lucha por dejar de ser un espacio de

"socializacion para la guerra" y convertirse en un territorio de verdadera inclusion.
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Pulso Petrolero

La identidad de Puerto Boyaca se ha forjado bajo la sombra de las torres de perforacion;
esta metamorfosis territorial no es reciente, tiene sus raices en las primeras expediciones de la
Texas Petroleum Company, cuya llegada no solo alter6 el paisaje, sino que instaurd una logica
de enclave que persiste hasta hoy. Con el devenir de las décadas, el control del subsuelo
experimentd una transicion de manos extranjeras a capitales mixtos: los activos que una vez
pertenecieron a la Texaco transitaron hacia compaiiias como Omimex y posteriormente, hacia
la actual Mansarovar Energy. Al mismo tiempo Ecopetrol asumi6 la operacion de los campos

estratégicos de Palagua y Caipal.

No obstante, esta evolucion empresarial ha dejado tras de si un rastro de pasivos
ambientales que la comunidad aun padece. Se ha documentado que la empresa Omimex, al
heredar los activos de la Texas Petroleum Company, también asumi6é mas de treinta sitios
contaminados en la region (Sanabria Devia, 2023). Esta sucesion de operadores revela que,
mientras los nombres de las compaiiias cambian, la degradacion del entorno permanece como
una constante, configurando un territorio donde el desarrollo industrial parece avanzar a un

ritmo opuesto al de la preservacion de la vida y el ecosistema rural del municipio.

La consolidacion de Puerto Boyacd como un epicentro econémico estratégico en el
Magdalena medio es el resultado directo de la transicion entre los capitales extranjeros y los
modelos de inversion mixta. Este auge industrial impuls6 una transformacion en la
infraestructura urbana y una dinamizacion de los ingresos locales; no obstante, dicho
crecimiento se ha construido sobre un modelo de desarrollo que Barragan y Parra (2019)

definen por su "marcada desigualdad en la distribucion de beneficios" (p. 45).

Esta irregularidad se manifiesta en la cotidianidad de las comunidades rurales, donde la
presencia de la industria no siempre es sinonimo de bienestar integral. Como sostiene Zamora
(2020), aunque la economia local parece vibrar al ritmo del petroleo, la realidad laboral se
caracteriza por empleos de caracter temporal y contratos limitados. La precariedad estructural
impide que la bonanza extractiva se traduzca en una mejora sostenida de la calidad de vida para
los habitantes, dejando al territorio en una paradoja: ser el motor energético del pais mientras

sus propias comunidades enfrentan la fragilidad de un progreso que suele ser transitorio.

En este complejo engranaje de capitales y expectativas, Mansarovar Energy Colombia
Ltd (fruto de la alianza estratégica entre la estatal india ONGC Videsh y la china Sinopec) se

establece hoy como el actor predominante, concentrando su fuerza operativa especialmente en
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el campo Velasquez. El funcionamiento de esta organizacion se ha convertido en un pilar de la
economia local, dictando no solo los flujos monetarios sino también los ritmos de vida de la
comunidad a través de sistemas de turnos extenuantes, como el esquema de diez dias de labor
por diez de descanso (10x10), que involucra tanto a profesionales calificados como a

trabajadores de mano de obra no calificada.

A pesar de las tensiones sociales que emanan del modelo extractivo, en el nucleo de la
operacion persiste una percepcion de estabilidad que contrasta con la incertidumbre del
entorno. Desde la mirada interna; Wilmar Pérez Salamanca, ingeniero de mantenimiento de la
compaiiia, subraya que la organizacion ofrece salarios competitivos que funcionan como un
motor de bienestar, permitiendo a las familias de las veredas circundantes suplir necesidades
basicas y proyectar un mejor futuro (comunicacidon personal, 27 de octubre de 2025). No
obstante, esta sensacion de seguridad convive con el perseverante debate sobre las dindmicas
de subcontratacion y tercerizacidn; procesos que, aunque se encuentran mediados por
convenciones colectivas y la vigilancia de organizaciones sindicales, mantienen viva la

discusion sobre el alcance real de la justicia laboral en el territorio.

La estructura operativa y los beneficios econdomicos percibidos por los trabajadores
directos contrastan, sin embargo, con un paisaje que narra una historia de deterioro. La
explotacion de hidrocarburos ha dejado huellas persistentes en la biodiversidad, los suelos y
las fuentes hidricas, siendo la Ciénaga de Palagua uno de los espejos de agua mas afectados
por patrones de contaminacion cronica que aun carecen de una remediacion efectiva. Si bien
se han implementado propuestas técnicas como la fitorremediacién en el Campo Velasquez;
utilizando especies como girasol, pasto y trigo que han logrado reducciones de hidrocarburos
totales de petroleo (TPH) superiores al 50%, estos procesos resultan ser insuficientes frente a

la magnitud del dafio, debido a su lentitud y a la dependencia de variables técnicas complejas.

Esta brecha entre la técnica y la realidad del entorno alimenta una profunda sensacion
de abandono en comunidades como la vereda Calderén y Kilometro Once. Para habitantes
como Claudia Sierra, la bonanza petrolera es un arma de doble filo: aunque reconoce beneficios
inmediatos para algunos sectores, denuncia un evidente "desorden en el manejo ambiental" que
empafia el bienestar comunitario (comunicacion personal, 27 de octubre de 2025). La
sostenibilidad agraria a largo plazo se encuentra asi bajo amenaza, con un censo que estima la
permanencia de mas de un centenar de sitios contaminados que aun aguardan una intervencion

integral en el territorio (Sanabria Devia, 2023).
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La degradacién ambiental y las condiciones laborales mencionadas anteriormente no
son fenomenos aislados, sino que hunden sus raices en una geografia politica marcada por la
relacion estructural entre la industria extractiva, la concentracion de la tierra y el surgimiento
del paramilitarismo. Durante el auge petrolero, el territorio experimentd una transformacion
violenta: el desplazamiento forzado de campesinos se convirtié en la herramienta principal para
la formaciéon de extensos latifundios ganaderos, mediante mecanismos de despojo y

persecucion politica que reconfiguraron el mapa social de la region (Pena & Ochoa, 2008).

En este escenario, la proteccion de los intereses economicos de la industria y las €lites
locales derivo en una privatizacion de la seguridad, dando paso a una colusidon entre actores
econdomicos, militares y criminales. Este fenomeno, consolidado en el imaginario regional
como el "tridngulo del terror" (integrado por ganaderos, ejército y mafias), cumpli6 una funcion
que trascendia lo contrainsurgente para instalarse en lo estrictamente econdmico: forzar la
migracion campesina para desplomar el precio de la tierra y facilitar su acaparamiento (Pefia

& Ochoa, 2008).

La histérica ausencia de las instituciones del Estado permitio que estos actores privados
asumieran funciones de publico, instaurando un modelo de gobernanza autoritaria. El legado
de control territorial no es un evento fortuito, sino una caracteristica estructural del régimen de
acumulacion en Puerto Boyaca, sembrando un temor persistente en la poblacion que, atn hoy,

condiciona la forma en que los habitantes se expresan y habitan su propio territorio.

Finalmente, dicho contexto econdmico e industrial no se queda en las puertas del
municipio, llega hacer percibida en los dmbitos educativos. Como bien sefiala el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) de la IET José Joaquin Ortiz (2024), la region enfrenta desafios
profundos donde “la explotacion de recursos naturales, como la deforestacion y el impacto de
la industria petrolera” se convierten en problemas ambientales que dictan la urgencia de
nuevas politicas educativas. Asi, el cuidado del medio ambiente deja de ser un tema discursivo

para convertirse en una necesidad de supervivencia pedagogica.
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Alerta Invisible: Urgencia sanitaria.

La red de tensiones ambientales y sociales se manifiesta también en la salud de los
cuerpos que habitan el territorio; la caracterizacion de las enfermedades tropicales adquiere una
relevancia critica en este trabajo, en la medida en que se plantea una posible correlacion entre
estas patologias y la notable prevalencia de nifios diagnosticados con alguna discapacidad en
el municipio. Durante el proceso de inmersion en el contexto educativo local, resultd evidente
que la discapacidad es una realidad transversal a todas las instituciones del municipio, lo que

motivé una busqueda por comprender las raices de este fendmeno.

Desde instancias de la administracion municipal, se sugiere que esta situacion podria
guardar una relacion estrecha con los periodos de epidemia de virus como el Dengue, el
Chikungufiay el Zika. A partir de este planteamiento, surge el interés investigativo por analizar,
desde una perspectiva tedrica y situada, la incidencia que dichas crisis sanitarias pudieron haber
tenido en la configuracion actual de la poblacion estudiantil con discapacidad. Lejos de ser una
afirmacion cerrada, esta linea de andlisis busca explorar como la vulnerabilidad epidemioldgica
de la region se traduce hoy en desafios pedagogicos y de inclusion dentro de las aulas de Puerto

Boyaca.

Segun algunos articulos principalmente en unas declaraciones del Tiempo (2008) El
municipio de Puerto Boyacé ha sido histéricamente una zona endémica para el dengue desde
al menos 2007, manteniendo un riesgo constante asociado a la presencia del mosquito
transmisor. Pero es importante resaltar que el dengue no afecta directamente con el embarazo,
el virus que afecta directamente a las mujeres embarazadas y al desarrollo del bebe es el zika;
el cual es transmitido por el mismo mosquito del dengue. Es decir, Puerto Boyaca también es

un territorio endémico para el zika.

La identidad de Puerto Boyacé esta intrinsecamente ligada a su clima y geografia;
factores que han convertido al municipio en un escenario persistente para enfermedades
tropicales. Desde el afio 2007, el territorio ha sido catalogado como una zona endémica para el
dengue, manteniendo un riesgo constante debido a la presencia sostenida del mosquito
transmisor (El Tiempo, 2008). Sin embargo, la complejidad sanitaria de la region se agrava al
considerar que este mismo vector es el responsable de propagar el virus del Zika, una patologia
que, a diferencia del dengue, incide directamente en la salud gestacional y el desarrollo

embrionario.
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El Zika se manifiesta de forma silenciosa, se estima que el 80% de las personas
infectadas no presentan sintomas y quienes los tienen suelen experimentar un cuadro leve
similar a una gripe; no obstante, su peligrosidad radica en sus multiples vias de contagio, que
incluyen no solo la picadura del insecto sino también la transmision sexual y de manera critica,
el paso de la persona gestante al feto (Martin et al., 2025). Actualmente, no existe una cura o
vacuna especifica, lo que deja a la prevencion como la inica herramienta efectiva en territorios

de alto riesgo.

Desde una perspectiva clinica, las investigaciones de Martin et al. (2025) sefialan que
la infeccion durante el embarazo puede derivar en consecuencias devastadoras, como abortos
espontaneos, muerte fetal o partos prematuros. Incluso en casos donde el bebé nace sin
sintomas aparentes, existe el riesgo de desarrollar complicaciones posnatales severas; seguin la

misma investigacion de Martin nos dice que entre estas se destacan:

> Microcefalia posnatal: Una reduccion significativa del tamafio del craneo que afecta la

estructura cerebral.

> Dificultades de aprendizaje y retrasos madurativos: Alteraciones que impactan

directamente el desempefio en el entorno escolar.
> Epilepsia: Trastornos neurologicos derivados del dafio fetal.

Esta preocupacion no es nueva en el contexto regional, desde el afio 2015, se emitieron
alertas sobre la llegada del virus al departamento de Boyaca, lo que llevo a la Gobernacion de
Boyac4 (2016) a implementar campaiias de prevencion enfocadas prioritariamente en las zonas
endémicas de dengue, como Puerto Boyacd. Estas medidas institucionales recalcan la
vulnerabilidad histérica del municipio frente a una amenaza bioldgica que, afios después parece
haber dejado su huella en la configuracion de la discapacidad dentro del sistema educativo

local.
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Figura 1: Casos registrados en mujeres gestantes 2017- 2022

Numero de Casos
Proporcion

2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fuente: Tomado de Informe de evento: Enfermedad por Zika, Colombia, 2022, por Instituto Nacional de Salud
(2023).

La mirada a los datos estadisticos nos permite aterrizar estas teorias en la realidad del
pais; Al observar el comportamiento de los registros en mujeres gestantes durante 2017 en la
Figura I se hace evidente el inicio de una respuesta institucional coordinada para mitigar la
propagacion del Zika en Colombia. Esta etapa marcé un punto de inflexiébn en la
implementacion de medidas de saneamiento y control frente a la emergencia sanitaria que

comenzaba a azotar el territorio.

En el plano local, Puerto Boyacé se mantiene como un foco de atencion epidemioldgica
critica. La recurrencia de estas crisis no es un fendmeno del pasado; de hecho, en 2024 la
Gobernacion de Boyacé declar6 una emergencia de salud publica debido a un nuevo brote de
dengue, situando nuevamente al municipio entre las zonas mas impactadas del departamento.
Este incremento sostenido en casos de enfermedades transmitidas por vectores, como el dengue
y el zika, ha obligado a mantener acciones de vigilancia y prevencion permanentes en la

actualidad.

Como cierre de esta caracterizacion, podemos plantear que la alta presencia de
diagnosticos en la poblacion infantil de Puerto Boyaca encuentra una explicacion probable en
este entorno endémico. La correlacion sugerida entre las afectaciones durante el desarrollo
gestacional y la situacion actual en las aulas otorga validez a las preocupaciones manifestadas
por la Alcaldia municipal. No obstante, es vital recalcar que esta conexion se presenta
estrictamente como una hipdtesis de trabajo dentro de esta investigacion; su proposito no es

establecer una verdad clinica absoluta, sino fundamentar tedricamente por qué la propuesta
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didactica planteada resulta urgente y pertinente para atender las demandas educativas de un

contexto tan particular como el de Puerto Boyaca.
Vereda Puerto Nifo

La vereda de Puerto Nifio, corazon rural de Puerto Boyacd, se despliega en una
cartografia fragmentada por la historia del extractivismo. Este territorio se organiza en cuatro
corregimientos poblados que funcionan como hitos de una memoria industrial atin presente:
Kilémetro Uno y Medio, Kiloémetro Dos y Medio, Puerto Nifio y Kilémetro Once. El origen de
estos asentamientos no es al azar; responde a la logica de georreferenciacion impuesta por las

primeras misiones petroleras, encabezada por la entonces denominada “Texas Only Company™.

Esta compaiiia establecio su centro de operaciones en lo que la comunidad reconoce
como el Kiléometro Cero; punto desde el cual se median las distancias hacia enclaves
especificos, otorgando nombre y destino a las tierras circundantes segun su cercania al foco de
extraccion. En la actualidad, este "punto de origen" ha experimentado transformaciones
significativas: lo que antes era un lote industrial, hoy alberga dos tanques de agua y se ha
convertido en un espacio de asentamiento informal. Ante el aparente abandono de las empresas
petroleras sobre estos predios, diversas familias han buscado establecerse alli, resignificando

un suelo que pas6 de ser un centro de capital a un espacio de refugio habitacional.

La configuracion de Puerto Nifio no solo es una division geografica, sino un mapa de
formas de vida que se entrelazan con el entorno natural. La mitad de la vereda que se extiende
por la ribera del Rio Magdalena define una vocacioén profundamente hidrica, donde la pesca
artesanal y las faenas en el rio son el sustento primordial de las familias. En contraste, la otra
mitad del territorio se interna hacia un paisaje de lagos y campos abiertos, donde la economia
se desplaza hacia la tierra firme; alli predominan los cultivos, la cria de ganado y el oficio de

los matarifes, marcando un ritmo de vida ligado a la llanura.

Sin embargo, esta diversidad paisajistica se ve empanada por dindmicas sociales que
alteran la percepcion del espacio. En medio de estos escenarios de trabajo y naturaleza, se han
hecho evidentes acciones vinculadas al microtrafico, lo que ha generado un estigma de
inseguridad. Esta realidad ha provocado que los mismos habitantes identifiquen ciertos sectores
como "puntos de peligro", creando una geografia del miedo que fragmenta la convivencia en

la vereda.
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La comprension profunda de la vereda Puerto Nifo ha requerido trascender los datos
técnicos y cartograficos. Si bien la informacion institucional disponible se centra
primordialmente en las caracteristicas fisicas y la delimitacion del territorio, existe un vacio
documental respecto a sus dindmicas sociales y humanas. Por esta razén, la presente
caracterizacion se ha construido a partir de un ejercicio de investigacion interna y una rigurosa
observacion de campo, permitiendo capturar aquellas realidades que escapan a las cifras

oficiales.

El proceso de inmersion, cuyos hallazgos detallados se encuentran consignados en el
diario de campo (ver Anexo 1, p. 2 a p. 6), ha sido la herramienta clave para identificar no solo
la infraestructura petrolera, sino también el pulso cotidiano y la identidad de una comunidad
que habita entre el rio y el campo. Asi, el andlisis deja de ser una descripcion de distancias
desde el punto cero para convertirse en un relato vivo de las condiciones especificas de quienes

habitan la vereda y el corregimiento de Kilometro Once

Caracterizacion institucional

En la vereda muy cerca del pueblo,
doria Herminia, la humilde maestra,
levanta su voz en favor de los nifios,

y en su morada les abre la puerta.
(Himno de la Institucion Educativa Técnica José Joaquin Ortiz. Estrofa 1) 98}

La Institucion Educativa Técnica José Joaquin Ortiz, fundada en 1956 y situada en el
centro poblado de Dos y Medio en Puerto Boyaca, se constituye como el escenario principal
de este andlisis pedagdgico. Es fundamental precisar que la informacion estadistica y
estructural presentada a continuacion corresponde a los registros oficiales otorgados por la
institucion al inicio del periodo de practicas, reflejando la realidad administrativa y académica
de ese momento especifico. La institucién fundamenta su quehacer en un modelo educativo
constructivista con enfoque humanistico, el cual busca trascender la instruccion técnica para
fomentar un desarrollo integral. Segun se establece en su Proyecto Educativo Institucional

(PE]), el horizonte pedagdgico armoniza el aprendizaje académico con el crecimiento personal
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mediante metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos y el trabajo
colaborativo, aspirando a consolidar un ambiente inclusivo y estimulante para la diversidad de

su poblacion (p. 10).

Este compromiso se refleja en una mision orientada a promover el liderazgo, la
investigacion y la innovacion; integrando valores éticos, morales y ambientales en una
formacion técnica que dialogue con el desarrollo industrial y laboral de la region. De cara al
futuro, la vision institucional proyectada al afio 2030 posiciona al colegio como un referente
de innovacion educativa cimentado en los principios de honor, ciencia, libertad y virtud, donde
el estudiante asume un rol protagoénico y activo frente a los desafios éticos y de liderazgo que

demanda el entorno (p. 20).

Dada su configuracion territorial, la institucion se define como una escuela rural que,
para el momento de inicio de este estudio, contaba con una planta de 55 docentes y una
poblacion de 557 estudiantes. Su estructura espacial es notablemente extensa, pues se
distribuye en ocho sedes educativas ubicadas en diversas veredas aledafias de Puerto Boyaca,
las cuales adoptan el nombre del espacio geografico donde se sitlian para fortalecer el sentido
de pertenencia local. Un rasgo distintivo de estas sedes es la implementacion del aula
multigrado, reconocida en el contexto educativo como “escuela nueva”, la cual opera
principalmente en los niveles de primaria desde el grado 0° hasta el 5°. En este modelo, la
ensenanza se imparte de forma conjunta a diversos niveles en un mismo espacio, mientras que
a partir del grado sexto y hasta el grado once, los cursos se organizan y distribuyen de manera

individual para profundizar en la formacion técnica.

Teniendo en cuenta la distribucion y el manejo de la escuela nueva; la institucion
desarrolla dos jornadas en su sede principal y una en el resto de sus sedes como se observa en

la tabla 2.
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Tabla 2. Sedes y jornadas de IET José Joaquin Ortiz.

SEDE JORNADA

CENTRAL MARNANA Y TARDE

EL TIQUE MANANA
EL TRIANGULO KM25 MANANA
GENERAL GUSTAVO MATAMOROS MARNANA
ISLA PALOMO MARNANA
KILOMETRO ONCE

LOS LAURELES MANANA

PUERTO GUTIERRES MANANA

Fuente: Elaboracion propia con base en el PEI de la IET José Joaquin Ortiz 2024.

La intencionalidad de inclusion, consignada en los principios fundacionales del PEI, no
se queda unicamente en el papel; por el contrario, se manifiesta de forma tangible en la
composicion actual de sus aulas. En los documentos otorgados por la institucion, se evidencia
que el 3.2% de la poblacion estudiantil cuenta con un diagnodstico formal de discapacidad,

participando activamente en el sistema educativo desde el grado 0° hasta el grado 11°.

Esta presencia constante de la diversidad en todos los niveles académicos refleja el
compromiso del colegio por materializar ese enfoque humanistico que mencionamos
anteriormente. De acuerdo con las valoraciones emitidas por profesionales de la salud, los
diagnodsticos que convergen en este escenario educativo varian principalmente entre la
discapacidad intelectual y la discapacidad multiple, tal como se detalla en la siguiente relacion

de datos:
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Tabla 3. Nifios con discapacidad en IET José Joaquin Ortiz.

Sanchez Cerro Emanuel f IETEC. lose Joaquin Ortiz - sede principal

1 pre-escolar Discapacidad psicosocia
2 Pinillo Valencia Lauren segundo IETEC. losé loaquin Ortiz - sede principal Discapacidad multiple
3 Gaomez Cifuentes Matias cuarto IETEC. José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
4 Lizcano Montoya Maicol cuarto Esc General Gustavo Matamoros Discapacidad intelectual
5 Calderin Goméz Eliana quinto esc Kilometro Once Discapacidad multiple
6 Zuluaga Crisales Josenid quinto IETEC, José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
Transtornos especificos de
7 Amaya Quintero Maira Juliana sexto - IETEC. José Joaquin Ortiz - sede principal apredizaje escolar
8 Builes Chimbaco Wilder Dario septimo IETEC, José loaquin Ortiz - sede principal Discapacidad multiple
9 Sepulveda Coronado Luz septimo " IETEC. José loaquin Ortiz - sede principal Discapacidad miiltiple
10 Calle Beltran Edwin Santiago octavo IETEC. José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
11 Bohorquez Avila Julian noveno IETEC. Jose Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
12 Jimenez Toro Kenia noveno esc Kilometro Once Discapacidad intelectual
13 Posada Mareno Angel noveno IETEC. José loaquin Ortiz - sede principal Discapacidad fisica
14 Sanchez Valentina Laura noveno IE TEC. José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
15 Sanchez Vargas Laura decimo IE TEC, José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
16 Zapata Rivera Laura decimo ~ IETEC. José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual
17 Montoya Bernal Kevin decimo Esc Kilometro Once Discapacidad intelectual
18 Caronado Sepulveda Luz Evelin undecimo | IETEC, José Joaquin Ortiz - sede principal Discapacidad intelectual

Fuente: Elaboracion propia con base a registro anual, nifios discapacitados IET José Joaquin Ortiz

A partir de la informacion presentada en la Tabla 3, se hace evidente un patrén en la
distribucion de la poblacion estudiantil; existe una concentracion significativa de alumnos con
discapacidad en la sede principal, compartiendo en su mayoria un diagnostico de discapacidad
intelectual. Asimismo, resulta notable la presencia de estos estudiantes en los grados de
educacion media y superior, lo cual sugiere un esfuerzo por parte de la institucion y sus sedes

rurales para fomentar la permanencia educativa.

Sin embargo, es imperativo analizar estas cifras con una mirada critica y situada, pues
el informe institucional parece ofrecer una vision parcial de la realidad. Esta aparente
concentracion en la sede central podria no deberse a una mayor densidad poblacional de nifios
con discapacidad en esa zona, sino a una centralizacion de los servicios de apoyo. Al ser la
sede principal el lugar de residencia y operacion de la psico orientadora, el proceso de
identificacion y registro de los estudiantes resulta mucho mas riguroso y constante en este

punto.

Por el contrario, la realidad en las sedes veredales es mas compleja y silenciosa. Las
visitas a estas zonas rurales suelen carecer de la frecuencia y profundidad necesarias, lo que
deriva en una ausencia de diagndsticos formales o de un seguimiento clinico y pedagogico
exhaustivo para los niflos de las veredas. De este modo, la informacion de la tabla debe
entenderse como una hipdtesis en construccion mas que como un censo definitivo, ya que es

muy probable que exista una poblacion con discapacidad en la ruralidad que atn permanece
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invisible ante los registros oficiales debido a las barreras de acceso al sistema de salud y
orientacion profesional; esto no se concluye a la deriva, la deduccion se da en el proceso de
inmersion dentro de mi proceso de observacion, especificamente durante una conversacion con

una de las profesoras del corregimiento Kilometro 11 (ver anexo 1, p. 6).

Esta invisibilidad en los registros de las sedes rurales se comprende mejor al analizar
las "condiciones" estructurales que atraviesan la vida de la institucion. Es imperativo aclarar
que este término no se emplea desde una vision subjetiva o estigmatizante de la pobreza rural,
sino que se fundamenta en lo comunicado por la propia institucion en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) del 2024. Segtin este documento, el entorno educativo esta determinado por

una serie de factores que condicionan el ejercicio pedagogico:
Respecto a lo social:

1. En temas demograficos se menciona que “La comunidad educativa estd compuesta
principalmente por familias de estratos socioeconémicos bajos y medios. Muchos
estudiantes provienen de dreas rurales cercanas a Puerto Boyacd, lo que puede
afectar la continuidad y acceso a la educacion por las dificultades de transporte y
conectividad” (p. 43).

2. Sobre las caracteristicas familiares de los estudiantes, se sefiala que “Se observa un
predominio de familias nucleares y extendidas. Algunos estudiantes enfrentan
situaciones de vulnerabilidad como hogares con condiciones de pobreza, madres
solteras y presencia de violencia intrafamiliar, lo que impacta el rendimiento

académico y emocional de los jovenes” (pp. 43-44).
En cuanto al Contexto econémico:

1. Respecto al impacto de la economia regional en la vida escolar, el documento
afirma que “Muchos estudiantes deben ayudar en las actividades econdmicas de
sus familias, lo que puede afectar su asistencia regular a clases y rendimiento
académico. Ademas, la falta de recursos econdmicos limita el acceso a
materiales educativos y herramientas tecnoldgicas necesarias para el
aprendizaje” (p. 44).

2. Por otra parte, se reconoce que “Los programas de subsidios como el Programa
de Alimentacion Escolar (PAE) y ayudas del Estado (como Familias en Accion/
Renta ciudadana) son cruciales para garantizar la permanencia de muchos

estudiantes en el sistema educativo” (p. 44).
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Frente a lo tecnologico:

1. Al abordar el acceso a las herramientas digitales, se indica que “la institucién cuenta
con infraestructura tecnologica basica, como computadores y conexion a internet por
medio de la red MinTic, los equipos se encuentran desactualizados y la red no es
suficiente y de conexidn efectiva, ademés, muchos estudiantes carecen de acceso a
dispositivos electronicos en sus hogares, lo que dificulta la implementacion de clases

virtuales o el uso de plataformas educativas” (p. 45).
Finalmente, sobre lo ambiental:

1. Enlo referente a las condiciones geograficas, se describe que “La institucion en su Sede
Central estd ubicada en una zona rural cercana a Puerto Boyaca y sus Sedes estan
ubicadas en las veredas aledanas, lo que implica desafios relacionados con el transporte
de estudiantes desde areas alejadas y problemas de infraestructura vial, especialmente
en temporadas de lluvias.” (p46)

Para sintetizar, la Institucion Educativa Técnica José¢ Joaquin Ortiz se presenta como un
escenario de contrastes, en el cual firme compromiso con un enfoque humanista e inclusivo
debe navegar a través de una realidad rural marcada por la dispersion geografica, la
vulnerabilidad socioecondmica y las barreras tecnoldgicas. La centralizacion de servicios de
orientacion en la sede principal, frente a la silenciosa realidad de las escuelas veredales, revela
que la inclusion es todavia un desafio en construccion, condicionado por factores externos que
van desde las inclemencias climaticas hasta la falta de diagnosticos formales. En este marco,
la institucion ha realizado un ejercicio de introspeccidon para identificar los factores que
potencian o limitan su labor pedagogica, los cuales se consolidan en la siguiente relacion de

oportunidades y amenazas:



Tabla 4. Amenazas y oportunidades de la institucion.

OPORTUNIDADES

Acceso a programas de subsidios y
apoyos del gobierno para mejorar la

infraestructura y recursos educativos.

Alianzas con organizaciones locales y
regionales para desarrollar proyectas

comunitarios y mejorar las
oportunidades para los estudiantes.

El aumento de la pobreza vy la
desigualdad social puede afectar la
asistencia y el rendimiento escolar

La falta de infraestructura vial
adecuada en la region rural puede
limitar el acceso a la institucion,
especialmente en épocas de lluvias.
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Factores externos coma la violencia,

el consumo de drogas y el emmbarazo

adolescente contindan siendo retos
importantes en la comunidad

Potencial de mejora en el uso de
tecnologias y formacion en
competencias digitales.

Fuente: Elaboracion propia con base en el PEI de la IET José Joaquin Ortiz 2024.

A partir del andlisis de las oportunidades y amenazas identificadas en la Tabla 4, se
concluye que la Institucion se encuentra en una coyuntura donde el apoyo externo y la voluntad
de mejora tecnoldgica contrastan con realidades sociales profundas. La posibilidad de acceder
a subsidios gubernamentales y establecer alianzas regionales para proyectos comunitarios se
presenta como un motor para fortalecer la infraestructura y los recursos educativos. Sin
embargo, la efectividad de estas oportunidades se ve desafiada por el aumento de la pobreza y
la falta de vias adecuadas, factores que limitan el acceso fisico a la institucion, especialmente
durante las lluvias. A esto se suman retos criticos como la violencia y el embarazo adolescente,
que, junto a las brechas en competencias digitales exigen que cualquier intervencion educativa
no solo sea técnica, sino que responda con sensibilidad a la vulnerabilidad del contexto rural
de Puerto Boyaca.

Sede Kilometro Once.

Continuando con este recorrido por la geografia educativa de Puerto Boyacd, nos
adentramos en la Sede Kilometro Once, un espacio donde las condiciones ambientales y
sociales que describimos anteriormente cobran vida en el dia a dia de los estudiantes. Esta sede
no es solo un punto en el mapa industrial del municipio, sino un refugio pedagogico que intenta
desafiar las barreras de la ruralidad.

La infraestructura de la escuela se integra al paisaje del corregimiento, distribuyéndose
en areas esenciales que buscan cubrir tanto las necesidades académicas como las basicas de la
comunidad. El espacio se articula principalmente en torno a dos aulas de clase, que funcionan
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como el nacleo del aprendizaje, complementadas por un comedor escolar y una cancha
deportiva. El comedor juega un papel critico, ya que, como se mencion6 en el contexto
economico, programas como el PAE son determinantes para garantizar la permanencia de los
nifos en el sistema respecto a factores como la alimentacion. Por su parte, la cancha no es solo
un lugar de recreo, sino el centro de interaccion social en una zona donde los espacios comunes
son limitados.

La organizacién interna de las aulas refleja el modelo de "Escuela Nueva" que define a
la institucion, adaptandose a la diversidad de edades y niveles en un entorno multigrado. Para
entender como se vive la inclusion en este escenario especifico, veamos como se distribuyen
actualmente estas aulas:

Figura 2: Aulas sede Kilometro 11
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Fuente: Elaboracion propia

La vida en la Sede Kilémetro Once trasciende los limites de la jornada escolar
tradicional, configurando un tejido social donde la escuela y el hogar se funden en un
mismo espacio de convivencia. El relacionamiento entre las docentes y sus estudiantes
es de una cercania profunda y cotidiana, propiciada por una dindmica habitacional
particular: las dos profesoras residen dentro de las instalaciones de la escuela, mientras
que la mayoria de los nifios habitan en las casas que rodean el perimetro educativo como
se evidencia en la Figura 3. Esta convivencia constante transforma el rol docente,
convirtiendo a las maestras en figuras de referencia permanente para una comunidad

que ve en el recinto escolar el corazén de su vereda.

Esta proximidad permite que las docentes identifiquen realidades que a menudo

pasan desapercibidas en los registros oficiales. Al interior de las aulas, la organizacion
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se distribuye en dos grupos bajo la metodologia de "Escuela Nueva", liderados por las
profesoras Jhoana y Leidy. En el Salon 1, donde convergen 28 nifios de preescolar,
primero y quinto, no se reporta oficialmente ningun estudiante con diagnodstico de
discapacidad hasta el momento. Sin embargo, esta cifra es solo una verdad
administrativa; en la practica, la profesora Jhoana ha identificado sefiales de alerta en
al menos cuatro nifios, por lo que se encuentra liderando activamente las gestiones para

que inicien un proceso psicoldgico que les permita obtener un diagnostico oficial.

Por otro lado, el Salon 2, a cargo de la profesora Leidy, alberga a 30 estudiantes
de los grados segundo, tercero y cuarto. En este espacio, la diversidad es mas visible
ante el sistema, pues ya se cuenta con tres nifos diagnosticados oficialmente, ademas
de que la misma docente posee un diagndstico de discapacidad, lo que genera una
dindmica de empatia y liderazgo Unico en el aula. La situacion en general refuerza lo
que mencionamos anteriormente sobre la brecha de diagnésticos en la ruralidad: la falta
de cifras oficiales en ciertos grados no implica la ausencia de necesidades especiales,
sino la lucha constante de las docentes por hacer visible lo que la distancia geografica

y administrativa tiende a ocultar.

Figura 3: Relacion entre la escuela y la vivienda de estudiantes, sede Kilometro 11.
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La cercania entre el hogar y el aula no solo facilita el encuentro pedagdgico, sino que

refuerza la escuela como el epicentro de la vida comunitaria en el Kilometro Once. En la
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representacion cartografica anterior, se logra visualizar la disposicién espacial de este
corregimiento, destacando las viviendas de varios estudiantes que orbitan alrededor del plantel,
asi como la residencia de las dos profesoras, quienes, al habitar dentro de la misma institucion,

eliminan las fronteras entre lo publico y lo privado.

Esta configuracion territorial otorga a una parte significativa del alumnado la ventaja
de habitar el territorio en las inmediaciones de la escuela; permitiendo que el trayecto diario
sea una extension de su entorno familiar. Sin embargo, esta realidad de cercania coexiste con
la de aquellos compafieros que residen en los puntos mas alejados de la vereda. Para ellos, el
acceso a la educacion implica desafiar los caminos rurales descritos por la institucion y diversos
estudios epidemiologicos como rutas de alta complejidad, especialmente vulnerables durante

las temporadas de lluvias cuando el terreno se vuelve un obstaculo para la permanencia escolar.

Es en este contraste geografico donde la labor de las docentes Jhoana y Leidy cobra un
valor estratégico. Su conocimiento del territorio les permite entender quiénes llegan con
facilidad y quiénes han tenido que sortear el barro y la distancia para ocupar su lugar en el aula

multigrado.
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Capitulo II: El Andamiaje de la Inclusion: Conceptos, Pedagogia y Horizontes de

Investigacion

Marco Pedagdgico
Didactica

La pregunta por el ;como ensefiar? ha sido el motor de la pedagogia a lo largo de la
historia, situando a la didactica en el centro de un debate inacabable sobre su propia identidad.
En este escenario, autores como Gustavo Adolfo Mahecha y Victor Hugo Serna Collazos, en
“Una pedagogia para la formacion espiritual...” (2021), y Oscar Ivan Lombana Martinez, en
su analisis dentro de “Diddacticas para la vida: ...” (2020), coinciden en que nos enfrentamos

a un concepto cuya complejidad técnica se entrelaza con una profunda sensibilidad humana.

Mahecha y Serna Collazos (2021) proponen una definicion que sirve de ancla para esta
investigacion, entendiéndola como una disciplina de estudio riguroso que fundamenta la

ensefianza para propiciar un aprendizaje formativo. Segln los autores:

“La Didactica es la disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la
actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los
mads diversos contextos, con singular incidencia en la mejora de los sistemas educativos
reglados y las micro y meso comunidades implicadas (Escolar, familiar, multicultural e
intercultural) y espacios no formales. “(Media y Salvador, 2009, citado por Escobar Mejia &
Ballesteros Guerrero, 2021, p. 102)

Esta mirada permite comprender que la didactica no es un conjunto de pasos rigidos,
sino una herramienta adaptable que impacta tanto en la estructura escolar como en la realidad
multicultural de cada vereda. Esta multiplicidad de rasgos se sintetiza en el analisis que
proponen los autores, donde se descomponen las caracteristicas que le dan forma y fuerza al

ejercicio docente:
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Tabla 5: Rasgos propios de la didactica.

Aspectos Descriptores en la definicién de diddctica

Caricter Disciplina vinculada a la Pedagogia.
Teoria, Prictica
Ciencia, arte, técnica, tecnologia

Objeto Prictica de la ensenianza ("Operatividad o Practica docente”)

Aprendizaje °

Instruccion

Formacion

Procesos didacticos

Principios metodologicos y teoricos

Comunicacion del conocimiento
Contenido Normativa

Comunicacion

Docente

Estudiante

Metodologia

Curriculo-Contenido

Medios y recursos

Finalidad Formacion intelectual
Instruccion
Optimizacion del aprendizaje
Conocimiento de si mismo
Integracion y creacion de cultura
Desarrollo personal
Desarrollo de facultades
Incidencia de los sistemas educativos
Respuesta a los desafios del mundo

Fuente: Extraida de Universidad Catolica de Colombia — Sello Editorial Unicatolica. (2021). Una pedagogia
para la formacion espiritual (Cap. 4). Creada por: Adolfo Mahecha, G. y Victor Hugo Serna Collazos,

V. (p. 101)

Esta multiplicidad de rasgos, que logra expandirse sin extraviar jamas su norte
educativo, armoniza perfectamente con la tesis de Lombana Martinez (2020). El autor arroja
luz sobre una realidad ineludible: la naturaleza intrinsecamente ambigua y polisémica del
término, especialmente cuando se intenta confinar al estricto &mbito escolar. Al retomar las
ideas de Nieto, Lombana nos recuerda que esta disciplina ha navegado histéricamente en aguas
de incertidumbre, habiendo “adolecido siempre de gran ambigiiedad, polisemia y sinonimia ya

desde su mismo concepto hasta en su aplicacion al campo educativo” (citada en Civarolo, 2008,

p. 16).

No obstante, en el contexto de esta investigacion, esa aparente fragilidad conceptual no
se interpreta como una debilidad o una falta de rigor. Por el contrario, es precisamente esa

plasticidad conceptual lo que la eleva a la categoria de una disciplina multidimensional. Es en
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esa zona de "ambigiiedad" donde la didactica encuentra la libertad necesaria para actuar como
el puente que articula los saberes tedricos mas abstractos con las practicas pedagogicas mas
concretas. Asi, la didactica deja de ser una definicion estatica en un diccionario para convertirse
en un organismo vivo que, en escenarios como la Sede Kilémetro Once, debe ser lo
suficientemente flexible para abrazar la diversidad y lo suficientemente robusta para sostener

el aprendizaje de todos.

En sintonia con esta vision multidimensional, Lombana Martinez (2020) profundiza en
las raices del saber pedagogico al desplegar una clasificacion epistemologica fundamentada en
los planteamientos de Vasco (1990). Esta perspectiva es reveladora, pues sostiene que la
didactica no es un ente aislado, sino que se erige sobre intereses cientificos diversos que definen
la intencion de cada acto educativo. Por ejemplo, al analizar el paradigma empirico-analitico,
el autor nos invita a reflexionar sobre como las convicciones mas intimas del docente moldean

el aula:

Si el interés que da forma al paradigma empirico-analitico es el técnico, que se propone
determinar, predecir, medir, comparar, clasificar, entre otros, y como docente mis mas
profundas creencias acerca de la educacidn se relacionan con este tipo de intereses, resulta
coherente que mis practicas se orienten a que mis estudiantes puedan determinar, predecir,

medir, comparar, clasificar, entre otros (Lombana Martinez, 2020, p. 31).

Esta reflexion es vital para nuestra investigacion, pues sugiere que la forma en que
abordamos la discapacidad en el Kilometro Once depende directamente de si nuestra mirada
es puramente técnica y clasificatoria, o si se abre a otras formas de entender el desarrollo

humano.

Finalmente, el autor expande este horizonte al describir la dimension tedrica de la
didactica, vinculandola con las grandes corrientes del aprendizaje; desde el conductismo y el
cognitivismo hasta el constructivismo y el conectivismo, para luego aterrizar en una dimension
funcional. En esta ultima, la did4ctica se materializa en enfoques concretos y dinamicos como
la pedagogia conceptual, la ludica y el aprendizaje basado en problemas. De esta manera, los
autores referenciados logran configurar la didactica no como un simple adjetivo que acompafia
a un método, sino como un campo disciplinar robusto. Este campo exige del investigador y del

maestro una reflexion continua, un rigor epistemologico innegociable y, sobre todo, una
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capacidad de adaptacion contextual que permita hacer efectivo el proceso de ensefnanza-

aprendizaje en la singularidad de cualquier aula por més remota que sea.

Aula inclusiva

En contextos rurales donde el aula multigrado retine estudiantes de diferentes edades y
capacidades, el concepto de aula inclusiva toma mucha fuerza y garantizar la educacion con
inclusion no es algo que se piense deliberadamente. Desde el Ministerio de Educacion Nacional
(2005), se menciona que “Una educacion incluyente ve a todos los estudiantes como capaces
de aprender y anima y honra todos los tipos de diversidad, incrementando la posibilidad de una
igualdad de oportunidades y con ello, la mejora de la calidad educativa a partir de ello ya se

reconoce una diversidad y se propone asi mismo una inclusion dentro de la educacion.

A pesar de lo anterior muchos colegios de Colombia acogen la necesidad del disefo
curricular a un modelo més neoliberal y deja de lado las necesidades de los estudiantes en el
aula. En si la inclusion no busca hacer que el sujeto (foco de atencion) se adapte al sistema
preexistente, sino que la atencion recae en el programa escolar y este sea el que se adapte de
tal manera que atienda la diversidad existente entre los estudiantes (Molina Roldan y Holland
2010). Lo que permitiria que el desarrollo de ensehanza - aprendizaje tenga en cuenta los

contextos cercanos de cada nifio y que posibilitaria su desarrollo educativo en el aula.

Adentrandonos en el corazon de nuestra propuesta, el escenario donde la teoria se hace
carne es el aula inclusiva. En los paisajes rurales de Puerto Boyaca, donde la niebla de la
mafiana acompana la entrada de estudiantes de edades y capacidades disimiles a un mismo
salon multigrado, este concepto deja de ser un ideal pedagdgico para convertirse en una
urgencia vital. En estos escenarios, garantizar una educacion con enfoque inclusivo no es un

acto deliberado o periférico; es la esencia misma de la supervivencia pedagogica y social.

Como bien lo establece el Ministerio de Educacion Nacional (2005), una educacioén
auténticamente incluyente es aquella que “ve a todos los estudiantes como capaces de aprender
y anima y honra todos los tipos de diversidad” (p. 2). Esta vision no solo reconoce la pluralidad
como un tesoro, sino que la utiliza para establecer la igualdad de oportunidades y elevar la
calidad educativa; transformando el aula en un santuario donde cada ritmo de aprendizaje es

respetado y valorado como una forma legitima de habitar el mundo.
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Sin embargo, esta promesa de inclusion a menudo choca con la frialdad de las politicas
educativas contemporaneas. En Colombia, muchas instituciones han sucumbido ante disefios
curriculares alineados con modelos neoliberales que priorizan la estandarizacion y la
productividad por encima de la humanidad, silenciando con frecuencia las necesidades
singulares que laten dentro del salon de clase. Frente a esta rigidez, surge una verdad
transformadora: la inclusion no consiste en que el nifio (el sujeto que se convierte en foco de
atencion) intente encajar a la fuerza en un sistema preexistente que le es ajeno y a veces, hasta

hostil.

Por el contrario, la verdadera revolucion educativa ocurre cuando la atencidn recae
sobre el programa escolar y este se flexibiliza de tal manera que sea el sistema el que se adapte
para atender la diversidad existente entre los estudiantes (Molina Roldan y Holland, 2010).
Solo a través de este giro, donde el sistema gravita alrededor del estudiante y no al revés, es
posible que el proceso de ensefanza-aprendizaje reconozca los contextos intimos y los
territorios "vividos" por cada nifo, permitiendo que su desarrollo educativo no sea una lucha

contra el sistema, sino un florecimiento dentro de él.

Esta mirada transformadora nos obliga a ampliar el espectro de nuestra observacion;
aunque el imaginario comun suele reducir la diversidad y el aula inclusiva a la atencion de
estudiantes en condicion de discapacidad, es imperativo reconocer que el término inclusion no
puede ser un concepto focalizado o segregador, por el contrario, debe abrazar la totalidad de
las infancias que habitan y dan vida al salon de clase, especialmente en el contexto de una
escuela multigrado, donde la pluralidad de edades, ritmos y saberes es la norma y no la

excepcion.

Por esta misma linea conceptual, Hugo Florido resalta que la inclusion es un
compromiso con la pluralidad social y cultural en su sentido méas amplio. Para el autor, la
verdadera labor de la institucion educativa no es clasificar a sus alumnos, sino emprender un
proceso de transformacion interna donde la escuela logre “flexibilizarse para eliminar todas las

barreras que le impiden aprender a cualquier nifio o nifia” (2020)

Bajo esta premisa, el aula inclusiva en la Sede Kilometro Once se convierte en un
laboratorio de equidad. Aqui, la eliminacion de barreras no solo beneficia a los tres nifios con
diagnostico oficial o a los cuatro que estan en proceso de identificacion; sino que libera el

potencial de cada estudiante que por razones sociales, geograficas o culturales, ha encontrado
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obstaculos en su camino hacia el conocimiento. Asi la inclusion deja de ser una atencion
especial para convertirse en el aire que se respira en un entorno donde todos, absolutamente

todos, tienen el derecho legitimo de aprender y ser.

La vision de una escuela que se flexibiliza para eliminar barreras encuentra su motor
principal en la figura del maestro, el desarrollo de un aula inclusiva no depende Gnicamente de
lineamientos administrativos, sino fundamentalmente del papel activo y sensible de quienes
lideran el espacio pedagodgico. Al respecto Martinez-Sarmiento (2024) afirma que “la
percepcion de los docentes colombianos sobre la educacion inclusiva se articula como una
vivencia comprometida con el reconocimiento de cada estudiante” (p. 10); reforzando la idea
de que la ensefianza debe nutrirse de los contextos cercanos y las realidades singulares de los

nifnos.

Lograr esta atmosfera de reconocimiento implica una transformacion en la arquitectura
de la clase, en palabras de Gerardo Echeita experto en psicopedagogia, el camino hacia la
inclusion exige que el maestro tenga la capacidad de “variar tiempos, espacios y ritmos
adaptandose a las diferencias” (2022). Esta flexibilidad convierte el aula en un ecosistema
dindmico donde el trabajo individual y cooperativo se entrelazan, siempre bajo el
acompanamiento mediador del docente, permitiendo que la estructura escolar respire al mismo

ritmo que sus estudiantes.

Finalmente, esta experiencia no solo transforma al alumno, sino que redefine la
identidad misma del maestro. En el texto “Diddcticas para la vida: reflexiones desde una
educacion geografica multidimensional e inclusiva”, Andrea Inés Méndez Latorre (2020)

plantea una reflexion profunda sobre este intercambio:

La experiencia de aula inclusiva nutre todo proceso posterior que se realice en
el marco de la docencia, puesto que la ensefianza y el aprendizaje se desdibujan como
acciones dirigidas a los docentes y estudiantes, correspondientemente; los educandos
se vuelven maestros que nos hacen tomar conciencia de lo mucho o poco que hemos

naturalizado la normalizacion y la discriminacion (p. 86).

Bajo esta lente, los estudiantes dejan de ser receptores pasivos para convertirse en
espejos que confrontan nuestra propia practica. La inclusion en la ruralidad nos invita,
entonces, a desaprender la "normalizacion" para aprender a habitar la diferencia convirtiendo

cada reto pedagogico en una oportunidad para humanizar la ensefianza.
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Lo expuesto anteriormente confirma la profunda implicacion ética y pedagdgica que
requiere la atencion del docente a estos temas; solo a través de este compromiso es posible
desarrollar un aula inclusiva y alcanzar lo que se denomina con éxito en el ambito educativo.
En suma, las aulas inclusivas en los contextos rurales colombianos, no son simplemente
espacios fisicos con adaptaciones técnicas o curriculares; son en esencia, territorios de vida que
demandan un reconocimiento profundo del entorno geografico, una valoracion auténtica de los
saberes locales, una formacion docente critica, la participacion activa de la comunidad y sobre
todo, una pedagogia centrada en el respeto innegociable por la diferencia. De este modo
cerramos la conceptualizacion del aula inclusiva entendiéndola no como una meta final, sino

COMO Un pProceso vivo y constante.
Derechos Basicos de Aprendizaje

En el transito por las aulas de la Escuela Nueva, donde los tiempos y los saberes se
entrelazan entre grados y edades diversas; surge la necesidad de encontrar un lenguaje comuin
que sin desconocer la singularidad de cada nifio, permita trazar un horizonte pedagdgico claro.
En este escenario, las directrices nacionales se convierten en una brjula que orienta el
quehacer docente, no como un fin en si mismo, sino como un punto de partida para la equidad,
el Ministerio de Educacion Nacional (2016) define a los Derechos Bésicos de Aprendizaje

(DBA) como aquellos que:

(...) explican los aprendizajes estructurales para un grado y un &rea particular. Se
entienden los aprendizajes como la conjuncion de unos conocimientos, habilidades y actitudes
que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende. Son fundamentales en tanto
expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo

futuro del individuo (p. 6)

Bajo esta perspectiva, el concepto de DBA transciende la simple clasificacion
jerarquica de conocimientos por niveles; se convierte en una herramienta para leer la
maduracion de los procesos cognitivos y sociales segun el curso del nifio. Sin embargo, para la
presente investigacion situada en la ruralidad de Puerto Boyacd, dichos lineamientos no se
asumen como una estructura rigida, sino como la materia prima para una cartografia
pedagbgica. El presente documento integra estos estandares para disefiar una estrategia

didactica con enfoque geografico que responda a la realidad del aula multigrado, permitiendo
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que la ensefianza del espacio y el territorio dialogue de manera sensible con las edades y

capacidades que habitan el Kilometro Once.

A continuacion, se presentara una seleccion del DBA seglin cada curso en el area de

ciencias sociales tomando especificamente temas que tengan un enfoque geografico:

Tabla 6: DBA grado primero.
GRADOT°

1. Se ubica en el espacio que habita
teniendo como referencia su propio
cuerpo y los puntos cardinales.

2. Describe las caracteristicas del paisaje
geografico del barrio, vereda o lugar donde
vive, sus componentes y formas.

3. Comprende cambios en las formas de
habitar de los grupos humangs, desde el
reconocimiento de los tipos de vivienda que
se encuentran en el contexto de su barrio,
vereda o lugar donde vive.

Fuente: Elaboracion propia basado en el DBA

de ciencias sociales.

Tabla 8: DBA grado tercero.

GRADO 3°

1.Comprende la importancia de los océanos y
mares en la organizacion econdmica y social
de los pueblos costeros en la actualidad.

2. Relaciona las caracteristicas biogeograficas
de su departamento, municipio, resguardo o
lugar donde vive, con las actividades
econdémicas que en ellos se realizan.

3.Comprende el legado de los grupos
humanos en la gastronomia, la masica y el
paisaje de la region, municipio, resguardo o
lugar donde vive.

Tabla 7: DBA grado segundo.

GRADO 2°

1. Comprende que el paisaje que vemos €s
resultado de las acciones humanas que se
realizan en un espacio geografico y que por
esta razon, dicho paisaje cambia.

2. Comprende que el paisaje que vemos es
resultado de las acciones humanas que se

realizan en un espacio geografico y que por
esta razon, dicho paisaje cambia.

3.Compara las caracteristicas de las viviendas
de su municipio, vereda o lugar donde vive
con las de otros lugares.

4. Reconoce la organizacion territorial en su
municipio, desde: comunas, corregimientos,
veredas, localidades y territorios indigenas.

Fuente:  Elaboracion propia basado en el DBA

de ciencias sociales

Tabla 9: DBA grado cuarto

GRADO 4°

L.Comprende la importancia de los limites
geogréficos y el establecimiento de las
fronteras en la organizacion de los territorios.

2. Diferencia las caracteristicas geograficas
del medio urbano y el medio rural, mediante el
reconocimiento de la concentracion de la
poblacién y el uso del suelo, que se da en
ellos.

3.Evalia la diversidad étnica y cultural del
pueblo colombiano desde el reconocimiento
de los grupos humanos existentes en el pais:
afrodescendientes, raizales, mestizos,
indigenas y blancos.
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Fuentes: Elaboracion propia basado en el DBA Fuentes: Elaboracion propia basado en el DBA

de ciencias sociales de ciencias sociales

Tabla 10: DBA grado quinto.

GRADO 5°

1.Comprende la organizacion territorial
existente en Colombia y las particularidades
geograficas de las regiones.

2.Comprende que la Tierra es un planeta en
constante transformacion cuyos cambios
influyen en las formas del relieve terrestre y
en la vida de las comunidades que la habitan.

Fuente: Elaboracion propia basada en DBA
de ciencias sociales.

La disposicion de estas temadticas (aunque organizada por niveles) cobra un sentido
distinto al ser trasladada a la realidad palpitante del aula multigrado. En este escenario, la
frontera entre un grado y otro se desdibuja para dar paso a un aprendizaje colectivo donde la
diversidad no es un obstaculo sino la riqueza didactica fundamental. Por esto mismo los DBA
aqui presentados no funcionan como un decreto inamovible, sino como un punto de partida o

un mapa base sobre el cual se traza la ruta de navegacion pedagogica.

Entender el territorio y el espacio desde la discapacidad cognitiva exige que la
ensefnanza no se rija por la estandarizacion del contenido, sino por la flexibilidad del proceso.
Aqui es donde el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y el Aprendizaje Basado en

Retos (ABR) se entrelazan para permitir que el conocimiento no sea una meta individual y
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aislada, sino un avance comunitario. La estrategia didactica se aleja de la instruccion lineal
para convertirse en una experiencia situada, donde cada nifio desde su ritmo y su particular
forma de habitar el espacio, aporta a la construcciéon de un saber compartido. En ultima
instancia no buscamos que el estudiante se adapte al DBA, sino que el DBA se humanice y se

rinda ante las necesidades, los suefios y el contexto vivo del Kilometro Once.

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Reconocer la diversidad en el aula rural como una riqueza didactica exige una
transformacion profunda en la manera en que concebimos la ensefianza. En este horizonte, el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) emerge como el cimiento ético y pedagdgico de
nuestra propuesta; segin Proafio Solis et al. (2025), este es un enfoque metodologico y
pedagdgico disefiado para promover la inclusion educativa mediante la eliminacion de barreras
de aprendizaje y la oferta de estrategias flexibles que atiendan la diversidad de todos los
estudiantes. Su propdsito no es otro que garantizar la equidad, permitiendo que tanto quienes
conviven con discapacidades o Necesidades Educativas Especiales (NEE), como aquellos que

no habiten el conocimiento bajo las mismas oportunidades y sin restricciones curriculares.

Bajo esta premisa, el DUA asume un papel protagoénico en la estructuracion de los
contenidos de este trabajo. No buscamos que los nifios del Kilometro Once encajen en moldes
preestablecidos; por el contrario, priorizamos una perspectiva donde el curriculo se flexibiliza
para abrazar la pluralidad del aula. En este sentido, la esencia de nuestra intervencion resuena

con lo planteado por el CAST (2018), al afirmar que:

(...) el peso de la adaptacion debe recaer en primer lugar sobre el curriculum y
no sobre el estudiante. Puesto que la mayoria de los curriculos no se pueden adaptar a
las diferencias individuales, tenemos que reconocer que son dichos curriculos, y no los
estudiantes, los que estan “discapacitados”. Por tanto, debemos “arreglar” curriculos y

no estudiantes. (p. 1)

Asumir que el curriculo es el que esta "discapacitado" nos permite liberar al estudiante
de la carga de la norma. En la Escuela Nueva — Rural "arreglar" el curriculo significa dotarlo
de texturas, sonidos y cartografias que hablen el lenguaje de cada nifio, transformando la
rigidez del papel en una experiencia sensorial y territorial donde todos tengan un lugar para
aprender y ser. La relevancia del DUA en el disefio de nuestras clases radica en su potencia

para transformar el sistema educativo en un entorno genuinamente accesible, equitativo e
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inclusivo; su implementacioén no es un accesorio pedagodgico, sino una garantia para que todos
los estudiantes, independientemente de sus habilidades o discapacidades, encuentren un

camino hacia el éxito académico.

Para asegurar que este proceso sea solido, el enfoque se sustenta en cuatro pilares
esenciales que Proafio Solis et al. (2025) describen de la siguiente manera; la neurociencia, la
cual identifica tres redes cerebrales clave, las de reconocimiento para identificar el "qué" del
aprendizaje, las estratégicas para el "codmo" y las afectivas para el "porqué" o motivacion del
estudiante; el aprendizaje cognitivo, es el cual reconoce que cada individuo posee una
estructura cerebral Unica, lo que genera una variabilidad inherente en la forma en que los
alumnos acceden al conocimiento y procesan la informacion; tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) como un pilar fundamental para proporcionar medios digitales flexibles
que permitan personalizar el curriculo y crear entornos dindmicos y accesibles; finalmente, el
contexto educativo actiia como base para transformar el modelo de ensefianza tradicional hacia
uno inclusivo, garantizando que todos los estudiantes, con o sin discapacidad, tengan igualdad

de oportunidades sin que se limiten los contenidos curriculares. (p. 4)

Bajo este sustento, nuestra propuesta en el Kilometro Once no solo busca ensefiar
componentes geograficos o de ciencias sociales, sino activar esas tres redes cerebrales a través
del territorio. Al reconocer la variabilidad inherente de cada estructura cerebral, entendemos
que el mapa que dibuja un nifio con discapacidad cognitiva es una forma legitima y Uinica de
procesar su entorno. De esa manera, el contexto educativo rural deja de ser una limitante para
convertirse en el escenario vivo donde la tecnologia, la ciencia y el afecto se articulan para

derribar las barreras del aprendizaje tradicional.

Para elaborar el DUA es importante focalizarse en el pilar de la neurociencia; ya que de
alli se desprenden los principios claves para las planeaciones de clase, segun el informe del

CAST (2018) los principio se definen de la siguiente manera:

e Principio I: Proporcionar multiples formas de representacion (el "qué" del aprendizaje):

Este principio se vincula con las redes de reconocimiento del cerebro, dado que los
alumnos difieren en la manera en que perciben y comprenden la informacion (por
ejemplo, debido a discapacidades sensoriales, diferencias lingiiisticas o estilos de
aprendizaje), no existe un Uinico medio de representacién Optimo. Por ello, es esencial

ofrecer opciones para la percepcion, el lenguaje, los simbolos, y la comprension. (p3)



48

e Principio II: Proporcionar multiples formas de accion y expresion (el "como" del

aprendizaje): Se relaciona con las redes estratégicas encargadas de planificar y realizar
tareas. Los estudiantes tienen diversas formas de navegar por un entorno de aprendizaje
y de expresar lo que saben; algunos pueden ser muy habiles en la expresion escrita pero
no en la oral o viceversa. Este principio busca ofrecer alternativas para la interaccion

fisica, la comunicacion y las funciones ejecutivas. (p4)

e Principio III: Proporcionar multiples formas de implicacién (el "porqué" del

aprendizaje): Esta asociado a las redes afectivas y al componente emocional, que es
crucial para el aprendizaje. Los alumnos varian significativamente en aquello que los
motiva o los implica en una tarea (algunos prefieren la novedad, otros la rutina; algunos
el trabajo solo y otros en grupo). Para atender esta variabilidad, el curriculum debe
proporcionar opciones para captar el interés, mantener el esfuerzo y la persistencia, y

facilitar la autorregulacion. (p4)

Es imperativo resaltar que el despliegue del Disefio Universal para el Aprendizaje
en esta investigacion no se limita a una aplicacion instrumental; se constituye, en esencia,
como una brajula ética y una guia didéctica para la transformacion. Las estrategias que
emanan de este enfoque encuentran un eco profundo en la ruralidad y el aula multigrado,
pues ofrecen la flexibilidad necesaria para que la intencion de construir una escuela

inclusiva deje de ser un ideal y se convierta en una practica cotidiana en estos territorios.

En definitiva, este enfoque no solo aporta a la comprension del espacio educativo
como un lugar de encuentro, sino que permite que los temas estructurales de los Derechos
Bésicos de Aprendizaje (DBA) (habitualmente rigidos y centralizados) se democraticen.
Al tamizarlos a través del DUA, logramos que el curriculo institucional se rinda ante la
realidad del Kilometro Once, adaptandose con sensibilidad a los contextos, los ritmos y las

necesidades de cada nifio que, desde su propia diversidad, habita y construye el territorio.

Aprendizaje Basado en Retos (ABR)

Si el DUA constituye el cimiento €tico que asegura la participacion de todos, el
Aprendizaje Basado en Retos (ABR) se presenta como la chispa que dinamiza el conocimiento
en el aula rural. Esta propuesta pedagogica, conocida originalmente como Challenge Based
Learning (CBL), emergidé en escenarios de innovacion tecnoldgica como una respuesta

necesaria ante el agotamiento de los métodos tradicionales; los cuales daban sefiales de no
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alcanzar los resultados de aprendizaje esperados en la contemporaneidad. Este concepto se
consolido hacia el afno 2008 a través de un esfuerzo conjunto liderado por la empresa
tecnoldgica Apple Inc. (2011) quienes colaboraron con docentes y lideres para desarrollar este
enfoque que permite a los estudiantes "aprovechar la tecnologia que usan en su vida diaria para
resolver problemas complejos del mundo real" (p. 3), partiendo siempre de un contenido

basado en estandares, pero bajo una mirada atractiva y multidisciplinaria.

Traer esta metodologia desde sus origenes corporativos hacia la Escuela Nueva del
Kilémetro Once implica una traduccion pedagogica sensible y situada. En nuestro contexto,
los "problemas complejos del mundo real" no son abstracciones técnicas, sino los desafios que
laten en la vereda; la relacion con el rio, la gestion del territorio y la vivencia de la discapacidad
en la ruralidad. Al integrar el ABR convertimos los contenidos geograficos de los DBA en
desafios tangibles, permitiendo que el estudiante de Puerto Boyaca deje de ser un espectador
pasivo de la norma para convertirse en un cartografo activo de su propia realidad. Asi, el reto
se transforma en un puente donde la tecnologia, el saber popular y la geografia se encuentran

para generar soluciones que fortalecen el tejido comunitario.

Para continuar con la genealogia de este enfoque, es fundamental reconocer que la
semilla del reto no brotd Unicamente en los laboratorios tecnoldgicos, sino que encontrd un
terreno fértil de experimentacion en la academia europea. Antes de su masificacion,
instituciones como la Universidad de Malmo en Suecia ya habian comenzado a transitar este
camino, especialmente desde su Facultad de Odontologia; donde el aprendizaje basado en
problemas (PBL) evolucion6 hacia una herramienta colaborativa de preparacion profesional.
En su constante busqueda de innovacion, segin destaca la propia Malmo University (2021)
hacia el afio 2019 dicha facultad realiz6 una revision profunda de su estructura pedagdgica para
desarrollar "una combinacion de métodos de aprendizaje basados en retos y casos" con el firme
proposito de "permitir una adaptacion mads flexible de los métodos de ensefianza a los

resultados del aprendizaje" (p. 4).

Esta transicion desde el estudio de "casos" hacia el afrontamiento de retos marca un
hito narrativo en nuestra investigacion. Al igual que en la experiencia sueca donde la
flexibilidad se convirtié en el eje del cambio, en el aula multigrado del Kilometro Once
buscamos que el aprendizaje deje de ser una respuesta prefabricada para convertirse en una

construccion dinamica. Asi, el ABR no solo hereda la rigurosidad del método cientifico, sino
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que se nutre de esa capacidad de adaptacion necesaria para que la ensefianza de cualquier area

sea tan maleable y viva como el territorio mismo que habitamos.

Este desarrollo interno en Malmé no fue un suceso repentino, sino una gestacion
paciente y profunda, un largo proceso en el que voces de diferentes disciplinas se encontraron
durante casi una década para debatir, desarrollar e investigar la esencia del enfoque CBL. En
este laboratorio de ideas, se buscd medir la flexibilidad del método, explorando su capacidad
para habitar y transformar diversas areas de estudio mas alla de lo convencional. Finalmente,
tras afos de maduracion la universidad oficializé la integracion del Challenge Based Learning
en un documento de politica interna en el afio 2013 (Malmo University, 2021, p. 11), marcando
un hito fundamental: el enfoque dejaba de pertenecer exclusivamente a una vision tecnologica
o neoliberal para echar raices en otras disciplinas de la educacion superior, adquiriendo un

sentido més humano y plural.

En esta evolucion constante del enfoque pedagogico, y tras su consolidacion por parte
de Apple en el 2011 y de la Universidad de Malmo en el 2013, la concepcion misma de lo que
significa un reto, comenzo a expandirse y a cobrar nuevas formas. Lejos de ser una categoria
estatica, el término se diversificd para responder a la complejidad de cada contexto; segun la
Universidad Politécnica de Madrid (2020), hoy reconocemos diferentes tipologias de retos
(como se detalla en la tabla 11), los cuales pueden entrelazarse con las intenciones académicas,
la duracion de los proyectos o la naturaleza misma de los temas, permitiendo que la ensefianza

se adapte con sensibilidad y precision a la realidad que se desea transformar.

Tabla 11: Tipos de reto.

De corta duracion, se centran en un contenido
o habilidad particular, y
por &l profesor qu efi

Con una duracién minima de | mes, dan

concluir ante

etos curnculares que se utilizan como

pe a académica & int al de
r para culm
rio formativo; )
Gy TFM.

multidisciplir spectiva ‘muestra
lo g 3r” son idéneos para
preparar retos mas extensos y de mayor

aloance.

Fuente: Elaboracion propia basada en, tipos de retos, Universidad Politécnica de

Madrid (2020)
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Bajo la mirada de una educacién que se situa en la experiencia vibrante de lo cotidiano,
el informe del Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnologico de Monterrey (2015)
afirma que el ABR se erige como un enfoque pedagogico que demanda, en si mismo, una
perspectiva del mundo real. Se reconoce que el Aprendizaje Basado en Retos promueve el
trabajo colaborativo y multidisciplinario, la toma de decisiones y el liderazgo, explotando la
intencion genuina de los estudiantes por encontrar soluciones a los desafios propuestos (p. 7).
Con el fin de desarrollar estas habilidades y darles un cauce reflexivo y transformador, Apple
(2011) propone cinco principios esenciales que actuan como el andamiaje necesario para

aplicar este enfoque de manera pedagdgica.

Figura 4: Marco metodologico ABR

- Idea General: Es un concepto

amplio que puede ser explorado en

, multiples formas, de importancia para los
Pregunta esencial . :
estudiantes y para la sociedad.
“ | - Pregunta Esencial: Por su disefio,

Preguntas guia Ac“;l', :des Recursos guia la idea general posibilita la generacion de una

5 n amplia variedad de preguntas. El proceso se
Solucién - Implementacion P Preg P

va acotando hacia la pregunta esencial que

refleja el interés de los estudiantes y las

Publicacién: Publicacion: necesidades de la comunidad; genera asi, un
UDICCIOTL Documentacion /

Implementacion de los Reflexién de los enfoque mas especifico para laidea general
estudiantes estudiantes

y guia a los estudiantes hacia aspectos mas

manejables del concepto global.

Fuente: Marco metodologico del Aprendizaje
Basado en Retos de Apple (2011)

- Reto: Surge de la pregunta esencial, es articulado e implica a los estudiantes crear
una solucidn especifica que resultara significativa. El reto estd enmarcado para abordar la idea

general y las preguntas esenciales con acciones locales.

- Solucion e Implementacion: Cada reto establecido es lo suficientemente amplio para
permitir una variedad de soluciones; las cuales deben ser pensadas, concretas, claramente
articuladas y factibles de ser implementadas en la comunidad para asi medir que tan productiva

puede ser en la realidad.
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- Evaluacion: Dentro del proceso metodoldogico del ABR uno de los puntos mas
importantes en los cuales si o si se tuviese que ahondar mas, seria respecto a la evaluacion
sobre el producto final propuesta por los estudiantes. En este aspecto Apple especifica una serie
de herramientas y procesos para la valoracion sobre la solucion del reto. Esto se dividiria en 3
momentos evaluativos como: el diagnostico, que se da a partir del conocimiento de habilidades
del estudiante para la propuesta del reto; el formativo, que es relacionado a la guia del maestro
con el estudiante en el proceso de resolucion; y la sumativa que valora todos los puntos

recorridos y el producto final desarrollado por los estudiantes. (Apple, 2011, p7).

En el marco de este viaje pedagdgico, la guia de la Universidad Politécnica de Madrid
(2020), inspirada en los horizontes trazados por Apple, establece que la soluciéon que emerge
del reto no puede habitar en el vacio de lo hipotético; debe ser una respuesta tangible y real.
Para que esta creacion cobre vida, se requieren criterios de validacion que aseguren una
comunicacion clara, un contenido preciso y una eficacia que transforme el entorno. Asimismo,
se abre espacio a la construccion colectiva, donde docentes y estudiantes consensuan valores
como la innovacion, la sencillez, la optimizacion de recursos y la sostenibilidad, permitiendo

que la disciplina dialogue con la realidad del territorio.

En este horizonte evaluativo del Aprendizaje Basado en Retos, el éxito no se entiende como un
punto de llegada absoluto. Por el contrario, se reconoce el valor del tropiezo como una "grieta de luz"
para el saber, pues "cuando se entiende el fracaso como una oportunidad para progresar, los fallos o
errores son bienvenidos como experiencia en la cual se construye conocimiento y habilidades" (UPM,
2020, p. 14). Esta perspectiva otorga una flexibilidad vital a la praxis pedagdgica, convirtiendo la

socializacion de los saberes en un acto de aprendizaje continuo donde el error es un maestro mas.

En este proceso, la figura del docente experimenta una metamorfosis esencial. Su papel deja de
ser el de un depositario de informacion para convertirse en un colaborador, gestor de proyectos y mentor
que habita el aula como un terreno compartido. Este enfoque invita a los maestros a trabajar de la mano
con los estudiantes, tomando los estandares multidisciplinarios para conectarlos con el pulso del mundo
actual, transformando el aula en una experiencia donde cada nifio y nifia logre marcar una diferencia en
su propia comunidad. Asi, el profesor no permanece estatico, sino que evoluciona en su quehacer a

medida que el estudiante avanza en su propio descubrimiento metodologico

Fases del rol del docente:

1. Al principio (Introduccion y configuracion del desafio): El docente toma decisiones, comunica

informacion, ensefia habilidades y responde preguntas sobre el funcionamiento del proceso y
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las expectativas. Implica trabajar con los estudiantes para identificar la gran idea, la pregunta
esencial y el desafio. También deben proporcionar estructura, apoyo, puntos de control y las
herramientas adecuadas, permitiendo suficiente libertad para la autodireccion y la creatividad.

2. Etapas intermedias (Planificacion e investigacion): Los estudiantes asumen el control de la
planificacion e investigacion, y el docente actiia principalmente como gestor de proyectos y
mentor, trabajando junto a los estudiantes, ayuddndolos en los momentos dificiles y
manteniéndolos encaminados.

3. Etapas finales (Implementacidén, evaluacion y publicacion): Los estudiantes estan
profundamente involucrados en su propio trabajo, mientras el docente se asegura de que hayan
dominado los conocimientos y habilidades requeridos a través de evaluaciones apropiadas.

4. Finalmente, el docente transita al rol de gestor de producto, apoyando a los estudiantes mientras

implementan, evaltuan y publican sus soluciones y resultados. (p4)

Respecto al enfoque y en relacion con el presente trabajo, el Aprendizaje Basado en
Retos (ABR) se vincula directamente con dos conceptos esenciales: la didactica y la inclusion.
En su dimension didactica, el ABR se plantea como una estrategia deliberada que la
Universidad Politécnica de Madrid (2020) define como un evento singular o un conjunto de
acciones estructuradas en una secuencia de pasos dirigida al logro de objetivos concretos dentro
de un punto especifico del programa (p. 6). Seglin este organismo, aunque la técnica puede
adoptar una perspectiva multidisciplinar, suele circunscribirse a contenidos o competencias

especificas de las asignaturas involucradas (Universidad Politécnica de Madrid, 2020, p. 6).

Lo anterior permite afirmar que el ABR trasciende la vision curricular estatica; en el
momento en que se utiliza como una herramienta de ensefianza-aprendizaje en un area o tema
especifico, se convierte en una estrategia didactica viva que propone una manera distinta y

dinamica de abordar el componente pedagogico.

En cuanto a la inclusion, la Universidad de Malmo (2022) destaca que la relacion entre
el ABR y los procesos inclusivos es fundamental para el progreso del desarrollo académico, al
punto de situar la "Diversidad e Inclusion" como uno de los tres dominios clave que definen
este enfoque (p. 6). Desde esta perspectiva, se argumenta que abordar desafios sociales
complejos exige una diversidad de perspectivas y enfoques que solo se logra integrando varias
disciplinas y abrazando activamente los antecedentes y experiencias de estudiantes y personal
(Malmé University, 2022, p. 6). No obstante, la institucion advierte que la diversidad debe ir

acompanada de una inclusidn activa para generar un entorno académico confiable, creativo e
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inspirador, que impulse la diferencia como una dimension de calidad en la educacion y la

sociedad (Malmo University, 2022, p. 6).

Bajo esta mirada, cualquier enfoque pedagodgico contemporaneo debe contemplar la
diversidad y la inclusion de manera indisoluble, permitiendo que los alumnos, sin importar su
condicion, desarrollen habilidades de resolucion de problemas. Por ello, el Aprendizaje Basado
en Retos resulta profundamente pertinente para este trabajo de grado; no solo actia como una
estrategia didactica innovadora, sino que adopta en su discurso la defensa de la pluralidad.
Aunque la aplicacion de este enfoque en contextos tan desafiantes como la Escuela Nueva y la
ruralidad colombiana es todavia un terreno por explorar, el énfasis del ABR en el trabajo
colaborativo sugiere que el aula multigrado de la IET José Joaquin Ortiz no solo es un lugar
apto para su implementacion, sino un escenario que podria facilitar el manejo del grupo a través

del aprendizaje entre pares y el desarrollo comunitario.

El Observatorio de Innovacion Educativa del Tecnologico de Monterrey (2015) en una
recopilacion de opiniones propias mas otra bibliografia del 2009; llegaran a diferentes beneficios que

el Aprendizaje Basado en Retos en el desarrollo de su marco metodoldgico dejaria como antecedente:

Tablas 12: Beneficios del ABR

Los estudiantes logran una
comprension mas profunda de los
temas, aprenden a diagnosticar y

definir problemas antes de proponer
soluciones, asi como también
desarrollan su creatividad (J. Icaza,
comunicacion personal, junio 1, 2015).

Los estudiantes se involucran tanto en
la definicion del problema a ser
abordado como en la solucién que
desarrollarén para resolverlo (Gaskins
et al, 2015).

Los estudiantes tienden a desarrollar
habilidades de comunicacion de alto
nivel, a través del uso de herramientas
sociales y técnicas de produccion de
medios, para crear y compartir las
soluciones desarrolladas por ellos
mismos (Johnson et al, 2009).

Los estudiantes fortalecen la conexion
entre lo que aprenden en la escuela y
lo que perciben del mundo que los
rodea (Johnson et al., 2009).

Los estudiantes se sensibilizan ante
una situacion dada, desarrollan
procesos de investigacion, logran
crear modelos y materializarlos,
trabajan colaborativa y
multidisciplinariamente (O. Olmos,
comunicacion personal, mayo 12,
2015).

Los estudiantes se acercan a la
realidad de su comunidad, establecen
relaciones con gente especializada
que contribuye a su crecimiento
profesional (L. Probert, comunicacion
personal, mayo 13, 2015).

Fuente: Elaboracion propia basada en, Beneficios del ABR Observatorio de Innovacion Educativa del
Tecnologico de Monterrey (2015).
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En ultima instancia, el Aprendizaje Basado en Retos se erige como un precedente
transformador que logra subvertir la logica de la carencia para abrazar la riqueza de la
diversidad; integrando la inclusion y la pluralidad no como conceptos administrativos, sino
como el alma misma de la planeacion didactica. En el corazéon de la sede Kilometro 11, el
disefio de DUA dejard de ser un requisito técnico para transformarse en una hoja de ruta
sensible que permita a cada nifio y nifia navegar desafios geograficos situados, permitiendo que
el espacio vivido sea redescubierto de manera colaborativa y que la diferencia se convierta,
finalmente, en la brijula mas precisa para habitar y dotar de sentido el territorio que con tanta

persistencia heroica, estos estudiantes recorren y transforman cada mafana.
Espacio vivido

El espacio vivido es un concepto central especificamente en la geografia humanista que
enfatiza la dimension subjetiva y simbolica del espacio en relacion con el sujeto. Como lo
afirma Pinassi (2015) en su articulo el espacio vivido “se lo identifica al mismo como un
espacio simbdlico, complejo y subjetivo, con base en las relaciones sociales, espacialidad e
historia de los individuos”. En la misma linea, investigadores como Emanuel Herrera Moncada
(2024) en su estudio doctoral donde tienen en cuenta mas de cuatro autores que han influido
en la geografia como Yi- fu Tuan, Holzer, Marc Augé, Henri Lefebvre, entre otros para
formular la definicion de este concepto; nos dice que, en términos generales, el espacio vivido
se define como la dimension mas real de los espacios. No se trata de un contenedor fisico o
cartografico que pueda capturarse en mapas convencionales, sino de un hervidero de lugares

que adquieren significado solo cuando son practicados y vividos plenamente por el ser humano.

Herrera destaca especificamente que la geografia humanista define esto como el espacio
que envuelve una identidad; como el hogar o el lugar donde se trabaja y donde se concentran
los acontecimientos mas significativos de la existencia, transformandose en una amalgama de
sensaciones, memorias y cosmovisiones que determinan la personalidad tanto de los individuos
como de los grupos sociales y que en el contexto escolar, esto se traduce en el lugar pedagogico,
que surge cuando hay una "disposicioén pedagogica vivida" entre el maestro y el aprendiz. En
resumen, multiples autores coinciden en que el espacio vivido refiere al espacio tal y como lo
experimentan y significan los sujetos, integrando emociones, memorias y simbolismos propios

de su vivencia diaria.

En el ambito educativo, el concepto de espacio vivido se ha aplicado para vincular el

aprendizaje de la geografia con la experiencia real de los alumnos. Retomando de nuevo el
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trabajo de Emanuel Herrera Moncada (2024) alli desarrolla y define este vinculo como “lugar
pedagogico” especificamente como un fendmeno central de la escuela que trasciende la
infraestructura fisica, centrandose en la intencionalidad de quienes lo habitan. Se describe
esencialmente como una "espacialidad habitada por la emergencia del ser maestro y el ser
aprendiz involucrados pedagdgicamente" (p. 175). Bajo esta premisa, la escuela no se presenta

como un contenedor estatico, sino como un: "

“(...) hervidero de lugares vividos, llenos de significados sensoriales, estéticos,
afectivos, culturales para el ser humano; la escuela, es ante todo un lugar antropolégico-
social, y también puede llegar a configurase como lugar pedagdgico, si ademas de su

posicidn arquitectonica escolar, hay disposicion pedagogica vivida.” (p. 115)

De este modo, el lugar pedagogico se consolida como un espacio trialéctico percibido,
concebido y vivido plenamente por una disposicion pedagogica, pudiendo manifestarse tanto
dentro de la arquitectura escolar como en otros &mbitos de la vida cotidiana. Un ejemplo son
estrategias didacticas como se evidencia en un articulo académico en el que se basan en la
fotografia Torres Pérez (2025); alli se hallé que al pedir a los estudiantes que documenten su
ciudad con fotos, estos construyeron representaciones del entorno como “un objeto de estudio
y un espacio vivido”. Esta propuesta demostré que las percepciones y emociones de los
alumnos ante su ciudad (que en este caso seria su entorno cotidiano) fortalecen su conocimiento
geografico, pues la fotografia integra aspectos espaciales y temporales de su experiencia que

se transformarian precisamente en la ensefianza significativa del espacio vivido.

Incluso en educacion infantil se reconoce la importancia de este enfoque vivencial; en
un trabajo de grado donde enfoca el espacio vivido en nifios  especificamente en sus

primeros afios, Vara Gil (2019) nos cuenta que:

“La primera fase, denominada del espacio vivido engloba desde los 0 hasta los
5 — 6 arnios, ocupando por lo general todo el periodo de Educacion Infantil. Es el
momento en el que el nifio no tiene un concepto de espacio mas alld de la percepcion
que tiene del mismo a través de sus propias experiencias, vivencias, de recorrer el
espacio y de su accion directa sobre el mismo. Por tanto, este espacio lo conformara
el espacio fisico en el cual el nifio se mueve y estd en permanente contacto como por
ejemplo la casa la escuela y se corresponde como el “aqui” (...) de manera que el
conocimiento del espacio no seria en funcion de si mismo como referencia basica. Se

vivencia a partir de los propios movimientos y desplazamientos” (p. 19)
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En resumen, diversas experiencias educativas muestran que integrar el espacio vivido
sin importar su edad (es decir a partir del entorno concreto y las vivencias de los alumnos)
mejora la motivacion y comprension geografica. Por ejemplo, disefiar actividades en el propia
escuela o entorno cercano convierte el aprendizaje en significativo y enlaza la teoria con la

realidad de los nifios mejorando su proceso de ensenanza — aprendizaje.

En la ruralidad el espacio vivido adquiere matices particulares; estudios sobre docentes
rurales revelan que su espacio vivido es el producto de la interpretacion de sus experiencias en
el territorio. Castellano y Blandon (2022) en su articulo teniendo en cuenta diferentes
testimonios, observan que el espacio vivido de los maestros rurales no se basa solo en la
vivencia cruda, sino en la manera como interpretan su trabajo y su historia en las comunidades
donde habitan. Es decir, estos profesores construyen narrativas sobre el medio rural que
resignifican su practica pedagdgica; el espacio vivido en zonas rurales incorpora las vivencias
propias de la cultura local y el paisaje cotidiano (actividades agropecuarias, costumbres, retos

del campo), lo que lo hace muy relevante para ensefiar geografia en esas areas.

Una vision aplicada aparece en Abods Olivares (2020), quien subraya que el espacio
vivido rural se concibe primeramente como un “lugar y contenido de aprendizaje, recurso y
como compromiso” (p. 50). Bajo esta perspectiva, la escuela rural debe ser abierta y conectada
con el territorio, lo que implica una institucion que "se sienta participe de su territorio, de sus
necesidades y experiencias y lo incluya en su planificacion organizativa y pedagogica" (p. 46).
De este modo, la educacion se sitlia en el centro del desarrollo personal y de la comunidad,
dejando de ser una entidad aislada para integrarse plenamente en su contexto; esto implica que
los alumnos perciben la escuela como parte de su entorno vivido, y viceversa. Las vivencias
rurales permiten formular las iniciativas para adaptar los contenidos académicos a contextos
cercanos de los estudiantes y que asi sea mejor su relacionamiento; llegando asi a lo
significativo del espacio vivido en la ruralidad y complementdndolo con el componente

académico.

La practica pedagogica, la fuente sefiala que las escuelas rurales funcionan como
escenarios pedagogicos vivos y dinamicos donde el aprendizaje surge de la interaccion con el
entorno esto se relaciona precisamente con lo que ya habiamos mencionado antes que es el
“lugar pedagdgico” que propone herrera con sitio donde discute lo experiencial y lo teorico.
Dicho de otro modo, la geografia se ensefia a partir de lo local (el patio, el aula, la comunidad)

ampliando luego al ambito regional y global; de esta forma se aprovechan las habilidades



58

geograficas previas de los nifios (relacionadas con su experiencia cotidiana) y se hace mas facil
aprender conceptos nuevos. En sintesis, al definir el espacio vivido en la ruralidad se insiste en
su caracter relacional y simbolico (el entorno rural es vivido a través de la cultura, la historia
local y las practicas sociales) lo cual tiene implicaciones directas en las clases: integrar el
paisaje, la comunidad y las historias locales facilita que los nifios reconozcan su valor en el

aprendizaje geografico.

El enfoque del espacio vivido es especialmente pertinente para este trabajo de grado en
un contexto rural, aula multigrado y alumnos con necesidades especiales. Este enfoque permite
presentar la geografia de lo micro a lo macro vinculando las capacidades de los nifios con su
entorno inmediato. Al partir de experiencias locales cotidianas (espacio vivido — su
cotidianidad en la escuela y vereda) y luego ampliar a escalas mayores (el municipio, el
departamento, el pais), se facilita la comprension y la vinculacion de conceptos abstractos con
la realidad tangible de los estudiantes. Ademas, el espacio vivido potencia la inclusion
educativa; al entenderse como “un espacio relacional en el que docentes y estudiantes
experimentan emociones, sentimientos y vivencias” (Herrera Moncada 2024), considera las
experiencias de cada sujeto en el aprendizaje. Esto es clave cuando se trabaja con nifios
diagnosticados o con diversidad funcional, en este caso también con una profesora con
diagndstico sobre ceguera progresiva; ya que, al valorarse sus vivencias personales y su forma
de relacionarse con el medio, la ensefianza geografica se adapta a cada perfil. Como resumen,
integrar la categoria de espacio vivido en la didéctica geografica rural contribuye a un
aprendizaje mas significativo e inclusivo, porque conecta el curriculo con la vida real de los

alumnos (su entorno fisico y social), tal como recomiendan los estudios revisados.
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Marco metodolégico

Enfoque cualitativo

La presente investigacion se inscribe bajo un enfoque cualitativo, una lente que permite
explorar con mayor agudeza y sensibilidad los datos recolectados en la realidad visceral de la
escuela rural. Esta eleccion responde a la necesidad de alejarse de la frialdad de los datos
netamente cuantitativos para centrarse en los significados profundos que emergen del territorio;
como bien lo expresan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el andlisis cualitativo es
esencialmente inductivo, lo que implica que “utiliza la recoleccion de datos para afinar las
preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion” (p.

7).

Para transitar por este camino de descubrimiento en la sede Kilémetro 11, el proceso se
nutre de diversas fuentes y lenguajes que capturan el pulso cotidiano: desde entrevistas y
observaciones participantes hasta el analisis de documentos, imagenes y los paisajes sonoros
que registran el susurro de la vereda. Esta ruta metodoldgica no es lineal, sino que se encuentra
estructurada de manera ciclica y flexible, permitiendo que la investigacion se adapte a los
ritmos y necesidades de la comunidad educativa, tal como se detalla en la siguiente
representacion visual:

Figura 5: Proceso cualitativo.
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Elaboracidn: Propia basado en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014.

Esta arquitectura investigativa es la que permite que el trabajo de grado trascienda la
superficie, adentrandose en las historias de los “pies pequefios” y las maestras que habitan la
escuela como una trinchera de esperanza. Al priorizar la interpretacion situada sobre la
medicion estandarizada, el enfoque cualitativo se convierte en la herramienta mas idonea para
territorializar la ensefianza, permitiendo que las voces de quienes habitan la diferencia sean las
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que finalmente orienten el disefio de una estrategia didactica que convierta la diversidad en
nuestra brujula mas precisa.

Investigacion Accion

La Investigacion-Accion (IA) se define como un proceso de “investigacion
intencionada, colaborativa y sistematica, que busca resolver problemas cotidianos y mejorar
practicas concretas, a través de un proceso en el cual se investiga y al mismo tiempo se
interviene” (CPEIP, 2016, p. 3). La IA en general es una metodologia orientada hacia el cambio
o participacion educativa que se construye desde y para la practica; a diferencia de otros
enfoques de investigacion, en la Investigacion-Accion los propios involucrados en una

problematica se convierten en los investigadores.

En el contexto escolar, esto implica que los docentes, directivos y otros profesionales
de la educacién participan en un proceso de indagacion conjunta, en el que se busca resolver
los desafios de su quehacer pedagogico diario y proponer acciones que fortalezcan
directamente el aprendizaje de sus estudiantes (CPEIP, 2016). Sin embargo, la IA no se limita
a generar conocimientos netamente tedricos, sino que busca mejorar la practica a través de su
transformacion, al mismo tiempo que procura comprenderla en profundidad; esa comprension

se da a partir de un proceso de planificacion, accion, observacion y reflexion.

La investigacidon-accion, como término y metodologia, tiene una rica historia que ha
evolucionado a través de diferentes enfoques y contextos, el término "investigacion-accion"
fue acufiado y desarrollado por el psicologo social Kurt Lewin en Estados Unidos durante la
década de 1940; la intencion de Lewin era establecer una forma de investigacion que fuera mas
alla de la simple produccion de conocimiento tedrico. Buscaba integrar la experimentacion
cientifica con la accion social para abordar problemas practicos en comunidades, defini6 la TA
como un proceso ciclico que constaba de tres etapas fundamentales: exploracion, actuacion y

valoracion de los resultados (Bausela, 2004)

El concepto fue retomado y redefinido a principios de los afios 70 en Gran Bretafia,
principalmente por tedricos de la educacion como Lawrence Stenhouse y John Elliott. Para
ellos, la Investigacidn-Accion no era simplemente una técnica de investigacion para generar
cambios, sino una conviccién de que las ideas educativas solo pueden expresar su auténtico
valor cuando se intentan llevar a la practica, sostenian que esto solo podia ser realizado por los
propios docentes, investigando su practica y las ideas que intentaban guiarlos (Bausela, 2004).

A comienzos de la década de 80’s, se reafirma la idea de que la IA es un proceso de cambio



61

social que se emprende colectivamente y que es posible que sea implementado por docentes

dentro de la educacién y sus procesos de ensefianza — aprendizaje.

Esta evolucion muestra como la investigacion-accion pasd de ser una técnica para
resolver problemas sociales a una filosofia sobre la ensefianza y, finalmente, a una herramienta

para el cambio social colectivo dentro del ambito educativo.

La implementacion de la investigacion-accion en los centros educativos ofrece
multiples beneficios que la convierten en una herramienta potente para el desarrollo profesional
y la mejora de la calidad educativa; estos beneficios no solo como aporte a los estudiantes, sino
al involucrado que en este caso seria el profesor como investigador. Asi mismo esta
metodologia ofreceria unos beneficios para el desarrollo profesional del docente y dentro de la
misma educacion, esto segiin Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones

Pedagogicas (2016):

« Fomenta el trabajo colaborativo: Es una modalidad de trabajo colaborativo,

considerado una estrategia fundamental en los enfoques actuales de desarrollo
profesional docente. Permite a los profesores estudiar, compartir experiencias, analizar
e investigar sus practicas en un contexto determinado.

* Reduce el aislamiento profesional: Al promover la colaboracion y el intercambio

constante, disminuye la sensacion de aislamiento que muchos docentes experimentan,
potenciando una cultura de apoyo mutuo.

* Aumenta la confianza y la autoestima: Ayuda a los docentes a sentirse mas seguros y

confiados respecto a sus practicas pedagogicas, ya que las decisiones se basan en
evidencia y analisis colectivo.

* Promueve la formacion continua: Se considera una potente herramienta para la

formacion en servicio de los profesores. Integra la reflexion y el trabajo intelectual en
el andlisis de las experiencias, convirtiendo el oficio docente en un proceso de continua

busqueda y aprendizaje.
Beneficios para la Practica Pedagdgica y la Escuela:

» Mejora y transforma las practicas: Favorece la comprension profunda de las practicas

pedagogicas y, a su vez, impulsa cambios en ellas para enriquecer el aprendizaje de los

estudiantes.
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* Toma de decisiones basada en evidencia: Promueve la resolucién de problemas y la

toma de decisiones fundamentadas en datos recogidos y analizados sistematicamente,
en lugar de basarse en la intuicion o la costumbre.

* Construccion de conocimiento situado: Estimula la construccion de conocimiento

desde y para la practica, dentro de las propias comunidades educativas. Este
conocimiento profesional deja de ser privado para convertirse en un saber dialogado y
compartido.

» Sistematizacidn de buenas practicas: Enriquece los debates docentes sobre los procesos

de ensefianza y aprendizaje y promueve la sistematizacion de practicas exitosas dentro

de los establecimientos.

La implementacion de la investigacion-accion es un proceso sistemdtico y recursivo,
organizado en una espiral de ciclos de planificacion, accidn, observacion y reflexion. Aunque

puede variar en duracion, generalmente sigue una serie de fases bien definidas:

Figura 6:
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Fuente: Elaboracion propia basada en el trabajo colaborativo de CPEIP

Es pertinente reiterar que el papel del docente en la investigacion-accion se transforma;

ya que deja de ser netamente el ejecutor de curriculos para convertirse en investigador y
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protagonista de su propia practica, donde es un actor reflexivo y critico de su mismo entorno
escolar. Asi mismo este proceso sugiere un desarrollo colaborativo de los entes involucrados,
en este caso seria de acuerdo con los estudiantes. En resumen, el docente seria como un
intelectual capaz de unir teoria y practica, de generar conocimiento relevante para su contexto
y de liderar procesos de mejora educativa desde la base su investigacion y aplicar sus

deducciones a las planeaciones de clase.

La Investigacion-Accion, entendida no solo como una técnica para resolver problemas
sino como una filosofia de vida en el aula, permite que las ideas educativas expresen su
auténtico valor solo cuando se intentan llevar a la practica (Bausela, 2004). En este sentido, la
propuesta deja de ser una observacion distante para convertirse en una conviccion compartida,
donde el docente se transforma en un intelectual capaz de unir la teoria y la praxis, liderando

procesos de mejora desde la base de su propia reflexion critica (CPEIP, 2016).

Al priorizar la interpretacion situada sobre la medicion estandarizada, el enfoque
cualitativo se convierte en la herramienta mas idonea para territorializar la ensefanza,
permitiendo que las voces de quienes habitan la diferencia sean las que finalmente orienten el

disefio de una estrategia didactica que convierta la diversidad en nuestra brijula mas precisa.

Bajo esta mirada, la TA en la ruralidad de Puerto Boyacé se erige como el "puente
inquebrantable" entre el contexto y la escuela, evitando que la educacion sea una simple
reproduccion de curriculos urbanos ajenos a la cultura del campo (Firacative Hortua & Torres
Galeano, 2017). Al caminar este espiral de planificacion, accidon y observacion, logramos que
la pedagogia emerja de la realidad visceral de la IET José Joaquin Ortiz, asegurando que el
aprendizaje sea un acto de autoconocimiento y transformacion mutua entre docentes y

estudiantes.

Finalmente, esta metodologia reafirma que la inclusién no es un acto administrativo,
sino una busqueda sistematica por comprender la complejidad del espacio vivido. La
Investigacion-Accion nos permite, en definitiva, habitar el aula multigrado no como un
laberinto de carencias, sino como un escenario de posibilidades donde cada hallazgo
pedagbgico es un paso mas hacia una escuela que no solo instruya, sino que abrace y reconozca

la humanidad de cada uno de sus sujetos
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Etnografia

La presente investigacion se nutre de la etnografia no solo como un conjunto de
herramientas técnicas, sino como una postura ética de apertura hacia el otro. Este enfoque
"agrupa técnicas de investigacion social centradas en la escucha, la observacion, la inmersion
en la cultura en cuestion y la traduccion literaria de los procesos sociales" (Blasquez Martinez,
2016, p. 45). En la ruralidad de Puerto Boyaca, hacer etnografia ha significado permitir que el
investigador se introduzca y se impregne de las interacciones humanas, conociendo de cerca
los productos culturales y sociales que emergen en el cruce entre el rio y el campo.

Lejos de ser una observacion distante y aséptica, la etnografia en este trabajo sitia en
el centro al actor social, otorgandole su lugar legitimo como el principal intérprete del mundo
que lo rodea (Blasquez Martinez, 2016). Esto implica que los nifios de "pies pequefios", sus
familias y las docentes de la sede Kilémetro 11 no son objetos de estudio, sino sujetos con los
que se dialoga con respeto y sin invasion, integrandose a su cotidianidad con el permiso de la
comunidad. Es en este encuentro donde el investigador logra capturar el pulso de la vereda,
identificando identidades que escapan a las cifras oficiales y que solo se revelan a través de
una inmersion profunda y constante.

Para lograr esta "traduccion literaria" de la realidad, se hace uso de una metodologia
multimodal que busca la libertad de expresion de las personas. Como sefiala Blasquez Martinez
(2016), los investigadores experimentan con diversos medios como la fotografia o el video para
obtener una vision mas clara de cémo las comunidades construyen su cultura (p. 53). En el
corazon de esta practica, el diario de campo y los paisajes sonoros se convierten en los oidos y
ojos de la investigacion, permitiendo registrar no solo lo que se ve, sino lo que se siente: el
susurro del Magdalena, el sonido del barro bajo las botas y el eco de una educacion que resiste
en la periferia.

Figura 7: Diario de campo — registro fotografico

FECHA: HORA DE INICIO:

LUGAR:

ACTIVIDAD | CONTEXTO:

FOTOGRAFIAS (Sl HAY)

DESCRIPCICN OBJETIVA DE QUE SE DARROLLA EN
EL MOMENTO.

REFLEXIONES E INTREPRETACIONES PROPIAS
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En definitiva, la etnografia actia como el puente necesario para territorializar la
ensefanza, convirtiendo cada observacion en una "grieta de luz" que ilumina la complejidad
del aula multigrado. Al documentar estas realidades a través de herramientas sensibles, la
investigacion garantiza que la propuesta didactica no sea un ejercicio frio de escritorio, sino
una respuesta viva que nace del conocimiento profundo de quienes habitan la diferencia y la

esperanza en el campo colombiano.
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Capitulo III. Grietas de Luz en la Escuela Rural: Herramientas Didacticas para
Habitar la Diferencia.

Propuesta Pedagogica

Habitar el aula rural en la vereda Kildémetro 11 no es solo un acto de ensefianza;
es un encuentro profundo con un territorio que impone sus propios ritmos y desafios.
Tras recorrer los senderos que los estudiantes trazan cada mafiana con persistencia
heroica, surge la necesidad imperativa de que la teoria "haga cuerpo" en el aula y deje
de ser una abstraccion lejana. Por ello, las planeaciones que se presentan a continuacion
no son formatos administrativos frios, sino el resultado de un didlogo sensible entre los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y las voces de las maestras que, desde la
resistencia pedagogica, demandan herramientas para abrazar la diversidad de sus
estudiantes.

El corazdén de esta praxis late bajo el ritmo del Aprendizaje Basado en Retos
(ABR), asumiéndolo como el eje articulador de la propuesta. Somos conscientes de que
este enfoque nacid en la precision de los ambitos tecnoldgicos; sin embargo, aqui se
despoja de su rigidez original para transformarse en un puente flexible que situa al nifio
ante desafios de su propio mundo real. Se han realizado modificaciones deliberadas en
su estructura para que, sin perder su objetivo de resolucion de problemas, permita
explorar el espacio vivido (ese hervidero de significados sensoriales, memorias y
afectos que define la cotidianidad en la vereda) como el principal contenido de
aprendizaje geografico.

Para asegurar que en esta travesia ningun estudiante se quede atras, el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) actlia como nuestra brijula mas precisa. Su
funcion es "arreglar" un curriculo histéricamente discapacitado, eliminando las barreras
de acceso al conocimiento a través de multiples formas de representar, expresar e
implicarse con la realidad. En este escenario, la inclusion deja de ser una meta
inalcanzable para convertirse en una vivencia comprometida donde la diversidad del
aula multigrado se reconoce, finalmente, como nuestra mayor riqueza didactica. Lo que
sigue es, en esencia, un intento por territorializar la ensefianza: una serie de "grietas de

luz" disefiadas para habitar la diferencia en la escuela rural.
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Referente curricular -

DBA

Intencion Pedagogica

(Situacion Contextual)

Reto

(Pregunta de accion)

Se ubica en el espacio que
habita teniendo en cuenta

los puntos cardinales.

Relacionar la  orientacion
espacial con referencias en el
entorno vinculandolo con los
puntos cardinales de la vereda o

escuela.

(,coémo podemos
orientarnos en nuestra
escuela o  vereda
utilizando los puntos

cardinales?

Desarrollo DUA

1. Objetivo de aprendizaje:

Los estudiantes deben ser capaces de reconocer y aplicar los puntos cardinales en su

entorno escolar, a través de la construccion de brajulas, cartografias, la observacion del

entorno y el juego, vinculando el saber escolar con su espacio vivido.

2. Justificacion DUA:

El objetivo se alinea con el DUA al proponer una ensefianza "de lo micro a lo macro",

partiendo del propio cuerpo del nifio como primer punto de referencia espacial para

luego proyectarse al entorno de la sede Kilémetro Once.
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Principios del DUA:

Representacién (;Qué aprender?)

Visual y TActil: Uso de brujulas reales/digitales y materiales con texturas para las
representaciones cartograficas.

Auditiva: Narracién de historias sobre la salida del sol y uso de sefiales sonoras
para identificar direcciones.

Practica y experiencial: Recorridos sensoriales por la escuela y juego de
busqueda del tesoro.

Corporal: Reconocimiento de los puntos cardinales usando el esquema corporal

(Norte-cabeza, Sur-pies, etc.)

Accidn y expresion (;;CoOmo demuestran lo aprendido?)

Grafica y Manual: Elaboracion de cartografias y ensamblaje de una brujula
funcional de papel.

Espacial/Kinestésica: Ubicacion fisica en el patio de la escuela siguiendo
instrucciones de direccion.

Oral: Explicacion de la ubicacién de su casa respecto a la escuela basandose en la
salida del sol.

Ludica: Participacion activa en el juego de roles durante la busqueda del tesoro

Implicacién (;Por qué aprenden?)

Ludica y Competitiva: Motivacion a través de desafios por equipos y premios
simbdlicos (estrellas).

Contextual y Emocional: Salidas del aula para habitar el espacio escolar y
relacionar lugares con emociones (alegria, seguridad).

Significativa: Creacion de herramientas propias (brdjula) que pueden llevar a

casa para mostrar a su familia.
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La clase es inclusiva porque permite la participacion activa de todos los estudiantes
mediante diversas formas de aprendizaje, favoreciendo la apropiacion del conocimiento desde
lo sensorial y lo corporal. En este grado primero, la planeacion es especialmente accesible para
estudiantes con dificultades de abstraccion o lectoescritura inicial, ya que utiliza el juego y el
movimiento como principales canales de conocimiento. Ademas, al integrar instrucciones
auditivas y el reconocimiento de puntos cardinales mediante el calor del sol o texturas, la
estrategia es plenamente ejecutable por docentes con discapacidad visual, eliminando la
dependencia exclusiva de la cartografia impresa y convirtiendo el aula en un entorno sin
barreras. De esta manera, se responde a los principios del DUA desde una perspectiva de

equidad, donde la diversidad del aula multigrado se transforma en una riqueza didactica.



ACTIVIDAD DE GUIA 1

Al finalizar la sesion, los estudiantes lograran identificar y posicionar los cuatro puntos
cardinales a través de la relacion entre su esquema corporal y el espacio fisico del aula,
Propésito materializando este aprendizaje mediante el ensamble de una brajula de papel funcional
que les permita reconocerse como sujetos capaces de navegar y habitar con sentido su

territorio inmediato.

—

Juego sobre los puntos cardinales relacionados con la parte de su cuerpo.

D

Colorear y recortar el croquis de la brajula.

(98]

Momentos Relacion y ubicacion de la brijula con los puntos cardinales vinculando al mismo

tiempo los espacios de la escuela en el exterior.

b

Socializacidn.

1. Juego sobre los puntos cardinales en el cuerpo:
e Los nifios se ponen de pie para poder movilizarse
e Se les sefiala la cabeza por el Norte, la mano izquierda como el oeste,
la derecha como el este y los pies como el sur
e Se hace un ejercicio de coordinacion mientras uno dice, por ejemplo:
Desarrollo norte ellos procederdn a tocarse la cabeza y asi sucesivamente con lo
predeterminado anteriormente.
2. Colorear y recortar
e Enunahoja que se les entregara deberan colorear y recortar una brajula
e Después pegaran los nombres de cada punto cardinal.
e Se les dara un chinche para que unan las piezas segun corresponda (esto

con acompafamiento).
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o—

! norie ] Sur | este | oeste I

3. En un tercer momento con una brajula real o digital fuera del salon, se les
orienta sobre donde esta el norte, sur, este y oeste dependiendo de donde salga
el sol.

4. Para socializar en general se hara el ejercicio de preguntarles donde queda cada
punto cardinal y ellos con su brijula sefialaran donde y posicionarse hacia ese

sentido.

Materiales

YV V V V

Tijeras.
Colores.
Colbon.
Chinches.

Producto
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ACTIVIDAD GUIA 2

Al concluir esta experiencia, los estudiantes logrardn proyectar los puntos cardinales
hacia el entorno escolar para identificar lugares de referencia, vinculando la orientacion

geografica con su propia percepcion emocional. Mediante un recorrido vivencial y la

Fropésite asociacion con personajes simbolicos, los nifios representaran graficamente la escuela
como un "espacio vivido", donde el reconocimiento de la ubicacion fisica se integra con
los afectos y significados que otorgan a cada rincon de su escenario educativo.

1. Recorrido por la escuela.
Momentos 2. Presentacion de las emociones.
3. Representacion y reconocimiento de los lugares.
4. Relacionamiento general (puntos cardinales, emociones y lugares).
1) Recorrido por la escuela:
e Se dispone a los nifios con la idea de que saldran del aula.
e Explicacion de un juego imaginario donde seremos un tren y ellos tomaran
el papel de guia turisticos donde sefialaran los lugares y sus nombres.
2) Presentacion de las emociones:
e Al volver al aula se les presentara las emociones a trabajar y sus
representaciones (alegria, furia, tristeza, temor)
3) Representacion y reconocimiento de los lugares:
Desarrollo

e Ahora se repasard los lugares que ellos percibieron de la escuela.
e Se les dara una hoja blanca donde representaran cada uno de ellos.
4) Relacionamiento general (puntos cardinales, emociones y lugares):

e Luego de representar los lugares se les preguntard si recuerdan donde
quedaba cada punto cardinal para que lo ubiquen en su hoja.

e Se repartird unos recortes, cada uno representando las emociones que
anteriormente se les presentaron: alegria, furia, tristeza, temor.

e Allise les explica que cada emocion la deben relacionar con cada lugar que

ellos identificaron.
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e Al final se les preguntard que lugar representaron con esa emocion y en que

punto cardinal esta ubicado.

Materiales

» Hoja en blanco.
» Colores.

> Recortes de las emociones.

Producto

ACTIVIDAD GUIA 3

Propasito

Al concluir este desafio final, los estudiantes lograran resolver el reto de orientacion

mediante la colaboracion en equipos, utilizando los puntos cardinales como brtjulas
vivas para navegar su entorno escolar. A través de la busqueda del tesoro, los nifios y
nifias habitardn la escuela como un espacio de descubrimiento y significado,
demostrando su capacidad para interpretar pistas geograficas en su territorio cotidiano

y consolidando, de manera ludica y autonoma, su apropiacion del espacio vivido.
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1. Divisién de grupos.

2. Presentacion de reglas.
Momentos 3. Divisioén de mapas y pistas.

4. Ejecucion del juego por orden.

1. Divisién de grupos:

e Aqui se dividiré los grupos correspondiendo a un color y ese color a un
punto cardinal: Rojo — Norte, Amarillo — Sur, Naranja - Oeste

e (Cada grupo maximo puede estar conformado por 5 personas; tratar de
que quede equitativo todos los grupos.

2. Presentacion de reglas:

e Luego de repartir los grupos se les explicara la correspondencia de los
colores con cada punto cardinal que ellos ya reconocen. Cada grupo
tendrd un mapa con el color de su grupo y las pistas también tendran
este distintivo.

e Se dara antelacion de que se saldré del aula y cuando estén afuera, seglin
los ejercicios anteriores deberan ubicar el punto cardinal en su escuela,

Desarrollo

esta vez habra papeles con la inicial del punto cardinal pegados en un
lugar para guiar a los grupos; cada uno tiene espacios diferentes de
busqueda.

En el mapa que se les dio, se explicard que la primera imagen representa
una pista, esa primera pista la encontraran apenas se acerquen a la letra
representativa de su punto cardinal.

Cada pista les va dando otra pista hasta llegar al tesoro.

Ningin grupo puede sabotear al otro y cada uno tendré su tiempo; es
decir, no todos lo haran al mismo tiempo porque se requiere de una guia
para cumplir con el juego. Entonces se empezard con el grupo naranja
— Oeste.

Mientras el grupo seleccionado desarrolla la actividad los otros grupos

solo puede observar y no decir nada hasta que les toque su turno.
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Division de mapas y pistas:

e Luego de que se hayan repartido los grupos y dado las indicaciones, se
les dard el mapa principal guidndolos sobre el lugar donde esta la
primera pista con el juego de “frio o caliente” segtn la cercania en la
que estén.

Ejecucion del juego por orden:

Cuando encuentren la primera pista representada con la imagen que tiene el

mapa también; al lado de la hoja encontrarén otra representacion que sefale

un lugar en especifico dentro del lugar de busqueda, ejemplo: tienda donde
compran los dulces o el caminito de hormigas.

Si les sale la tienda de dulces, deben dirigirse a este lugar para buscar la

otra pista y asi sucesivamente hasta encontrar el tesoro.

Cuando el primer grupo encuentre el tesoro, seguird el otro grupo que al ver

el ejercicio previo se les facilitaria ejecutarlo.

Materiales

YV V V V

Mapas.

Hojas iris.

Recortes.

Dulces.
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Producto




Grado segundo

Desarrollo ABR.
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Referente curricular -

DBA

Intencion pedagogica

(Situacion contextual)

Reto

(Pregunta de accion)

Comprende que el paisaje
que vemos es resultado de
las acciones humanas que
se realizan en un espacio
geografico y que por esta

razon el paisaje cambia.

Las  necesidades 'y
acciones de las personas
han transformado el
paisaje de la vereda a lo

largo del tiempo.

(Como podemos descubrir
y comprender que la
vereda Kilometro 11 no
siempre fue igual,
identificando los cambios
y repercusiones generados
por la intervencion

humana?

Desarrollo DUA

Objetivo de aprendizaje:

Identificar y representar los cambios del espacio vivido en la vereda (antes y después),

relacionandolos con la llegada de servicios y transformaciones del paisaje, a través del

didlogo intergeneracional con sus familias y la expresion creativa multimodal.

Justificacion DUA:

Este disefio permite que el curriculo se "arregle" para atender la diversidad, utilizando

el relato familiar como fuente primaria de conocimiento, lo que facilita que estudiantes

con diferentes niveles de lectoescritura accedan a la historia del territorio sin barreras.
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3. Principios del DUA:

Representacién (;Qué aprender?)

» Auditiva y Narrativa: Escucha de relatos familiares a través del mini podcast,
permitiendo que la historia oral sea el libro de texto.

» Visual y Tactil: Comparacion de fotografias antiguas (si existen) o dibujos con
texturas que representen el "antes" (monte, senderos) y el "después” (servicios).

» Experiencial: Ejercicios de roles donde los estudiantes practican cémo

entrevistar a un adulto, convirtiendo la investigaciéon en una vivencia directa

Accidn y expresion (;CoOmo demuestran lo aprendido?)

» Grafica: Dibujos comparativos del paisaje de la vereda.

» Multimodal: Grabacién del mini podcast o, para los estudiantes mas timidos, el
uso de titeres o diarios de campo dibujados para narrar los hallazgos.

» Comparativa/Analitica: Uso de organizadores graficos sencillos (antes/ahora)

para clasificar los cambios identificados.

Implicacién (;Por qué aprenden?)

» Afectiva y Familiar: El aprendizaje tiene valor emocional al involucrar a padres y
abuelos como "maestros” del territorio.
» Contextual: El estudio no es sobre un lugar lejano, sino sobre su propio hogar (la

vereda), lo que aumenta el interés y la pertinencia.

Esta clase es inclusiva porque transforma la historia oral en una herramienta
pedagogica, permitiendo que todos los estudiantes, independientemente de su
diagnostico, participen activamente al compartir vivencias de su entorno cercano. La
planeacion mitiga la barrera de la timidez oral identificada en la practica al ofrecer
alternativas graficas y ludicas de expresion. Ademads, al centrar la ensefianza en el mini
podcast y el relato auditivo, se garantiza que tanto estudiantes como docentes con
discapacidad visual puedan liderar y participar en la construccion del conocimiento
geografico sin depender de textos escritos, respondiendo plenamente a la equidad

educativa que busca el DUA.
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proposito

ACTIVIDAD GUIA 1

Al concluir esta experiencia, los estudiantes, asumiendo el rol de "mini reporteros" de
su propio territorio, indagaran en la memoria colectiva de la vereda Kilometro Once
para documentar las transformaciones del paisaje a través del tiempo. El objetivo es que
cada nifo y nifia logre recolectar y comunicar relatos familiares que den cuenta de la
llegada de servicios y cambios sociales, transformando la historia oral en un mini
podcast que rescate el valor del espacio vivido y fortalezca su identidad como sujetos

activos en la construccion de su comunidad.

Momentos

Muestra de videos sobre la entrevista.
Grupos de a 2 personas, reparticion de roles.
Desarrollo de los roles respecto a preguntas establecidas.

Presentacion por grupos.

A o e

Cierre y tareas.

Desarrol

lo

1. Muestra de videos sobre la entrevista:
e En este primer momento se les dird a los nifios que el objetivo sera la
presentacion de un mini podcast de ellos con sus familiares.

e Se procederd a mostrarles un video sobre de que trata la entrevista:

https://youtu.be/xeddfF51bW A ?feature=shared

e Lo siguiente que se les mostrard serd un video de un nifio entrevistando
a una persona como ejemplo.

https://youtu.be/434vp_ytN94?si=NtoOMge-oGANWCc _

e Socializacion de los videos recogiendo algunos elementos que se
pudieron observar.
2. Grupos de a dos personas, reparticion de roles:
e Seles dard la indicacion de hacer grupos de 2 personas.
e A cada pareja se le repartira dos papeles, en uno dira entrevistador y el
otro entrevistado, se divida el rol segun al nifix que le salio el papel.

1. Desarrollo de roles respecto a preguntas establecidas:



https://youtu.be/xeddfF51bWA?feature=shared
https://youtu.be/434vp_yfN94?si=Nto0Mge-oGANWCc_
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e En unas fichas bibliograficas se le dard unas preguntas al entrevistador
como: (Cuadl es tu nombre? ;Cuantos afios tienes? ;Cual es tu color
favorito? ;Te gusta la escuela? ;Cuadl es tu materia preferida? Y ;Qué
comida te gusta mas?

e Se practicardn estas preguntan entre los grupos.

2. Presentacion por grupos:

e (Cada grupo con un micr6fono de papel pasara hacer su presentacion de

entrevista.
3. Cierrey tarea:

e Al finalizar la pasada de todos los nifios se les explicard que eso lo
tendran que hacer con sus familiares.

e Alli les preguntaran: ;Cuél es tu nombre? ;Qué edad tienes? ;Hace
cuanto vives en la vereda Kilometro Once? ;Qué ha cambiado desde
que llegaste y de ahora? Lo puedes describir por favor ;Tienes fotos?

e Lo anterior como tareas, llegado el caso de que no haya una posibilidad
de grabar un audio con esas preguntas tipo podcast, en un ultimo

momento se les daré la opcion de hacerlo escrito.

Materiales

» Microfonos de papel.
» Fichas bibliograficas.

» Teléfono o cualquier medio que pueda grabar la entrevista.

Producto
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Al concluir esta actividad, los estudiantes lograran materializar los relatos de la memoria
colectiva en una representacion grafica comparativa del antes y el después de la vereda

Kilémetro 11. Haciendo uso de la escucha sensible de sus propios mini-podcasts y del

ACTIVIDAD DE GUIA 2

Propésito gjercicio de la imaginacion guiada, los nifios y nifias identificaran las huellas de la
transformacion humana en el paisaje, traduciendo la voz de sus familias en una lectura
visual de su espacio vivido que reconozca los cambios territoriales como parte fundamental
de su identidad y arraigo.

1. Escuchar los minis — podcast.
Momentos 2. Dibujar y colorear.
3. Socializacion.
1. Escuchar los minis — podcast:
* En un bafle se reproduciran los audios con las entrevistas que les hicieron los
nifios a sus familiares.
» Se les pedird que cierren los ojos e imaginen lo que dicen los adultos.
Desarrollo 2. Dibujar y colorear:
* En una hoja blanca dividida por la mitad los nifios dibujaran y colorearan el
antes del que hablan y el después de la vereda.
3. Socializacion:
* Se les preguntard a los niflos que comprendieron de la actividad, que servicios
evidencian ahora y que los adultos les dijeron que no estaba antes, etc...
Materiales > Bafle.
» Colores.
» Hojas blancas.
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Producto




Grado Tercero

=

o>

Desarrollo ABR.
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Referente curricular -

Intencion pedagodgica

(Situacion contextual)

Reto (Pregunta de accion)

departamento, municipio,
resguardo o lugar donde
vive, con las actividades
econdmicas que en ellos se

realizan.

culturales y economicos.

DBA
Relacionar el rio | {Coémo podriamos
Relaciona las o ,
Magdalena como principal | reconocer el rio que
caracteristicas . ) . o
actor hidrografico que | atraviesa nuestro territorio
hidrograficas de su ) )
determina factores | y relacionarlo cultural y

econémicamente con
nuestra realidad
cotidiana?

Desarrollo DUA.

Objetivo de aprendizaje:

Comprender y reconocer la importancia cultural, econdmica y territorial del rio

Magdalena, vinculdndolo como un componente esencial de su espacio vivido y su

entorno cercano.

Justificacion DUA:

Esta planeacion "arregla" el curriculo tradicional al transformar un concepto geografico

abstracto (hidrografia) en una experiencia sensorial y narrativa, permitiendo que todos

los estudiantes, sin distincion, accedan al conocimiento a través de la imaginacion y la

creacion manual.

Principios del DUA:

Representacion (;,Qué aprender?)

» Auditiva y Narrativa: Relato del cuento sobre el rio Magdalena, convirtiendo la

voz en el principal canal de informacién.
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» Visual y Tactil: Uso de carteleras con texturas y manualidades (barcos de papel y
peces) que permiten "tocar” la geografia.

» Ludica: Uso de adivinanzas que estimulan la deduccién y el pensamiento critico.

» Experiencial: Técnica de imaginacién guiada con los ojos cerrados, facilitando que

el estudiante construya su propia imagen mental del rio

Accidn y expresion (;CoOmo demuestran lo aprendido?)

» Grafica: elaboracion de carteleras sobre una cartografia hidrografica.
Oral: participacion en adivinanzas y socializacion.
Interpretativa: identificacion de personajes y roles.

Manual: construccion de barcos y elementos.

YV V V VY

Expresiva-corporal: representacion de profesiones mediante juego de roles.

Implicacién (;Por qué aprenden?)

» Contextual y Afectiva: El aprendizaje cobra sentido al hablar de su propio territorio y
de la fuente de agua que ven a diario.

» Innovacién Creativa: La manualidad rompe la rutina escolar, despertando el interés y
el esfuerzo sostenido.

» Cognitiva y Relajante: Los momentos de imaginacion guiada fomentan la

concentracion y reducen la ansiedad ante tareas complejas.

La clase es inclusiva porque permite la participacion activa de todos los estudiantes,
favoreciendo la apropiacion del conocimiento desde lo sensorial y lo contextual. Para este
grado tercero, la estrategia elimina la barrera de la interpretacion abstracta al utilizar el cuento
y la imaginacion guiada como mediadores, permitiendo que estudiantes con diferentes ritmos
de aprendizaje o dificultades de comprension logren "vivir" el rio antes de teorizarlo.
Asimismo, al priorizar la construccion manual de barcos y la narracion oral de roles, la
planeacion es plenamente accesible para docentes y estudiantes con discapacidad visual, ya
que la experiencia no depende exclusivamente de mapas impresos, sino de la creacion de un
lugar pedagdgico donde la diversidad se convierte en la principal riqueza para entender el

territorio.



ACTIVIDAD GUIA 1

Al finalizar la sesion, los estudiantes lograran identificar la importancia del rio Magdalena
roposito en su vida diaria, representando graficamente sus usos econdémicos y manifestando
9

compromisos de cuidado a través de la construccion de una cartografia tactil y colectiva.

Presentacion y dibujo de elementos cotidianos.

Representacion del rio.
Momentos p

Hacer barquitos de papel.

Wb o=

Recortar y dibujar peces.

1. Presentacion y dibujo de elementos cotidianos:
e En el cuaderno los nifios haran dibujos de los siguientes elementos: Vaso
de agua, algun producto de mercado, pescado y algunas frutas.
e Se les propondra que encuentren la relacion que tienen los anteriores
productos con el rio.
e Alado de cada producto deberan hacer el proceso que desencadena al rio.
e Al final les preguntaran si creen que es importante el rio Magdalena en sus
vidas.
Desarrollo 2. Representacion del rio:
e Enun pliego de cartulina los nifos dibujaran y colorearan el rio.
3. Hacer barquitos de papel:
e A través de hojas iris los nifios con origami haran barcos de papel.
e Después escribiran la importancia que le hallaron al rio en los barcos.
e Se pegara cada barco en la representacion del rio.
4. Recortar y dibujar peces:
e En una guia con diferentes tipos de peces, cada nifio escogera uno.

e Adentro del pez se escribird una manera de cuidar el rio.

e Se procedera a pegar los peces en el pliego para asi finalizar la actividad.
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» Colores.
Materiales ]
» Pliego de cartulina.
» Hoja iris.
» Colbon.
» Recortes de peces.
Producto

ACTIVIDAD GUIA 2

A través de la escucha atenta y la imaginacion guiada, los estudiantes reconoceran los roles

proposito culturales y las profesiones ligadas al rio, asumiendo una identidad propia que les permita
comunicar y personificar la relacion entre la comunidad y su recurso hidrico.
1. Lectura de cuento.
Momentos

2. Entrega de fichas.

3. Explicacion de los roles.
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Desarrollo

1. Lectura de cuento:

En un primer momento se les leerd un cuento donde se encuentran
diferentes roles que se desarrollan alrededor del rio Magdalena.
Se les pedira a los nifios cerrar los 0jos e imaginar mientras se narra el

cuento.

2. Entrega de fichas:

Las fichas de “Adivina...” los chicos teniendo en cuenta el cuento,
adivinaran el personaje que les correspondio.

Responderan la pregunta.

3. Explicacion de roles:

Dependiendo de las tarjetas que les toco se dard la indicacion que
deberan personificar esos mismos roles para la siguiente clase.

Traeran un objeto, preferiblemente una manualidad que represente su
personaje.

Se deben grabar las caracteristicas de la tarjeta para hacer su

presentacion la siguiente clase.

Materiales

» Tarjetas con adivinanzas.

» Cuento infantil.

Product

0o

ayudo a que el comercio siga':
\\' entre pueblos. ;Quién soy?

= Adivina...

Mi trabajo es llevar
personas, mercaderia y
campesinos por el agua;
manejo la embarcacion,
conozco las corrientes y

|
-




Grado cuarto

=

b2

[

Desarrollo ABR.
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Intencion pedagodgica

medio rural, mediante el
reconocimiento de la
poblaciéon y el uso del

suelo.

Referente  curricular - (Situacién contextual) Reto (Pregunta de accion)
DBA

Aterrizar las | ;(De qué manera podemos
Diferenciar las . . .

caracteristicas identificar y comprender
caracteristicas geograficas , )

geograficas, las | los diferentes usos del
del medio urbano y el ) )

modificaciones del | suelo alrededor de la

espacio y los usos del

suelo en su entorno.

vereda?

Desarrollo DUA

Objetivo de aprendizaje:

Los estudiantes reconoceran los usos del suelo en relacion con su entorno inmediato

para comprender las transformaciones geograficas y sociales de su territorio.

Justificacion DUA:

Esta propuesta se alinea con el DUA al proponer el territorio como un aula abierta,

permitiendo que la comprension de conceptos abstractos (como el suelo urbano vs.

rural) ocurra a través de la observacion directa y la experimentacion sensorial,

eliminando la barrera de la teoria descontextualizada.

Principios del DUA:

Representacion (;Qué aprender?)

» Visual: Uso de representaciones graficas de soluciones y esquemas en el tablero.

» Auditiva y Narrativa: Explicaciones orales durante el recorrido y recoleccion de

sonidos del entorno (paisajes sonoros).
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» Experiencial: Salida de campo por la vereda hacia "la huesera" para el
reconocimiento fisico de los usos del suelo.
» Ludica: Aprendizaje basado en desafios por equipos para dinamizar los conceptos

técnicos.

Accién y expresion (;CoOmo demuestran lo aprendido?)

» Grafica: Dibujos en el tablero y en las libretas de campo disefiadas para el recorrido.

» Manual: Representacion de los tipos de suelo utilizando texturas y materiales del
medio (tierra, piedras, hojas), facilitando el acceso para estudiantes con diversas
capacidades sensoriales.

» Oral y Analitica: Sustentacion de soluciones a problematicas ficticias sobre la gestion
del suelo.

» Colaborativa: Trabajo en equipo para proponer transformaciones espaciales en la

vereda.

Implicacién (;Por qué aprenden?)

» Contextual: El aprendizaje ocurre mientras habitan su propia vereda, lo que otorga
relevancia inmediata a lo que ven.

» Competitiva y Ludica: Uso de juegos por equipos con premiacion mediante
"estrellitas" para mantener el esfuerzo y la motivacion.

» Cognitiva: Resolucion de problemas reales o ficticios del entorno que exigen

pensamiento critico.

La clase es inclusiva porque permite la participacion activa de todos los estudiantes
mediante el reconocimiento del territorio como su principal fuente de conocimiento. Para el
grado cuarto, la estrategia es especialmente potente al utilizar el recorrido a "la huesera" como
una experiencia multisensorial, donde el aprendizaje no depende Unicamente de la vista o la
lectura, sino del tacto de los diferentes suelos y la escucha de la naturaleza. Al integrar el uso
de libretas con texturas, lupas y binoculares, se asegura que estudiantes con distintos ritmos de
aprendizaje y diagnosticos cognitivos puedan ser "mini-cientificos" del territorio. Ademas, la
planeacion esta disefada para ser guiada por docentes con discapacidad visual, ya que prioriza
la descripcion oral de los cambios en el paisaje y el contacto directo con la materialidad del

suelo, transformando la diversidad del aula multigrado en una verdadera riqueza didactica.
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ACTIVIDAD GUIA 1

Al concluir este primer desafio, los estudiantes lograran analizar criticamente las
dindmicas de transformacion del territorio, proponiendo soluciones creativas a
problematicas vinculadas con los usos del suelo en escenarios rurales y urbanos. Mediante
proposito la resolucidon de retos en espacios proyectados, los nifios y nifias identificaran como las
necesidades sociales moldean su espacio vivido, fundamentando sus decisiones desde el
trabajo colaborativo y el reconocimiento de que la configuracién de su comunidad depende
de la relacion armonica entre el habitante y la tierra.
1. Division de grupos.
2. Entregas de fichas por ronda.
Momentos 3. Socializacion y justificacion.
4. Premiacion.
5. Cuestionamiento sobre el uso del suelo.
1. Division de grupos:
e Se dividiran por dos grupos que quede en igualdad de condiciones.
2. Entrega de fichas:
e En cada ronda por equipo se les entregara dos fichas; una de ellas dira
una necesidad y la otra un evento.
e En un espacio asignado los equipos tendran que darle solucion a las
Desarrollo
problemadticas que se les presenta en el espacio para que se puedan
articular al mismo tiempo (el evento y la necesidad).
e Cada uno tendra que dibujar en el tablero la solucién que propone.
3. Socializacion y justificacion:
e (ada equipo después de terminar el dibujo tendra que socializar y
justificar lo de su propuesta.
4. Premiacion:




91

e El equipo con mejor articulacion se gana una estrellita que servira para
el producto final de toda la implementacion.
5. Cuestionamiento sobre el uso:
e Después del ejercicio se hara una reflexion de como los usos del suelo

dependen de los contextos.

> M les.
Materiales arcadores borrables

A\

Notas con eventos y necesidades.

» Impresion de estrellas de premiacion.

Producto

ACTIVIDAD GUIA 2

Al habitar el camino hacia el sector de "la huesera", los estudiantes lograran identificar

y categorizar los diversos usos del suelo en la vereda Kilometro 11 a través de una
observacion participante y sensorial. El objetivo es que los nifios y nifias reconozcan su
Proposito territorio como un espacio vivido, logrando analizar criticamente las huellas de la
actividad humana y las transformaciones del paisaje rural, para asi fundamentar una
comprension situada sobre como se organiza y significa el suelo que sustenta su

comunidad.




92

1. Repartir libretas.
2. Inicio de recorrido.
Momentos
3. Observacion y nota.
4. Cierre de recorrido y anélisis.
1. Repartir libretas:
e En un primer momento se les dard unas libretas disefiadas
especificamente para el recorrido.
e Alli en la primera pagina se les mostrara los usos del suelo y su grafica
para que vayan relacionando con el recorrido a la vereda.
2. Inicio de recorrido;
e Se partird de la escuela hacia un lugar llamado la “huesera”.
Desarrollo
3. observacion y nota:

e Mientras vamos caminando, nos detendremos en lugares especificos
para que los nifios tengan el tiempo de analizar y tomar nota teniendo
en cuenta las instrucciones y los usos del suelo.

4. Cierre de recorrido y analisis:
e En el cierre del recorrido, ya estando en los salones los nifios deberan
llenar un cuadro de efectos y causas de cada uso del suelo.
. » Libretas impresas.
Materiales )
» Lupas o vinculares.
» Lapizy colores.
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Producto
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Grado quinto

Desarrollo ABR.

Intencion pedagodgica Reto

Referente curricular — . .
(Situacion contextual)

DBA (Pregunta de accion)

Iniciar reconociendo su | ;Como podemos

Comprende la ) ) )
propio departamento y | identificar y representar la

organizacion territorial . o, o
municipio dentro de esta | organizacion territorial de

existente en Colombia y L o . .
organizacion territorial del | Boyaca 'y  Colombia,

las particularidades )
pais. conectando nuestra vereda

geograficas de la region. . .
con la realidad nacional?

Desarrollo DUA

=

Objetivo de aprendizaje:

Reconocer la organizacion territorial de Colombia, ubicando el departamento de
Boyacd y el municipio de Puerto Boyacd en relacion con otros territorios, para
comprender las dindmicas de conexion vial (como la Ruta del Sol) y econémica desde

su espacio vivido.

o>

Justificacion DUA:

Esta propuesta "arregla" el curriculo de geografia politica (tradicionalmente abstracto
y visual) transformandolo en una experiencia tactil y deductiva. Permite que el
estudiante no solo vea un mapa, sino que "construya" el territorio mediante multiples

representaciones que atienden a la diversidad de ritmos del aula multigrado.

|©

Principios del DUA

Representacion (;Qué aprender?)

» Visual y Tactil: Uso de mapas de Colombia y Boyaca con relieves y texturas
diferenciadas para identificar limites departamentales.
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» Auditiva: Narrativas sobre los departamentos vecinos y el papel de Puerto
Boyaca como nodo vital en el Magdalena Medio.

» Analitica: Uso de pistas y acertijos para deducir la ubicacién de territorios
basados en conocimientos previos y relaciones de vecindad

Accidn y expresion (;,CoOmo demuestran lo aprendido?)

» Manual y TActil: Uso de lana, chinches y texturas para trazar conexiones viales y
relaciones de mercado en mapas base, lo que facilita la comprensién espacial sin
depender solo de la vista.

» Grafica: Representacion de flujos de productos entre Boyaca y los departamentos
limitrofes.

» Oral: Explicacion de la importancia de las vias nacionales en la economia de su
propia vereda

Implicacién (;Por qué aprenden?)

» Contextual y Significativa: Relacién directa con la Ruta del Sol, una realidad que
los estudiantes viven por la cercania de su vereda a este eje vial.

» Participativa: Dindmicas de reubicacién y correccién colectiva mediante pistas,
fomentando el trabajo colaborativo en el aula multigrado

Esta clase es inclusiva porque permite la participacion activa de todos los estudiantes
mediante el transito de la geografia "de lo micro a lo macro", vinculando la escala nacional con
la experiencia tangible de su entorno. En este grado quinto, la planeacion se disefi6 para reducir
las barreras de abstraccion mediante el uso de materiales manipulativos como lana y chinches,
que convierten el mapa en un objeto tridimensional accesible. Esta metodologia no solo
favorece a estudiantes con diferentes ritmos de aprendizaje o diagnosticos cognitivos, sino que
garantiza que la actividad pueda ser liderada o evaluada por docentes con discapacidad visual,
ya que la organizacion territorial se comprende a través del relieve y la conexion fisica de los
nodos. De esta manera, el aula se configura como un espacio de equidad donde el territorio

nacional se hace cercano y comprensible para todos.
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ACTIVIDAD GUIA 1

Al finalizar la sesion, los estudiantes lograran identificar los departamentos limitrofes de
Propésito Boyacd y sus intercambios culturales, utilizando acetatos y pistas deductivas para construir
una vision relacional de su departamento en el contexto nacional.

Identificar donde estd Boyacé en el mapa de Colombia.

Ubicacioén de los departamentos y caracteristicas que llegan a compartir.
Socializacion sobre la ubicacion de cada uno.

Pistas sobre las respuestas y reubicacion de los departamentos con caracteristicas.
Evaluar.

Momentos

Al e

1. Identificar donde estd Boyaca en el mapa de Colombia, a través de una impresion
por medio de pistas poderlo ubicar y colorear.
2. Ubicacion de los departamentos y caracteristicas que llegan a compartir:
e A cada nifio se la da un acetato y una hoja donde este el mapa de Boyaca.
e El mapa se pone dentro del acetato.
e Se le pasara a cada uno marcadores borrables para que puedan graficar
encima del acetato
¢ En una guia se les dara el nombre de los departamentos que limitan con
Boyaca y una lista de actividades que comparte cada uno con.
e Teniendo en cuenta lo de la guia, recortan los nombres de los departamentos
y lo ubican seglin crean.
e Con el marcador encima del acetato dibujaran que actividades le puede
pertenecer a cada departamento.
3. Socializacion sobre las ubicaciones de departamentos y actividades segun lo que
consideren.
4. A través de unas pistas ellos iran reubicando los departamentos y las actividades.
5. Para evaluar se les pedird que con palabras de ellos expliquen encima del acetato
la ubicacién de los departamentos y las actividades en comun con Boyaca.

Desarrollo

Acetatos.

Impresiones de mapas.
Marcadores borrables.
Tijeras.

Materiales

YV VYV
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Producto

ACTIVIDAD GUIA 2

A través de la cartografia tactil, los estudiantes representaran las conexiones viales y los
Propésito nodos estratégicos que unen a Boyacé con el pais, reconociendo la importancia de ejes
como la Ruta del Sol en la configuracion de su espacio vivido y la economia regional.
1. Repartir mapa base.
Momentos 2. Repasar y determinar algunos limite.
3. Deducir nodos importantes en la conectividad del departamento.
4. Relacionar y unir.
1. Repartir mapa base:
* En un primer momento se les dard a los alumnos un mapa donde se represente
el croquis del municipio de Boyaca.
* Se les dar4 una hoja pergamino.
* Los alumnos procederan a calcar el croquis en el mapa
2. Repasar y determinar algunos limites:
Desarrollo » Teniendo en cuenta la actividad de la clase anterior se les preguntara que
departamentos limitaban Boyaca.
* Luego se escribird el nombre de alguno de ellos en el croquis que ya
calcaron.
3. Deducir nodos importantes en la conectividad del departamento:
» Se les repartird unos chinches a los alumnos.
* Donde consideren que son importantes las conexiones con otros
departamentos ponen un chinche.
4. Relacionar y unir:
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* Luego con lana uniran todos los puntos que pusieron.

» Al final se analizard las diferentes conexiones que llegan a ser vias como
“la ruta del sol” las cual llega a tener una gran relevancia dentro del
departamento de Boyaca.

Materiales » Hojas pergamino
> Octavo de cartulina
> Chinches
> Lana

Producto

ACTIVIDAD GUIA 3

Al finalizar este reto, los estudiantes lograran representar la organizacion territorial de
Boyaca y sus limites departamentales mediante una cartografia tactil y sensorial de alta

precision. A través del uso de diversas texturas, los nifios y nifias comprenderan que el
Provési conocimiento geografico trasciende la vista, permitiendo que su trabajo sea habitado y

roposito validado por su docente con discapacidad visual. De esta manera, los estudiantes
reconoceran la inclusiéon como un valor fundamental y descubriran que existen multiples
lenguajes para comunicar y aprender temas complejos, transformando el aula en un

territorio de equidad y respeto por la diferencia.

1. Explicacion de la actividad.
2. Reparticion de materiales o recoleccion de los mismos.
3. Socializacion de actividad final.

Momentos

Desarrollo 1. Explicacion de la actividad:
e En un primer momento se les explicara a los alumnos que estad actividad sera un
extra y cierre de lo anterior.
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En estd actividad disefiardn un mapa con texturas representado lo aprendido
anteriormente, principalmente los limites y organizacion territorial de Colombia.

Reparticion de materiales o recoleccion de los mismos

Teniendo en cuenta que esta actividad requiere de texturas, se repartirdn algunas
que previamente ya se tenian.

Si los alumnos quieres variar de textura, podrdn innovar y buscar en su alrededor
para completar el mapa y sus representaciones.

Socializacion de la actividad:

Esta socializacion se realizara con la profesora Leidy ya que la intencion es que
ellos también concibieran las diferentes maneras en las que se puede reconocer el
territorio y relacionarlo; o sea con diferentes texturas para la representacion de
limites departamentales alrededor del suyo.

Materiales

2 octavos de carton paja

Mapa base

Papel Mantequilla

Tijeras

Silicona liquida

Diferentes texturas: plastilina, escarcha, tela, etc...

VVVYYVYYVY

Producto
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Proceso Evaluativo

La fase evaluativa de esta estrategia didactica no se concibié como un cierre
administrativo, sino como un proceso de Investigacion-Accion (IA) donde la reflexion y la
observacion sistematica que permite valorara de forma critica la propuesta. El instrumento
central de esta evaluacion sumativa fue la construccion de una cartografia comunitaria y final,

realizada sobre un mapa a gran escala de Puerto Boyaca.

Este ejercicio busco trascender la cartografia tradicional (entendida muchas veces como
un contenedor estatico) para transformarla en un "lugar pedagogico" donde los estudiantes de
la sede Kilometro 11 depositaron sus vivencias, memorias y saberes. La metodologia consistio
en una socializacidon por pequefios grupos donde se retomaba la pregunta esencial de cada reto
y se invitaba a los nifios a intervenir fisicamente el mapa, garantizando que el aprendizaje fuera
significativo y accesible, permitiendo incluso que la docente con discapacidad visual pudiera

interactuar con el producto final a través del tacto.

En el grado primero, la pregunta del reto fue: “;Como podemos orientarnos en nuestra
escuela o vereda utilizando los puntos cardinales respecto a lugares de referencia?”. Durante
la socializacion, se observo que los nifios dejaron de asumir el norte o el sur como abstracciones

para comprenderlos desde su propio esquema corporal.

Al pasar al mapa comunitario, los estudiantes de primero tuvieron la tarea de ubicar la
sede Kilometro 11 dentro del municipio. No se limitaron a poner un punto; utilizaron
convenciones que representaban la emocion que les genera habitar la escuela. Al sefalar los
puntos cardinales sobre el gran croquis, los nifios expresaron su ubicacion respecto a sus
hogares, demostrando que el "aqui" se construye a partir de sus propios desplazamientos y

afectos (Anexo 2, Evaluacion primero)

Para el grado segundo, el reto se centr6 en descubrir como la vereda no siempre fue
igual y qué repercusiones tuvo la intervencion humana. La evaluacion se nutrio de la historia
oral recolectada en los mini-podcasts, donde las voces de sus familiares actuaron como el
principal insumo geografico. En la intervencion del mapa final, los estudiantes representaron
los servicios publicos y transformaciones de la vereda y el municipio. Al ubicar estos
elementos, los nifios explicaron como la llegada de la luz o el asfalto reconfigurd su espacio
vivido, contrastando el pasado narrado por sus abuelos con el presente que habitan. Este
gjercicio permiti6é validar que el aprendizaje geografico en la ruralidad debe incorporar las

vivencias de la cultura local y el paisaje cotidiano (Anexo 2, Evaluacion segundo)
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En grado tercero, el reto gird en torno a reconocer el rio que atraviesa el territorio y su
relacion cultural y econdmica. Al ser el rio Magdalena un elemento vital del entorno, la
evaluacion evidencio6 una apropiacion profunda de la identidad riberena. Durante la cartografia
comunitaria, los estudiantes trazaron el curso del rio sobre el mapa de Puerto Boyaca, ubicando
no solo el agua, sino las actividades que alli se desarrollan: la pesca artesanal y el transporte.
Al colocar sus barcos y peces (manualidades con mensajes de cuidado), los nifios demostraron
que comprenden el rio como una "margen viva" que define quiénes son y de qué viven en su

region (Anexo 2, Evaluacion tercero).

El reto de cuarto grado exigio identificar los usos del suelo alrededor de la vereda. La
efectividad del método se analiz6 a través de la capacidad de los nifios para diferenciar el medio
urbano del rural mediante la experiencia sensorial del recorrido a la "huecera". En el mapa a
gran escala, la participacion de cuarto grado fue fundamental para la inclusion. Utilizaron
texturas (arena, lija, telas, tierra) para representar los diferentes usos del suelo: zonas de cultivo,
ganaderia y enclaves petroleros. Esta representacion tactil permitié cumplir con el principio de
accion y expresion del DUA, asegurando que el mapa no fuera solo un objeto visual, sino un
recurso accesible para cualquier persona, independientemente de sus capacidades visuales

(Anexo 2, Evaluacion cuarto).

Finalmente, en grado quinto, el reto consistio en identificar la organizacion territorial
de Boyaca y el municipio desde diferentes representaciones. La evaluacion se enfocod en la
capacidad de los estudiantes para entender la interconexion vial, especialmente la relevancia
de la Ruta del Sol.En el producto final, los estudiantes de quinto delimitaron los bordes del
municipio y los limites departamentales con departamentos vecinos como Antioquia y
Santander. Utilizando chinches y lana, trazaron las conexiones viales, demostrando que Puerto
Boyaca es un nodo vital donde convergen caminos. Esta actividad permitioé que los nifios con
mayores capacidades apoyaran a sus compaiieros en procesos de abstraccion, fortaleciendo el

trabajo colaborativo propio del aula multigrado (Anexo 2, Evaluacion quinto).

El analisis conjunto de estas intervenciones permite concluir que la estrategia fue

efectiva en tres niveles fundamentales:

1. Apropiacion del Espacio Vivido: Los estudiantes no solo "aprendieron geografia", sino
que significaron su territorio. EI mapa final es un "hervidero de lugares" llenos de

significados afectivos y culturales.
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2. Efectividad de la Inclusion (DUA): Al ofrecer multiples formas de representacion
(audio, texturas, relatos, dibujos), se eliminaron las barreras de aprendizaje. El hecho
de que el mapa sea tactil garantiza que la diversidad sea una riqueza didactica y no una

limitacion.

3. Proyeccion a Futuro y Agencia Docente: Uno de los logros mas significativos de este
proceso evaluativo es su sostenibilidad. La intencion de que la profesora en condicion
de discapacidad pueda implementar y calificar estos productos en el futuro transforma
el rol docente de una simple "ejecutora" a una intelectual investigadora de su propia

practica.

Esta propuesta demuestra que, en la escuela rural, los puntos cardinales no estan solo
en el papel, sino en la capacidad de los nifios y maestros para navegar y transformar su propia

realidad.

Diez pasos para un aula inclusiva

La culminacién de este transito investigativo y pedagdgico no podria limitarse a la
documentacion de una experiencia aislada; requiere, por el contrario, la creaciéon de
herramientas que permitan que las "grietas de luz" abiertas en la vereda Kilometro 11 se
expandan hacia otros horizontes educativos. En respuesta directa al cuarto objetivo de este
trabajo de grado, el cual se propone "diseriar una herramienta didadctica orientada a fortalecer
la labor docente, ofreciendo orientaciones para la planeacion de clases que no excluyan a los
estudiantes con discapacidad"”, surge la cartilla titulada: "10 pasos para lograr un aula

inclusiva”.

Esta herramienta se concibe como un recurso interactivo e informativo, disefiado para
subvertir la idea de que la inclusidn es un proceso administrativo inalcanzable para el maestro
rural. Su proposito es dotar a los docentes de los conceptos pertinentes y las rutas
metodoldgicas necesarias para transformar la diversidad en su mayor riqueza didactica.
Aunque la cartilla nace de las entrafias de un territorio con desafios profundos (marcado por la
dispersion geografica, la desatencion estatal y las huellas del conflicto armado) se presenta
como un sustento de que la propuesta de aula inclusiva fundamentada en el DUA y el ABR, es

implementable en cualquier contexto educativo, sin importar su ubicacion geografica.
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La cartilla no solo busca informar; busca empoderar al maestro para que asuma su rol
como un intelectual capaz de unir teoria y practica; reconociendo que las barreras para el
aprendizaje no solo residen en el curriculo, sino a veces en las resistencias y limitaciones de
los propios mediadores, la propuesta incluye la intencion de desarrollar un apoyo audiovisual
que explique el paso a paso de los diez niveles propuestos. Esta decisiéon no es azarosa:
responde a la necesidad de garantizar la accesibilidad universal reconociendo que dentro de la
comunidad docente también habita la diferencia, como se evidencia en la valiente labor de la

profesora Leidy en la sede Kilometro 11.

Al integrar formatos auditivos y visuales, la cartilla se alinea con los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), asegurando que el conocimiento pedagdgico sea
accesible para todos los maestros, incluyendo a aquellos con discapacidad visual. Se busca en
esencia que la inclusion deje de ser una meta en el papel para convertirse en un lenguaje comun,
eliminando la dependencia exclusiva de lo impreso y permitiendo que la propuesta sea habitada

por multiples sentidos.

Sin mas preambulo, se presenta a continuacion la hoja de ruta para habitar la diferencia

en la escuela rural:



Esiacaﬂhla nace como una apuesta pedagégica y

metodolégica pensada por y para maestros rurales,

A través de sus paginas encontraras herramientas y
estrategias practicas disefiadas para transformar la
heterogeneidad del aula en oportunidades de aprendizaje
significativo; promoviendo una educacién verdaderamente
inclusiva, contextualizada y sensible a las realidades de
nuestros territorios.

Autora: Karol Aragén
Cartilla pedag6gica desarrollada como producto del trabajo de
grado titulado: LA DIVERSIDAD EN LA ESCUELA NUEVA -
RURAL COMO RIQUEZA DIDACTICA: ESTRATEGIAS PARA LA
INCLUSION, para optar al titulo de Licenciada en Ciencias
Sociales.

Para mas informacién y apoyo audiovisual:
kmaragons@upn.edu.co

La presente cartilla surge como una propuesta orientada a
fortalecer la prictica pedagdgica de maestras y maestros

IS en hacia la

en di contextos educati

nstruccion de aulas inclusivas

Su proposito principal es

ofrecer una herramienta didactica que facilite la planeacion de

aladiversidad de

clases, integrando

gias que

los estudiantes y promuevan procesos de ensefianza mas
equitativos y significativos.

Esta herramienta se fundamenta en un enfoque didactico e
inclusivo, articulado desde el Aprendizaje Basado en Retos (ABR) y
el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), permitiendo que la
planeacion no solo contemple los contenidos, sino también las
multiples formas en que los estudiantes aprenden, participan y se
expresan. De este modo, se busca que los docentes cuenten con
orientaciones claras y aplicables que enriquezcan su quehacer en el aula.

Retos

El Aprendizaje Basado en
(ABR), también conocido como
Challenge Based Learning, £s un
enfoque pedagdgica multidisciplinario
que surgio en el ambito tecnolégico y
fue consolidado por Apple en 2008,
Se define como  una  estrategia
didactica que wvincula los contenidos
curriculares  con  situaciones  del
munda  real, permitiendo gue la
ensefianza se estructure a través de
acciones locales y  significativas
denominadas retos. Este método se
caracteriza por ser  flexible y
adaptable a diversas disciplinas y
contextos, transformandoe el papel
tradicional del docente en el de un
mentor  colaborador  que  guia  al
estudiante  en el ahordaje  de
problemas complejos,

Este enfoque sirve para fomentar el
desarrollo  de  habilidades  criticas
como el liderazgo, la toma de
decisiones y el trabajo colaborativa,
motivando  a  los  estudiantes a
encontrar soluciones practicas a
problemas de su entorno cercano.
Ademas, el ABR es

una herramienta fundamental para
promover la inclusion v la diversidad
en el aula, ya que exige

integrar  diferentes  perspectivas,
antecedentes vy experiencias para
resolver desafios sociales

complejos. En dlima instancia, su
propasito es lograr un aprendizaje
significativo y participativo

donde |os estudiantes utilicen la
tecnologia y SUs propios

conocimientos  para  generar  un
impacte real y posilivo  en  su
comunidad.

PASOS PARA
UN AULA
INCLUSIVA

éQue es el DUA?

El Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) es un enfoque metodologico v
pedagdgico que busca promover |a
inclusion  educathva  mediante  la
eliminacion  de las barreras  de
aprendizaje ¥ la oferta de estrategias
flexibles para atender a la diversidad de
todos los estudiantes. Se fundamenta
en la premisa de gue la adaptacion
debe recaer sobre el curriculo ¥ no
sobre el alumno, proponiendo "arreglar”
los planes de esiudio que son rigidos
para que puedan ajustarse a las
diferencias individuales. Este modelo se
sustenta  en  pilares  como  la
neurociencia, reconociendo gue cada
indviduo posee una estructura cersbral
Unica gue afecta como percibe la
informacién, como actia y qué lo
mativa.

Este enfoque sirve para garantizar la
equidad educativa, asegurando que
tanto estudiantes con  discapacidad
como aguellos gue no la tienen
disfruten de las mismas oportunidades
de aprendizaje sin gue se limiten los
contenidos curriculares. Funciona como
una herramienta y guia didactica gue
permite a los docentes transformar el
sistema de ensefanza tradicional en un
entomo accesible y dinamico. A traves
de sus tres principios —proporcionar
miltiples formas de representacion,
accién y expresion, e implicacian— el
DUA permite adaptar los conocimientos
a los contextos y necesidades
especificas de cada nifio, fomentando
una participacion activa y significativa
en el aula.

4QUE FORTALECE EL ABR

Y €L DUA €N €L AuLA?

Habilidades transversales: Potencia el
trabajo colaborativo y mulidisciplinaria,
la toma de decisicnes y el liderazgo en
los estudiantes al enfrentarios a
problemas del mundo real.

La conexién con el entorno: Vincula los
contenidos académicos con acciones
locales y significativas, permitiendo que
Ins estudiantes utilicen la tecnologia v
SUs  conocimientos  para  generar
soluciones reales en su comunidad.

El rol docente: Transforma la labor del
profesor de ser un transmisor de
informacion a un colaborador, gestor de
proyectos y mentor.

CLABR
fortalece:

k La resiliencia ante el aprendizaje:
Fortalece la capacidad de ver el
fracaso como una oportunidad
Para construir nuevos
conocimientos y habilidades.

b La inclusion social: Al abordar
desafios complejos, exige la
integracion de diversas

perspectivas y experiencias, lo
que impulsa la diversidad como
una dimensitn de calidad
educativa.
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€L DUA fortalece:

La equidad educativa: Garantiza que tanto estudiantes con
discapacidad como aquellos que no la tienen cuenten con las
mismas oportunidades de éxito académico sin limitar los
contenidos.

La flexibilidad curricular: Fortalece la idea de que la adaptacion
debe recaer sobre el curriculo y no sobre el estudiante,
permitiendo que los planes de estudio rigidos se ajusten a la
variabilidad individual.

La participacion y motivacion: A través de sus tres principios
(representacion, accion/expresion e implicacion), fortalece el
interés, el esfuerzo y la autorregulacion del alumnado al ofrecer
multiples formas de acceder al "qué","como” y "porque” del
aprendizaje.

La practica docente inclusiva: Proporciona una guia didactica
para transformar el sistema tradicional en un entomo accesible,
facilitando la adaptacion de los temas basicos (como los DBA) a
las necesidades especificas de cada nifo.

&COMO SE
ARTICULAN?

La propuesta utiliza el ABR para plantear
desafios significativos vinculados al territorio —
como la orientacion espacial o la importancia del
rio Magdalena—, mientras que el DUA asegura
que estos contenidos sean accesibles para todos
los estudiantes mediante la flexibilizacion de la
representacion, la expresion y la motivacion. En

s Mapiole g e Mol gl o DESCRIPCION DEL
limi b d dizaje,

E;iirﬁeiclirzl:?rdivers?cril:(;adsel auli en ?J‘f’lr: r:]qﬁ :JZZ GSPHCIO

didactica que promueve un conocimiento

participativo, equitativo y profundamente ligado a
la realidad social de los estudiantes

AHORA TU, PROFE

Hola profesor(a) en este primer paso haremos una / \
pequefia descripcion del espacio y el aula en el que + Lugar, ciudad o barrio:
quieres implementar, te daré un ejemplo y luego dejaré el ’ ’
espacio para gue |o hagas. Ten en cuenta los siguientes
parametros: Lugar, ciudad o barrio; tipo de aula; edades,
grado; nimero de nifixs diagnosticados oficialmente;
numero de nifios en proceso de diagnadstico y actividades
en las gue mas se desenvuelvan.

* Tipo de aula:
* Edades:

* Grado:

€jemplo:

* Nuamero de nifios diagnosticados
oficialmente:

Lugar, ciudad o barrio: Puerto Boyaca.

Tipo de aula: Escuela Nueva.

Edades: De 6 a 10 afios.

Grado: Primero

Numero de nifios diagnosticados oficialmente:
Ninguno,

Numero de nifios en proceso de diagnéstico: 4.
Actividades en las que mads se desenvuelvan:
Actividades graficas y de dibujo.

* Numero de nifios en proceso de diagnostico:

Actividades en las que mas se desenvuelvan:

N 4
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Ahora para el tercer paso aplicaremos el
Aprendizaje Basado en Retos (ABR). Para
iniciar, profesor(a) es importante que conozcas
primero los tipos de reto.

Nano - retos Retos curriculares

De corta auracion, se-centran e un contenido

o habilicied pacticulir, y oxtan sy dieigidos C“"""’:::‘::::’.“:"’"“‘"
por el profesor que define of reto, Suelen 2 - dafi
concluir antes de aplic ar la soluckon con un CRIPRES RNIE S 1D N 2

PUICa externa. 5o utikzan pars CoNCeptos Ay SN A S SIS
especificos que conducen o 10103 Més i e m:""“" ":'m"u";n:':"‘l' y
significativos. o durante retos complejos. s 2 2

Mini -

Los alumnos tienen un mayor nivel de
eleccian y responsabificad. L durscion (2-4
semanas) permite aborder la indagacidn con
mayor profundiciad, Pusde ser o no
multidisciplinar. Con la perspectiva ‘muestra

retos

Retos capitales

Son retos curricidaras qua se utiizan como
uns expacienci scedémics & Intelectual de
nivel sisperior para culminar un sermestre,
€U O itineranc formativo; y principaiments.

Io quee puedes hacer™ son Iddneos para it vl aTFGy TFM

PORDRAr (0108 MAS OXTA0306 ¥ de mayor
acance.

APRENDIZAJE BASADO €N
RETOS

Bueno profesor(a) esta parte seré la que mas necesitara de tu
creatividad precisamente para lograr la articulacion del ABR con
el Desarrollo Universal de Aprendizaje (DUA) y asi construir el
aula inclusiva.

Como paso cuatro propondremos el objetivo y justificaremos por qué
este objetivo se relaciona con los principios y propasitos del DUA .

Pero de nuevo profe, haremos esto juntos y paso a paso. Lo primero
que tienes que pensar son en diferentes actividades que puedas

desarrollar en el tiempo determinado por el mini-reto o sea, de una a
dos semanas.

Entonces, te dare el ejemplo y luego cl espacio para
que lo hagas.

I e

" Teniendo en cuenta el tema y el reto, las actividades que)
proponen son: Hacer una brujula de papel, recorrido y

cafia de la escuela, juego busqueda del tesoro,
=

Lo anterior se piensa desde una posicion donde lo tedrico tenga lugar
pero no sea lo central, profe; piensate estas actividades con el

OBIJETIVO Y RELACION it S fars koo Al e e T
ABR.
CON eL Dua Todo con la intencion que los alumnos se motiven por aprender, que

el motor sea sus intenciones te participar constantemente. Esto mas
adelante tomaréa fuerza con uno de los principios del DBA.




Ahora tu profe!

Teniendo en cuenta el tema y el reto, las actividades que se
proponen son:

Listo profe, ahora podemos combinar el reto con las actividades y asi
obtenemos el objetivo del DUA.

Ahora tu profe!

Objetivo de aprendizaje:

Justificacion

€jemplo: Objetivo de aprendizaje

Los estudiantes deben ser capaces de reconocer y
aplicar los puntos cardinales en su entorn lar, a
través de fa construccion de brajulas, cartografias, la

Luego justificamos de manera corta porque esto se
alinea con el DUA, recuerda que el Desarrollo Universal
de Aprendizaje tiene una intencion clara de ofrecer
diferentes actividades para logarar la participacion de los
nifixs de manera diversa y que ninguno sea excluido.

€jemplo: Justificacion

PRINCIPIO I DEL DUA
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Principio Il B E E

Proporcionar muiltiples formas de accién y
expresion (el "como" del aprendizaje): Se
relaciona con las redes estratégicas encargadas
de planificar y realizar tareas. Los estudiantes
tienen diversas formas de navegar por un
entorno de aprendizaje y de expresar lo que
saben; algunos pueden ser muy habiles en la
expresion escrita pero no en la oral o viceversa.
Este principio busca ofrecer alternativas para la
i ion fisica, la cc icacién y las
funciones ejecutivas.

—

Bueno, profesor(a), asi como se define anteriormente en este
paso vas a identificar las diferentes maneras en la que tus
alumnos pueden demostrar que estan entendiendo en el
desarrollo de las actividades.

Accion y expresion (6Como demuestran lo
aprendido?)

Gréfica: elaboracion de cartografias de la escuela.
Espacial: ubicacion en el entorno usando puntos cardinales.
Oral: explicacién con base en la salida del sol.

Ludica: participacion en juegos aplicando lo aprendido.

l—ﬁccim y expresion (&Como demuestran lo aprendido?il
I

ETTET—————

PRINCIPIO Ill DEL DUA

Minimo dos maneras en la que los nifios pueden demostrar
lo aprendido.
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1
Principio Iil [=]=] Ahora tu profe !
Proporcionar mltiples formas de implicacion B Implicacion (éPor que aprenden?)
(el "porqué" del aprendizaje): Esta iado a
las redes afecti yal P emaocional

que es crucial para el aprendizaje. Los alumnos
varian significativamente en aquello que los
motiva o los implica en una tarea (algunos
prefieren la novedad, otros la rutina; algunos el
trabajar solo y otros en grupo). Para atender
esta variabilidad, el curriculum debe
proporcionar opciones para captar el interés,
mantener el esfuerzo y la persistencia, y
L facilitar la autorregulacion.

=

En este paso, profesor(a), debes indentificar dentro de tus
ejercicios y actividades, que es lo que motiva a tus alumnos.

€jemplo:

Implicacion (¢Por qué aprenden?)

« Ludica: uso de juegos para motivacion.
» Contextual: actividades fuera del aula.
« Significativa: creacion de brijula y cartografia.

I_—__l___'l'-__'l-__—l'—_—i'_

Minimo dos maneras dentro de las
actividades que motiven a los nifios.

Como (ltimo paso de la planeacion dentro del DUA, debes
justificar el porqué ese espacio cumple con la meta de
inclusion.

&Por que el espacio es inclusivo?

La clase es inclusiva porque permite la participacion activa de
todos los estudiantes mediante diversas formas de aprendizaje,
favoreciendo la apropiacién del conocimiento desde lo sensorial
y lo corporal. En este grado primero, la planeacion es
especialmente accesible para estudiantes con dificultades de
abstraccion o lectoescritura inicial, ya que utiliza el juego y el
movimiento como principales canales de conocimiento.
Ademas, al integrar instrucciones auditivas y el reconocimiento
de puntos cardinales mediante el calor del sol o texturas, la
esltrategia es plenamente ejecutable por docentes con
discapacidad visual, eliminando la dependencia exclusiva de la
cartografia impresa y convirtiendo el aula en un entorno sin
barreras. De esta manera, se responde a los principios del DUA
lesde una perspectiva de equidad, donde la diversidad del aula
multigrado se transforma en una riqueza didactica.

éPor que el espacio
planteado se relaciona con
la inclusion? ;
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Listo profesor(a), desarrollando lo anterior ahora podemos entrar en ACTIVIDAD GUIA 2
materia de las planeaciones de clase. Como te diste cuenta, mi DESCRIPCION DE PROCESOS Y
propuesta con grado primero estaba compuesta por 3 tipos de ACTIVIDADES

clases, aqui te dejaré como desarrolle una de estas sesiones y la
plantilla para que hagas uso de la misma.
PP SITO

ACTIVIDAD GLiA 2
DESCRIPCION DE PROCESOS ¥
ACTIVIDADES

x
POIECTAR LS PIATOS CAIBMALES KACU EL ENTONND
| ESCOLAR PARR CENTIRCAR LOGARES D IFERENCA, MOMINTOS

NCILANDO LA CRENTAOON GEOGRAFCA COM 5 PRS-
'

PEOMSSIT0 =
LA RSOCIACION CON PERSONAILS SMPELICDS, LGS NS5

TPACH
VRO DENDE EL FECONXIMENTO BE LA UBCACON FISCA SE

R B 94 ESCEAARO LAV

LRECORBID0 POR LA EXCUELA
2 PRESENTADIN 36 LAS EMCOINEL.

MOMINIOS 3 BEPRLINIACKN Y RECOVDONOONTD OE 105 LUGARTS.
.

TRy

1/ RECHR00 POR LA EXCEELY:
52 DUSPONE A L05 MN0S CON LA DXA D GLE SALSRAN DKL
ik

108 PEMARANTL BUSEL BE 50 TSTL08 BT
STRARI L0 LUSAETS T 505 SOMRES.
PRESENTACHN DE LIS ENSCMES: DESAREOLO
LVEUTER AL ALK S 65 PRESEVTAR LS ENOCICHES A
TRABAIAR T 5% SEPREGIRTAONTS (MEGHIA FURSR THSTEZA

TEMOR}.
£ BEPRESEVIACON Y AECONOCMENTO D (05 LoCARES:

A ESCIEA

= notE L.
WS-, ) RELACENUNENTS GONERAL (YUNTOS CAROMIALS, ENOCINES
TuRsRES)

LD UBSIUEN N SEH0 A

S TRSIEIA TR

CI CADA LUGAR GLE BLLES
ALTINAL 1221 SREGATARL G LEGAR RIPRESINTARON 0N

ESATNOCHN Y £ QUE PINTO CAADINAL F574 S8CADD. MATTRMLES
A ENBLNCD PRODUCTD
MATERIALES Couoees

.
W RICORTES S LAS ENSOMS

€n este altimo paso, profesor(a), solo responderemos
unas preguntas las cuales seran un analisis para tu
mismo y asi podras identificar si este método te sirvio,

que mejorarias al respecto, etc.

1. ¢El reto planteado realmente conecta con el contexto de
los estudiantes?

Y

ANALISIS DE CLASES




2. ¢La propuesta del mini-reto si funciona en el
tiempo determinado? ¢ El mini-reto fue
pertinente?

4. ¢Los estudiantes tuvieron diferentes maneras
de participar y demostrar lo aprendido? ¢Cudl
fue la que mas se les dificulto?

3. ¢Se ofrecieron diversas formas de explicar la
actividad? ¢ Todas funcionaron?

5. ¢Se evidencit participacion de todos?

111
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Capitulo IV. Dialogos de Transformacion: Analisis de Resultados y Reflexiones
sobre la Praxis Inclusiva Rural.

Analisis

Analisis primero

En el curso primero, el reto planteado si logrd articularse con el contexto de los
estudiantes, en tanto se vinculd con su entorno inmediato, especialmente con la escuela como
espacio de referencia. Esta relacion permitid que los puntos cardinales dejaran de asumirse
como contenidos abstractos y se comprendieran a partir de experiencias cercanas, lo cual
coincide con la intencion de la investigacion de promover aprendizajes situados,
contextualizados y coherentes con el espacio vivido. En este sentido, la propuesta se relaciona
con el planteamiento del trabajo de grado, que busca responder a las particularidades del aula
multigrado rural mediante una estrategia didactica que reconozca la diversidad y favorezca la

participacion de todos los estudiantes.

La respuesta al mini-reto fue positiva, ya que los estudiantes comprendieron su
propdsito y mostraron mayor seguridad cuando pusieron en practica lo aprendido durante las
sesiones. Aunque en algunos momentos se distrajeron por factores propios del grupo, esto no
impidioé que relacionaran el contenido con su realidad inmediata. Incluso, varios estudiantes
lograron vincular la ubicacion de los puntos cardinales con la direccion de sus casas o las de
algunos familiares. Esto evidencia que el reto si fue pertinente para el grado, pues permitio
generar conexiones entre el saber escolar y la experiencia cotidiana, una de las apuestas

centrales del ABR en el trabajo de grado.

En relacion con el tiempo, la propuesta si funcion6 dentro del periodo previsto y, en
algunos casos, permitid desarrollar mas actividades de las proyectadas inicialmente. No
obstante, procesos como la cartografia y la busqueda del tesoro requirieron mayor
acompafiamiento, debido a que implicaban relacionar varios elementos al mismo tiempo o
comprender reglas mas especificas. Aun asi, la experiencia mostr6 que el mini-reto fue viable
para el tiempo asignado y que su disefio fue pertinente para el nivel de desarrollo del grupo.
Esto coincide con el enfoque de la propuesta didactica del trabajo de grado, en la que el ABR

se adapta a la realidad del aula multigrado sin perder su intencion formativa.

En cuanto a las formas de explicacion, se ofrecieron diversas mediaciones para

favorecer la comprension de la actividad. La explicacion oral fue acompafiada por recursos
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visuales, ejemplos concretos y orientacion paso a paso, lo que permitié que varios estudiantes
comprendieran mejor cuando pudieron observar y actuar al mismo tiempo. En este punto, la
experiencia se relaciona con el DUA, especialmente con el principio de proporcionar multiples
formas de representacion, ya que en el trabajo de grado se plantea que los estudiantes aprenden
de manera diversa y que el curriculo debe ofrecer distintos medios para acceder al

conocimiento.

Respecto a las formas de participacion y demostracion del aprendizaje, los estudiantes
contaron con varias posibilidades para intervenir: responder oralmente, sefialar, ubicarse en el
espacio, participar en juegos y resolver actividades practicas. La estrategia permitidé que la
mayoria participara activamente, aunque la mayor dificultad se presentd en la ubicacion
espacial, precisamente porque era el contenido que se estaba trabajando. También se observo
que algunos estudiantes comprendian la actividad en el momento, pero luego presentaban
dificultades para expresarla con palabras, lo que evidencia la necesidad de seguir fortaleciendo
multiples formas de accion y expresion, otro de los principios del DUA desarrollado en el

trabajo de grado.

Finalmente, si se evidencié participacion de todos los estudiantes. Ninguno quedé
excluido ni manifesté inconformidad para realizar las actividades propuestas. Por el contrario,
algunos terminaron con rapidez y apoyaron a sus compaifieros, lo que fortalecio el trabajo
colaborativo dentro del aula. Este resultado es coherente con el enfoque de inclusion que
sustenta la investigacion, en la medida en que la propuesta no se disefio para que el estudiante
se adaptara al curriculo, sino para que el curriculo se ajustara a la diversidad del grupo. Asi, el
desarrollo del mini-reto en primero mostr6 que la planeacion basada en DUA y ABR favorecio

una experiencia pedagdgica inclusiva, contextualizada y significativa.

En conclusion, en el curso primero se evidencio una relacion armoniosa entre lo tedrico
y lo practico. La articulacion entre el espacio vivido, el Diseflo Universal para el Aprendizaje
y el Aprendizaje Basado en Retos permitié que los estudiantes aprendieran desde su entorno
cercano, participaran activamente y se vincularan con mayor interés al proceso. De esta
manera, la experiencia mostrd que una estrategia didactica contextualizada si puede contribuir

al fortalecimiento de un aula inclusiva en la ruralidad.
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Analisis Segundo

En el curso segundo, el reto planteado logré una conexion parcial con el contexto de
los estudiantes. Si bien los nifios consiguieron relacionar los cambios del paisaje con su vereda,
esta comprension se presentd de manera inicial y limitada. No obstante, la propuesta permitid
la evocacidn de experiencias reales, especialmente a través de actividades que involucraron la
comunicacion con sus familias, lo que favorecio la reconstruccion del “antes y después” del
territorio. En este proceso, los estudiantes establecieron comparaciones a partir de la presencia
o ausencia de servicios en la vereda, lo que evidencia una aproximacion al concepto de espacio
vivido como categoria de ensefianza geografica, en tanto el aprendizaje se construy6 desde la

experiencia cotidiana y el reconocimiento del entorno cercano.

En relacion con la implementacion del mini-reto, se logré cumplir con el tiempo
inicialmente planteado; sin embargo, la experiencia evidencid que el tema requeria mayor
profundidad y, por tanto, mas sesiones para consolidar una comprension mas amplia de los
cambios fisicos del territorio. La actividad de socializacion fue la que demand6 mayor tiempo,
debido a la riqueza de las intervenciones de los estudiantes y a la necesidad de dar espacio a
sus relatos. El reto resultd pertinente en funcién de los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA), pero presentod ciertas dificultades en su desarrollo tedérico, precisamente por la
limitacion temporal. A pesar de ello, los estudiantes mostraron interés en el tema, aunque se
identifica la necesidad de fortalecer estrategias practicas que permitan afianzar el aprendizaje
en coherencia con el enfoque del Aprendizaje Basado en Retos (ABR), que plantea la

importancia de vincular el conocimiento con situaciones reales y significativas.

En cuanto a las formas de explicacion, se implementaron diversas estrategias orientadas
a fortalecer la comprension desde el contexto de los estudiantes. La explicacion oral tuvo un
papel central, especialmente a través de relatos familiares y actividades como el uso de recursos
auditivos (mini podcast), lo que favoreci6 la construccion de sentido en torno al contenido.
Estas estrategias se articulan con el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
particularmente con el principio de ofrecer multiples formas de representacion, al reconocer
que los estudiantes acceden al conocimiento de maneras diversas. Aunque no fue necesario
repetir constantemente las explicaciones, si se evidencié la necesidad de reforzar algunos

conceptos para lograr mayor claridad en el aprendizaje.
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Respecto a las formas de participacion y expresion, se identifico que la expresion oral
representd una de las principales dificultades, especialmente debido a la timidez de los
estudiantes en la zona rural. Sin embargo, es precisamente aqui donde el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) demostrd su efectividad como herramienta de equidad. Al ofrecer
alternativas como los mini-podcasts y la representacion grafica, se redujo la barrera de la
exposicion publica, permitiendo que el estudiante expresara su saber de forma asincrénica o
mediada por la tecnologia y el dibujo. Esto confirma que, en un aula inclusiva, el éxito no
depende de una tUnica forma de hablar, sino de la flexibilidad del curriculo para valorar

multiples lenguajes.

Finalmente, se evidenci6 participacion de todos los estudiantes en alguin momento del
proceso, incluso aquellos con caracteristicas mas introvertidas. Los estudiantes con diagndstico
mostraron altos niveles de atencidén e interés, lo cual puede asociarse a la diversidad de
estrategias implementadas y a la flexibilidad en las formas de participacion. A diferencia de
otros cursos, en este grupo no predominé el apoyo entre companeros de manera individual,
pero si se desarrollaron dinamicas de trabajo colaborativo. Este aspecto se relaciona con el
enfoque de aula inclusiva y el ultimo principio del DUA, en el que se busca generar condiciones
para la participacion de todos los estudiantes, no desde la homogeneizacion, sino desde el

reconocimiento de la diversidad.

En conclusion, la experiencia en el curso segundo permitio evidenciar que, aunque el
reto logrd una conexidn con el contexto y desperto el interés de los estudiantes, requiere mayor
profundidad en su desarrollo para consolidar aprendizajes més significativos. La articulacion
entre el espacio vivido, el DUA y el ABR favorecio la participacion y la inclusion, pero también
dejo ver la necesidad de fortalecer los tiempos pedagdgicos y las estrategias de expresion,
especialmente en lo oral. De esta manera, se reafirma que la construccion de un aula inclusiva
en contextos rurales implica no solo el disefio de propuestas pertinentes, sino también su ajuste

continuo a las dindmicas y necesidades reales del grupo.

Analisis Tercero

El desarrollo del mini-reto en grado tercero permitid evidenciar una articulacion
pertinente entre los Derechos Bésicos de Aprendizaje, el enfoque del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y la categoria de espacio vivido, lo que favoreci6 una ensefianza de las

ciencias sociales contextualizada en la ruralidad. En este sentido, el reto logrd conectar de
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manera directa con el contexto de los estudiantes, ya que fue planteado a partir de un elemento
significativo de su entorno como lo es el rio Magdalena, entendido no solo como contenido

geografico, sino como parte de su vida cotidiana y fuente principal de agua en la vereda.

Los estudiantes reconocieron el reto como cercano a su realidad, logrando relacionar el
aprendizaje con sus propias experiencias en el territorio. Esto permiti6 que el espacio vivido se
convirtiera en un mediador del proceso de ensenanza-aprendizaje, facilitando una lectura del
entorno desde sus propias vivencias. De esta manera, el territorio dejé de ser un concepto
abstracto para convertirse en un escenario de aprendizaje significativo, lo que evidencia la

pertinencia del enfoque geografico adoptado en la propuesta.

En cuanto a la implementacion del mini-reto, se logré desarrollar la mayoria de las
actividades en el tiempo previsto; sin embargo, la actividad final no pudo completarse en su
totalidad. Esta dificultad no estuvo relacionada con la estructura del reto, sino con las
condiciones propias del contexto, especialmente el ritmo del aula multigrado y el tiempo
limitado de intervencién en campo. Fue necesario realizar ajustes durante el proceso,
particularmente en la organizacion del tiempo y en el acompafiamiento a los estudiantes, lo
cual responde a la flexibilidad que exige tanto el DUA como la investigacion-accion. Aunque
no se alcanzoé el desarrollo completo del reto, si se lograron los objetivos principales, lo que
demuestra su pertinencia, pero también la necesidad de considerar con mayor profundidad los

tiempos reales del contexto rural.

Respecto a la respuesta de los estudiantes, se evidencid una actitud positiva frente al
mini-reto, caracterizada por el interés y la disposicion para participar en las actividades
propuestas. La mayoria comprendi6 lo que se les solicitaba, especialmente en las actividades
de carécter practico; no obstante, se identificaron algunas dificultades en los momentos que
implicaban procesos de interpretacion, lo cual se relaciona principalmente con la falta de
tiempo para profundizar en este tipo de habilidades. A pesar de ello, se logré una apropiacion
del conocimiento, evidenciada en la comprension de la importancia de las fuentes hidricas y en
la capacidad de relacionar los contenidos trabajados con su entorno cercano. Esto permite
afirmar que el aprendizaje trascendié el cumplimiento de la tarea, consoliddndose como un

proceso significativo.

En el desarrollo de la propuesta se ofrecieron diversas formas de explicacion,
principalmente desde lo visual y lo practico, en coherencia con el principio de representacion

del DUA. Estas estrategias facilitaron la comprension de los contenidos, siendo la experiencia
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practica la forma mas efectiva para los estudiantes. Por el contrario, la explicacion oral requirio
mayor acompafnamiento, lo que evidencia la necesidad de diversificar continuamente las
estrategias pedagdgicas en funcion de los diferentes estilos de aprendizaje. En general, las
multiples formas de representacion permitieron que todos los estudiantes accedieran al

contenido, favoreciendo un entorno de aprendizaje mas inclusivo.

Asimismo, los estudiantes contaron con diversas maneras de participar y demostrar lo
aprendido, incluyendo la oralidad, el dibujo, la representacion y actividades manuales, lo cual
responde al principio de accion y expresion del DUA. Se evidencido que las formas mas
accesibles fueron aquellas relacionadas con la representacion grafica y manual, mientras que
las actividades que implicaban mayor nivel de abstraccion o interpretacion presentaron mas
dificultades. No obstante, la diversidad de opciones permitid valorar el aprendizaje desde
diferentes perspectivas, reconociendo los distintos ritmos y capacidades presentes en el aula

multigrado.

Finalmente, se evidencio la participacion de todos los estudiantes, incluyendo aquellos
con diagndsticos, lo cual representa un avance significativo en términos de inclusion. Aunque
algunos estudiantes mostraron mayor nivel de participaciéon que otros, la posibilidad de
involucrarse desde diferentes formas facilitd su integracion al proceso. Un aspecto relevante es
que la diversidad de estrategias permitié que la participacién no dependiera exclusivamente de
la oralidad, ampliando las oportunidades de expresion. Sin embargo, se identifica una
limitacién en las actividades que requieren escritura, especialmente aquellas asignadas como
trabajo en casa, ya que estas pueden restringir la participacion efectiva de algunos estudiantes,
en particular aquellos que requieren acompafiamiento adicional. Esto evidencia la necesidad
de seguir ajustando las estrategias pedagogicas para garantizar procesos inclusivos tanto dentro

como fuera del aula.

En conclusion, el desarrollo del mini-reto en grado tercero evidencia que la articulacion
entre el DUA, el aprendizaje basado en retos y la categoria de espacio vivido permite construir
procesos de ensefianza mads pertinentes, inclusivos y contextualizados. La experiencia
demuestra que el reconocimiento del territorio como espacio de aprendizaje favorece la
comprension de los contenidos geograficos, al tiempo que fortalece la participacion y el

aprendizaje significativo en contextos rurales.
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Analisis Cuarto

El desarrollo del mini-reto en grado cuarto evidencid una articulacion pertinente entre
el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el Aprendizaje Basado en Retos
(ABR) y la categoria de espacio vivido, lo cual permitié consolidar una ensefianza geografica
situada en el contexto rural. En este sentido, el reto planteado logr6é conectarse de manera
directa con la vida cotidiana de los estudiantes, ya que fue disefiado teniendo en cuenta su
territorio como punto de partida para el aprendizaje. Al reconocer que el reto se vinculaba con
su propio entorno, los estudiantes lograron comprenderlo con mayor profundidad, lo que
favorecid una lectura del territorio como un espacio significativo de aprendizaje y no
unicamente como un contenido académico. De esta manera, el espacio vivido se posiciond
como un mediador clave en el proceso pedagdgico, permitiendo que los estudiantes se

relacionaran con el conocimiento desde su experiencia.

En cuanto a la implementacion del mini-reto, este curso, al igual que grado primero,
presentd un desarrollo exitoso en relacion con el tiempo establecido, ya que las actividades
pudieron ejecutarse segun lo planeado sin necesidad de realizar ajustes significativos. El ritmo
de trabajo permitid que el proceso se adaptara de manera adecuada a las dinamicas del aula
multigrado, lo que evidencia que la propuesta fue pertinente tanto en su disefio como en su
duracion. Esto demuestra que el mini-reto no solo respondid a los objetivos de aprendizaje,

sino también a las condiciones reales del contexto educativo.

Respecto a la respuesta de los estudiantes, se evidencio un alto nivel de interés y
participacion, especialmente cuando identificaron que el reto se relacionaba con su entorno y
les permitia proyectarse hacia situaciones de su vida cotidiana e incluso hacia un futuro
cercano. Esta conexion facilitd la comprension de las actividades propuestas y permitié que el
aprendizaje se desarrollara de manera significativa. En este grado se observo una apropiacion
total del conocimiento, ya que los estudiantes lograron relacionar los contenidos con su realidad

y dar sentido a lo aprendido més all4 del cumplimiento de la tarea.

En el desarrollo de la propuesta se implementaron diversas formas de explicacion,
destacandose principalmente las estrategias orales y visuales como las mas efectivas para la
comprension de los contenidos. La explicacion préctica también estuvo presente, aunque
requirid un acompafiamiento ligeramente mayor por parte de la docente. No obstante, la

combinacion de estas estrategias permitid que todos los estudiantes accedieran al aprendizaje
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desde diferentes formas de representacion, lo cual se articula con los principios del DUA y

favorece un proceso inclusivo dentro del aula.

Asimismo, los estudiantes contaron con diversas maneras de participar y demostrar lo
aprendido, principalmente a través de la oralidad y la interpretacion, formas que se les
facilitaron con mayor naturalidad. En este caso no se evidenciaron dificultades significativas
en la expresion de lo aprendido, ya que las diferentes opciones planteadas permitieron
reconocer los distintos ritmos y capacidades del grupo. Esto demuestra que la propuesta
didactica fue flexible y coherente con una perspectiva inclusiva, en la que se valora la

diversidad de formas de aprendizaje.

Finalmente, se evidencio la participacion de todos los estudiantes, especialmente en las
actividades grupales, donde se mostraron activos y comprometidos con el desarrollo del reto.
Un factor clave que facilitd esta participacion fue la posibilidad de involucrarse desde
diferentes formas de expresion, sin limitarse a una inica manera de demostrar el aprendizaje.
En este curso no se identificaron barreras significativas que limitaran la participacion, lo que
permitio que todos los estudiantes respondieran de manera favorable a la propuesta. En
conclusion, el desarrollo del mini-reto en grado cuarto demuestra que la articulacion entre el
espacio vivido, el DUA y el ABR favorece procesos de ensefianza mas pertinentes, inclusivos
y contextualizados, donde el territorio se convierte en un eje central para la construccion de

aprendizajes significativos en contextos rurales.

Analisis Quinto

El desarrollo del mini-reto en grado quinto evidencid una articulacion entre el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), el Aprendizaje Basado en Retos (ABR) y la categoria
de espacio vivido, lo que permiti6 orientar la ensefianza geografica desde el contexto rural de
los estudiantes. Aunque el tema abordado correspondia a un contenido mas general, logro
vincularse con el entorno de los estudiantes al considerar su realidad como punto de partida
para la comprension de aspectos geograficos, particularmente en relacion con la organizacion
territorial de Colombia. Los estudiantes lograron reconocer el vinculo entre el reto y su
contexto, lo que permitié que el aprendizaje no se percibiera como ajeno, sino como una
posibilidad de interpretar el lugar que habitan dentro de una escala mas amplia. De esta manera
el reto favorecio la lectura del territorio como un espacio significativo para el aprendizaje, en

coherencia con lo planteado en los Derechos Basicos de Aprendizaje.
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En cuanto a la implementacion del mini-reto, se reconoce que, si bien la propuesta fue
pertinente en su disefo, el tiempo de ejecucion no fue suficiente para su desarrollo completo.
Fue necesario ajustar las explicaciones y reducir algunas actividades debido a las limitaciones
del tiempo de practica en campo. Aunque la actividad final no pudo completarse en su totalidad
debido a limitaciones de tiempo, este hecho no se interpreta como un fracaso de la planeacion,
sino como un hallazgo sobre la incertidumbre rural. La préctica evidencio que los tiempos en
la ruralidad estan dictados por la dispersion geografica, los ritmos del aula multigrado y las
condiciones climaticas del territorio. Por lo tanto, se concluye que el docente rural debe poseer
una planificacion orgénica y flexible, capaz de adaptarse a un tiempo que no es lineal ni
estandarizado, convirtiendo la pausa o el ajuste en una oportunidad para profundizar en los

saberes que emergen de la cotidianidad

Respecto a la respuesta de los estudiantes, a pesar de las dificultades mencionadas, se
evidencid interés por el aprendizaje, especialmente en la comprension de la organizacion
territorial de Colombia vinculada a su ubicacion geografica. Esta relacion facilito la produccion
de las actividades propuestas, incluso con las modificaciones realizadas durante el proceso. Se
observo que, a través del cumplimiento de las tareas, los estudiantes lograron una apropiacion
del aprendizaje, lo que indica que aunque el proceso tuvo limitaciones, se alcanzaron resultados

significativos en términos de comprension.

En el desarrollo del mini-reto se ofrecieron diversas formas de explicacion,
destacdndose principalmente las estrategias practicas y visuales como las més efectivas para la
comprension de los contenidos. Estas permitieron que los estudiantes construyeran el
conocimiento a partir de la experiencia y la observacion; la explicacion oral requirid6 mayor
acompafiamiento, ya que no se centrd en la transmision directa de informacion, sino en la
orientacion de procesos de deduccion, lo que implicé un mayor esfuerzo por parte de los
estudiantes. No obstante, la combinacion de estas estrategias permitid que todos lograran
comprender el paso a paso de las actividades, favoreciendo un aprendizaje mas activo y

significativo.

Asimismo, los estudiantes contaron con diferentes maneras de participar y demostrar lo
aprendido, incluyendo la oralidad, el dibujo y ejercicios de memoria. En este caso, la oralidad
fue la forma de expresion que se les facilité con mayor facilidad, mientras que se identificaron
algunas dificultades en actividades que implicaban ubicar y recordar limites departamentales,

especialmente en la actividad final, donde fue necesario un mayor acompafiamiento. A pesar
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de estas dificultades, se evidencid que las diversas formas de participacion permitieron
reconocer el aprendizaje de los estudiantes, incluso en aquellos que no asistieron de manera
constante, lo que demuestra la pertinencia de ofrecer multiples alternativas de expresion en el

aula multigrado.

Finalmente, se evidencidé una participacion activa de todos los estudiantes en las
actividades propuestas. Aunque se presentd un momento puntual en el que un estudiante
manifesto frustracion al comparar su trabajo con el de sus compafieros; siguiendo los principios
del Aprendizaje Basado en Retos (ABR), este episodio se gestiond no como un retroceso, sino
como una oportunidad de aprendizaje a través del error. Al fomentar la persistencia y el trabajo
colaborativo, el estudiante logré transformar esa tension en un nuevo impulso para completar
su cartografia tactil. Esto demuestra que el ABR permite desarrollar no solo competencias
geogréaficas, sino también habilidades socioemocionales y de autorregulacion esenciales para

habitar la diversidad.

En general, la participacion se vio favorecida por las diferentes dindmicas
implementadas, las cuales permitieron abordar contenidos que inicialmente fueron percibidos
como complejos. Un aspecto clave fue que las actividades no se limitaron a la escritura, lo que
facilité la inclusion de todos los estudiantes, especialmente aquellos con dificultades de
aprendizaje; en este sentido, la propuesta permitié generar un ambiente de participacion activa

e inclusiva, coherente con los principios del DUA.

En conclusion, el desarrollo del mini-reto en grado quinto demuestra que, aunque
existen limitaciones propias del contexto rural y del aula multigrado, la articulacion entre el
espacio vivido, el DUA y el ABR permite construir procesos de ensefianza significativos. La
experiencia evidencia que, al situar el aprendizaje en el contexto del estudiante y ofrecer
multiples formas de acceso, participacion y expresion, es posible favorecer la comprension de

contenidos geograficos incluso en condiciones de tiempo y continuidad limitadas.

Analisis general

El anélisis conjunto de los grados primero, segundo, tercero, cuarto y quinto permite
afirmar que la propuesta didactica logré una articulacion consistente entre el Aprendizaje
Basado en Retos, el Disefio Universal para el Aprendizaje y la categoria de espacio vivido, lo
que favorecid una ensefianza de las ciencias sociales situada en el contexto rural. A pesar de
las diferencias propias de cada grado, se identifica como rasgo comun la capacidad del mini-

reto para vincular los contenidos geograficos con el entorno inmediato de los estudiantes, lo
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cual posibilito que el territorio fuera comprendido como un espacio significativo de
aprendizaje, desde esta perspectiva, el espacio vivido operd como un mediador pedagdgico que
facilitdé la comprension de nociones geograficas al anclarlas en experiencias cotidianas,

fortaleciendo asi la relacion entre escuela y contexto.

En relacién con la implementacion del mini-reto, los resultados evidencian que su
pertinencia no solo radica en su disefo, sino en su capacidad de adaptarse a las condiciones
reales del aula multigrado. Si bien en algunos grados se logré un desarrollo completo dentro
del tiempo previsto, en otros fue necesario ajustar actividades, priorizar contenidos o modificar
el ritmo de trabajo debido a factores como la asistencia irregular, el nimero de estudiantes o el
tiempo limitado de intervencién en campo. Esta variabilidad no desvirtia la propuesta, sino
que pone de manifiesto la necesidad de comprender la planificacion como un proceso flexible,

susceptible de ser reconfigurado segun las dindmicas del contexto rural.

Por otra parte, la respuesta de los estudiantes permite reconocer que la conexidn entre
los contenidos y su entorno favoreci6 el interés, la participacion y la comprension. En términos
generales, los estudiantes mostraron disposicion frente a las actividades propuestas y lograron
establecer relaciones entre el aprendizaje escolar y su experiencia territorial. No obstante,
también se identifican diferencias en los niveles de apropiacion, particularmente en aquellos
momentos que implicaron procesos de interpretacion mas abstractos, lo que sugiere la
necesidad de fortalecer progresivamente estas habilidades mediante estrategias que mantengan

el anclaje en el contexto.

Desde el enfoque del Disefio Universal para el Aprendizaje, la experiencia confirma la
relevancia de ofrecer multiples formas de representacion, accién y expresion como estrategia
para atender la diversidad presente en el aula multigrado. La combinacidn de recursos visuales,
orales, practicos y corporales permitidé que los estudiantes accedieran al conocimiento desde
distintas vias, favoreciendo la comprension y la participacion. A su vez, la posibilidad de
demostrar lo aprendido a través de diferentes formas evidencidé avances en términos de
inclusion, en tanto se reconocieron los distintos ritmos y capacidades sin restringir la

evaluacidn a un tnico formato.

En cuanto a la participacion, se observa como constante la implicacion de todos los
estudiantes en el desarrollo de las actividades, aunque con niveles diferenciados de autonomia
y seguridad. Las estrategias implementadas posibilitaron que incluso aquellos estudiantes con

mayores dificultades encontraran formas de integrarse al proceso; sin embargo, se identifican
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tensiones cuando las actividades dependen de manera exclusiva de la escritura o del
acompanamiento externo, especialmente en el trabajo autonomo fuera del aula. Este aspecto
sefiala la necesidad de continuar diversificando las estrategias didacticas para garantizar una

inclusion efectiva en todos los escenarios de aprendizaje.

Un hito fundamental de esta praxis fue la creacion de la cartografia comunitaria con
texturas, la cual permitié que la evaluacion fuera un encuentro sensorial compartido. Al disefar
mapas que podian ser leidos con las manos, se elimindé el privilegio de lo visual, permitiendo
que la docente con discapacidad visual participara activamente en la validacion de los
aprendizajes. Este ejercicio transformo6 la mirada de los nifios sobre la capacidad, entendiendo
que la inclusion es un puente de doble via; el material no solo sirvid para que el nifio aprendiera,
sino para que la maestra pudiera ejercer su liderazgo pedagdgico sin barreras, materializando

asi el concepto de aula inclusiva en su forma mas pura

En consecuencia, la experiencia desarrollada permite concluir que la integracion del
espacio vivido como eje de la ensenanza geografica, en articulacion con el DUA y el ABR,
constituye una apuesta pertinente para el contexto rural, en tanto favorece aprendizajes
significativos, promueve la participacion y reconoce la diversidad del aula multigrado. No
obstante, también evidencia la importancia de ajustar continuamente las propuestas
pedagobgicas a las condiciones reales del entorno, asumiendo la flexibilidad como un principio

fundamental en la construccion de practicas educativas inclusivas y contextualizadas.

Conclusiones

La presente investigacion permitid caracterizar los desafios y las oportunidades que
ofrece el aula rural multigrado en la Institucion Educativa Técnica José¢ Joaquin Ortiz,
evidenciando que la ruralidad no es solo un escenario geografico, sino una realidad social
compleja atravesada por desigualdades histdricas y una "persistente heroica" de quienes la
habitan. Al finalizar este transito, se concluye que la ensefianza inclusiva de las ciencias
sociales en este contexto exige una respuesta didactica que no sea solo técnica, sino

profundamente situada y sensible.

El cumplimiento del objetivo general permitié comprender que el aula multigrado rural
demanda una flexibilidad que el curriculo estandarizado y el "privilegio urbano" suelen ignorar.
A través de la articulacion del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y el Aprendizaje

Basado en Retos (ABR), esta propuesta logro subvertir la 16gica de la "carencia" para proponer
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la "riqueza de la diversidad". Se demostro que, cuando la geografia se ensefia desde el espacio
vivido (el rio, el barro, la casa y el camino), los puntos cardinales dejan de ser abstracciones

en un mapa para convertirse en guias de identidad y arraigo.

Uno de los hallazgos més potentes de esta praxis fue la transformacion de la cartografia
en una experiencia tactil y colectiva. Al integrar texturas, relatos y paisajes sonoros, logramos
que el conocimiento geografico trascendiera la vista. La inclusion real se materializé cuando
los estudiantes, al disefiar materiales accesibles, comprendieron que existen multiples formas
de habitar y aprender el mundo. Este ejercicio no solo beneficid a los nifios con diagndstico,
sino que permitid una interaccion pedagogica sin barreras con la docente en condicion de
discapacidad, demostrando que la diversidad es nuestra brijula mas precisa para no perder el

norte de la equidad.

Mas alla de los resultados académicos, este trabajo de grado estd marcado por una
inmersion humana que transformé6 mi identidad como investigadora y como mujer. La calidad
de las profesoras Jhoana y Leidy en su recibimiento y la apertura generosa de sus espacios de
practica hicieron de este proceso algo mucho mas significativo que un requisito de grado. Vivir
en la escuela, compartir la cotidianidad de las tardes con los alumnos y convivir con las
maestras en su propio hogar, eliminé las fronteras entre lo publico y lo privado, dejando una

marca intrinseca en mi vida personal.

Conocer la calidez de los nifios y la entrega absoluta de las docentes me permitid
entender que el maestro rural es, en esencia, un ente de resistencia pedagogica que sostiene el
derecho a la educacion con sus propias manos. Enfrentarme diariamente a los retos geograficos
y sociales que ellas han habitado por afios no solo desperté en mi una profunda admiracion,
sino que reafirmoé mi amor por esta vocacion. Aunque el camino es dificil y esta lleno de
obstaculos fisicos y estructurales, la calidez humana encontrada en la vereda Kilémetro 11 me

lleva a concluir que la escuela rural es, ante todo, una trinchera de esperanza.

En respuesta a la pregunta de investigacion, se concluye que los desafios de la
dispersion y la marginalidad se superan cuando la pedagogia emerge de la cultura local y del
afecto. Me llevo de Puerto Boyaca la certeza de que el aula inclusiva no se construye con
grandes presupuestos, sino con la voluntad de habitar la diferencia. Este trabajo es un tributo a
esos "pies pequefios" que caminan horas bajo el sol y a las maestras que los esperan con un
abrazo, recordandonos que educar en la ruralidad es, ante todo, un acto de fe y una apuesta

inquebrantable por el futuro.
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heterogeneidad del aula en oportunidades de aprendizaje
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inclusiva, contextualizada y sensible a las realidades de
nuestros territorios.
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grado titulado: LA DIVERSIDAD EN LA ESCUELA NUEVA -
RURAL COMO RIQUEZA DIDACTICA: ESTRATEGIAS PARA LA
INCLUSION, para optar al titulo de Licenciada en Ciencias
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La presente cartilla surge como una propuesta orientada a

fortalecer la prictica pedagdgica de maestras y maestros
interesados en avanzar hacia la construccion de aulas inclusivas

en di )s contextos educath

Su propésito principal es

ofrecer una herramienta didactica que facilite la planeacion de
clases, integrando estrategias que respondan a la diversidad de
los estudiantes y promuevan procesos de ensefianza mas
equitativos y significativos.

Esta herramienta se fundamenta en un enfoque didactico e
inclusivo, articulado desde el Aprendizaje Basado en Retos (ABR) y
el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), permitiendo que la
planeacion no solo contemple los contenidos, sino también las
multiples formas en que los estudiantes aprenden, participan y se
expresan. De este modo, se busca qgue los docentes cuenten con
orientaciones claras y aplicables que enriquezcan su quehacer en el aula.

El Aprendizaje Basado en Retos
(ABR), también conocido como
Challenge Based Learning, es un
enfoque pedagogico multidisciplinario
que surgid en el ambito tecnologico y
lue consolidado por Apple en 2008.
Se define como una estrategia
didactica que vincula los contenidos
curriculares  con  situaciones  del
mundo real, permitiendo que la
ensefianza se estructure a traves de
acciones locales y significativas
denominadas retos. Este método se
caracleriza por ser flexible vy
adaptable a diversas disciplinas y
contextos, transformando el papel
tradicional del docente en el de un
mentor colaborador que guia al
estudiante en el abordaje de
problemas complejos.

EsLe enfogue sirve para fomentar el
lesarrolic  de  habilidad: criticas
como el liderazgo, la toma de
decisiones y el trabajo colaborative,
motivando  a los estudiantes a
encontrar soluciones practicas a
problemas de su entomo cercano.
Ademdas, el ABR es
una herramienta fundamental para
promover la inclusidn y la diversidad
en el aula, ya que exige
integrar  diferentes  perspectivas,
antecedentes y experiencias para
resoiver desafios sociales
complejos. En dltima instancia, su
proposito es lograr un aprendizaje
significativo y participativo
donde los estudiantes ufilicen fa
tecnulug|a ¥ sus pmpm
impacto real y pusmvn en su
comunidad.
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PASOS PARA
UN AULA
INCLUSIVA

5. ¢Se evidenci6 participacién de todos?



4. ¢lLos estudiantes tuvieron diferentes maneras
de participar y demostrar lo aprendido? ¢Cual
fue la que mas se les dificulto?

€L DUA fortalece:

La equidad educativa: Garantiza que tanto estudiantes con
discapacidad como aquellos gue no la tienen cuenten con las
mismas oportunidades de éxito académico sin limitar los
contenidos.

La flexibilidad curricular: Fortalece la idea de que la adaptacion
debe recaer sobre el curriculo y no sobre el estudiante,
permitiendo que los planes de estudio rigidos se ajusten a la
variabilidad individual.

La participacion y motivacion: A través de sus tres principios
(representacion, accién/expresion e implicacion), fortalece el
interés, el esfuerzo y la autorregulacion del alumnado al ofrecer
miultiples formas de acceder al "qué" ,"cémo” y "porqué” del
aprendizaje.

La préctica docente inclusiva: Proporciona una guia didactica
para transformar el sistema tradicional en un entorno accesible,
facilitando la adaptacion de los temas basicos (como los DBA) a
las necesidades especificas de cada nifio.

&COMO S€
ARTICULAN?

La propuesta utiliza el ABR para plantear
desafios significativos vinculados al territorio —
coma la orientacion espacial o la importancia del
rio Magdalena—, mientras que el DUA asegura
que estos contenidos sean accesibles para todos
los estudiantes mediante la flexibilizacion de la
representacion, la expresion y la motivacion, En
vitima instancia, la articulacion de ambos
modelos busca transformar la practica docente
para elimnar barreras de aprendizaje,
convirtiendo la diversidad del aula en una riqueza
didactica que promueve un conocimiento
participativo, equitativo y profundamente ligado a
la realidad social de los estudiantes
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éQue es el DUA?

El Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) es un enfoque metodologico y
pedagégico que busca promover la
inclusion  educativa mediante la
eliminacion de las barmeras de
aprendizaje y la oferta de estrategias
flexibles para atender a la diversidad de
todos los estudiantes. Se fundamenta
en la premisa de que la adaptacion
debe recaer sobre el curriculo y no
sobre el alumno, proponiendo "arreglar”
los planes de estudio que son rigidos
para que puedan ajustarse a las
diferencias Individuales. Este modelo se
sustenta en pilares como la
neurociencia, reconociendo que cada
individuo posee una estructura cerebral
unica que afecta como percibe la
informacién, como actia y qué lo
motiva.

Este enfoque sirve para garantizar la
equidad educativa, asegurando que
tanto estudiantes con discapacidad
como aquellos que no la tienen
disfruten de las mismas oportunidades
de aprendizaje sin que se limiten los
contenidos curriculares. Funciona como
una herramienta y guia didactica que
permite a los docentes transformar el
sistema de ensefianza tradicional en un
entorno accesible y dindmico. A través
de sus tres principios —proporcionar
multiples formas de representacion,
accion y expresion, e implicacion— el
DUA permite adaptar los conocimientos
a los contextos y necesidades
especificas de cada nifio, fomentando
una participacion activa y significativa
enelaula.

4QUE FORTALECE €L ABR

Y €L DUA €N €L AuLA?

Habilidades transversales: Potencia el
trabajo colaborativo y multidisciplinario,
|la toma de decisiones y el liderazgo en
los estudiantes al enfrentarlos a
problemas del mundo real,

La conexion con el entorno: Vincula los
contenidos académicos con acciones
locales y significativas, permitiendo que
los estudiantes utilicen la tecnologia y
sus conocimientos para  generar
soluciones reales en su comunidad.

El rol docente: Transforma la labor del
profesor de ser un transmisor de
Informacion a un colaborador, gestor de
proyectos y mentor.

CLABR
fortalece:

+ La resiliencia ante el aprendizaje:
Fortalece la capacidad de ver el
fracaso como una oportunidad
Para construir nuevos
conocimientos y habilidades.

La inclusion social: Al abordar
desafios complejos, exige la
integracion de diversas
perspectivas y experiencias, lo
que impulsa la diversidad como
una dimension de calidad
educativa

3. ¢Se ofrecieron diversas formas de explicar la
actividad? ¢Todas funcionaron?



2. La propuesta del mini-reto si funciona en el
tiempo determinado? ¢ El mini-reto fue
pertinente?

Hola profesor(a) en este primer paso haremos una
pequefia descripcion del espacio y el aula en el que
quieres implementar, te daré un ejemplo y luego dejaré el
espacio para que lo hagas. Ten en cuenta los siguientes
parametros: Lugar, ciudad o barrio; tipo de aula; edades,
grado; nimero de nifixs diagnosticados oficialmente;
numero de nifios en proceso de diagnadstico y actividades
en las que mas se desenvuelvan.

€jemplo:

Lugar, ciudad o barrio: Puerto Boyaca.

Tipo de aula: Escuela Nueva,

Edades: De 6 a 10 afios.

Grado: Primero

Nimero de nifios diagnosticados oficialmente:
Ningunao.

Nimero de nifios en proceso de diagnéstico: 4.
Actividades en las que mas se desenvuelvan:
Actividades graficas y de dibujo.
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DESCRIPCION DEL
ESPACIO

€n este altimo paso, profesor(a), solo responderemos
unas preguntas las cuales seran un analisis para tu
mismo y asi podras identificar si este metodo te sirvio,
que mejorarias al respecto, etc.

1. ¢El reto pl do realmente ta con el contexto de

los estudiantes?



94 S 0

ANALISIS DE CLASES

a @

TEMA D€ ACUERDO AL DBA

il
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AHORA TU, PROFE

#

* Lugar, ciudad o barrio:
* Tipode aula:

* Edades:

* Grado:

* Numero de nifios diagnosticados
oficialmente:

* Ndmero de nifios en proceso de diagnéstico:

* Actividades en las que mas se desenvuelvan:

J

ACTIVIDAD GUA 2

DESCRIPCION DE PROCESOS ¥
ACTIVIDADES
rR0PdsITo
HOMENTO
OFSAROMLLO
MATERULES
PROOCTY
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Listo profesor(a), desarrollando lo anterior ahora podemos entrar en
materia de las planeaciones de clase. Como te diste cuenta, mi
propuesta con grado primero estaba compuesta por 3 tipos de

El segundo paso es el mas facil profesor(a),
teniendo en cuenta lo anterior, te vas a dirigir a

clases, aqui te dejaré como desarrolle una de estas sesiones y la los componentes del DBA o vas a tener en
plantilla para que hagas uso de la misma. cuenta el tema en general que quieres
desarrollar en las clases.

ACTIVIDAD GLAA 2

OESCHPCION O PROCES0S ¥ €jemplo:

PROTECTAR LOS PNTOS CARDHSALES HACA EL ENTIRND.
ESCOLAR PARA OONFCAR LUGARES B RIS N,
VICHLANDD LA CSIENTACION GEOGRLPICA CON 5 M 0mA

LA ASOCIACIN (M PERICHALES § MIOLKCS. L0 Wi

y 4B sociales dice : y |
: “Se ubica en el espacio que habita =
teniendo en cuenta los puntos )
cardinales” :

0 SECIRNE0 PO LA E3CLOLA
SE CISPONE A L0 WROS C2W LA DEA OF GUE SALDUAN BEL.
Lirs

¥ ELLOS SOANAN EL MPEL OF Bk TURISTICOS DONSE.
Tkl Ese vendria siendo el tema de las clases, pero también podria ser algo
AL POLYER AL AULA SE LES PRESENTATA LAS EMOCIONES & o -

s o, T que como profe quieras proponer o lo que el curriculo del colegio te

b smisasad o symcpsgnine potvavasd diga que debes desarrollar en ese momento como: la independencia de

e Colombia, el sistema solar, cadena alimenticia, etc...

DESARROLLO o,

et AHORA TU PROFE

COW AR LUGAR 3K 11108 DINTIC AROY

2

*eassassasessnne

ot
.
s
s,
.

APRENDIZA)E BASADO €N PLANGACION DE CLASES
RETOS

l



Ahora ta profe!

¢Por qué el espacio es inclusivo?
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Ahora para el tercer paso aplicaremos el
Aprendizaje Basado en Retos (ABR). Para
iniciar profesor(a) es importante que conozcas
primero los tipos de reto

Nano - retos Retos curriculares
De corta duracion se centran on un contenido
© habikded particular, y estan muy dirigidios
POt #l profescr que define el reto. Suslen
conchilr antex de aplicar ia sokucisn con un

Con una duracion minkma de | mes. gan

vanas GRciplinas. hasta splicar, evalua v
divulgar 1a solucion en un entorno suténtico.

© durante retos complejos.

Mini - retos Retos capitales

Lo slumnas tienen un mayer ivel de
eleccién y responsabilida. La duracisn (2-4
semanas) permite abordar ls indagacion con
mayor peotundided. Puede ser o no

Son retos curriculares que d& Utikzan coma
una sxperioncia académica e intalectunl de
nivel superior para culminer Ln somestre,

Luego de indetificar los diferentes retos que hay; mi sugerencia para
el desarrollo de esta propuesta es que se utilice el mini- reto por su
pertinencia de tiempo y conceptual.

El mini-reto se planteara como una pregunta problema que al final de las
sesiones de clase, los nifixs deberan responder; esto también como una
manera evaluativa del todo el proceso. 1\

Pero Profe, vamos paso por paso. En el siguiente cuadro haremos un
ejercicio de descomposicion para asi poder formular el reto de acuerdo a
su contexto, aspecto que es muy importante dentro del ABR.

De nuevo, entonces te dare un ejemplo y luego te
otorgare el espacio para que lo hagas.

Referente Intencion €l Reto
curricular - | Pedagogica | (pregunta
DBA (Situacion | de gccion)
Contextual)
Relacionarla | . .50 podemos
orientacion orientarnos en
“Se ubicaen el espacial con nuestra escuela
espacio que habita | referencias en el o vereda
teniendo en cuenta entorno utilizando los
los puntos vinculandolo puntos
cardinales” con los puntos cardinales?
cardinales de la
vereda o escuela

Can l pr ‘muestra
1o que puedes hacer” 10n Idéneos pam
Prepaisl (olos més extenios y de mayor
elcorce.

curso o itiner el
se refioron a TFG y TFM.

Como ultimo paso de la planeacién dentro del DUA, debes
justificar el por qué ese espacio cumple con la meta de
inclusién.

&Por que el espaicio es inclusivo?

La clase es inclusiva porque permite la participacion activa de
todos los estudiantes mediante diversas formas de aprendizaje,
favoreciendo la apropiacién del conocimiento desde lo sensorial
y lo corporal. En este grado primero, la planeacion es
especialmente accesible para estudiantes con dificultades de
abstraccion o lectoescritura inicial, ya que utiliza el juego y el
movimiento como principales canales de conocimiento.
Ademas, al integrar instrucciones auditivas y el reconocimiento
de puntos cardinales mediante el calor del sol o texturas, la
estrategia es plenamente ejecutable por docentes con
discapacidad visual, eliminando la dependencia exclusiva de la
cartografia impresa y convirtiendo el aula en un entorno sin
barreras. De esta manera, se responde a los principios del DUA
esde una perspectiva de equidad, donde la diversidad del aula
multigrado se transforma en una riqueza didactica
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Esta propuesta de descomposicion curricular permite realizar
una transposicion didactica efectiva, donde el DBA actiia
como nomma, la Situacion Contextual como el puente con el
territorio, y el Reto (planteado en forma de pregunta) como el
motor de indagacion que motiva al estudiante a habitar su
espacio

Ahora ta porfe!

Intencion
Pedagogica (Perlelzfutn:a

(Situacion !
Contextual) de Accion)

Referente
curricular -
DBA

éPor que el espacio Repasemos: Laprimerscold 1 lenas con o
pla“teado se relaciona tema a el contexto que fue lo que se hizo en
lainclusion?

el paso uno y el reto reuniendo los dos
componetes anteriores

OBJETIVO Y RELACION N

CON EL DUA

Minimo dos maneras dentro de las
actividades que motiven a los nifios.




= Principio Ill =i}
Proporcionar miltiples formas de implicacién
(el "porqué" del aprendizaje): Esta asociado a
las redes afectivas y al componente emocional,
que es crucial para el aprendizaje. Los alumnos
varian significativamente en aquello que los
motiva o los implica en una tarea (algunos
prefieren la novedad, otros la rutina; algunos el
trabajar solo y otros en grupo). Para atender
esta variabilidad, el curriculum debe
proporcionar opciones para captar el interés,
mantener el esfuerzo y la persistencia, y
facilitar la autorregulacién.

En este paso profesor(a) debes indentificar dentro de tus
ejercicios y actividades, que es lo que motiva a tus alumnos.

€jemplo:

Implicacion (éPor que aprenden?)

« Ludica: uso de juegos para motivacion.
« Contextual: actividades fuera del aula.
- Significativa: creacién de brijula y cartografia.

Ahora ta profe!

Teniendo en cuenta el tema y el reto, las actividades que se
proponen son:

Listo profe, ahora podemos combinar el reto con las actividades y asi
obtenemos el objetivo del DUA
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Bueno profesor(a) esta parte sera la que mas necesitara de tu
creatividad precisamente para lograr la articulacién del ABR con
el Desarrollo Universal de Aprendizaje (DUA) y asi construir el
aula inclusiva.

Como paso cuatro propondremos el objetivo y justificaremos por qué
este objetivo se relaciona con los principios y propésitos del DUA ,

Pero de nuevo profe, haremos esto juntos y paso a paso. Lo primero
que tienes que pensar son en diferentes actividades que puedas
desarrollar en el tiempo determinado por el mini-reto o sea, de una a

dos semanas.
Entonces, te dare el ejemplo y luego el espacio para
que lo hagas.
4 e

"~ Teniendo en cuenta el temay el reto, las actividades que:)
proponen son: Hacer una brujula de papel, recorridoy
~— %ﬁmmﬁaﬂﬂaﬁmﬂahiueguusqueda_dﬂ_tesm

N

< = >
N =

Lo anterior se piensa desde una posicion donde lo tedrico tenga lugar
pero no sea lo central, profe; piensate estas actividades con el
objetivo de que no hables mas de 5 minutos sobre el tema; que
seas una guia para que ellos lleguen al saber como lo propone el
ABR.

Todo con la intencion que los alumnos se motiven por aprender, que
el motor sea sus intenciones te participar constantemente. Esto mas

adelante tomara fuerza con uno de los principios del DBA.

PRINCIPIO il DEL DUA
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1 1
R 9??2 o E _______ €jemplo: Objetivo de aprendizaje

I_ﬂccmn y expresion (&Como demuestran lo aprend;do‘?i .

-

—— == s, CE

r/
Los estudiantes deben ser capaces de reconocer .
( = aplicar los puntos cardinales en su entomo escolar, a )
( través de Ia construccion de brjulas, cartografias. la
~— —gbservacién del entorno y el juego. vinculando el saber )

alinea con el DUA, recuerda que el Desarrollo Universal
de Aprendizaje tiene una intencion clara de ofrecer

diferentes aclividades para logarar la participacion de los
nifixs de manera diversa y que ninguno sea excluido.

€jemplo: Justificacion

|

I

|

I

I

|

|

1 -
1 Luego justificamos de manera corta porque esto se
I

I

I

I

I

I

I

I

\, Once. - -~
Minimo dos maneras en la que los nifios pueden demostrar
lo aprendido.
Ahora ta profe! Principio 1l =[]
Objetivo de aprendizaje: Proporcionar multiples formas de accién y

expresion (el "como" del aprendizaje): Se
relaciona con las redes estratégicas encargadas
de planificar y realizar tareas. Los estudiantes
tienen diversas formas de navegar por un
entorno de aprendizaje y de expresar lo que
saben; algunos pueden ser muy habiles en la
expresién escrita pero no en la oral o viceversa.
Este principio busca ofrecer alternativas para la
interaccion fisica, la comunicacioén y las
funciones ejecutivas.

Bueno profesor(a), asi como se define anteriormente en este
paso vas a identificar las diferentes maneras en la que tus
alumnos pueden demostrar que estan entendiendo en el
desarrollo de las actividades.

Justificacion

fAccion y expresion (¢Como demuestran lo
aprendido?)

- Grafica: elaboracion de cartografias de la escuela.

« Espacial: ubicacion en el entorno usando puntos cardinales.
« Oral: explicacion con base en la salida del sol.

Ludica: participacion en juegos aplicando lo aprendido.

=




Principio | ==l=)

representacion (el "queé"” del aprendizaje):

Este principio se vincula con las redes de

reconocimiento del cerebro, dado que los
perciben y comprenden la informacion (por
estilos de aprendizaje), no existe un (nico

medio de representacién éptimo. Por ello,

percepcion, el lenguaje, los simbolos, y la

Proporcionar miltiples formas de

alumnos difieren en la manera en que
ejemplo, debido a discapacidades
sensoriales, diferencias lingiiisticas o
es esencial ofrecer opciones para la

comprension

e

===,

Bueno profesor(a) en este paso solo desarrollaras las diferentes

maneras de

€jemplo

« Visual: us

+ Corporal:

Representacion (¢Que aprender?)

+ Préctica y experiencial: recorridos por la escuela y juego de
blsgueda del tesoro,

Propio cuerpo,
Ludica: implementacion de juegos como estrategia de
comprension.

rep ientro de las actividades en las que
ellos pueden comprender

o de la brijula y representaciones cartograficas.

reconocimiento de los puntos cardinales a partir del
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Minimo dos representaciones debes desarrollar en la
explicacidn de las actividades.




