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Resumen

El presente trabajo investigativo de enfoque cualitativo y metodologia de investigacion
accion, tuvo como objetivo fortalecer la expresion oral de las estudiantes de cuarto grado de
primaria mediante una propuesta pedagoégica basada en la experiencia estética. La intervencion
se desarroll6 en el colegio Liceo Mercedes Narifio y consistidé en una serie de talleres literarios
que integraron elementos artisticos, reflexivos y comunicativos, asi como la produccion de un
podcast escolar llamado E/ arte de expresar podcast. A lo largo de la investigacion se realizo el
analisis de tres categorias: pragmatica, no verbal y produccion discursiva con el fin de evaluar
los avances en la expresion oral. Los resultados evidencian avances significativos en la
produccién de discursos mas organizados, expresivos y pertinentes, asi como una mayor
seguridad para hablar en publico. Esta experiencia, ademas, aport6 a la formacion docente, al
ofrecer una ruta metodologica centrada en la sensibilidad, la creatividad, y el didlogo para

enriquecer los procesos de ensefianza del lenguaje.

Palabras clave: experiencia estética, expresion oral, pedagogia del lenguaje,

investigacion accion, talleres literarios.



Abstract

This qualitative research project, based on an action research methodology, aimed to
strengthen the oral expression of fourth-grade primary school students through a pedagogical
proposal grounded in aesthetic experience. The intervention took place at Liceo Mercedes Narifio
and consisted of a series of literary workshops that integrated artistic, reflective, and
communicative elements, as well as the production of a school podcast titled E/ arte de expresar
podcast. Throughout the research process, three categories were analyzed: pragmatic, non-
verbal, and discursive production in order to evaluate progress in the oral expression. The results
show significant improvements in the production of more organized, expressive, and relevant
speeches, along with greater confidence when speaking in public. This experience also
contributed to teacher development by offering a methodological approach centered on

sensitivity, creativity, and dialogue to enrich language teaching processes.

Keywords: aesthetic experience, oral expression, language pedagogy, action research,

literary workshops.



Capitulo 1: Contexto de investigacion

En este primer capitulo se caracteriza la poblacion de estudio de la presente
investigacion; en un primer momento se destacan las dimensiones del desarrollo humano desde
el cardcter cognitivo- comunicativo y socioemocional; también, se especifica como estas
dimensiones influyen en los ambientes de aprendizaje. Adicionalmente, se incluye el marco
curricular con base en el plan de estudios del area de literatura y espafiol de la Institucion
educativa, asi como los lineamientos oficiales que rigen la educacién en Colombia con respecto
al lenguaje. Finalmente, se realiza un acercamiento al objeto de estudio y el diagndstico realizado
en clase que apoyan el problema de investigacion, ademas se concluye este primer capitulo

mencionando los respectivos objetivos general y especificos.

1.1 Poblacion de estudio

La poblacioén objeto de estudio representa estudiantes de primaria de la jornada mafiana
pertenecientes al ciclo dos del sistema educativo colombiano, mas especificamente a los grados
tercero y cuarto de la Institucion Liceo Femenino Mercedes Narino. En cuanto a las dimensiones
de desarrollo, es importante destacar que a nivel cognitivo Papalia y Martorell (2017) en su libro
Desarrollo Humano mencionan que las edades entre los seis y ocho afios son parte de la
clasificacion de la nifiez media, por lo que se establece que “Los nifios piensan de manera logica
porque ya son capaces de considerar multiples aspectos de una situacion.” (Papalia y Martorell,
2017, p. 292) Sin embargo resaltan que el pensamiento de los nifios est4 limitado puesto que
depende de las situaciones del entorno real, esto quiere decir que su capacidad cognitiva estd
ligada a contextos concretos que se relacionan con su vida cotidiana, y puede no ser tan flexible

como la de los adultos.



Posteriormente, desde el enfoque piagetiano que mencionan Papalia y Martorell
(2017), los nifos entran en una etapa de operaciones concretas que facilita la realizacion de
procesos mentales, las cuales abarcan los conceptos espaciales, existe la categorizacion, la
casualidad, el razonamiento inductivo y deductivo, asi como la conservacion y el nimero. Esto
también es apoyado por los autores Kail y Cavanaugh (2015), quienes mencionan como en la
etapa intermedia entre los siete y once afios, los nifios adquieren operaciones mentales, en donde
reconocen las apariencias y utilizan estrategias de memoria, asi como reconocen diversidad de
perspectivas sobre el mundo. Es por esto que, en los ambientes de aprendizaje durante este
periodo, los nifios obedecen reglas l6gicas de organizacion que les facilitan la resolucion de
problemas y el pensamiento critico; también se consideran los elementos tangibles y las
situaciones del mundo real, teniendo en cuenta el momento y el lugar actuales, de esta manera,
los nifios demuestran una mayor apertura a considerar otras opiniones dentro de su vision de

mundo.

Por otro lado, en la dimensién comunicativa, Papalia y Martorell (2017) afirman
que, en la nifiez media, las habilidades lingiiisticas siguen en ascenso por lo que los nifios en
edad escolar mejoran su capacidad para expresarse y comprender tanto la comunicacion verbal
como escrita. También es oportuno mencionar que, dentro de la nifiez media se puede hacer uso
de vocabulario mas preciso dentro de sus interacciones comunicativas, a pesar de que esto puede
generar una mayor complejidad sintéctica, los nifios tienden a centrarse en comprender el

significado de las oraciones sin prestar atencion a su estructura exacta.

Conforme a ello, en el uso de vocabulario, los nifios realizan las descripciones de
manera textual y verbal desde el caracter fisico, asi como se evidencia en el aula, en donde las

estudiantes plantearon relatos de la siguiente manera: “Sacha es muy grande y tiene dientes



filosos, tiene ojos marrones” (Diario de campo DC 21). Por esta razon, a medida del incremento
de su edad cada vez se amplifica el uso 1éxico desde diferentes aspectos sociales que determinan

la comunicacion verbal y escrita.

Siguiendo con este razonamiento, dentro de la expresion oral se manifiestan
caracteristicas que dependen del entorno en el que se desenvuelve el estudiante, en el caso de la
nifiez temprana “La comunicacion es mas colaborativa cuando trabajan con un compafiero del
mismo sexo” (Leman, Ahmed y Ozarow 2005 en Papalia y Martorell 2017, p. 306.) Asi, se pudo
evidenciar a través de las observaciones que se realizaron dentro de la institucion educativa, en el
aspecto que retrata el ambiente escolar, en la categoria interaccion estudiante-estudiante, los
siguientes comentarios: “puede usar mis colores, tome el borrador (...) se evidencia un ambiente
colaborativo” (DC 2); por consiguiente, en los ambientes de aprendizaje se demuestra que la

comunicacion entre las estudiantes del mismo sexo fluye de forma natural.

En cuanto a la dimension social y emocional, se puede afirmar que: “A medida que los
nifios crecen, toman mas conciencia de sus sentimientos y de las otras personas” (Papalia y
Martorell 2017, p. 323). De esta forma, se resalta que los nifios empiezan a reconocer las
emociones que manifiestan diariamente, y necesitan también la aprobacion del otro, por lo que el
papel del adulto es de suma importancia dentro de la construccion y evolucion de las emociones.
Avanzando con el tema, los nifos se adecuan a las expectativas establecidas socialmente, sin
embargo, empiezan a desarrollar conceptos sobre si mismos con un grado de complejidad e

intentan ejercer un control emocional y comprension del mismo (Papalia y Martorell, 2017).

1 Anexos diarios de campo
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En torno a este analisis, los nifios también se ven de manera comprometida a establecer
vinculos sociales, y en la expresion de sus emociones, asi como se evidenci6 en los diarios de
campo. Algunas estudiantes al leer en publico manifestaron estar nerviosas, y leyeron en voz
baja, cuando sus otras compafieras insistian en hablar en un tono alto para poder escuchar, “/as
otras manifiestan que no escuchan, lo que ocasiona que la persona que esta leyendo se sienta
nerviosa.” (DC 1). Aunque puede producirse debido a la presion grupal, en esta edad las
estudiantes a través de la comunicacion no verbal evocan las emociones instantaneas de la

situacion.

Continuando con el tema, los nifios entienden qué les irrita y les ocasiona alegria y
tristeza, también aprenden a comportarse en consecuencia con estos sentimientos; en la nifiez
media se identifica las reglas culturales con relacion a la expresion emocional aceptable (Cole,
Brushi y Tamang 2002, en Papalia y Martorell 2017). Ademas, se incluye que los nifios pueden
llegar a tener emociones contradictorias, por lo que la autorregulacion emocional implica
esfuerzos mayormente voluntarios, aunque los adultos pueden contribuir al desarrollo de

sentimientos negativos de acuerdo a como se gestione el proceso de crecimiento socioemocional.

Siguiendo el hilo conductor, en la nifiez media se tiende a ser mas empatico y a tener un
comportamiento prosocial, esto conlleva a un mayor potencial de desarrollar una autoestima y la
disposicion de ayudar a otros que consideran menos afortunados que ellos. (Karafantis y Levis
2004, en Papalia y Martorell 2017). Por esta razdn, se incluye que los nifios prosociales se
desempefian de manera apropiada en diversas situaciones y enfrentan los problemas a nivel
constructivo. Esta observacion se respalda por los hallazgos en los diarios de campo, “se
evidencia un ambiente colaborativo, de esta manera todas quieren pasar sin sobrepasar al otro”

(DC 2). En estos registros, se destaca un comportamiento de colaboracion y respeto mutuo, esta
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situacion se debe a que las estudiantes pueden reconocerse dentro de una misma posicion,
también el papel de los padres contribuye en el proceso formativo. Asi, con ayuda de sus padres
pueden enfocarse en resolver una problematica de manera empatica junto al desarrollo de

habilidades sociales.

Partiendo de lo anterior, en el ciclo dos de la educacion primaria, se espera que las
estudiantes a nivel cognitivo desarrollen su pensamiento l6gico el cual considera multiples
escenarios de su entorno cotidiano, que permita abordar problemas y situaciones de manera
efectiva. En el ambito comunicativo, se espera que las estudiantes mejoren sus habilidades
lingiiisticas, ampliando su comunicacion verbal y escrita. Finalmente, en el aspecto
socioemocional, las estudiantes deben desarrollar una mayor conciencia de sus emociones y las
de los demas, lo que les permite establecer vinculos sociales y colaborar de manera constructiva,

puesto que contribuye a su crecimiento y formacion integral.

1.2 Marco curricular

De acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje establecidos por el
MEN (2006), para el grado tercero y cuarto de primaria, en cuanto al factor de ética de la
comunicacion, los estudiantes deben identificar los principales elementos y roles que
enriquezcan procesos comunicativos, de esta forma, abarcar la participacion dentro del aula, asi
como la intencién de expresar ideas y perspectivas dentro de situaciones comunicativas. Desde
esta perspectiva, este estudio pretende un espacio para el fortalecimiento de la expresion oral,
contribuyendo al desarrollo de las competencias comunicativas en concordancia con los

estandares establecidos.
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Por consiguiente, dentro de este ciclo educativo los estudiantes deben ser capaces de
“producir textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos” (p. 32) por lo que
ademas incluye los subprocesos lingiiisticos a nivel 1éxico y morfosintactico, asi como los
elementos paraverbales que construyen la exposicion de ideas en funcion a la competencia
comunicativa. Estos enunciados reflejan los requisitos definidos por las politicas publicas con
respecto a los procesos de comunicacion oral de la poblacion, por lo que también denotan la
importancia de desarrollar diferentes estrategias disefiadas para potenciar el rendimiento de los

estudiantes en situaciones de la produccion discursiva en al aula.

En lo que respecta al documento Referentes para la diddctica del lenguaje en el segundo
ciclo publicado por la Secretaria de Educacion Distrital (SED, 2010), se menciona que “El papel
de la oralidad es fundamental, una de las grandes ganancias es lograr que los nifios expresen lo
que quieren decir basados en lo que escuchan, leen y conocen, siguiendo unas reglas de
interaccion y de acuerdo con sus intenciones” (p. 26). Desde este enfoque, se resalta la
importancia de incorporar herramientas que fomenten la comunicacion oral efectiva en el aula,

puesto que impulsa la capacidad de los nifios al expresarse en diferentes contextos educativos.

En consonancia con esta perspectiva, es esencial considerar que el mejoramiento de la
expresion oral no solo beneficia el desarrollo comunicativo de los estudiantes, sino que también
contribuye de manera significativa su crecimiento cognitivo. Es por esto, que la comunicacion
efectiva permite a los nifios organizar sus ideas y desarrollar habilidades de pensamiento critico,
ademas de promover un ambiente de aprendizaje interactivo en el que los estudiantes pueden

compartir ideas y participar activamente en su proceso educativo.

Por otro lado, en el plan curricular del afio 2023 del grado tercero en el Liceo Femenino

Mercedes Narifio, uno de los objetivos del 4rea con respecto a la expresion oral busca que las
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estudiantes sean capaces de “intervenir en escenarios orales teniendo en cuenta diferentes
propdsitos comunicativos.” (p. 2). Este objetivo destaca la importancia de la versatilidad de la
interaccion oral, por lo que se alienta a las estudiantes a no solo hablar, sino a considerar cuando,
cémo y por qué lo hacen. Ademas, la capacidad de intervenir en escenarios orales con claridad y
efectividad teniendo en cuenta los prop6sitos comunicativos beneficia su formacion en
situaciones académicas y cotidianas. Es por esta razon, que a través de esta investigacion existe
la busqueda por el mejoramiento de la expresion oral como objeto de estudio para el
cumplimiento de los parametros establecidos por las politicas institucionales y educativas en

Colombia.

Teniendo en cuenta lo anterior, en el plan de estudios también se establece que para el
desarrollo de textos orales es importante abarcar elementos no verbales como los gestos, los
movimientos y las modulaciones de voz, estos aspectos también son considerados en el proceso
investigativo, puesto que la comunicacion no verbal juega un papel importante en la habilidad
comunicativa que no puede ser subestimada dada su influencia en la interpretacion de mensajes y
comunicacion efectiva. En correspondencia, los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje, en el factor de medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, plantean que los
estudiantes deben ser capaces de “reconocer y emplear cddigos no verbales en situaciones
comunicativas auténticas.” (p.35). Por lo tanto, en el aula se deben emplear estrategias para
comunicar a través del lenguaje no verbal, lo que corrobora el objetivo del plan de estudios y

evidencia su relevancia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Por ultimo, el plan de estudios también considera el caracter estético dentro de la
formacion académica, que se abarca gracias a la lectura de textos literarios que fomentan la

sensibilidad estética; asi como se establece en el siguiente objetivo en el que las estudiantes
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deben “leer autonomamente textos que le permiten ampliar sus conocimientos y desarrollar su
sensibilidad estética” (p.2). Partiendo desde ese punto, en el marco de esta investigacion, la
experiencia estética sumerge al estudiante entre diversas sensaciones que experimenta con el
contacto de la obra literaria y que abre la posibilidad de conexidon con otros mundos. Por
consiguiente, abarcar el componente estético es pertinente en este estudio puesto que, corrobora
los objetivos establecidos en la institucion educativa. De la misma manera, en los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje en el factor de literatura se establece que la relacion con el
texto literario propicia la capacidad creativa y lidica (2003), la cual se genera a partir del
contacto con la obra y que puede manifestarse a través de las narraciones orales, ademas, integra

el lenguaje no verbal y enriquece la experiencia educativa.

1.3 Problema de investigacion

A continuacion, se pretende analizar el objeto de estudio desde su definicion y atributos
teoricos en el contexto de su importancia en el lenguaje. Asi mismo, se explora la relacion entre
el objeto de estudio y el elemento diagndstico empleado con el fin de establecer la justificacion y

motivacion de esta investigacion.

Partiendo de la definicion del objeto de estudio, Ramirez Martinez (2002)

menciona que:

La expresion oral consiste en escuchar el lenguaje integrado (estar atento y receptivo a
todos los signos que puedan ayudar a interpretar el mensaje) y expresar o hablar el mismo tipo de
lenguaje (emitir toda clase de signos que favorezcan la riqueza comunicativa del mensaje) y expresar o
hablar el mismo tipo de lenguaje (emitir toda clase de signos que favorezcan la riqueza comunicativa del

mensaje) (p.59).
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De esta forma, la naturaleza esencial de la expresion oral involucra tanto la
capacidad de escuchar y comprender el lenguaje como la habilidad de transmitir mensajes de
manera asertiva, por lo que la expresion oral no se limita. Por el contrario, no solo recurre a la
emision de palabras, sino que implica hablar el mismo tipo de lenguaje que el receptor. Esto
significa que el hablante debe ser capaz de transmitir matices en la entonacion, efectuar un

lenguaje corporal, y otros signos no verbales que enriquecen la comprension de la comunicacion.

Siguiendo la idea anterior, es relevante agregar que “la oralidad, ademas, de constituirse
en comunicacion por medio de la voz, aun a la contribucion de otros medios, lo que la hace
multimodal y multisensorial. Basicamente es el gesto y todo el movimiento del cuerpo lo que
acompana a la voz en la pronunciacion de la palabra, (...) pero a esto se unen los efectos de otras
formas de comunicar (la apariencia fisica de los hablantes, las caracteristicas de espacio fisico, la
distribucion de las personas en este espacio etc.).” (Vicente, M. 2002, p. 43). Este enfoque
amplio comprende que la expresion oral es una forma compleja de la comunicacion que va mas
alla de la produccion discursiva; reconocer la importancia de estos elementos multimodales y
multisensoriales en la oralidad es esencial para abordar de manera efectiva el desarrollo de

habilidades comunicativas en el contexto educativo y social.

De esta manera, para delimitar eventualmente la problematica de esta investigacion, se
realizé la aplicacion de una prueba diagndstica (Anexo 2) al grado tercero de primaria con
respecto a las habilidades de lectura, escritura y oralidad, de acuerdo con las rubricas de
evaluacion (Anexo 3); el proposito fue evidenciar las necesidades educativas en el area del
lenguaje de los estudiantes pertenecientes al ciclo dos de educacion. Inicialmente, en el mes de
junio del afio 2023, se aplicé la prueba de oralidad, los estudiantes debian formar grupos para

contestar cinco preguntas descriptivas a partir de una imagen. Es preciso mencionar que el 52%
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de la poblacion no expresa de forma clara sus ideas en términos de coherencia y cohesion, por lo
que mas de la mitad de la poblacion realizan saltos abruptos de temas, y utilizan transiciones

repetidas e inadecuadas, esto implica que este porcentaje no evidencié tener una estructura clara
en el discurso con una secuencia logica, asi como el seguimiento del hilo del discurso sin perder

de vista la relacion entre ideas expresadas.

También, se evidencia que el 62% de las estudiantes presenta dificultades significativas al
expresar sus ideas frente a sus companeras. Esta dificultad se manifiesta tanto en su expresion
corporal como en su entonacidon, ademas, a nivel de comunicacion no verbal, se observa que
muchas de ellas muestran una corporalidad timida, lo que se traduce en una entonacion
notablemente baja al transmitir su mensaje. Este hallazgo subraya la importancia de desarrollar
estrategias para fortalecer las habilidades de expresion oral, no solo en términos de vocabulario y
contenido, sino que también en lo que respecta a la proyeccion de confianza y una comunicacion

efectiva.

Por otro lado, para evaluar el nivel de las estudiantes en lecto-escritura, se tuvo en cuenta
el nivel inferencial, literal y critico. Entendiendo que la comprension inferencial se centra en las
inferencias o deducciones que se comprenden del texto, en el que se desea que los lectores hagan
una comprension que va mas alla de la informacion explicita. En el caso del nivel literal, se
abarca la comprension directa de la lectura, por lo que se espera que los lectores comprendan los
hechos y detalles concretos del texto. Por ultimo, en el nivel critico, se analiza el texto y se busca
incluir una reflexion sobre el contenido, las intenciones del autor y las implicaciones del texto,

en este caso del cuento El libro del Osito del autor Anthony Browne.

A continuacion, se realizaron preguntas que determinaron el nivel de comprension

lectora y se analiz6 la produccion escrita de las estudiantes. Teniendo en cuenta lo anterior, los
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resultados de la habilidad lectora arrojaron que el 58% de la poblacion lee de manera literal el
texto, por lo que se evidencia que mas de la mitad de las estudiantes comprenden el texto de
manera explicita. Con respecto al nivel inferencial, se realizaron preguntas en donde se incluyo
la asociacion de imagenes, los resultados arrojaron que el 72% de las estudiantes infieren
significados mas profundos, interpretando el cuento a través de asociaciones a partir de la

imagen.

Por otro lado, a nivel critico, solo el 35% de las estudiantes evidenci6 un grado de
dificultad para identificar el tipo de texto. En la mayoria de los casos asemejaron el cuento con la
fabula lo que indica que algunas estudiantes aun no se reconocen las diferencias entre los
mismos. Sin embargo, en su mayoria pudieron identificar con facilidad qué tipo de texto
presenciaban. En torno a los resultados obtenidos en la habilidad escrita, el 73% escribe de
manera comprensible, mientras que el 27% presenta dificultad con la organizacion de sus textos
y la separacion de palabras por medio de espacios. En consecuencia, se evidencid que la gran
mayoria, el 65% de las estudiantes realiza una produccion escrita con una secuencia logica,
aunque, gran parte de ese porcentaje no incluye nuevo vocabulario y hacen repeticiones de

palabras.

De acuerdo con los resultados obtenidos y lo mencionado anteriormente, se decidio
atender directamente la expresion oral, entendiéndola como una habilidad fundamental para la
comunicacion efectiva y partiendo de la importancia que tiene en el desarrollo educativo en el
ciclo dos, puesto que se refiere a: “utilizo la entonacion y los matices afectivos de voz para

alcanzar mi proposito en diferentes situaciones comunicativas.” (MEN, 2006, p. 32).

Sumado a eso, se puede afirmar que la expresion oral es una competencia esencial en

ambito educativo, puesto que no solo implica la produccion de sonidos vocales y palabras, sino
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también la capacidad de transmitir significado y emociones a través de la comunicacion no
verbal, lo que permitird expresar sus ideas de forma clara y persuasiva, asi como comprender
mejor el lenguaje oral en diferentes contextos. Estas caracteristicas implican que de acuerdo con
la edad de la poblacion objeto de estudio y las politicas educativas se debe realizar una propuesta

acorde con los aspectos antes mencionados en torno al mejoramiento de expresion oral.

Continuando con el tema, el ambiente de aprendizaje de los estudiantes se orientara al
fortalecimiento de la expresion oral, objeto de estudio, teniendo en cuenta que en las
dimensiones del desarrollo humano, la habilidad social es relevante dentro del ambito educativo
y se alinea a los objetivos trazados en el plan de estudios de la institucion con respecto a la
produccioén oral, de igual forma cumple con los subprocesos esperados y establecidos dentro de
las politicas de educacion colombiana, por lo que es oportuno realizar la propuesta de
intervencién que implica saberes comunicativos dentro del aula de clase. También, contribuye a
la préactica pedagodgica, debido a que enriquece la experiencia en el ambito educativo, fomenta
mejor relacion estudiante-maestro a través de la comunicacion efectiva, ademas, implementa la
participacion necesaria para el proceso de aprendizaje lo que contribuye a un ambiente de

tolerancia y exposicion de diversas visiones de mundo.

Por otra parte, es relevante mencionar dos investigaciones previas que conservan el
objeto de estudio de la presente investigacion y ademas realizan los aportes que articulan los
pasos recomendados a seguir para este proceso investigativo. Primero, la investigacion
denominada Estrategia diddctica para mejorar la expresion oral en los estudiantes de educacion
basica elemental de la unidad educativa Pasa de la Universidad Catolica del Ecuador, analizado
por Grey Patricia Melo (2016), gira en torno a las dificultades que presentan los estudiantes para

desarrollar discursos orales y los propositos del interlocutor en el acto comunicativo, puesto que
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su capacidad para describir acontecimientos de su entorno natural y social es limitado, asi como
para enunciar argumentos y expresiones solidas. Adicionalmente, la institucion también presenta
carencia en cuanto a material didactico que aborde diferentes actividades con los estudiantes y
que, ademas, contribuya al docente con otras practicas pedagdgicas que se dirijan al
mejoramiento de la expresion oral. Es por esto, que la autora considera pertinente el desarrollo
de una guia de estrategias didacticas que permita el desarrollo de la competencia comunicativa
considerando diferentes actividades que fomenten la interaccion del estudiante- estudiante, asi
como la interaccion estudiante- docente, con la finalidad de superar las dificultades que se

evidenciaron en el aula.

Segundo, la investigacion El teatro escolar para el desarrollo de la expresion oral de la
Universidad de Guayaquil, escrita por Odalis Lizbeth Childn y Luz Maria Vera (2023), realiz6
una guia didactica de representaciones teatrales en donde se evalu6 la influencia del teatro
escolar en el desarrollo de la expresion oral, por consiguiente, en esta investigacion se considerd
relevante “fortalecer las capacidades de expresion oral para promover la confianza, desarrollo de
la oralidad para la transmision de los pensamientos, emociones de forma clara, mejorando la
concentracion puesto que los didlogos requieren de agilidad” (p.114). De esta manera, se
considera que hay una falta de focalizacion comunicativa a través el teatro y sus implicaciones
en la expresion oral de los estudiantes, por lo que esta investigacion busca abordar esta carencia
y explorar como el teatro escolar puede ser una estrategia efectiva para desarrollar las

habilidades comunicativas.

Finalmente, es relevante mencionar que el impacto que se pretende en esta investigacion
pretende por las habilidades comunicativas de los estudiantes desde la mayor claridad en su

discurso, una pronunciacion mejorada, la entonacién adecuada segun el contexto comunicativo,

20



asi como tener la capacidad de expresar sus ideas y emociones de manera efectiva. Otro aspecto
por resaltar es la estimulacion de la sensibilidad estética a través de la relacion con el texto
literario, de esta manera también incorporar otros elementos en la expresion oral como: la
exploracion de elementos no verbales, la incorporacion de gestos, expresiones faciales y otros
recursos que enriquezcan la comunicacion oral de los estudiantes. Por otro lado, la investigacion
puede abarcar no solo la expresion oral en si, sino, ademas, la capacidad de escucha y

apreciacion hacia otras perspectivas que consideran la opinion de los demas.

Con respecto al ambito educativo, esta investigacion puede aportar nuevas estrategias
pedagogicas generando un impacto que podria ser relevante dentro de la ensefianza del lenguaje,
también contribuir a una forma distinta con respecto al enfoque que se lleva a cabo al trabajar en
el aula las habilidades comunicativas, puesto que desde la apreciacion literaria se puede ensefiar
y aprender a expresar emociones, asi como contribuir en la comunicacion de los analisis

literarios.
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general
Fomentar el desarrollo de la expresion oral de las estudiantes de ciclo dos del Liceo
Femenino Mercedes Narifio a través del taller: El arte para expresar.
1.4.2 Objetivos especificos

e Reconocer los procesos de aprendizaje propios de la expresion oral con base en la

fundamentacion tedrica.

e Disefiar e implementar talleres literarios con énfasis en la experiencia estética y la

pedagogia experiencial.

e (aracterizar los aprendizajes de las estudiantes durante el proceso de

implementacion de la propuesta pedagogica.
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Capitulo 2: Contexto conceptual

En el presente apartado se exponen los antecedentes investigativos que sirvieron para
evaluar la relevancia del presente proyecto de investigacion. Estos trabajos previos abordaron
diversas estrategias empleadas con el proposito de mejorar las habilidades orales en contextos
educativos. Ademas, estos documentos contribuyeron a esclarecer cuestiones relacionadas con la
investigacion y aportaron a la comprension de los procesos de oralidad. Asimismo, se presentan
las contribuciones teoricas utilizadas para definir los procesos relacionados con la expresion oral

y establecer los indicadores de rendimiento correspondientes.?

2.1 Antecedentes investigativos

Con el fin de fundamentar esta propuesta, se llevé a cabo una revision inicial de diez
estudios en el &mbito de la educacion. Como criterio de seleccion, se considerd que estos
estudios hubieran sido publicados después de 2015 y que estuvieran relacionados con el objeto
de estudio. Este enfoque permitié identificar a autores pioneros en la definicion del mismo y
facilito el reconocimiento de los diversos componentes de la oralidad. Asimismo, estos
documentos destacan los obstaculos que los estudiantes enfrentan en sus intervenciones orales,
sefialando limitaciones particularmente en: uso de barbarismos, muletillas y temeros, persuasion,
fluidez, coherencia, dominio del escenario y discurso. Ademas, enfatizan que los docentes
carecen de capacitacion y dominio de estrategias en el aula que permitan mejorar las estrategias
comunicativas. Finalmente, los aportes tedricos y metodologicos de estas investigaciones se
estructuraron en formatos de resumen analitico especializado (RAE) y se analizaron utilizando

una matriz analitica.

2 Puede acceder a los raes y matriz de antecedentes en el siguiente enlace: Raes y matriz
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Dentro de los antecedentes de investigacion considerados, cinco son de caracter local,
tres nacional y dos internacionales, los cuales corresponden al tipo de investigacion accion o
investigacion cualitativa; seis de estos estudios corresponden a investigaciones a nivel de
maestria, mientras que tres de ellos se clasifican como trabajos de grado de pregrado. Mediante
estos trabajos de investigacion, se perseguia contribuir al entendimiento del objeto de estudio y
la problematica de investigacion, asi como el reconocimiento de las estrategias empleadas en el
aula. También, es relevante mencionar que el tercero de estos documentos respalda el
fortalecimiento de las habilidades de expresion oral de los estudiantes mediante la creacion y
utilizacion de una guia educativa que incluye talleres didacticos en el entorno de aprendizaje,
ademas, este documento pretende la implementacion de una guia como estrategias pedagogicas,
la cual subraya la relevancia de no solo desarrollar recursos educativos, sino también asegurarse

de que se utilicen efectivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Inicialmente, se realiza un andlisis de los objetivos y las cuestiones que inspiraron a estos
investigadores en la creacion de sus proyectos de investigacion. Es evidente que sus intenciones
se centran en desarrollar y aplicar estrategias didacticas destinadas al mejoramiento de la
habilidad oral en la comunicacion verbal y no verbal, considerandola un elemento fundamental
en el contexto de ensefianza y aprendizaje del lenguaje. Siguiendo con este razonamiento, los
trabajos investigativos coinciden en la busqueda de técnicas pedagogicas e implementacion de un
recurso didactico para abordar la problematica en comin que radica en las limitaciones de los
estudiantes en el acto comunicativo, esto lo corrobora Melo V. (2016), pues menciona que los
docentes muestran una falta de capacitacion y dominio de estrategias en el entorno educativo
para el fortalecimiento de la comunicacion oral. Asi mismo, reitera que la expresion oral se

convierte en una tactica para mejorar el nivel académico de los estudiantes y enriquecer su

24



dominio del lenguaje. De acuerdo con lo anterior, Veldsquez V. (2018), expone en su
investigacion, que las competencias comunicativas se fortalecen en el taller como estrategia
didactica en el aula, y reconoce la expresion oral como una competencia fundamental, es por esto

que se destaca como objeto de estudio dentro de los presentes antecedentes.

Siguiendo el hilo conductor, el trabajo investigativo de Melo V. (2016), incluye la
definicion expuesta por Gallardo (2018) quien establece que la competencia comunicativa en la
expresion oral se relaciona con la habilidad para emplear eficazmente el lenguaje y comprender y
generar frases de manera correcta, natural y apropiada, lo cual implica utilizar las normas
gramaticales, emplear un vocabulario adecuado, pronunciar las palabras con claridad, aplicar la
entonacion apropiada y formar oraciones y palabras de manera coherente. Ahora bien, Velasquez
V. (2018) retoma la clasificacion de expresion oral como competencia comunicativa expuesta por
Cassany (2003) quien afirma que no se limita inicamente a las reglas gramaticales de la lengua
en si, sino que también involucra una comprension de las normas sociales y culturales, asi como
aspectos pragmaticos. Es por esto, que la expresion oral se considera el elemento fundamental de

la interaccion social y un fendmeno compartido por todas las culturas.

Otro aspecto relevante, son las categorias derivadas de la expresion oral, por su parte,
Bohorquez y Rincon (2018) plantean cinco categorias, las cuales tratan la diccion, la
comunicacion no verbal, la claridad, coherencia y sencillez con base en las definiciones de los
autores Bloom (1980) y Tunmer (1993). Por otro lado, Chilan y Vera (2023) incluyen las
categorias de produccion de la voz, uso de la lengua y capacidad argumentativa, que tiene en
cuenta las subcategorias de acuerdo con el autor Kremers (2000), la pronunciacion y entonacion,
asi como la vocalizacion, construccion de textos orales y el uso adecuado de lenguaje, las cuales

complementan y amplian el objeto de estudio del presente trabajo investigativo.
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Por otro lado, es pertinente resaltar que las propuestas de intervencion fueron
encaminadas a la construccion de guias didacticas, las cuales se enfocaron en estrategias
pedagbgicas que apunten al mejoramiento de la expresion oral. Es asi como Reyes, Jaramillo y
Ospina (2018) proponen la implementacion de un taller literario en donde la intencion es
recuperar textos y narraciones creados por los estudiantes de la investigacion con el fin de
comprender otras realidades. Ademads, Garcia (2018) opta por esta misma propuesta con el fin de
incluir la interaccion y la expresion corporal en el aula. Se emplean guias didéacticas por parte de
Melo (2016); y por su parte Alvarez y Parra (2015) integran una cartilla con estrategias

comunicativas relacionadas con la teoria de la interaccion oral.

En suma, al llevar a cabo una exhausta revision y andlisis de datos, es preciso indicar que
estos antecedentes investigativos influyeron de manera significativa en el presente proyecto de
investigacion, se observo, en primer lugar, la utilizacion de estrategias y actividades centradas en
la expresion oral, lo que contribuye a una variedad de materiales y recursos utiles en el aula, los
cuales son referentes para la implementacion de la propuesta de intervencion en este estudio, asi
como la relevancia en los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Adicionalmente, se
identifican autores que ofrecen definiciones tanto de las posibles categorias como del objeto de
estudio que se abarco en la propuesta, ademas de algunos aspectos metodologicos a considerar
como el uso de guias didacticas, talleres teatrales, interacciones orales, talleres literarios,
cuentos, debates, juegos de roles o lectura en voz alta. Por ultimo, se hallan algunas
recomendaciones que deben considerarse en relacion con los intereses de los estudiantes,
también compartir con ellos las diversas categorias de cuentos o narraciones breves que
transmitan valores o mensajes beneficiosos, asi como tener en consideracion la programacion de

los periodos destinados para la puesta en practica de las propuestas.
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2.2 Expresion oral

En el campo de adquisicion del lenguaje, la expresion oral contribuye a enriquecer el acto
comunicativo; se trata de un proceso que va mas alla de simplemente emitir palabras o frases, ya
que involucra una serie de elementos que permiten una comunicacion efectiva. Es por esto que se
convierte en un medio poderoso para transmitir significados, pensamientos, emociones ¢
intenciones. Cassany (2003) sefala que la competencia en expresion oral no se limita inicamente
a la correcta pronunciacion, al vocabulario y la gramatica de un idioma, sino que abarca un
entendimiento profundo de aspectos socioculturales y pragmaticos. En este contexto, el autor,
menciona que entran en consideracion las variaciones sociales, geograficas y culturales del
emisor, por lo que se establece que los elementos paralingliisticos son fundamentales para la

interpretacion y adaptacion del mensaje en funcion del contexto comunicativo.

Por lo tanto, es crucial comprender que la expresion oral también incorpora elementos no
verbales, como la entonacion, el ritmo, los gestos, las expresiones faciales y el lenguaje corporal
que son fundamentales para transmitir el significado real de un mensaje. En este sentido, la
expresion oral se convierte en el vehiculo a través del cual el lenguaje se expresa y cumple con

todos los elementos mencionados previamente.

Continuando con el tema, es posible ampliar la definicion de expresion oral con respecto
al ambiente educativo, dado que la competencia tiene un papel fundamental en el proceso de
formacion. De esta manera, Lomas (2006) afirma que es esencial considerar el salon de clases
como un espacio de comunicacion en el que se puedan establecer situaciones auténticas de
interaccion oral que motiven a los estudiantes a comprender y generar expresiones apropiadas
segun diversos contextos y propositos comunicativos. En este sentido, la expresion oral se

convierte en un puente que conecta el lenguaje con la comprension del mundo y el desarrollo
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personal de los individuos. Por lo tanto, su estudio y promocion en el contexto educativo son de
suma relevancia para el crecimiento integral de los estudiantes. Al enfocarse en situaciones
auténticas de interaccion oral, se puede fomentar no solo el desarrollo de habilidades lingiiisticas
precisas, sino también la capacidad de los estudiantes para adaptar su comunicacion a diferentes

contextos y propositos.

Abhora bien, es pertinente mencionar que, desde el caracter lingiiistico, Fuentes (2004)
indica que “la expresion oral es el conjunto de técnicas que determinan las pautas generales que
deben seguirse para comunicarse oralmente con efectividad, es decir, es la forma de expresar sin
barreras lo que se piensa” (p. 207). Segun el autor, esta habilidad implica la capacidad de
expresar pensamientos de manera fluida y sin obstaculos. Es decir, se refiere a la habilidad de
comunicar ideas de forma clara y directa, también es posible afirmar que, bajo esta perspectiva,
una de las funciones primordiales de las comunicaciones orales es llevar a cabo la manifestacion

de pensamientos y conceptos, lo que implica la verbalizacion de ideas y realidades.

Siguiendo con esta idea, la expresion oral, como menciona Fuentes (2004), representa un
conjunto de técnicas que establecen las pautas generales para una comunicacion efectiva a nivel
oral. Esta habilidad no solo se refiere a la expresion libre de pensamientos, sino que también
implica la capacidad de articular pensamientos de manera coherente y accesible para otros
interlocutores. En esta linea, se reconoce que la expresion oral desempefia un papel crucial en la
transmision de informacion y en la interaccion entre individuos en diversos contextos
comunicativos que implica una riqueza dentro del aula y el intercambio de diversas perspectivas

de mundo.

Finalmente, dentro del caricter discursivo de la expresion oral, Alcoba (2000) indica que

cuando se escoge una opcion de interpretacion adecuada para que se produzca el acto
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comunicativo, el oyente comprende e interpreta los enunciados del hablante de acuerdo con la
finalidad con la que éste los produce. En este sentido, el discurso contribuye al acto
comunicativo que conlleva un proceso de interpretacion de intenciones en donde se realiza un
intercambio de informacion. Por consiguiente, la expresion oral destaca su funcidn social que
alienta a la integracion de los participantes en la sociedad, también incluye escenarios cotidianos
en su mayoria, asi como escenarios formales, lo que indica que el nivel discursivo en los
procesos de comunicacion oral posibilita que un individuo participe en diversas interacciones
verbales, expresando sus ideas de manera efectiva de acuerdo con el contexto, los objetivos y la

audiencia especificos de cada situacion comunicativa.

2.3 Componentes del objeto de estudio

2.3.1 Componente pragmatico de la expresion oral

Teniendo en cuenta que las funciones comunicativas se refieren a los roles que el
lenguaje puede desempefiar en la comunicacion segun el contexto y el objetivo del mensaje, ya
que cada funcién revela un aspecto del acto comunicativo y se adapta de acuerdo con el objetivo
del enunciado y la relacion entre receptor y emisor. De esta forma, el componente pragmatico es
fundamental para asegurar que el mensaje sea interpretado correctamente en el contexto en que
se produce. Ruiz Dominguez (2000), define la pragmatica como una disciplina que, tiene por
objeto de estudio los actos de habla y, las normas de comunicacion de situaciones del habla
especificas: los contextos que envuelven determinadas expresiones. Por lo tanto, esta disciplina
se ocupa de analizar las situaciones comunicativas y los entornos que influyen en la

interpretacion de expresiones lingliisticas particulares.
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Siguiendo con este hilo conductor, Levinson (1989) menciona que la pragmatica abarca
aspectos del lenguaje dependientes al contexto como los principios del uso del lenguaje y su
comprension, de esta forma hay una interrelacion en la comunicacion oral, la cual refiere al acto
de habla. Sin embargo, la pragmatica toma una diferenciacion con la semantica al enfocarse en
los aspectos del significado que dependen del contexto y las inferencias realizadas por los

receptores durante una conversacion.

En la misma linea, Levinson (1989) explica que los actos de habla son funciones
comunicativas realizadas a través del lenguaje como, por ejemplo: hacer promesas, pedir favores,
realizar peticiones, entre otros, se llevan a cabo a través de la expresion oral, y como la
pragmatica permite entender estos actos mas alld de la semantica literal. Es por esta razon, que es
un elemento considerado en el presente estudio, puesto que comprender la pragmatica implica no
solo dominar la lengua en si, sino también ser consciente de como las normas y convenciones
varian en diferentes situaciones, lo que es esencial para lograr una comunicacion efectiva, asi los
participantes dentro del acto comunicativo pueden ajustar su discurso oral de acuerdo con los

contextos especificos y necesidades.

Dicho esto, la presente investigacion considerd esta dimension pragmatica de la
expresion oral, puesto que permite evaluar la capacidad de los estudiantes para adaptar su
discurso oral a distintas situaciones, considerando factores como el proposito de la
comunicacion, el interlocutor y el contexto, ademads, esta dimension involucra la interpretacion y
comprension de los actos de habla de otros, lo que es esencial para una comunicacion asertiva.
La competencia pragmatica no solo implica conocer las reglas lingiiisticas, sino ser consciente de
coémo se aplican en la préctica, lo que resulta fundamental en la ensefianza y desarrollo de la

expresion oral en el &mbito educativo.

30



Tomando en consideracion lo anterior, se comprende el componente pragmatico de la
expresion oral como una funcidn del lenguaje que se ocupa en como las intenciones del hablante
y convenciones sociales influyen en situaciones de comunicacion reales. La pragmatica se enfoca
en los principios que determinan el uso del lenguaje durante contextos especificos para lograr
objetivos comunicativos, teniendo en cuenta factores como la intencion, el contexto, el
interlocutor y las normas sociales dentro de un contexto escolar. En la tabla 1, se presentan los
indicadores de desempeino que hacen posible observar el progreso previsto del estudiante en

relacion con este tema.

Tabla 1.

Indicadores de desempefio del componente pragmatico de la expresion oral

Adapta su produccion discursiva de acuerdo la situacion comunicativa, considerando el

proposito de la comunicacion y el contexto especifico.

Comprende los actos de habla de otros interlocutores, lo que incluye en la capacidad de

interpretar la intencion comunicativa detras de los enunciados.

Reconoce las reglas lingiiisticas que se aplican en diferentes contextos y situaciones de

comunicacion.

2.3.2 Componente no verbal de la expresion oral

La comunicacioén no verbal es un componente fundamental de la interaccion humana, se
caracteriza por prescindir del uso de simbolos verbales, pero, paraddjicamente, enriquece nuestra
capacidad comunicativa al permitirnos transmitir mensajes de diversas formas y complementar el
lenguaje verbal. Segiin Poyatos (1994) la comunicacion no verbal hace referencia a “Las

emisiones de signos activos o pasivos, que constituyen o no un comportamiento a través de los

31




sistemas no léxicos somaticos, objetuales y ambientales contenidos en una cultura,
individualmente o en mutua coestructuracion” (p.17). En este sentido, la comunicacién no verbal
engloba una amplia variedad de comportamientos y sefiales, desde gestos y expresiones faciales
hasta el uso del espacio y objetos en el entorno. Ademas, estos elementos pueden ser tanto

individuales como construidos cultural y socialmente en una comunidad.

Siguiendo con este razonamiento, para Knapp (1982) y Poyatos (1994) la comunicacion
no verbal abarca tres elementos destacados: la Kinésica, que engloba los movimientos del
cuerpo, incluyendo expresiones faciales, movimientos oculares, gestos de la boca, gestos de
brazos y manos, posturas de piernas y pies, movimientos de la cabeza y las maneras en general;
la proxémica, que se refiere al uso y percepcion del espacio personal y social, considerando
aspectos como roles, liderazgo, estatus, arquitectura, distribucion espacial en ubicaciones
especificas, orientacion espacial en relacion a otros y distancia en la conversacion; y el
paralenguaje, que se enfoca en las cualidades de la voz y los sonidos que acompafian el mensaje
hablado, asi como las caracteristicas fisicas. Es por esto, que es importante mencionar que estos
componentes son de suma relevancia en el aula de estudiantes del ciclo dos de educacion basica
primaria; en el caso de la kinésica, los estudiantes dependen en gran medida de las sefiales no
verbales, como las expresiones faciales de su maestro, para comprender el tono y el significado
detras de las palabras. Una expresion facial amigable y alentadora puede hacer que los

estudiantes se sientan mas seguros y dispuestos a participar.

Por otro lado, con respecto al componente proxémico en el aula, la forma en que se
organiza el espacio puede influir en el nivel de comodidad de los estudiantes, asi como crear un
ambiente propicio para el aprendizaje, ademas que contribuye al reconocimiento del espacio

personal de los demas, asi como el de si mismo en el aula. Por tltimo, el paralenguaje atribuye

32



una comprension auditiva puesto que los estudiantes tienen en cuenta el tono de la voz de quien
produce el discurso, asi como utilizaciéon de un tono de voz claro y variado que permita el
entendimiento de indicaciones o contenidos. De esta manera, el paralenguaje adecuado, como el
énfasis y las pausas, puede utilizarse para destacar informacion clave, esto puede hacer que los
estudiantes se centren en los puntos importantes y participen de manera mas activa en la
discusion en clase. A continuacion, se presenta la tabla 2 que contiene los indicadores de

desempetio seleccionados a llevar a cabo durante la presente investigacion.

Tabla 2.

Indicadores de desempeifio del componente no verbal de la expresion oral

Incorpora gestos, movimientos de manos o expresiones faciales de manera efectiva para

respaldar y enriquecer su discurso.

Demuestra la capacidad de adecuar la distancia fisica entre ¢l y sus compafieros o maestros

segun el contexto.

Emplea cambios en el volumen, entonacion, ritmo y otros aspectos del paralenguaje para

comunicar efectivamente emociones o enfatizar puntos clave en su discurso oral.

2.3.3 Componente de produccion discursiva en la expresion oral

La produccion discursiva desempefia un papel fundamental en la expresion oral y en la
comunicacion humana en general. Cuando las personas desean comunicar un mensaje, ya sea en
conversaciones cotidianas, presentaciones académicas o discursos publicos, se embarcan en un
proceso mental y lingliistico que implica organizar y generar un discurso o mensaje verbal con el
proposito de transmitir ideas, pensamientos o informacion a otros. En este contexto, este

componente es relevante en el marco de esta investigacion, ya que se enfoca en analizar el nivel
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de competencia en produccion discursiva de los estudiantes y su capacidad para expresar sus
opiniones, argumentos y realidades a través del lenguaje. Continuando con esta idea, el autor

Pena (2010) coincide con que:

La produccion discursiva en la comunicacion es interpretacion de voces de un productor en una
triple orientacion: en las relaciones implicadas del interlocutor en sus saberes, deseos y poderes; en las
relaciones con los discursos, textos que anteceden a la produccion; textos leidos o escuchados, asimilados,
transformados, y relacionados con la nueva produccion; interpretacion de sus propios deseos e intereses

para la orientacion del acto de comunicacion (p. 78).

Asi, en el ambito de la expresion oral, el orador considera todos los factores mencionados
para desarrollar sus propias ideas y voz. De esta forma, en el aula fortalecer y proporcionar
conocimientos previos adecuados resulta fundamental para que el estudiante elabore sus
perspectivas de mundo que considere la capacidad de analizar, transformar y relacionar textos
que contribuyan en la creacion de un discurso tnico. También, es pertinente mencionar que en
los estudios realizados por Calsamiglia y Tuson (2001) se incluyen niveles de caracter
morfosintactico y 1éxico dentro de la construccion del discurso oral, en este sentido, los autores
afirman que “el orden de las palabras sirve en muchos casos para sefialar el foco informativo™ (p.
59). Es por esto, que esta tendencia a elaborar una correcta estructura del discurso oral mantiene

la claridad y la atencion del oyente.

Por otro lado, con respecto al nivel l1éxico de la produccion discursiva, los autores

Calsamiglia y Tus6n (2001) también establecen que:

Desde el punto de vista del discurso oral, y dependiendo del evento, la variacion 1éxica sirve para
marcar el registro, el tono de la interaccion, las finalidades que se pretenden conseguir, a la vez que puede

ser una indicadora de caracteristicas socioculturales de los participantes. Podemos hablar de un 1éxico
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mas o menos culto, cuidado, técnico-jergal, relajado, comun, formal, barriobajero, marginal, argot, etc. (p.

60)

Siguiendo con la idea anterior, el nivel 1éxico en la produccion discursiva permite una
diversidad en la eleccion de palabras lo que revela la flexibilidad del lenguaje oral para adaptarse
a contextos especificos, como por ejemplo en situaciones formales, ya que se tiende a emplear un
lIéxico mas técnico, contribuyendo a establecer una atmdsfera de seriedad y autoridad. En el
contexto especifico del aula y los estudiantes de ciclo dos, la variacion léxica adquiere matices
particulares. La eleccion de palabras también puede reflejar la progresion académica de los
estudiantes, asi como el tono de las interacciones con un I€xico que evoluciona a medida que
avanzan en su formacion. Ademas, se puede identificar el uso de términos mas especificos y
propios del ambito educativo, indicando un mayor dominio del contenido. Finalmente, en la tabla
3 se presentan los indicadores de desempeiio a desarrollar durante este proyecto investigativo y

su componente de produccion discursiva de la expresion oral.

Tabla 3.

Indicadores de desempefio del componente de produccion discursiva de la expresion oral

Utiliza y relaciona textos que contribuyen a la creacion de un discurso unico.

Hace uso adecuado de estructuras gramaticales y sintacticas para transmitir ideas de manera

clara y coherente.

Reconoce y aplica un Iéxico especifico segin los contextos formales e informales en el aula.
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Capitulo 3: Disefio metodologico

El siguiente apartado presenta el disefio metodologico de la investigacion, abarcando
diversos aspectos cruciales para comprender la implementacion y evaluacion del proyecto. En
primer lugar, se detalla la seccion dedicada a la investigacion educativa, que se caracteriza por
adoptar un enfoque cualitativo, en donde se exploran las razones y fundamentos que respaldan
esta eleccion metodoldgica. Posteriormente, se presenta el tipo especifico de disefio
metodologico empleado, destacando sus caracteristicas distintivas y su alineacion con los
objetivos de la investigacion. Acto seguido, se abordan minuciosamente los mecanismos de
validacion utilizados, detallando las acciones implementadas y los instrumentos empleados para
recolectar y analizar los datos obtenidos. Continuando con esto, se proporciona un cronograma
detallado que evidencia las acciones planificadas por objetivos especificos y etapas del estudio
de caso, este enfoque cronoldgico permite visualizar la secuencia logica de las actividades,
facilitando una comprension clara y ordenada del desarrollo de la investigacion. Finalmente, se
abordan las consideraciones éticas, subrayando la importancia de la integridad y la

responsabilidad en cada fase del estudio.

3.1 Investigacion educativa aplicada con enfoque cualitativo

Esta modalidad de investigacion se centra en la resolucion de problemas y la mejora de
practicas en el ambito educativo. Partiendo de esta idea, los autores Abero, Berardi, Capocasale,
Garcia, & Rojas (2015) coinciden en que su proposito es cambiar o perfeccionar la practica
educativa, puesto que esta centrada en los intereses tanto de los educadores como de las
instituciones. También, se enfoca en el acto de educar y es llevada a cabo por docentes-
investigadores y otros participantes sociales relacionados con la practica educativa. Ademas,

“Supone una mirada ‘desde dentro’, o sea que implica la aprehension desde la experiencia” (p.
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41). De esta manera, la investigacion educativa aplicada no solamente se presenta como un
instrumento tedrico, sino como un medio en constante movimiento que se enriquece a partir de
las experiencias adquiridas en el ambito educativo, fomentando la evolucioén constante y

adaptativa de las estrategias pedagdgicas.

Continuando con la idea anterior, el planteamiento de este proceso de investigacion debe
girar en torno a interrogantes que establezcan objetivos coherentes con un marco teorico
conectado transversalmente a un enfoque especifico dentro del ambito de la Investigacion
Educativa. A su vez implica la aplicacion de una metodologia de tipo cuantitativo o cualitativo,
asi mismo, el proceso supone la obtencion de resultados que no son ni definitivos ni absolutos.
(Abero, Berardi, Capocasale, Garcia, & Rojas, 2015). En este contexto, el entorno educativo esta
influenciado por la variabilidad de contextos, las condiciones y contextos educativos pueden
variar significativamente entre escuelas, regiones y paises incluyendo aspectos socioecondmicos,
culturales, y politicos lo que hace que los resultados sean validos solo en el contexto y momento
especificos de la investigacion. Sin embargo, es importante reconocer que a través de esta
investigacion no se buscan respuestas definitivas que se apliquen de manera uniforme en todos
los contextos. Si no, se aspira a generar conocimientos que, aunque valiosos deben ser

contextualizados y adaptados a las particularidades de diferentes entornos educativos.

Por ultimo, la presente investigacion se alinea con los principios establecidos por la
investigacion educativa aplicada, puesto que, busca una integracion practica y directa de
estrategias con el objetivo de mejorar las habilidades comunicativas de las estudiantes del ciclo
dos, ademas que incluye teorias educativas que abogan por experiencias significativas en el
aprendizaje, asi como adaptar diferentes estrategias pedagogicas dentro de un contexto escolar

especifico.
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3.2 Estudio de caso

Cuando se hace referencia al estudio de caso se plantea que es una estrategia de
investigacion que se utiliza para investigar un fendmeno particular dentro de un contexto
especifico y detallado. El autor Katayama (2014) plantea que el estudio de caso contiene un
enfoque de investigacion que se emplea para examinar ya sea un objeto o sujeto individual en su
singularidad que, mediante el andlisis facilita una comprension mas profunda de algiin problema
mas amplio. Ademads, es relevante mencionar que, en un estudio de caso, las condiciones de
desarrollo abarcan una serie de factores que influyen en la evolucion del caso en cuestion, estas
condiciones comprenden el contexto histdrico, contexto cultural, factores socioecondmicos,
ambiente y recursos disponibles, asi como desafios y obstaculos. Es por esta razon, que la
comprension de estas condiciones proporciona una vision integral en el desarrollo del estudio, asi

como los elementos que lo afectan.

Aunque el disefo del estudio de caso puede ser simple o multiple, a continuacion, se
presentan las fases que se llevaron a cabo durante el desarrollo de este proyecto de investigacion
con base en la propuesta establecida por Katayama (2014), en donde la metodologia a seguir
comprende: 1 Disefio de investigacion que se refiere a los preparativos que permiten establecer el
caso, la poblacion o institucion a estudiar. De esta manera surge el interrogante sobre la razon
para llevar a cabo la investigacion, la identidad del caso a analizar y la justificacion detras de la
eleccion especifica de este caso en lugar de otro. En el presente trabajo, el problema de
investigacion fue evidenciado gracias a la prueba diagnostica, que evalud las habilidades de
lectura, escritura y oralidad, asi como sus respectivos criterios de acuerdo con las rubricas de
evaluacion (Anexo 4) para el grado tercero de primaria. Por consiguiente, los resultados

arrojaron que mas de la mitad de la poblacion present6 dificultad en la oralidad, en términos de
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coherencia y cohesion al no seguir una secuencia légica clara en sus discursos, asi como una
continuidad que mantenga la conexion entre ideas expresadas. Ademads, en el nivel de
comunicacién no verbal, evidenciaron que las estudiantes presentan una corporalidad timida, lo
que se refleja en una entonacion significativamente baja al comunicar sus mensajes. Este
descubrimiento, resalta la necesidad de intervenir a través de estrategias que refuercen las
habilidades de expresion oral, incluyendo no solo el 1éxico y el contenido sino también el

desarrollo de confianza y la eficacia en la comunicacion.

Por esta razon, se considero pertinente la elaboracion de talleres que tengan como
enfoque la experiencia estética para el fortalecimiento de la expresion oral, puesto que, se
fomenta un espacio para experimentar con diferentes formas de expresion, a través de la
narracion de cuentos, la poesia, el teatro y las artes visuales. Las actividades integradas en los
talleres se dirigen a la practica y mejora del uso de vocabulario, mayor fluidez, variedad de
Iéxico y confianza en las habilidades comunicativas teniendo como base la pedagogia de la

experiencia durante su desarrollo en el aula.

En cuanto a la fase 2. Recoleccion de los datos, se lleva a cabo a través del trabajo de
campo donde se generan datos destinados a reconstruir el desarrollo crucial del caso. De esta
forma, a través de: El diagndstico realizado en el primer taller: Pintando con palabras, la
realizacion escrita del desarrollo de los talleres, y el registro auditivo de cada taller que se
plasmé en una plataforma digital y el mecanismo de validacion: la triangulacion, se busco
fortalecer la validez y la profundidad del analisis, proporcionando asi una base s6lida para las

conclusiones y hallazgos de la investigacion.

Siguiendo con el aporte tedrico de Katayama (2014), en la fase 3. Andlisis de los datos

recolectados, se hace la recopilacion de informacion y la identificacion de patrones y conceptos
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clave, con el objetivo de desarrollar una teoria a partir de las ideas recurrentes emergentes. De
esta manera, se hizo un acto reflexivo que no solo valida mi investigacion, sino que también
proporciona la base para las conclusiones y las contribuciones originales del estudio. Finalmente,
en la fase 4. Elaboracion del informe, se trata de documentar y difundir el caso junto con los
descubrimientos obtenidos, esto permitié compartir de manera clara y accesible los hallazgos, lo

que facilito el intercambio de conocimientos con la comunidad académica y otros interesados.

3.3 Mecanismos de validacion

Los mecanismos de validacion son los procedimientos que se emplean para asegurar la
fiabilidad del trabajo investigativo, por lo que permiten comprobar hallazgos que refleja
precision del objeto de estudio. El mecanismo de validacion utilizado durante el presente
proyecto investigativo fue: la triangulacion de datos, que implica la comparacioén y validacion
cruzada desde la mirada del investigador. Esto lo corrobora los autores Abero, Berardi,
Capocasale, Garcia, & Rojas (2015), puesto que indican que “la triangulacién favorece al
investigador, le permite trabajar y analizar sus hallazgos con mayor confianza, a la vez lo
enfrenta a la produccion de informes de mayor rigurosidad.” (p.176). Teniendo en cuenta esta
definicion, la triangulacion no solo aumenta la consistencia y la fiabilidad de los resultados, sino
que también enriquece la comprension profunda al ofrecer perspectivas diversas, gracias a los
instrumentos de recoleccion de datos, en una primera instancia, la prueba diagnostica, seguido
del desarrollo de los talleres que se implementaron con las estudiantes que incluye la realizacion

escrita y como ultimo elemento estdn las grabaciones de audio durante cada sesion de clase.

De acuerdo con lo anterior, la prueba diagnostica, es una herramienta diseflada para
evaluar el rendimiento, habilidades, conocimientos o caracteristicas especificas de los

participantes. Ademas, el Servicio de Inspeccion Educativa (2008) indica que es importante

40



reconocer que el caracter diagndstico de la evaluacion consiente los niveles de capacidad del
estudiante, lo que ocasiona que el docente pueda analizarlos. Siguiendo con esta idea, las pruebas
diagnosticas se utilizan para obtener datos cuantitativos sobre la presencia o ausencia de ciertos
atributos o condiciones en una muestra de poblacion de estudio. En el caso de este trabajo
investigativo, se realizo la prueba diagnostica en la implementacion del primer taller Pintando
con palabras al grado cuarto de primaria perteneciente al ciclo dos para delimitar la problematica

con respecto a las habilidades de lectura, escritura y oralidad.

Siguiendo el hilo conductor, con respecto al Gltimo instrumento de recoleccion de datos,
el autor Sampieri (2014) hace énfasis en que los documentos, materiales y artefactos diversos
son una fuente muy valiosa para la investigacion, puesto que ayudan a entender el fenomeno
central de estudio. De esta forma, los materiales audiovisuales en los que se incluye grabaciones
de audio y video por cualquier medio permiten la captura de las interacciones y discusiones que
facilitan un analisis mas detallado y preciso. (pp. 614-615). En el caso de este proyecto de
investigacion, gracias a las grabaciones de audio, la prueba diagnostica, y el desarrollo de los
talleres, se hizo el ejercicio de validacion a través de la triangulacion, en donde se comparan y
consolidan los siguientes aspectos: la mirada del investigador, el desempefio de los estudiantes y
una fundamentacion teodrica lo que permite generar la interpretacion del desempefio de la

poblacion de estudio durante la intervencion pedagogica.

3.4 Cronograma de acciones

Tabla 4.
Objetivos especificos Acciones Producto Mes-Afio
Reconocer los procesos | - Revisar las teorias y - Desarrollo del marco Septiembre- octubre
de aprendizaje propios enfoques relevantes conceptual a través de del 2023
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de la expresion oral con
base en la

fundamentacion tedrica.

sobre el proceso de
aprendizaje de la
expresion oral.

- Analizar las teorias
identificadas para
comprender los
procesos especificos
relacionados con la
expresion oral.

- Identificar los detalles
significativos que
contribuyen a una
comprension clara del
objeto de estudio y las

categorias.

fuentes tedricas,
ampliacion del objeto de
estudio y sus
componentes ¢
indicadores de

desempefio.

Disefiar e implementar
talleres literarios con
énfasis en la experiencia
estética y la pedagogia

experiencial.

-Realizar una btisqueda
de los fundamentos
tedricos pertinentes para
organizar la propuesta
pedagdgica.

- Establecer objetivos
especificos para los
talleres literarios que
reflejen la importancia

de la experiencia

-Propuesta de
intervencion, recurso, y
la creacién de talleres
literarios con énfasis en
la experiencia estética y
la pedagogia de la
experiencia.

- Talleres desarrollados
en clase de forma escrita

y grabaciones de audios

Agosto- noviembre

del 2024
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estética y la integracion
de la pedagogia de la
experiencia.

- Seleccionar los textos
y materiales literarios
que se utilizaran en los
talleres.

- Disefiar actividades
participativas que
fomenten la experiencia
estética, la interaccion
activa y la pedagogia de
la experiencia.

- Recolectar datos a
partir de la aplicacién de
los talleres literarios,
aprendizajes durante el
aula y las grabaciones

de audio.

del desarrollo de la
participacion de las
estudiantes y desarrollo

de la clase.

Caracterizar los
aprendizajes de las
estudiantes durante el
proceso de

implementacion de la

propuesta pedagogica.

- Examinar los
productos resultado de
la propuesta
pedagodgica.

- Comparar los

resultados obtenidos con

-Descripcion de los
hallazgos significativos,
ejemplos concretos y
recomendaciones para
futuras

implementaciones.

Febrero- abril del

2025
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los indicadores iniciales | -Sustentacion del
antes de la informe detallado que
implementacion. caracterice los
aprendizajes de las

estudiantes.

3.5 Consideraciones éticas

A largo de la implementacion de este proyecto investigativo, se presentan limitaciones
investigativas que se considera relevante enunciar, con el fin de evidenciar que los resultados y
conclusiones alcanzados no constituyen un veredicto definitivo ni reflejan la opinion general de
la comunidad educativa. De esta manera, la investigacion educativa, como cualquier disciplina,
presenta diversas limitaciones que pueden influir en la validez y generalizacion de sus hallazgos.
Inicialmente, este proyecto fue aplazado durante el semestre académico 2024-1 dado que se
presentaron situaciones imprevistas a nivel personal. Como resultado de este aplazamiento, fue
necesario reanudar el trabajo investigativo hasta el semestre 2024-2, es por esta razdn, que no

hubo una secuencia lineal en el proceso de investigacion.

Otra limitacion a considerar la investigacion educativa son los sesgos tedricos ya que la
eleccion y aplicacion de teorias acerca de la experiencia estética tomando como base documentos
y antecedentes investigativos referencia solo una parte de la ampliacion de definiciones y
posiciones que puede abarcar el enfoque estético relevantes para el desarrollo de la propuesta
pedagobgica. Es por esta razdn, que la concepcion de estos referentes no construye una definicion

inacabada, si no que se concibe como un aporte a las teorias estéticas que contribuyen a espacios
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académicos para el mejoramiento de la expresion oral sujeto a modificaciones y discusiones en el

ambito educativo.

Finalmente, para garantizar la proteccion de los derechos de los participantes en este
proyecto, se solicitd un consentimiento informado, teniendo en cuenta que es un proceso €tico en
la investigacion que brinda a los participantes toda la informacion relevante sobre un estudio y
antes de la realizacion de cualquier actividad de investigacion (Anexo 5). Es por esto que los
participantes fueron informados de los objetivos y procedimientos del estudio, ademas, se les
aseguro la confidencialidad y anonimato de su informacion personal. De esta manera, este
documento refleja una aprobacion explicita de la voluntad de participar en la investigacion,

asegurando la transparencia y protegiendo los derechos y bienestar de los sujetos involucrados.

45



Capitulo 4: Propuesta pedagogica

En el presente capitulo se expone la propuesta pedagdgica del proyecto investigativo que
contiene como estructura; la fundamentacion conceptual del recurso que incluye los contenidos
que orientan el proceso pedagdgico, asi como las razones por las que se considera pertinente para
el mejoramiento de la expresion oral en el ciclo dos de basica primaria. Acto seguido, se describe
el fundamento pedagdgico didactico referente a la pedagogia de la experiencia desde la
concepcidn tedrica y adaptacion al aula, lo cual implica: los roles de los actores del proceso
educativo, la concepcion sobre el aprendizaje, actividades sugeridas, evaluacion y etapas
globales del proceso de formacion con el fin de presentar el por qué se elige durante la
construccion de las actividades propuestas en los talleres. Posteriormente, se aborda la
planeacion del recurso, en donde se detalla el concepto de taller, sus componentes, asi como las
etapas del proceso que comprenden. Finalmente, se describe la implementacion en contexto
destacando la aplicacion de la propuesta en el entorno escolar real y la recoleccion de evidencias
sobre los aprendizajes de la poblacion. Este apartado culmina con la presentacion del artefacto
publicable disponible a través de un enlace digital que direcciona al resultado final de la

propuesta pedagogica.

4.1 Fundamentacion conceptual del recurso

4.1.1 Experiencia estética

Para introducir este concepto, Jauss (1986) entiende la experiencia estética como una
forma de interaccion profunda con el arte en un contexto especifico. La experiencia estética no es
solo la respuesta individual del receptor, sino también el resultado de una interaccion entre la
obra, el lector o espectador y el contexto histérico y cultural en el que se produce esta

interaccion. (pp. 17-15). De esta forma, este proyecto investigativo, toma la definicién de
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experiencia estética partiendo de una posicion activa, teniendo en cuenta que los lectores o
espectadores participan al interpretar y conectar con la obra lo que implica una respuesta de

caracter emocional, una reflexiéon o conexion personal con el contenido de la obra.

Jauss, indicaria ademas que “la apertura a otro mundo mas alla de la realidad cotidiana
es, también en nuestros dias, el paso mas importante hacia la experiencia estética.” (p. 33). Por
consiguiente, a través de la obra, el lector configura una realidad que sobrepasa la vida cotidiana,
lo que le permite visualizar realidades alternativas utiles para la creacion de nuevos discursos.
Este concepto es pertinente para el desarrollo de las sesiones de intervencion que se realizaron
durante la creacion de este trabajo, puesto que, al momento de considerar las obras literarias se
plantean objetivos de clase en donde los estudiantes pueden sumergirse en una realidad alterna
que el arte ofrece. Como consecuencia, los estudiantes pueden liberarse de las restricciones

cotidianas, y experimentar nuevas emociones y perspectivas que el arte presenta.

Siguiendo el hilo conductor, Jauss indica que “La percepcion infantil, gracias a su
caracter inicial y a su totalidad sensorial, se convierte en la medida ideal de la experiencia
estética. Lo que el nifio reconoce como nuevo, porque lo ve por primera vez también lo reconoce
el adulto, porque esta en ¢l como experiencia pasada.” (p. 43). De este modo, la experiencia
estética jugaria un papel crucial en el desarrollo educativo de los estudiantes, partiendo de la
exploracion sensorial, la creatividad y expresion personal, como la reflexion y comunicacion del
contacto con el arte, lo que permitiria aprendizajes significativos como: la apreciacion al arte a
partir de la valoracion de cualidades estéticas, la expresion personal de pensamientos,
sentimientos y experiencias a través de diferentes medios artisticos como: el dibujo, la pintura y
la fotografia. También, es relevante considerar que los estudiantes pueden reflexionar de forma

critica sus percepciones y las de los demas desarrollando habilidades de pensamiento critico.
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Avanzando con el tema, Jauss (1986) explica tres categorias de la experiencia estética las
cuales mantienen una relacion de causas y no tiene un orden especifico en su aplicacion. La
primera es la poiesis, se refiere a la actividad productiva del artista que es generada por la obra.
La segunda es la aisthesis, que hace referencia a la percepcion estética- receptiva que tiene el
sujeto al interactuar con la obra de arte. Por tltimo, la catarsis, se refiere al placer de las
emociones propias provocadas por la obra, que son capaces de llevar al oyente y/o espectador

tanto al cambio de sus convicciones como a la liberacion de su animo. (pp. 75-77).

Estas categorias reflejan las diferentes dimensiones de la interaccion entre la experiencia
del receptor y la creacion artistica, lo cual es pertinente en la creacion del recurso pedagdgico en
el presente trabajo investigativo. Los talleres que se crearon implementando la experiencia
estética integran las tres categorias mencionadas, tomando como base las definiciones
mencionadas por Jauss (1986) en la categoria receptiva: la aisthesis se potencia la funcion
descubridora a partir de los textos literarios, misica e imagenes, entre otros, ya que estas formas
de expresion permiten al receptor conectarse de manera profunda. Esta conexion se refuerza a
través de la interaccion entre el narrador y su audiencia donde la entonacion, ritmo y voz
influyen en la percepcion e interpretacion del oyente, como, por ejemplo, una pausa dramatica

puede intensificar la emocion de una historia.

Continuando con la categoria comunicativa, la catarsis utiliza las practicas de las artes
para su funcion social, por lo que se involucran actividades reflexivas que permiten que los
estudiantes adopten su propia postura y reflexion, lo que hace que se libere de su realidad
cotidiana. Una vez, que las estudiantes tienen contacto con la obra, se realizaron conversatorios

en los que comparten sus sentires, reconocen sus emociones y reflexionan sobre la experiencia.
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Esta dindmica incluye la expresion oral de sus vivencias lo que enriquece la interaccion con la

obra artistica y potencia el proceso de catarsis.

Finalmente, en la categoria: la poiesis la cual se basa en el aspecto productivo, se
reflejaron las diferentes posturas a través de discursos narrativos dentro del desarrollo de los
talleres. Por lo que, el narrador elige sus palabras y la estructura de su discurso, empleando un
estilo personal que se adapta a un publico. Por ejemplo, esto se evidencia en la creacion de
diadlogos y exposicion de los mismos, donde la creatividad y flexibilidad del narrador enriquece

la experiencia comunicativa.

Es por esta razon, que la experiencia estética es considerada dentro de la creacion del
recurso del presente trabajo, dado que proporciona un marco multifacético para fomentar la
estimulacion creativa, la practica de la narracion y la reflexion dentro del aula de clase, a partir
de actividades que enriquezcan su proceso académico y desarrollen sus habilidades

comunicativas.

4.1.2 Taller: El arte de expresar

Para abarcar las consideraciones de este concepto, se toma en cuenta la vision de
Gonzalez (1989) que considera “el taller como tiempo y espacio de aprendizaje; como un
proceso activo, de transformacion reciproca entre subjeto y objeto; como camino con
alternativas, con equilibraciones y desequilibraciones en un acercamiento progresivo al objeto a
conocer.” (p. 6). De esta forma, el taller se presenta como una experiencia educativa,
participativa y practica que permite a los participantes desarrollar competencias especificas en un

area determinada.

49



Continuando con lo anterior, Gonzalez (1989) establece que el taller combina el trabajo
individual con la tarea socializada en colectivo, lo que implica que haya una sintesis del hacer,
sentir, y el pensar el aprendizaje. Los talleres, suelen ser de caracter practico puesto que
presentan una modalidad operativa, lo que implica reconocer su rol practico y funcional dentro
de la implementacion de procesos de ensefianza, desarrollo y mejora en diversos contextos. (pp.
6- 11). En la creacion del recurso en el presente trabajo, el taller se presenta como una
herramienta relevante a integrar en el espacio educativo, ya que, es de caracter flexible lo que
facilita el aprendizaje practico y la aplicacion inmediata de actividades direccionadas al

desarrollo de habilidades comunicativas.

En la incorporacion del taller, Gonzalez (1989) afirma que “el sujeto de este aprendizaje
en Taller es un sujeto protagonista, con pensamiento critico, capaz de problematizar.” (p. 6); esto
quiere decir, que al ser protagonista el estudiante asume un papel activo, lo que fomenta una
mayor autonomia y responsabilidad sobre su propio proceso formativo. Este rol proactivo
permite a los estudiantes tomar decisiones sobre como aplicar los conceptos aprendidos para la
resolucion de problemas, puesto que, al ser capaces de problematizar a través de los talleres
visualizan diversos escenarios que a su vez abordan diferentes resoluciones lo que implica

enriquecer su comprension.

Es por esta razon, que es relevante mencionar que, durante el proceso educativo, la autora
establece que “los Talleres nacen como un tiempo-espacio para accionar, sentir y pensar en
libertad junto a otros; como lugar sobre indagacion sobre la realidad, de cuestionamiento y de
transformacion.” (p. 7). En concordancia con lo anterior, el taller: E/ arte de expresar pretende

fomentar espacios de interaccion con el arte que vincule diversas perspectivas de mundo, lo cual
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implica experiencias sensoriales y emocionales para expresar a partir de discursos y habilidades

comunicativas.

Siguiendo con este razonamiento, Gonzalez (1989) plantea tres momentos para la
elaboracion de un taller, en el primer momento: pretarea, el maestro o coordinador piensa en la
tematica que abarcara en la sesion o propuestas a discutir; en el segundo momento: realizacion o
tarea, el cual se convierte en el momento maximo de aprendizaje, ya que hay un esfuerzo y
constancia en la bisqueda de realizaciones; en el tercer momento: conclusion y nuevos
proyectos, se evalta tanto el proceso como el producto, por lo que permite el pasaje a la critica.
(pp. 19-22). De acuerdo con lo anterior, el taller abre la posibilidad de la vivencia, la experiencia
y la reflexion en el aula, es por esta razon que el taller: El arte de expresar, le apunta a seguir
estos momentos relevantes para la implementacion de este recurso dentro del presente trabajo

investigativo.

4.2 Fundamentacion pedagégica- didactica

El modelo pedagdgico pertinente para la construccion del recurso y, su implementacion
es el modelo pedagogico experiencial, también llamado la pedagogia de la experiencia, puesto
que su concepcion sobre el aprendizaje, el rol de los actores en el proceso educativo y
metodologia son relevantes para la elaboracion de actividades y reflexiones que abarca el

presente trabajo investigativo.

En cuanto a la metodologia, esta pedagogia se centra en el aprendizaje a través de “la
experiencia misma que consiste primariamente en las relaciones activas que existen entre un ser
humano y su ambiente natural y social” (Dewey, 1998, p. 232), lo cual se considera esencial para

un aprendizaje significativo. Este enfoque metodoldgico implica que el aprendizaje no debe ser
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una recepcion pasiva de informacion sino un proceso dindmico en donde los estudiantes
participan activamente en la resolucion de problemas y reflexiones sobre sus experiencias. Por
consiguiente, Dewey (1998) destaca, que “la educacion intencional, o escolaridad, debe presentar
un ambiente tal que esta interaccion efectue la adquisicion de aquellos significados importantes
que llegan a ser, a su vez, instrumentos del aprender ulterior.” (p. 233). Este entorno educativo
debe estar disefiado para facilitar la exploracion, la participacion y aplicacion practica creando un
contexto en donde los estudiantes puedan transformar sus experiencias en conocimiento duradero

y aplicable.

Siguiendo con este razonamiento, el rol del maestro “consiste en proporcionar un
ambiente de modo que este trascender de la experiencia pueda ser recompensado fructuosamente
y se mantenga continuamente activo.” (Dewey, 1998, p. 181). De esta forma, el maestro guia el
proceso de aprendizaje creando un entorno estimulante y apoyando la reflexion critica. Ademas,
Dewey, explica que “en el aprender, los poderes presentes del alumno constituyen el estado
inicial; la finalidad del maestro representa el limite remoto. Entre ambos estan los medios: los
actos que se han de realizar, las dificultades que se han de vencer, los procedimientos que se han
de aplicar.” (p.114). Por lo que el papel del alumno es el de ser un sujeto activo puesto que son
participantes de su proceso de formacion, el estudiante reflexiona y construye su conocimiento a
través de experiencias reales y contextos relevantes. Dado que, “la quietud y sumision forzadas

impiden que los alumnos descubran sus naturalezas reales.” (Dewey, 2004, p. 28).

Conforme a ello, las actividades sugeridas por la pedagogia experiencial se basan en
procesos activos de exploracion y descubrimiento, asi como la colaboracion en conjunto,
promoviendo la cooperacion entre estudiante y el desarrollo de habilidades sociales. Dewey

(2004) menciona que, se pueden realizar actividades dirigidas a las visiones de culturas diversas
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y mundo en el que el maestro guie las actividades del grupo, en consecuencia, se fomenta una
vida escolar que enriquece el proceso formativo de los estudiantes y lo relaciona con saberes
practicos para su cotidianidad. (pp. 26-29). Teniendo en cuenta lo anterior, la pedagogia de la
experiencia se dirige a crear actividades que contribuyen a la capacidad de los estudiantes para

cuestionar, analizar y reflexionar acerca de lo experimentado y la relacion con el entorno.

Por esta razon, el enfoque de la pedagogia de la experiencia es pertinente puesto que
aporta al desarrollo de los talleres y su implementacion desde la construccion de actividades que
exploran las experiencias de los estudiantes a través de su contacto con el arte con el fin de
mejorar su expresion oral. Ademas, tiene en cuenta el modelo pedagdgico constructivista que
adopta la institucion Liceo femenino Mercedes Nariio, el cual comparte una vision similar sobre
el aprendizaje activo, la relevancia del contexto y el papel del educador. Ambos enfoques
destacan la importancia de que los estudiantes participen activamente en la construccion de su
propio conocimiento, por lo que la combinacion de ambos enfoques puede enriquecer el proceso

educativo al proporcionar una base solida para un aprendizaje significativo.

4.3 Planeacion de la intervencion pedagégica

Como recurso dinamizador se establecio la creacion de talleres que se implementaron de
acuerdo con el calendario establecido por la institucion. Durante las sesiones de cada taller, se
tuvo en cuenta los indicadores mencionados en el capitulo 2 del presente trabajo investigativo.
En adicion, el taller “nace en un tiempo-espacio para accionar, sentir, y pensar en libertad, junto
a otros como un lugar de indagacion sobre la realidad, de cuestionamiento y transformacion.”
(Gonzalez, 1989, p. 6). En consecuencia, el taller es un espacio o sesion enfocado en la
integracion de aprendizajes llevados a la practica, que conlleva estructuras de indole

participativas para aprender, practicar o desarrollar habilidades.
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Avanzando con el tema, el taller: E/ arte de expresar, se implement6 con la creacion de
doce talleres de dos horas cada uno, teniendo en cuenta el tiempo de implementacion por semana
de cada taller, en primera instancia, los primeros cuatro talleres estan dirigidos al componente
pragmatico de la expresion oral: Pintando con palabras, Ecos artisticos: escuchando y
comprendiendo, Galeria de arte: Imdgenes poéticas 'y Voces en el escenario, tienen como
objetivo desarrollar la habilidad comunicativa a través de la creacion de narrativas, escucha
activa, comprension de diferentes formas artisticas y su capacidad descriptiva. Sus acciones
centrales se dirigieron al contacto con las obras artisticas: poesia, cuentos, pinturas y piezas
musicales, en el cual se hizo un registro sonoro de las estudiantes como evidencia sobre su
proceso, de esta forma, en cada taller se hace una grabacién de audio de las respuestas de las
estudiantes para ser parte del artefacto publicable, un podcast que fue publicado en una

plataforma digital con el nombre: El arte de expresar.

Teniendo en cuenta lo anterior, es relevante mencionar que “los podcasts son una serie de
contenidos grabados en audio y transmitidos en linea.” (RTVC, 2020). Se presentan en
diferentes formatos, pueden ser entrevistas o conversatorios de un tema en especifico, la palabra
podcast “es producto de la union entre las palabras Pod (Personal on demand) y broadcast
(transmision).” ((RTVC, 2020). La grabacion de un podcast puede incluirse en diversas
plataformas tecnolégicas como: Youtube, Spotify, Deezer, etc. En este caso, gracias a las
grabaciones de podcast, existe la difusion de educativa, de entretenimiento e informativa de

acuerdo con las intenciones comunicativas.

El podcast que se creo en el presente trabajo investigativo fue en formato tipo
conversatorio, en el que se recopilan las narrativas de las estudiantes del grado cuarto de

primaria. Cada capitulo tiene el nombre del taller que se implement6 en cada sesion de clase, el

54



cual se publicé a través de la plataforma Youtube, en esta plataforma se permite la difusion de las
experiencias de las estudiantes y sus narraciones, lo que evidencia su proceso formativo y la

basqueda del cumplimiento de los objetivos planteados durante este proyecto de investigacion.

Para continuar con la descripcion de la planeacion del recurso, en segunda instancia, se
elaboraron cuatro talleres que se enfocaron en el componente no verbal de la expresion oral, cada
taller tiene como nombre: Dramaturgia en el aula, Comedia en movimiento, Teatro de
emociones: La tragedia y Caleidoscopio de emociones, cuyo objetivo se enfoco en orientar a los
estudiantes en el fortalecimiento de su expresion oral mediante la integracion de componentes no
verbales tales como gestos, movimientos corporales, entonacion y manejo de espacio. Las
actividades centrales son narraciones a través de expresiones y gestos, lectura de cuentos en
donde evidenciaron el manejo de entonacion, ritmo y volumen, narraciones silenciosas de esta
manera, en vez de hacer uso de palabras se utilizd la expresion corporal, la escucha activa al
momento de expresar ideas, perspectivas y emociones, también, a través de fragmentos teatrales
las estudiantes representaron diferentes escenarios en los que debieron ajustar su distancia fisica

mientras presentaban o conversaban, recibiendo retroalimentacion de su proceso.

En tercera instancia, los cuatro ultimos talleres se centraron en el componente de
produccién discursiva de la expresion oral, por consiguiente, cada taller tiene los siguientes
nombres: Tejiendo historias: cuentos entrelazados, Diario de una aventura: el mundo a través
del ojo de un personaje, Cazadores de mitos: explorando historias del pasado y Narrativas
visuales: historias de sentires. El objetivo de estos talleres fue fortalecer la capacidad de los
estudiantes para organizar y presentar ideas de manera coherente y efectiva, logrando una
comunicacién mas estructurada y persuasiva en diversos contextos. Las actividades giraron en

torno a estructurar historias teniendo como guia fragmentos de cuentos, o narraciones literarias,
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en el cual se evidencid una introduccion, desarrollo y conclusidon de un discurso, también se
realizaron actividades con respecto a la creacion de argumentos sélidos y presentacion de ideas
persuasivas, en el que se presentaron ejemplos de peliculas, de igual forma a través de escenas
cinematograficas como ejemplo se cre6 una actividad en la que se incluye la creacion de guiones
de escenas en la que se evidencia las habilidades para mantener un dialogo fluido, asi mismo a
través de estas escenas se crearon actividades en donde el enfoque es evitar ambigiiedades al

momento de comunicar un mensaje.

Como hemos dicho antes, es importante mencionar que en la implementacion de cada
taller estuvo incluido un espacio de grabacion de las experiencias de los estudiantes durante la
realizacion de las actividades o al menos una de ellas, esto permitié capturar el proceso de las
estudiantes durante el acercamiento a la obra artistica. Conforme a ello, el reflejo de la
experiencia estética en la elaboracion de los talleres fue mediante la integracion de elementos
artisticos antes mencionados, puesto que, a través de la poesia, cuentos, musica, pintura, se quiso
estimular la creatividad, la creacion de ambientes inspiradores, y el enriquecimiento de la
comunicacion emocional para la creacion de narraciones que puedan fortalecer la expresion oral
en las estudiantes de ciclo dos de basica primaria. Por esta razon, se considerd pertinente la
construccion de talleres debido a que permiten un enfoque practico y participativo, también, la
aplicacion de conceptos, teniendo en cuenta que es un recurso adaptativo y fomenta un ambiente

de apoyo y colaboracion.

Siguiendo con este hilo conductor, el fundamento pedagodgico elegido en este trabajo
investigativo se refleja en la implementacion de las actividades, ya que, se incorporan
experiencias a través del arte, la expresion de las mismas lo que hace que los estudiantes tengan

una participacion activa dentro del proceso de cada taller, por consiguiente, hay una
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experimentacion de sus habilidades en cada una de las situaciones planteadas, también en el
momento en que se acercan a la obra, el desarrollo de autonomia para llevar a cabo el
cumplimiento de cada actividad, teniendo en cuenta que el maestro es guia y valida cada

emocion que evoque el contacto con el arte.

Para finalizar, es relevante mencionar que los indicadores de desempefio fueron guia para
la planeacion del recurso, ya que, se pensé en la implementacion de los talleres con actividades
enfocadas en el mejoramiento de la expresion oral, teniendo como base los componentes:
pragmatico, no verbal y produccion discursiva, esto permitido que se pudiera evaluar de forma
coherente y pertinente el proceso de los estudiantes durante la implementacion. Conforme a ello,
se evidenciaron los aprendizajes gracias a una serie de estrategias que permiten la practica de
conceptos, la reflexion y evidencia en audio con la creacion del podcast, en donde los estudiantes
puedan tener una conciencia de su proceso, el maestro, la institucion educativa y todo aquel

interesado.

4.4 Implementacion en contexto

En el siguiente apartado se presenta las condiciones en las que se llevo a cabo la
implementacion de la propuesta de intervencion en el Liceo Femenino Mercedes Narifio,
detallando aspectos clave como la organizacion del cronograma, el uso de recursos en el aula, la
coordinacion con la docente titular y las caracteristicas de la poblacion participante, estos
elementos permiten comprender el contexto en el que se desarroll6 la intervencion y los factores
que influyeron en su aplicacion y resultados. En primer lugar, las sesiones se desarrollaron los
miércoles de 2:00 a 4:00 pm y viernes de 12:30 a 2:10 pm durante el mes de septiembre de 2024
y se finalizé a principio de noviembre del mismo afio. Sin embargo, durante el proceso de

implementacion las actividades institucionales hicieron parte del proceso de intervencion,
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actividades como: la semana liceista, el dia de espafol; la celebracion de Halloween y grados de
quinto de primaria, lo que redujo el tiempo de desarrollo de la totalidad de los talleres que se

presentan en este trabajo de investigacion.

Por otro lado, para el desarrollo de la propuesta se implementaron diversos recursos
tecnologicos y didacticos, en la aplicacion de los talleres, se hizo uso del televisor para la
presentacion del material audiovisual, un bafle para mejorar la audicion en la reproduccion de
audios y microfonos para grabar a las estudiantes durante los ejercicios de expresion oral y su
participacion en el podcast, aunque algunos audios no mantengan la claridad de sonido debido al
ruido externo del colegio o de las mismas estudiantes durante el aula. De esta forma, estos
recursos permitieron la participacion de las estudiantes, asi como la posibilidad de recoleccion de
evidencias durante las sesiones, teniendo en cuenta que cada taller se intent6 aplicar cada semana
durante las dos sesiones, pero con alteraciones de tiempo debido al calendario académico y

actividades institucionales.

Otro aspecto importante durante la intervencion fue la comunicacion constante con la
docente titular, quien proporciond la informacion sobre el plan de estudios de la asignatura de
Lenguaje de cuarto de primaria. A partir de esto, se realizaron ajustes en la propuesta para
asegurar su alineacion con las tematicas que se abordan en clase. La docente brind6 un espacio
de autonomia para la implementacion, lo que permiti6é desarrollar las sesiones de lo planeado a
excepcion de la evaluacion final del afio, y las actividades institucionales. También, es relevante
mencionar, que la docente titular hizo recomendaciones en la propuesta con relacion al desarrollo
de los talleres lo que enriqueci6 el proceso de intervencion, de esta forma, la docente titular

podia evaluar y sacar notas a partir de la realizacion de los talleres.
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Siguiendo el hilo conductor, la poblacion participante se caracterizd por su
heterogeneidad en cuanto al comportamiento, pero en general se mostr6é con una actitud
receptiva y participativa, especialmente en las actividades de grabacion. A medida que avanzaban
las sesiones, se observo un mayor incremento en la confianza al momento de participar, asi como
entre las estudiantes, sin embargo, el docente intervenia durante las exposiciones de ideas y
expresion oral debido factores disciplinares en el aula, algunas estudiantes no seguian
instrucciones y salian del aula, esto puede deberse a que durante las sesiones intervenia el tiempo
del descanso, una vez finalizaba el tiempo de descanso, las estudiantes se mostraban con una
actitud mas receptiva, también hubo casos de estudiantes que no realizaban las actividades
durante los tiempos establecidos, por lo que se intent6 brindar un mayor apoyo para aprovechar

el tiempo de clase.

Por tltimo, durante cada sesion se establecio un espacio de grabacion de audio, en donde
se hizo una introduccion al podcast y se procedia a grabar a la estudiante que estuviera
participando, durante las grabaciones, también, fue necesario pedir momentos de silencio para
mejorar la calidad del audio y permitir una escucha atenta. No obstante, se mantuvo una
cooperacion por parte de las estudiantes, teniendo en cuenta que todas participaron en las
grabaciones en diferentes talleres, lo que enriquecio la recoleccion de evidencias con talleres
escritos, la lectura que hacian de sus respuestas, asi como las perspectivas que exponian en las

actividades orales a través de los microfonos de grabacion.
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4.5 Artefacto publicable

A continuacion, se presenta el enlace de la propuesta de intervencion pedagdgica del
presente trabajo investigativo, disefiada para fomentar el desarrollo la expresion oral a través de
un compendio de talleres: E/ arte de expresar ® el cual abarca los tres componentes de la
expresion oral que se trabajaron durante esta propuesta. También, se incluye los siguientes
enlaces de los capitulos realizados y publicados del podcast* en la plataforma de YouTube:
capitulo 1 Pintando con palabras, capitulo 2 Ecos artisticos: escuchando y comprendiendo,
capitulo 3 Galeria de arte: Imdagenes poéticas, capitulo 4 Voces en el escenario, capitulo 5
Dramaturgia en el aula, capitulo 6 Comedia en movimiento y por ultimo capitulo 7 Teatro de

emociones: la tragedia.

3 El arte de expresar
4 El arte de expresar podcast
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https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/EV3d9OIEa-ZNnD6PMcWp67cBNtwsICndGy4GGs-zHSxadg?e=yrLEub
https://youtube.com/playlist?list=PLjrCBqJDPrpJp8LGCvUEp3ew0WnsovSjT&si=ZZFBN6EwioyKDzHp

Capitulo 5 Analisis de datos

Este apartado presenta el andlisis de la intervencion realizada en el Liceo Femenino
Mercedes Narifio con las estudiantes de 404, considerando los componentes de la expresion oral
y sus indicadores establecidos en el capitulo 2. Se detallan el numero de sesiones de clase, las
condiciones reales de la implementacion y las categorias evaluadas en el desarrollo de los
talleres. Ademas, se compara el taller de diagnostico con la aplicacion de los demas talleres y se
analizan los resultados obtenidos y desempeiio final estableciendo su conexion directa con

referentes tedricos y posibles consecuencias a corto plazo.

5.1 Proceso de analisis

La propuesta de intervencion se realizé durante 12 sesiones de la clase de lenguaje que
iniciaron en la segunda semana del mes de septiembre y finalizaron en la primera semana del
mes de noviembre del 2024. Se aplicaron siete talleres con una duracion promedio de dos
sesiones semanales. Sin embargo, las actividades institucionales como: la semana liceista, el dia
de espafiol, la semana de receso del mes de octubre, la celebracion de Halloween y los grados de
quinto de primaria, interrumpieron el proceso, impidiendo la aplicacion completa de la
propuesta. Por esta razon, el analisis se centrd en dos indicadores de la categoria pragmatica, asi
como el tercer indicador de la categoria no verbal y el primer indicador de la categoria

produccion discursiva de la expresion oral.

Para la recoleccion de datos de cada taller se tomaron las evidencias® de una muestra
compuesta por 10 estudiantes; estas consistieron en producciones que fueron apoyo para las

intervenciones de las estudiantes y que acompafiaron las grabaciones de audios durante las

5 Evidencias
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https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/EqPQuxrCHuRMqvkASzFj81oBKZkjzE-tlviWEUV2jZPHsw?e=ZSK8jD

sesiones de clase. Estas evidencias se registraron en una matriz de analisis ® considerando los
niveles de desempefio correspondientes a: nivel bajo (1), nivel basico (3), nivel sobresaliente (4)
y nivel superior (5). La evaluacion de cada indicador se realizd de manera cualitativa

permitiendo la comparacion en términos de desempenos frente al aprendizaje de las estudiantes.

Los indicadores de desempefio para la categoria pragmdtica son: 1) adapta su produccion
discursiva de acuerdo la situacidén comunicativa considerando el proposito de la comunicacion y
el contexto especifico, asi como 2) comprende los actos de habla de otros interlocutores, lo que
incluye en la capacidad de interpretar la intencion comunicativa detras de los enunciados. En el
proceso de implementacion de estos indicadores se abordaron cuatro talleres, el primero fue el
taller diagnostico: Pintando con palabras, el segundo: Ecos artisticos: escuchando y
comprendiendo; el tercero: Galeria de arte: Imdgenes poéticas; y, por ultimo: Voces en el
escenario. En el caso del primer indicador que corresponde a la adaptacion del discurso de
acuerdo con el contexto y propodsito de la situacion comunicativa, se compar¢ el taller
diagnostico, en el cual se abordé el género lirico, tema previamente trabajado con docente titular
y se realiz6 la creacion de rimas de acuerdo con un titulo asignado, con el altimo taller, en el que
se introdujo el género dramatico. En este ltimo, las estudiantes vieron un video de una escena
de la obra teatral El principito, y luego respondieron preguntas de interpretacion, primero de

manera escrita y después de forma oral en clase.

Siguiendo el hilo conductor, el segundo indicador esté relacionado con la comprension de
los actos de habla de los interlocutores, asi como su intencidon comunicativa. Se realizo en el

taller diagnostico la interpretacion de sentimientos que evoca un poema, asi como el mensaje

6 Matriz de andlisis
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principal. Posteriormente, se compard con el tercer taller, en el que se analizaron tres poemas y
cada estudiante debia crear su propia obra de arte inspirada en el poema de su preferencia.
Luego, presentaban su obra en una exposicion y finalmente respondian las preguntas de sus

compaifieras sobre su creacion.

Por otro lado, se selecciond el tercer indicador de la categoria no verbal puesto que, en
los demas indicadores no se obtuvo suficiente recoleccion de datos para el analisis. En
consecuencia, solo se tuvo en cuenta este indicador: 3) emplea cambios en el volumen,
entonacion, ritmo y otros aspectos del paralenguaje para comunicar efectivamente emociones o
enfatizar puntos clave en su discurso oral. En su andlisis se comparé el quinto taller Dramaturgia
en el aula con el séptimo taller Teatro de emociones: la tragedia. En el primero se trabajo el
género dramatico, especificamente el drama. Para ello, se inicidé con una explicacion de las
caracteristicas y elementos esenciales. Luego, las estudiantes debian interpretar en parejas un
dialogo corto de un fragmento teatral, para lo cual pasaban al frente con su taller y lo leian

representando su personaje al frente de sus compafieras.

Asimismo, en el séptimo taller Teatro de emociones: la tragedia, se abordaron los
elementos de la tragedia. A partir de esto, las estudiantes realizaron una actividad en la que
debian crear un final que incluyera elementos tragicos del cuento La niria con la cinta roja vy,

posteriormente, leerlo en clase.

En contraste con los anteriores, el siguiente indicador pertenece a la categoria:
Produccion discursiva, el cual indica: Utiliza y relaciona textos que contribuyen a la creacion de
un discurso unico. Este primer indicador fue el tinico con evidencias suficientes, ya que, debido
al tiempo de intervencion y a los diferentes factores antes mencionados no fue posible abordar

los demas indicadores y talleres enfocados en este componente. Para evidenciar este aspecto, se
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analiz6 el quinto taller Dramaturgia en el aula y el séptimo taller Teatro de emociones: la
tragedia. En el quinto taller, las estudiantes crearon un guion con elementos dramaticos,
basandose en un guion teatral y sus caracteristicas previamente estudiadas en clase. Por tltimo,
en el séptimo taller, elaboraron un final alternativo siguiendo la secuencia del cuento, en el que

identificaron los elementos tragicos que debian incluir.

5.2 Categoria pragmatica- Adapta su produccion discursiva de acuerdo la situacion

comunicativa considerando el propésito de la comunicacion y el contexto especifico.

Los resultados obtenidos para este indicador, analizados en el quinto taller Dramaturgia
en el aula, muestran que la mayoria de las estudiantes se encuentran en un nivel sobresaliente
(4). Esto indica que adaptan su discurso al contexto y proposito utilizando un lenguaje apropiado
que, en algunos casos, podria extenderse hasta llegar al nivel superior (5). Un ejemplo de ello es
la siguiente respuesta de la estudiante nimero 8 "Con la curiosidad se puede aprender mas sobre
cosas que no se sabe explorar también". De manera similar, la estudiante nimero 3 expresé: "Yo

opino que esta muy bien porque hay que conocer preguntar por lo que no sabemos".

Por otro lado, solo la estudiante nimero 5 se ubic6 en el nivel basico (3) como se
evidencia en su respuesta "Yo opino que hay que explorar y tener curiosidad sobre todo". Esto
refleja, una estructura discursiva mas limitada, lo que dificulta una comprension mas completa
del tema. Sin embargo, se observa mejoria en comparacion con el taller diagnostico. Finalmente,
dos estudiantes alcanzaron el nivel superior (5), demostrando una adaptacion precisa del discurso
al proposito y contexto de la pregunta con un uso mas elaborado del lenguaje. Un ejemplo de ello
es la respuesta de la estudiante 4: "Con la curiosidad alguien puede saber mas cosas y con la

exploracion puede observar y aprender algunas cosas mas en el mundo que nos rodea".
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En este sentido, al comparar los resultados con los obtenidos en el taller diagnéstico, se
observa una notable mejora en el desarrollo discursivo de las estudiantes. En este taller, las
estudiantes crearon un verso que incluyera la rima y mantuviera coherencia con el tema del
poema asignado. Sin embargo, durante esta actividad, predomin6 un desempefio en los niveles:
basico (3) y bajo (1), lo que reflejo dificultades para estructurar un discurso alineado con el
proposito de la situacion comunicativa. Un ejemplo de ello es la estudiante nimero 2: “salon
corazon”, quien refleja dificultades para construir un verso completo que se ajuste la tematica
asignada Arbol Laurel y respete la estructura poética. En contraste, en el quinto taller donde se
trabajé la dramaturgia y la adaptacion del lenguaje al contexto la misma estudiante logré una
respuesta mas elaborada: “Se puede aprender mas idiomas si se mantiene la curiosidad”. Este
avance le permitio alcanzar el desempefio sobresaliente (4), al igual que la mayoria de sus
compaiieras, e incluso superior (5) en algunos casos, lo que evidencia un avance e indica un
mayor dominio en la construccion de sus discursos, asi como una mejor capacidad para articular

ideas de manera precisa y adecuada al propdsito comunicativo.

En concordancia con lo anterior, Levinson (1989) menciona coémo el contexto influye en
la comprension y uso del lenguaje, permitiendo que los hablantes ajusten su discurso a
situaciones especificas, lo que enriquece el ritmo del didlogo. A partir de esto, se observa que, a
medida que avanzaban las actividades, las estudiantes lograron construir respuestas mas
coherentes y ajustadas al proposito del ejercicio. Ademds, comenzaron a emplear un lenguaje
mas estructurado, que incluia términos mas precisos, lo que facilit6 la fluidez y la claridad de sus

intervenciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta mejora puede deberse al interés de las estudiantes por

el material audiovisual utilizado en el taller de Dramaturgia en el aula, lo cual se hizo notorio
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durante la intervencion y en otros talleres con propuestas similares. También, en las sesiones
previas y la implementacion de los otros talleres, se incluyeron ejercicios de produccion oral y
escrita, lo que favorecié que, al momento de expresar sus ideas, hubiera mayor conexion con el
contexto y propdsito de la actividad. Ademas, el uso de micréfonos y la grabacion de audios
incentivd una mayor apropiacion del discurso y motivacion en la participacion. Finalmente, este
avance refleja el impacto positivo de estrategias pedagdgicas enfocadas a la expresion oral a
partir de la exploracion creativa, la introduccion previa de las tematicas, del acompafiamiento
constante para generar confianza y del uso consciente del lenguaje que se realizd durante las

sesiones de clase.

5.2.1 Categoria pragmatica- Comprende los actos de habla de otros interlocutores, lo
que incluye en la capacidad de interpretar la intencion comunicativa detras de los

enunciados.

El analisis de este indicador expuso un nivel de desempeiio sobresaliente (4) en la mayor
parte de la poblacion, con cinco estudiantes en este nivel mientras que tres lograron el nivel
superior (5). Estos resultados indican que la mayoria pudo identificar el significado implicito de
los mensajes y responder de manera adecuada a las situaciones planteadas. En el desarrollo del
taller Galeria de arte: Imagenes poética, las estudiantes crearon una obra de arte en una cartulina
representando uno de los tres poemas vistos en clase. Posteriormente, realizaron una descripcion
detallada y respondieron preguntas formuladas por sus compafieras sobre su proceso y
significado. Por ejemplo, la estudiante nimero 4, quien alcanzo6 un nivel sobresaliente (4) explico
su obra de la siguiente manera: “Hice a la mariposa que se le estd cayendo el color de sus alas
porque esta debajo de la lluvia y utilicé azules”. Cuando una compafiera le pregunt6 por su

eleccion de colores ella respondid: "Quise usar solo azul”. Esta respuesta evidencia su capacidad
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para identificar la intencion comunicativa en la pregunta y ofrecer una explicacién concreta que

podria incluir mas profundidad.

Por otro lado, la estudiante nimero 1 quien alcanza un nivel superior (5) present6 una
respuesta mas detallada y reflexiva de su trabajo: “Quise hacer un gatito sentado en la ventana
viendo el anochecer con un mini compariero que es una ranita, para el gatico lo hice como si
fuera una vaquita, usé manchitas negras y coloree de blanco, para la noche usé color negro y
azul y difuminé el color negro encima del azul para que se viera un poquito mejor, puse estrellas
la una y puse cortinas como para que disimulara que estaba en la ventana"”. Cuando una
compaflera le pregunt6 sobre su inspiracion, ella respondio: "Yo dibujé el gato para inspirarme
en una obra de arte, para reflejar el gato mirando a la luna". En este caso, su respuesta
evidencia un proceso de interpretacion mas profundo, ya que no solo explica su obra, sino que
también hizo una referencia a su inspiracion artistica, lo que demuestra una mayor capacidad de
analisis y profundidad en su discurso. También, logra organizar detallar su respuesta con claridad
en donde evidencia no solo lo que hizo sino cémo lo hizo y por qué lo hizo, lo cual refleja un

mayor Compromiso en su proceso creativo y comunicativo.

Siguiendo con el hilo conductor, dos estudiantes se ubicaron en el nivel basico (3), lo que
sugiere dificultades en la interpretacion de matices comunicativos, como es el caso de la
estudiante numero 8 quien indica: “Hice una estrella con amarillo y morado" Cuando su
compafiera le pregunto por su eleccion, respondio: "Porque el poema habla de una estrella". Su
respuesta muestra una interpretacion literal sin mayor desarrollo en su explicacion sobre la
intencidn comunicativa del poema ni en los posibles significados simbdlicos de su eleccion

artistica. A pesar de ello, en comparacion con actividades previas, se observa un avance en la
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forma en que las estudiantes analizan el discurso ajeno y adaptan sus respuestas de acuerdo en

funcidn del interlocutor.

Al comparar estos resultados con los obtenidos en el taller diagnostico se observa un
avance significativo en la capacidad de interpretacion y sus respuestas a los actos de habla. En el
diagnostico, seis estudiantes se situaron en los niveles basico (3), tres estudiantes en el bajo (1) y
solo una estudiante en el sobresaliente (4), esto indica dificultades para la mayoria de la
poblacion al momento de interpretar el mensaje principal del poema y las emociones que
transmite. Este desempefio sugiere que, en esta etapa, las estudiantes tendian a dar respuestas
poco argumentadas limitandose a identificaciones literales sin mayor analisis de la intencion
comunicativa del autor. Un ejemplo de esto se evidencia en la estudiante nimero 9 quien obtuvo
inicialmente un nivel bajo (1) con su respuesta ante las preguntas: ;Como te hace sentir este
poema? ;Qué emociones te transmite? "Alegria" ;Cual crees que es el mensaje principal del
poema? "Expresar los sentimientos". Su respuesta es limitada y refleja una comprension literal
del texto, sin tomar en cuenta la intencidn comunicativa del interlocutor, ya no amplia la
informacion ni establecen una relacion argumentada con el contenido del poema. De esta forma,
al no generar un intercambio comunicativo, la fluidez y el proposito del acto de habla se ven

restringidos.

Sin embargo, en el taller Galeria de arte: Imdgenes poéticas, la misma estudiante alcanzo
un nivel de desempefio sobresaliente (4) al justificar su obra con mayor profundidad y una mejor
interpretacion del mensaje: "Dibuje una mariposa con muchos colores, rosado, azul claro, azul
oscuro, amarillo, rojo y verde". Cuando su compaiiera le pregunt6 sobre su eleccion de colores,
respondio: "Me gustan las mariposas porque conectan con la naturaleza”. Esta respuesta,

aunque breve, denota una mejor capacidad para responder considerando la intencion
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comunicativa del interlocutor. A diferencia de su desempefio inicial, aqui no solo hace
descripcion de su obra, sino que adapta su respuesta a la inquietud de su compaiiera,
estableciendo una relacion entre su representacion artistica y un significado simbolico mas

amplio.

Los resultados durante este indicador reflejan un progreso significativo en la capacidad
de las estudiantes para interpretar la intencion de sus interlocutores y responder de manera
pertinente al contexto comunicativo. Como se mencion6 en el capitulo 2, Levinson (1989),
explica que los actos de habla son funciones comunicativas que van mas alla de la semantica
literal, permitiendo a los hablantes realizar diversas acciones mediante el lenguaje. En este
sentido, el desarrollo de los talleres favorecid que las estudiantes profundizaran en su capacidad
de interpretacion, lo que se traduce en respuestas mas elaboradas y ajustadas al propdsito

comunicativo del interlocutor.

Por ultimo, un aspecto clave en estos resultados sugiere la metodologia utilizada, la cual
combind actividades de produccion visual con la interpretacion de textos poéticos. Al plasmar
sus ideas mediante el dibujo, las estudiantes lograron una mayor conexion con los significados y
emociones del poema, lo que enriquecio sus respuestas en la interaccion con sus compaifieras.
Ademas, el hecho de formular y responder preguntas entre ellas foment6 un intercambio
comunicativo mas dinamico, permitiéndoles desarrollar su capacidad para estructurar ideas con
mayor claridad y responder de manera mas argumentada. Esta actividad estimul6 su creatividad

y promovié un ambiente de aprendizaje colaborativo, fortaleciendo la comunicacion en el aula.
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5.3 Categoria no verbal - Emplea cambios en el volumen, entonacion, ritmo y otros
aspectos del paralenguaje para comunicar efectivamente emociones o enfatizar

puntos clave en su discurso oral.

Los resultados de este indicador arrojaron que seis estudiantes lograron el nivel
sobresaliente (4) lo que indica un dominio significativo en el uso del paralenguaje al variar
adecuadamente el volumen, la entonacidn, y el ritmo de sus intervenciones, permitiéndoles
transmitir con mayor claridad las emociones apropiadas al género tragico perteneciente de la
tematica del séptimo taller Teatro de emociones: La tragedia. Por ejemplo, la estudiante nimero
1: "Jaime le quito la cinta y le miro el cuello y también la cinta y al mirar la cinta lee lo
siguiente: Si estas leyendo esto es porque me he enfermado y es porque mi mamd fue bruja y no
me quiso en vida por eso yo soy alérgica a la seda"; a partir de las grabaciones de audio se
evidencidé que moduld su voz para expresar la desesperacion de una escena tragica utilizando
pausas estratégicas. Esto demuestra una apropiacion efectiva de los recursos expresivos; sin
embargo, para alcanzar un nivel superior (5), podria haber intensificado la dramatizacion

generando una mayor conexion con el publico y enriqueciendo aiin mas su interpretacion.

Por otro lado, dos estudiantes se ubicaron en el nivel basico (3), lo que indica que,
aunque lograron implementar algunos cambios en su paralenguaje, aun hay dificultad en la
proyeccion de emociones o la variacidon adecuada de la entonacidon. Como, por ejemplo, la
estudiante numero 7 expreso: "Entonces Jaime le quito la cinta con mucha delicadeza y miro que
no habia la cabeza de Ana, se asusto hasta la muerte.” La interpretacion, aunque clara en
contenido, careci6 de variaciones en el ritmo y la intensidad de la voz, lo que afecto el impacto
de su discurso al frente de sus compafieras. En contraste, dos estudiantes se situaron en el nivel

bajo (1), un ejemplo de ello es la estudiante niimero 10, quien expreso: "Se lo quito y supo la
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verdad porque lo estaba protegiendo de Beyoncé", esto evidencia una limitada incorporacion de
recursos expresivos en su desempefio como el tono de voz plano, sin alteracion de volumen y
ritmo, lo cual afecta en la transmisidon de emociones tragicas, lo que permite evidenciar un

problema en reconocer la relevancia del paralenguaje en la comunicacion oral.

Ahora bien, en este analisis de resultados se hizo la comparacion entre el quinto taller
Dramaturgia en el aula y el séptimo taller Teatro de emociones: La tragedia. A partir de esto, se
expuso una mejora en la capacidad de los estudiantes para emplear aspectos del paralenguaje en
su discurso oral. En el quinto taller se evalu6 la interpretacion de un fragmento de una escena
teatral en parejas, por lo que, las estudiantes pasaban al frente con sus didlogos. Los resultados
reflejaron que cuatro estudiantes se ubicaron en el nivel bajo (1) y cuatro en el nivel basico (3)
por lo que solo dos estudiantes alcanzaron el nivel sobresaliente (4) esto evidencia dificultad en

la modulacion vocal y en el uso expresivo del lenguaje para enfatizar emociones o ideas clave.

En contraste, el séptimo taller mantuvo la mayoria de la poblacion en niveles
sobresalientes (4), particularmente, en la actividad de lectura del final alternativo del cuento La
nifia de la cinta roja. Un caso representativo de esta mejora es el de la estudiante nimero 4, en el
quinto taller, la estudiante lee el fragmento de Casa de mufiecas de Henrik Ibsen, su personaje es
el Nora: "No, Torvald. Quiero volar libre, tomar mis propias decisiones, ser dueiia de mi vida."
En esta instancia, su lectura evidenciaba una pronunciacion clara, pero con poca variacion en el
tono y ritmo, lo que limitaba la expresividad del personaje. En comparacion, en el séptimo taller,
la misma estudiante mostr6é un uso mas dindmico del paralenguaje al leer su final alternativo:
"Esta cinta tiene una historia donde por culpa de un hombre que mato a mis padres, él dijo que

nunca me lo quitara o si no me pasaba algo malo conmigo y por eso nunca me lo quitaba". En
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esta ocasion, se observd una mayor intencionalidad en su voz, incorporando cambios en la

entonacion para enfatizar el dramatismo del teatro.

Sin embargo, dentro de este analisis es relevante mencionar que una estudiante mantuvo
un mismo nivel de desempefio bajo (1). Aunque no representa a la mayoria de la poblacion es un
dato significativo para revisar areas especificas que aiin necesitan mejora. De igual forma, es
relevante destacar que ninguna estudiante alcanzo el nivel superior (5), si bien, mostraron interés
por la dinamica de grabacion para el podcast y en la temdtica tragica del teatro, ain existen
aspectos a fortalecer. En particular, factores de comportamiento influyeron en la confianza de las
estudiantes al momento de representar sus personajes o leer sus fragmentos, limitando su
capacidad para emplear variaciones de tono, ajustar el volumen y transmitir emociones

dramaticas con mayor intensidad.

Por ultimo, resulta pertinente considerar la perspectiva de Poyatos (1994) sobre la
comunicacion no verbal antes mencionado en el capitulo 2, la cual abarca emisiones de signos
que constituyen o no un comportamiento dentro de un sistema cultural determinado. En este
sentido, la evolucion en la expresividad oral de las estudiantes a lo largo de las intervenciones
sugiere un proceso de apropiacion de elementos no verbales que complementan y potencian su

discurso.
5.4 Categoria produccion discursiva- Utiliza y relaciona textos que contribuyen a la
creacion de un discurso tnico.

Los desempenos finales de este indicador demostraron un proceso mayormente superior,
evidenciando que las estudiantes lograron integrar y relacionar elementos de diferentes textos

para crear un discurso original en el desarrollo del séptimo taller 7eatro de emociones: La
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tragedia. La actividad consistié en crear un final alternativo con elementos teatrales teniendo en
cuenta la secuencia del texto, de esta forma las estudiantes debian demostrar su capacidad de
reinterpretacion y produccion discursiva ya que, lo expusieron al frente de sus companeras.
Cinco estudiantes alcanzaron el nivel superior (5), como es el caso de la estudiante numero 8:
"Jaime le quito la cinta roja y se perturbo al ver que tenia un ojo con grietas y alrededor todo el
ojo era color negro, se perturbo tanto que le dio un ataque al corazon y termino muriendo al
instante y Ana empezo a sacar lagrimas de sus ojos mientras sostenia el cuerpo de Jaime...
Tiempo después fue asesinada.”" Su respuesta, denotd un uso adecuado de la estructura narrativa,
profundidad en el desarrollo de la historia y una apropiacion efectiva de elementos tragicos,
logrando transmitir emociones intensas y referencias del texto anteriormente trabajado, pero

construyendo un discurso unico.

Continuando con este analisis, el restante de la poblacion obtuvo el nivel de desempeiio
sobresaliente (4), si bien lograron construir un discurso con elementos tragicos, algunas
estudiantes mantuvieron el mismo discurso y elementos del texto referente, lo que impidio
reconocer mayor originalidad en sus discursos. Un ejemplo de esto es la produccion que realiza
la estudiante nimero 1, la cual expresa: "Mi cuello tiene muchas cicatrices desde chiquita los
doctores nunca entendieron porque se da, debe ser algo muy malo y los que me han visto dicen
que soy hija del diablo." Este ejercicio permitié observar como las estudiantes no solo
comprendieron el texto sino también lo transformaron y se apropiaron de ¢l para nuevas
interpretaciones. La mayoria de las producciones evidenciaron creatividad y una clara intencion
comunicativa, asi como el uso de referentes textuales consolidando su habilidad para la

construccion de nuevos relatos.
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La comparacion de los resultados entre el quinto taller Dramaturgia en el aula, donde las
estudiantes crearon un guion dramatico, con los del séptimo taller 7eatro de emociones: La
tragedia, en el que desarrollaron un final alternativo tradgico teniendo en cuenta referentes vistos
en clase, evidencia un progreso en los desempefios finales. En el quinto taller se reflejaron
diversos resultados, ya que, dos estudiantes alcanzaron el nivel superior (5) mientras que tres se
mantuvieron en el nivel sobresaliente (4). No obstante, cuatro estudiantes se ubicaron en los
niveles mas bajos (3 y 1), lo que sugiere que presentaron problemas en la estructuracion del
guion, asi como los elementos teatrales que evidencien la influencia del fragmento teatral
trabajado previamente. En contraste, con el séptimo taller, ninguna estudiante permanecio en los

niveles basico (3) y bajo (1), y la mayoria se posiciond en niveles altos.

Este avance, se puede ver en la produccion de la estudiante nimero 3 en el quinto taller
su didlogo fue breve y simple, también carecia de referentes del fragmento visto en sesiones
previas, ella expresa lo siguiente: "-Anita mira tengo algo hermoso. - ;Qué? - Yo también tengo
algo bonito." Para evidenciar el cambio, la misma estudiante expresa en el séptimo taller:
"Mirara algo que no habias visto antes dijo Ana, él le quito la cinta y se fue hacia la pared, se
dio cuenta que tenia una cruz roja y tiempo después Ana muere.” Este contraste refleja una
evolucion en la complejidad narrativa pasando de un intercambio basico a una escena con mayor

carga simbdlica y elementos propios de la tragedia y el drama.

Durante este analisis la vision del autor Pefia (2010) es oportuna puesto que plantea que
la produccion discursiva implica la interpretacion de voces en una triple orientacion: la relacion
con los saberes, deseos y poderes del interlocutor; la vinculacion con discursos previos
transformados y relacionados con la nueva produccion, como se ha mencionado en el capitulo 2

del presente trabajo investigativo. De esta forma, las estudiantes, evidenciaron la incorporacion
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de elementos tragicos y la utilizacion de textos referenciales trabajados durante sesiones
anteriores, lo que permitié que se crearan discursos mas elaborados desde una perspectiva Unica.
Ademas, se sugiere que el alcance de estos niveles de desempefio se debe al interés por la
tematica del género dramatico especialmente por la tragedia, el cual hizo que existiera
motivacion al momento de compartir sus producciones al frente de sus compaferas. También, a
lo largo del taller se proporcionaron indicaciones claras sobre la estructura del género tragico y el
uso correcto de expresivos, lo que permitid a las estudiantes desarrollar sus discursos con mayor
precision y creatividad. Aunque este ultimo taller conté con menor tiempo debido a la
culminacion del afio académico, las estudiantes mostraron disposicion para culminar el taller, y
compartir sus discursos a través de los micréfonos. Este entusiasmo no solo mostro su
compromiso con la actividad, sino también su capacidad para incorporar los elementos

trabajados en sus propias creaciones.
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Capitulo 6 Conclusiones

Para finalizar, se presenta los logros obtenidos durante el trabajo de investigacion cuyo
objetivo fue fomentar el desarrollo de la expresion oral de las estudiantes de ciclo dos del Liceo
Femenino Mercedes Narifio a través del taller: El arte para expresar. Estas conclusiones
destacan los aprendizajes y aspectos relevantes en el desarrollo de cada objetivo, considerando su
aporte al quehacer docente y la practica profesional. Ademads, se exponen las recomendaciones
orientadas a la proyeccion y posible extension de esta investigacion, asi como sugerencias sobre

nuevas rutas pedagogicas e investigativas que podrian enriquecer y actualizar esta propuesta.

6.1 Balance de aprendizajes

El primer objetivo especifico, “Reconocer los procesos de aprendizaje propios de la
expresion oral con base en la fundamentacion tedrica”, permitid construir una comprension
amplia de la nocion de expresion oral a partir de la revision de autores como Cassany, Fuentes,
Alcoba y Lomas. De esta forma, fue posible identificar que esta habilidad no se limita
unicamente al uso correcto del lenguaje, sino que integra elementos discursivos, socioculturales
y paralingiiisticos que influyen directamente en la manera en la que los estudiantes se comunican

en contextos escolares y cotidianos.

A partir de la revision conceptual y de antecedentes investigativos se estructuraron los
componentes fundamentales de la expresion oral, los cuales fueron: componente pragmatico,
componente no verbal y componente de produccion discursiva con sus respectivos indicadores
de desempeiio, los cuales permitieron orientar la planeacion de la propuesta de intervencion, asi
como la evaluacion de las actividades desarrolladas con los estudiantes. Cada uno de estos
componentes ofrecid una mirada complementaria para entender los procesos que intervienen en

la expresion oral desde una perspectiva formativa. El componente pragmatico permitié analizar
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coémo las estudiantes interpretan y producen actos de habla de acuerdo con la situacion
comunicativa. Por su parte, el componente no verbal visibilizé la importancia de los gestos,
posturas, miradas, distancias y matices de la voz en la construccion del sentido que las
estudiantes van creando en sus discursos. Finalmente, el componente de produccion discursiva
aportd herramientas para observar como los estudiantes organizan sus ideas y adaptan su

discurso a diferentes contextos, con una atencion especial a la estructura del mensaje oral.

La integracion de estos tres componentes permitidé delimitar con mayor claridad los
aspectos clave de la expresion oral, ofreciendo asi una base sélida para el desarrollo de la
propuesta pedagogica en el presente trabajo investigativo. Comprender los elementos que
intervienen en el acto comunicativo y la manera en la que pueden observarse en el aula fue
fundamental para orientar el disefio de actividades significativas, asi como abordar la expresion
oral no como una habilidad aislada, sino como una practica compleja que puede ser acompafiada

y fortalecida desde el &mbito escolar.

El segundo objetivo especifico, “Diseriar e implementar talleres literarios con énfasis en
la experiencia estética y la pedagogia experiencial”, se cumplié mediante el disefio e
implementacion de la propuesta pedagogica que abarca doce talleres literarios que incluyen la
planeacion de sensibles al arte, en donde las estudiantes no solo se acercaron a diversas
manifestaciones literarias, sino que también ejercitaron su capacidad expresiva en un ambiente
de participacion, creatividad y reflexion. La experiencia estética estuvo presente a través del
contacto con obras como cuentos, poemas, pinturas, musica, cine y teatro, que funcionaron como
detonantes para el didlogo, la interpretacion y la produccion oral. Este acercamiento permitioé que
las emociones, subjetividades y percepciones se integraran en el proceso comunicativo,

ampliando asi su repertorio expresivo y favoreciendo el desarrollo de una voz propia.
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En el caso de la pedagogia experiencial, la cual orient6 la metodologia de los talleres, se
dio prioridad al hacer, el sentir, y al reflexionar como vias para el aprendizaje significativo. A
través de la interaccion directa con el arte, las estudiantes vivieron procesos formativos en los
que el error, la exploracion y la autonomia fueron parte del camino, permitiendo una apropiacion
autentica de los contenidos y habilidades trabajadas. También es relevante mencionar que el
registro sonoro de las producciones orales a través del podcast E/ arte de expresar constituyd no
solo una evidencia del proceso sino también una forma de visualizar las voces en un formato
accesible y motivador. Escuchar sus propias narraciones también estimuld una conciencia mas
clara de sus avances y motivo nuevas formas de expresion. Por ultimo, la implementacion de los
talleres demostro que el arte puede ser una via poderosa para fortalecer la expresion oral en
estudiantes de basica primaria, en el que se creen condiciones pedagodgicas que valoran la

experiencia, la exploracion corporal y la construccion colectiva del sentido

Finalmente, el tercer objetivo especifico “Caracterizar los aprendizajes de las
estudiantes durante el proceso de implementacion de la propuesta pedagogica”, demostro
avances significativos en las estudiantes, puesto que los resultados reflejan una mejora notable en
el subproceso componente pragmatico con un incremento en el nimero de estudiantes que
alcanzaron los niveles sobresalientes y superiores evidenciando su capacidad para adaptar su
produccion discursiva al contexto, ajustando su lenguaje de acuerdo con el proposito
comunicativo. A su vez, las estudiantes evidenciaron una mejora en su capacidad para interpretar
la intencion comunicativa de otros interlocutores, el analisis de las respuestas reveld que, en su
mayoria las estudiantes al responder preguntas sobre sus creaciones artisticas lograron identificar

y explicar los significados implicitos de sus obras en clase.
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Frente al subproceso no verbal en la utilizaciéon de recursos no verbales como el volumen,
la entonacion y el ritmo en los discursos orales se obtuvo como resultado que las estudiantes en
su mayoria lograron adaptar estos elementos para expresar emociones de manera clara,
particularmente en actividades relacionadas con el teatro. Sin embargo, hubo estudiantes que
mostraron dificultad en la modulacion vocal, lo que limit6 la efectividad de su discurso,
especialmente en la transmision de emociones tragicas. Por lo que, es necesario seguir
reforzando el uso consciente de estos recursos para mejorar la expresidon emocional de sus
intervenciones. En el caso, del subproceso de produccion discursiva, las estudiantes produjeron
discursos tnicos demostrando una clara intencidén comunicativa y creatividad, lo que evidencid
un fuerte dominio de la produccion de sus discursos y la capacidad para reinterpretar y
transformar el contenido. Ademas, la combinacion de actividades creativas y actividades que
fomentan la reflexion y el andlisis contribuyo al avance de las estudiantes en su proceso de

fortalecimiento de la expresion oral.

Por ultimo, la propuesta pedagogica El arte de expresar evidencid transformaciones en
las formas de participacion y comunicacion de las estudiantes, al tiempo que generd insumos
valiosos para la reflexion pedagogica. El cumplimiento de los tres objetivos especificos del
presente trabajo investigativo aporté al desarrollo de competencias docentes relacionadas con el
disefio, la adaptacion y la evaluacion de estrategias didacticas ajustadas a las dindmicas reales del
aula. La intervencion puso en evidencia la importancia de integrar la dimension estética y
expresiva en los procesos educativos, asi como articular los aspectos pragmaticos, no verbales, y
discursivos de la expresion oral. De esta forma, la experiencia enriquecié la comprension de los

procesos de ensefanza y aprendizaje, fortaleciendo la proyeccion profesional de la labor docente
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hacia practicas mds sensibles al contexto, a las subjetividades estudiantiles y a la construccion

colectiva del conocimiento.

6.2 Recomendaciones

Para finalizar, se recomienda futuros investigadores adaptar la propuesta de intervencion
a otros niveles escolares o contextos educativos, considerando sus particularidades sociales y
culturales. Esto implica observar como se manifiestan las habilidades orales en distintas edades y
como se puede planear una intervencion que corresponda a sus necesidades especificas. Por
ejemplo, en niveles como preescolar o basica secundaria, puede explorarse como la expresion
oral se modifica en funcion de los intereses y capacidades propias de los estudiantes, incluyendo

actividades que fomente el juego, la narracion o el didlogo espontaneo.

Ademas, adaptar la intervencion también requiere conocer las condiciones materiales y
pedagogicas de cada institucion. Para ello, el investigador podria realizar un diagndstico previo
que oriente el disefio de los talleres, ajustando tanto el contenido como las estrategias
metodologicas. Esta linea de accion permitiria la versatilidad de la propuesta inicial, al tiempo
que amplia su impacto y utilidad. También, contribuird a generar una red de experiencias
comparables que fortalezcan la comprension del desarrollo de la oralidad en distintos escenarios

escolares.

Otra sugerencia relevante es profundizar en el uso del formato podcast como recurso para
fortalecer la expresion oral en términos pedagogicos. El podcast no solo representa una
herramienta para registrar y difundir las producciones orales de los estudiantes, sino que también
se convierte en un espacio de planificacion, escucha activa y colaboracion. Futuros

investigadores podrian explorar como el proceso de creacion de contenido auditivo desde el
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guion hasta la edicion interviene en la adquisicidn de competencias comunicativas. De esta
forma, se recomienda disefiar secuencias didacticas centradas en la produccion de podcasts, que
tenga en cuenta evaluar no solo la produccion final, sino todo el proceso de elaboracion. Esto
permitira identificar los aprendizajes asociados a la organizacion de ideas y la intencion
comunicativa. Ademas, el podcast favorece el desarrollo de la confianza al hablar en publico y su
caracter flexible lo hace ideal para adaptarse a distintos intereses tematico. Este tipo de
investigacion podria aportar nuevas comprensiones sobre el vinculo entre la tecnologia y la

oralidad en entornos educativos contemporaneos.

La experiencia estética entendida como una vivencia sensible y significativa que
involucra al sujeto en un proceso de creacion y reflexion representa una tematica con alto
potencial pedagdgico. Futuros investigadores podrian profundizar en coémo las actividades que
integran el arte, la musica, la literatura o el teatro estimulan la expresion oral desde un lugar mas
genuino. Esta perspectiva apuesta por una formacion en donde se promueva no solo la
competencia comunicativa, sino también la creatividad, la sensibilidad y la construccion de
identidad. Es por esta razon, que se sugiere crear espacios en donde los estudiantes puedan
experimentar con distintas formas expresivas, priorizando la elaboracion de discursos propios
desde la experiencia personal y estética, ya que la inclusion de lo artistico no debe verse como un
adorno, sino como un camino que potencia la oralidad desde lo emocional, lo simbdlico y lo

cultural.

Finalmente, se sugiere ampliar el andlisis de la expresion oral hacia otras dimensiones del
desarrollo comunicativo, como la argumentacion, la interaccion en grupo, la escucha activa y la
comunicacion no verbal. Esto implica abordar la oralidad como un fendmeno integral, que se

construye en la relacion con el otro y en situaciones concretas de comunicacion. De esta forma,
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futuros investigadores pueden enfocarse en el disefio de instrumentos y metodologias que
permitan observar como se articulan estas dimensiones en el aula y qué tipos de ambientes las

favorecen.

Este enfoque también se dirige a pensar la expresion oral como una herramienta para
ciudadania y el pensamiento critico. Explorar preguntas como: ;como se forman estudiantes
capaces de expresar sus ideas con claridad, empatia y respeto? ;Qué condiciones deben
garantizarse para que su discurso sea realmente significativo?, contribuira a enriquecer los
procesos pedagogicos y a consolidar practicas formativas que promuevan una comunicacion
consciente y transformadora. Asi, el fortalecimiento de la expresion oral dejaria de ser un

objetivo aislado para convertirse en un eje transversal de la educacion.
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Anexos

Anexo 1 Diarios de campo

Para consultar los diarios de campo que se mencionan en el presente documento por favor

ingrese al siguiente enlace: Anexo 1

Anexo 2 Prueba diagndstica

Para consultar la prueba diagnostica que se aplico en el afio 2023 por favor ingrese al

siguiente enlace: Anexo 2

Anexo 3 Rubricas de evaluacion

Para consultar las rubricas de evaluacion que se tuvieron en cuenta al momento de

realizar la prueba diagnostica en el afio 2023 por favor ingrese en el siguiente enlace: Anexo 3

Anexo 4 Raes y Matriz

Para consultar los raes y la matriz que se desarroll6 para clasificar los antecedentes

investigativos por favor ingrese al siguiente enlace: Raes y Matriz

Anexo 5 Consentimientos firmados

Anexo 6 Artefacto publicable: El arte de expresar

Para consultar el artefacto publicable: talleres E/ arte de expresar puede ingresar al

siguiente enlace: El arte de expresar asi como el podcast con todos los capitulos: El arte de

expresar podcast
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https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/Epu1mvwtSO5AoCAfxVYSlt0B5Q1nMGKZike0r9Zwh1FtaA?e=ulUqFS
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/EsgcIoq977RFjzVXjakqThABuFN-gRTnJL334UN9qsH2jQ?e=2bfcrY
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/EsgcIoq977RFjzVXjakqThABuFN-gRTnJL334UN9qsH2jQ?e=2bfcrY
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/Ep3i-h8YAxJNumuawlkwt0UBQUs-kyrxLX5wr9DM7XC7bQ?e=y28BB1
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/idsanchezo_upn_edu_co/EV3d9OIEa-ZNnD6PMcWp67cBNtwsICndGy4GGs-zHSxadg?e=4JK08Y
https://youtube.com/playlist?list=PLjrCBqJDPrpJp8LGCvUEp3ew0WnsovSjT&si=ZZFBN6EwioyKDzHp
https://youtube.com/playlist?list=PLjrCBqJDPrpJp8LGCvUEp3ew0WnsovSjT&si=ZZFBN6EwioyKDzHp

Anexo 7 Evidencias

Para consultar las evidencias que se citan en el presente proyecto de investigacion puede

acceder al siguiente enlace: Evidencias
Anexo 8 Matriz Analisis de datos

Para consultar la matriz de andlisis de datos de las evidencias recolectadas en el proyecto

investigativo por favor ingrese al siguiente enlace: Matriz andlisis de datos
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