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RESUMEN:

El presente documento tiene como fin ofrecer una propuesta de innovacion pedagdgica
con énfasis en la capacitacion docente en lectura critica. De esta forma, se toma como base la
idea de capacitacion continua de los docentes que promueve la mejora de la practica profesional
y, por otro lado, la mejora de la educacion. Para esto, se hace vigente la necesidad de promover
la lectura como un acto reflexivo marcado por la motivacion, por lo que se propone un ejercicio
de transversalidad en la lectura critica. De aqui que la propuesta tenga como poblacion, por un
lado, a docentes de educacion media y, por otro, a sus estudiantes que se beneficiaran
indirectamente. Por lo anterior, la presente investigacion tiene como objetivo disefiar un MOOC
de capacitacion docente en educacion media con énfasis en la lectura critica, la cual esta
constituida por tres subcomponentes: la perspectiva de sujeto, el componente intertextual y el
componente ideoldgico. EI MOOC presentado se divide en cinco unidades que giran en torno a
la lectura critica como habilidad necesaria, tanto para docentes como estudiantes, que permite la
comprension de nuestro mundo inmediato y cotidiano. Con respecto al uso del MOOC, el APB
sirve como fundamentacion pedagdgica que rige, a su vez, las actividades de apropiacion. Asi
pues, esta propuesta de innovacion se sometio a un juicio de expertos en donde se resolvié que la
fundamentacion conceptual y didactica cumplen el objetivo de capacitar docentes en lectura
critica. Es decir, las actividades y las situaciones problema a resolver son un elemento
fundamental en la reflexion y resignificacion de la concepcion de lectura critica y sus objetos de
estudio, asi como la importancia de tomar al lector como un sujeto de multiples dimensiones.
PALABRAS CLAVE: lectura critica, capacitacion docente, MOOC, innovacion pedagdgica,

pedagogia del lenguaje.



ABSTRACT

This document aims to offer a proposal for pedagogical innovation with emphasis on
teacher continuing education in critical reading. In this way, this idea of continuing education is
taken as a basis that promotes the improvement of professional practice and, on the other hand,
the improvement of education. For this, the need to promote reading as a reflexive act marked by
motivation becomes valid, so an exercise of transversality in critical reading is proposed. Hence,
the proposal has as its target population middle school teachers and their students who will
benefit indirectly. Therefore, the present research aims to design a MOOC of teacher continuing
education in middle school with emphasis on critical reading, which is constituted by three
subcomponents: the perspective of subject, the intertextual component, and the ideological
component. The presented MOOC is divided into five units that revolve around critical reading
as a necessary ability, for both teachers and students, which allows the understanding of their
immediate and everyday world. With respect to the use of the MOOC, the APB serves as a
pedagogical foundation that governs, in turn, the appropriation activities. Thus, this innovation
proposal was submitted to an expert judgment in which it was determined that the conceptual
and didactic foundation meet the objective of training teachers in critical reading. That is, the
activities and problem situations to be solved are a fundamental element in the reflection and
resignification of the conception of critical reading and its objects of study, as well as the
importance of taking the reader as a subject of multiple dimensions.
KEY WORDS.: critical reading, teacher continuing education, MOOC, pedagogical innovation,

language pedagogy.
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Capitulo 1. Contexto de innovacion

Imagen 1. Elementos capitulo 1.

Capitulo 1
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1.1 Poblacion Objetivo

A continuacion, se presenta una caracterizacion de la poblacion objetivo en dos sentidos:
los docentes de educacion media (grados décimo y undécimo), quienes son los receptores
directos de la propuesta de innovacion y, sus estudiantes, que se benefician de forma indirecta.
De esta forma, los estudiantes de educacion media tienen edades que oscilan entre los 15 y los 18
afios, un periodo de desarrollo considerado como adolescencia. Asi, la UNICEF (2015) afirma
que este es un periodo de cambios psicolégicos y fisicos, desafios y riesgos en donde los sujetos
desarrollan sus capacidades para aprender, experimentar, utilizar el pensamiento critico y que,
para tener estas capacidades bien desarrolladas, los adolescentes deben ser prioridad de acuerdo
con sus necesidades. De la misma forma, para Papalia y Martorell (2015), la adolescencia
comprende un lapso entre los 11 y los 20 afios, siendo ésta una etapa en donde los individuos

transitan entre la nifiez y la adultez, produciendo cambios a nivel fisico, cognoscitivo y



psicosocial. Sin embargo, al ser una etapa llena de cambios, los sujetos también son objeto de
riesgos relacionados con trastornos psicoldgicos, fisicos y enfermedades de transmision sexual o
embarazo no deseado, altas tasas de mortalidad por accidentes, homicidios o suicidios (Eaton et
al., 2008, citado por Papalia, Martorell, 2015). De esta forma, la educacion de los adolescentes
de los ultimos grados debe ser una prioridad y debe generar una participacion activa para evitar
la desercion escolar (Papalia, Martorell, 2015).

Es fundamental entender los cambios que presentan los estudiantes para, de esta forma,
reconocer practicas y contenidos educativos que permitan y fomenten su desarrollo durante esta
etapa. Asi, los primeros cambios que empiezan a sufrir son los relacionados con la pubertad y
madurez sexual, en donde los cambios fisicos y hormonales pueden ocasionar problemas
emocionales, puesto que los adolescentes empiezan a preocuparse por su apariencia (Papalia,
Martorell, 2015). De la mano con las alteraciones fisicas, los cambios cognoscitivos crecen a
pasos agigantados, debido a que el desarrollo del cerebro esta en progreso. De ahi que, durante
esta etapa de desarrollo, se consoliden habitos y estilos de vida. Este desarrollo cerebral se ve
reflejado en la modificacion y creacion de estructuras del cerebro involucradas en las emociones,
el juicio, la conducta, el autocontrol de impulsos y procesamiento de informacion (Papalia,
Martorell, 2015). Cabe mencionar que las autoras afirman que es gracias a este cambio en las
estructuras cerebrales que los adolescentes realizan elecciones basandose en las emociones. De
igual manera, Nelson y Thomas (2006; citados por Papalia, Martorell, 2015) afirman que “las
areas del cerebro relacionadas con las reacciones emocionales se desarrollan antes que el area
responsable de tomar decisiones” (p. 330). Asimismo, este desarrollo cognoscitivo genera un
mayor uso del lenguaje aumentando el vocabulario, permitiéndoles utilizar el pensamiento

abstracto para discutir conceptos como la justicia, el amor, y elaborar juicios morales mas
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complejos. Con respecto a los cambios psicosociales, el entorno juega un papel fundamental en
la adolescencia, pues es el que permite que haya una busqueda de una identidad y de
identificacion. En este sentido, las amistades, la familia y su entorno cultural marcaran lo
saludable de su desarrollo (Youngblade et al., 2007; citado por Papalia, Martorell, 2015). Asi, los
individuos adquieren una mayor destreza en la toma de perspectivas sociales y comprension del
otro para resolver problemas sociales, tratar relaciones interpersonales y entenderse como actores
sociales.

Cabe mencionar que, actualmente, los individuos se desarrollan en un entorno mediado
por la tecnologia y la globalizacion, en donde existe una red de interconexiones e
interdependencias, permitiendo que la informacion sea de rapida difusion. De esta forma, las
relaciones con el conocimiento y el aprendizaje han cambiado. Asi, Papalia y Martorell (2015)
afirman que “los jovenes necesitan mayor preparacion y habilidades para entrar en el mundo
laboral” (p. 324). A partir de lo anterior, la educacion y sus agentes son fundamentales en el
acompafiamiento y preparacion del estudiante en su desarrollo e insercién en el mundo laboral.
Por lo anterior, la escuela debe ser una experiencia importante en la construccion y desarrollo de
los adolescentes, pues ofrece oportunidades de adquisicion de informacion, nuevas habilidades,
amplia horizontes intelectuales y sociales; sin embargo, los adolescentes no ven la escuela como
un espacio para desarrollarse, sino como un obstaculo en este proceso (Papalia, Martorell, 2015),
dado que sus précticas y contenidos se distancian de su desarrollo como sujetos y estan marcados
por la obligacién. Por consiguiente, la educacion y los docentes deben tener en cuenta la etapa de
desarrollo que atraviesan los adolescentes, pues a partir de practicas cercanas a los estudiantes,
en este caso, practicas de lectura critica, deben ser ensefiadas como una forma de comprensién y

apropiacion del mundo, y del individuo como un sujeto en desarrollo con necesidades, para
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evitar la falta de motivacion en los procesos de lectura y, en general, en el aprendizaje (Papalia,
Martorell, 2015).

Cabe resaltar la importancia del docente en el desarrollo del estudiante, pues es éste quien
“desarrolla labores académicas y personalmente con los alumnos” (MEN, 2002). Ademas, segun
el decreto 1278 (2002), el docente, mas alla de la asignacion académica, esta encargado de
realizar actividades curriculares no lectivas, orientacion estudiantil, atencion a la comunidad y
actividades de actualizacion y perfeccionamiento pedagogico. De lo anterior, es importante
resaltar el caracter de capacitacion continua de los docentes para adelantar procesos de
ensefianza-aprendizaje y perfeccionar su practica. Este aspecto se relaciona con el caracter
idoneo para el desempefio de la funcién docente, relacionado con los conocimientos, habilidades,
actitudes, aptitudes, rendimiento y valores que se orienten hacia el mejoramiento de la calidad de
la educacion (MEN, 2002). Asi, el ejercicio de la docencia busca la comprension de la educacién
como un bien publico de calidad, centrada en los estudiantes al servicio de la sociedad, por lo
que debe permitir el desarrollo y crecimiento personal tanto del educador como del educando.

Asi, el docente debe ser un sujeto actualizado constantemente para atender las
necesidades de la sociedad en cambio y, por consiguiente, de sus estudiantes. De esta forma, la
capacitacion docente juega un papel fundamental para dicha actualizacién, no so6lo por el bien de
la sociedad, sino también para que el docente mejore sus habilidades pedagdgicas. Lo anterior da
cuenta de la evaluacion ejercida sobre el profesorado de forma institucional, asi como para el
ingreso a politicas publicas, como el estatuto docente, orientadas al mejoramiento de la calidad
educativa de los estudiantes (Figueroa et al., 2018). De aqui que surja la necesidad de formacion,
actualizacion y capacitacion docente para el favorecimiento del desarrollo propio, de sus

estudiantes y de la sociedad.
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En este sentido, la actualizacion docente también influye en los estudiantes dentro del
contexto actual globalizado. Dicha actualizacidn respecto a este contexto implica el
reconocimiento de las necesidades de los agentes educativos y del mundo actual en funcién del
mejoramiento de la educacion. Asi, el profesor debe tener en cuenta las necesidades de sus
aprendices, surgidas en la adolescencia, del contexto y las exigencias del mundo en término
cognitivos y laborales. Dicha conciencia debe ser dada por la actualizacion constante y debe
verse explicita en la construccion de curriculos, programas y propuestas pedagdgicas que
permitan que el estudiante vea en la escuela no un obstaculo, sino una oportunidad de

comprension del mundo.

1.2 Marco Curricular

Se presenta el marco curricular en dos momentos importantes: el primero, se relaciona
con la lectura critica y, el segundo, con la capacitacion docente. Asi, el contexto curricular que
da cuenta de la lectura critica en Colombia se orienta a una comprension, mas que a una
decodificacion de signos linguisticos. De acuerdo con los lineamientos en Lengua castellana
ofrecidos por el MEN (1998) la lectura debe facilitar la “comprension de la vida, la ciencia y la
cultura, pues la lectura nos permite enriquecer nuestros esquemas conceptuales, nuestra forma de
ver y comprender el mundo, y es requisito esencial para el desarrollo cultural y cientifico de los
estudiantes” (MEN, 1998, p.47). De esta forma, se entiende la lectura desde un corte
significativo y semiotico en donde la comprension lectora esta determinada por el lector, el texto
y el contexto, siendo éste un proceso complejo que va mas alla de encontrar el significado.

Asi, los procesos lectores y, por ende, de lectura critica estan orientados hacia la

significacion y la comprension de actos comunicativos reales. Por consiguiente y para la
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produccidn e interpretacion de textos, se establecieron los siguientes ejes: nivel intratextual
(lectura literal), nivel intertextual (lectura inferencial) y el nivel extratextual (lectura critica). Este
altimo eje, o nivel de lectura, esta compuesto por los dos anteriores, en donde

“(...) el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto
e indagar por el modo en que lo dice. Tales movimientos del pensamiento conducen a identificar
intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las
representaciones ideologicas de quien lee.” (MEN, 1998 p. 75).

Asi, la lectura critica, segun los Lineamientos curriculares de lengua castellana, implica
que el lector ponga en juego sus interpretaciones de un texto teniendo en cuenta su contexto y
sus saberes previos para, posteriormente, realizar una valoracion del mismo texto, contexto y
otros textos con los que encuentre relacion. De la misma forma, los Estandares Basicos de
competencias del lenguaje (2006) promueven el pensamiento critico y proponen que la lectura de
la literatura y otros sistemas simbolicos sea entre lineas en donde el lector vaya mas alla de lo
evidente, formule juicios para reinterpretar el mundo y construir sentidos que den cuenta de una
valoracion del texto en su verdadera dimension (MEN, 2006). Por consiguiente, la formacion en
lectura de la educacidén media se orienta a fomentar el pensamiento critico argumentado a partir
de las necesidades del contexto comunicativo.

Ahora bien, con respecto a la capacitacion docente esta orientada a estimular el
compromiso del educador en su desarrollo profesional y el mejoramiento de la calidad de la
educacion (MEN, 2002). Asimismo, el gobierno colombiano promueve la capacitacion y
actualizacion docente a través de oportunidades educativas, cuyo objetivo es el mejoramiento de
la educacion y la evaluacion docente. Esta evaluacion se relaciona con “el ingreso, permanencia,

ascenso Y retiro del servidor docente buscando con ello una educacion con calidad y un
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desarrollo y crecimiento profesional de los docentes” (MEN, 2002, Art. 1). De esta forma, la
normatividad colombiana presenta la capacitacion y actualizacién docente como una posibilidad
de mejorar la préactica profesional y la educacion, pero, a su vez, como un requisito para la
permanencia segun el desempefio por parte de los educadores.

Asi, la educacidn en lectura critica se reconoce como un proceso complejo debido al
trabajo de sus niveles anteriores, literal e inferencial, y los procesos cognitivos requeridos.
Ademas, es fundamental que se reflexione acerca de la normatividad institucional y practicas
docentes, pues si bien los referentes mencionados van dirigidos a los estudiantes, a su vez deben
ser una orientacion para la construccién de normatividad, planeaciones y préacticas docentes. De
esta forma, los docentes deben ser capacitados o capacitarse en procesos de lectura critica, pues
dicha capacitacién favorecera los procesos de ensefianza-aprendizaje de este tipo de lectura en
los estudiantes, pues, segun el MEN (1998), el desarrollo integral de los estudiantes esta
determinado por la posicion critica y analitica del docente. Esta posicion critica del docente le
permite comprender y estructurar sus practicas en funcion de que sus estudiantes también tomen

dicha postura para cerrar el “circulo vicioso que nunca se cierra” (Arreola; citado por el MEN,

1998).

1.3 Problema De Investigacion.

Para evitar que los procesos lectores y, en especial, la lectura critica, sean asumidos como
una tarea mecéanica y obligada y cuyo ejercicio es Unicamente cuestionarios, como lo afirma
Bohdrquez (2016), es fundamental que la lectura y, por ende, la lectura critica, sean vistas como
un acto reflexivo que posibilita la comprension de si mismo y del mundo inmediato. De esta

forma, la lectura no puede ser limitada a una decodificacion de un lenguaje escrito, sino que su
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ejercicio debe ser orientado a una aproximacion critica del mundo cotidiano y que rodea a los
estudiantes (Freire, 1984). De esta forma, la necesidad de orientar la lectura critica en las aulas
va mas alla de una comprension de signos linglisticos y de textos académicos, pues ésta nos
ofrece la posibilidad de entendimiento del mundo habitual, globalizado y, a su vez, naturalizado.

Ademas, es necesario destacar la importancia de la lectura critica en formacién con
sujetos criticos y autdbnomos con respecto a una sociedad globalizada, pues como lo afirman
Gelpud y Ramirez (2016) “la lectura critica adquiere en este milenio un papel destacado en el
desarrollo de la globalizacién, del adelanto técnico e informativo que cada vez invade el espacio
cotidiano del hombre comun” (p.119). De esta forma, la ensefianza de este tipo de lectura no
puede dejarse de lado y, por el contrario, tiene que fortalecerse de forma transversal en la
escuela. Es decir, todas las asignaturas y, por ende, todos los docentes, independientemente de
sus areas, deben promover la lectura critica en sus clases. Asi, la lectura critica permite al lector
una comprension de su mundo cotidiano e inmediato y, a su vez, reconocerse Como un sujeto
social capaz de discernir sus propios proyectos de vida, desarrollando autonomia y pensamiento
critico o, en palabras de Gelpud y Ramirez (2016), “ciudadanos capaces de proponer, defender
puntos de vista, de cuestionar y sustentar ideologias presentes en el mensaje cotidiano” (p. 143).

De la mano con lo anterior, la lectura critica desarrolla el pensamiento critico y
razonamiento légico creativo, puesto que su ejercicio lector se realiza desde diferentes
perspectivas, en donde “ampliar la perspectiva de analisis ayuda al desarrollo del pensamiento
I6gico, porque se busca relacionar el texto con el contexto” (Arias, 2018, p. 88). Asi, este tipo de
lectura fomenta la construccion de la autonomia del lector del mundo frente a su contexto. De
esta forma, se entiende la importancia de comprender la lectura critica en la escuela en su

propdsito por desarrollar un pensamiento critico y autonomia en los estudiantes. Sin embargo, es
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fundamental que los orientadores de estos procesos sean lectores criticos, entendiendo que la
capacidad critica no es algo innato, sino mas bien un proceso (Callohuanca-Mamani, 2020). De
esta forma, los docentes deben realizar, en un primer momento, un proceso reflexivo sobre sus
procesos lectores para, posteriormente, articular la lectura critica con su asignatura, pues todas
hacen parte de la construccién del mundo.

En consecuencia, el caracter permanente de la capacitacion de los docentes debe
vincularse con su area del conocimiento, pero también con aquellos procesos transversales, entre
los cuales se encuentra la lectura critica. Este caracter transversal es fundamental, ya que este
tipo de lectura permite la construccién de formas de conocer y relacionarse con el mundo. Es
importante aclarar que, si bien la lectura critica tiene subprocesos tradicionales, lectura literal e
inferencial, se opto6 por la seleccion de otros componentes fundamentales: componente
intertextual, ideoldgico y la perspectiva de sujeto. Lo anterior se debe a que el docente en
capacitacion encontrara una resignificacion de la concepcion de lectura critica en donde sera
invitado a generar reflexiones alrededor de ella. Estos componentes van en articulacion y son
orientados hacia la nocion de una lectura critica del mundo asumiendo que son, a su vez,
componentes que pertenecen a los sujetos lectores.

De aqui que los docentes criticos sean aquellos que reconocen el rol de la intertextualidad
de la informacion en la cotidianidad y la globalizacion, asi como también la ideologia del texto y
la propia en la construccion de argumentos. Por altimo, la perspectiva de sujeto se relaciona con
la experiencia y las dimensiones que conforman a cada individuo, pues en consecuencia con
Serrano y Madrid (2007), s6lo podemaos ser criticos con respecto a aquello que conocemos. Asi,

se invita a que la capacitacion del docente no sélo sea pensada en beneficio de los estudiantes,
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sino que, por el contrario, también en beneficio propio en el desarrollo personal y en la practica
profesional.

De esta forma, la busqueda de la lectura critica en la educacion es asumir una busqueda
por la comprension del mundo inmediato, globalizado y naturalizado, en donde el ejercicio
critico supone una aproximacién y construccion de argumentos con respecto a las realidades y
practicas socioculturales. Asimismo, la autonomia se ve desarrollada por la lectura critica, pues
el sujeto se siente parte de un mundo que puede analizar e interpretar segin sus experiencias y
conocimientos previos. Ademas, los procesos lectores criticos de los docentes son fundamentales
para abordar este tipo de lectura en la escuela y deben ser fortalecidos constantemente en la
capacitacion. A pesar de la complejidad del desarrollo de la lectura critica del mundo, es
necesario que se fomente desde la escuela y por las practicas educativas de los docentes, puesto
que, debido a la globalizacion, la informacion circula por los medios de comunicacion en diversa
tipologia textual y desde diferentes fuentes de informacion.

Por consiguiente, el dinamismo del mundo actual y la circulacion de la informacién
requieren que los procesos de lectura critica se vean fortalecidos constantemente y abarquen
otros elementos mas alla de la lectura literal e inferencial. De esta manera, el tomar la
perspectiva del sujeto y la ideologia implica que hay una concepcion de lectura desde la
experiencia del lector, dando paso a una relacion mas cercana con la lectura. Asimismo, el
componente ideoldgico da cuenta de la construccion y analisis del mundo cotidiano naturalizado.
De este modo, la capacitacion de la presente propuesta apunta a una resignificacion de la lectura
critica, en donde el sujeto tiene lugar en los procesos lectores al analizar y comprender su

entorno, el mundo globalizado y a si mismo.
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Objetivos
General
Disefiar un MOOC de capacitacion docente en educacion media con énfasis en lectura

critica.

Especificos
1. Desarrollar reflexiones acerca de la concepcion de lectura critica en la cotidianidad

mediante procesos de fundamentacion conceptual.

2. Estructurar la propuesta pedagogica del MOOC con énfasis en el aprendizaje basado en

problemas.

3. Orientar procesos de constitucidn de una red docente a nivel institucional a través de la

interaccion con el MOOC y el uso de las TICs.
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Capitulo 2. Contexto conceptual

Imagen 2. Elementos capitulo 2.

Capitulo 2
(contexto conceptual)

Antecedentes

—T_J
S

Objeto de esiudo

Leclura cnibkca

—)

Perspectiva de Componente

sujeto intertextual

2.1 Antecedentes De Innovacion

A continuacion, se presenta el estado del arte que precede a la investigacién cuya
literatura fue categorizada y sistematizada para, posteriormente, realizar una lectura
hermenéutica. La lectura se realizo a partir de una matriz con categorias de analisis (ver Anexo 1.
Mecanismo de aval exploratorio previo). Asi, se han seleccionado once textos, que serviran para
la descripcion de los antecedentes, los cuales giran en torno a la lectura critica y al andlisis del
discurso para adelantar procesos de comprension. Los textos sistematizados han sido publicados
en un lapso de los altimos cinco afios (desde 2016 hasta 2021) con el fin de tener una mejor
aproximacion al estado reciente de investigacion en la materia. Sin embargo, ha de aclararse que,
si bien hay un gran interés por la lectura critica y la comprension lectora, asi como estrategias

para su desarrollo, éste es enfocado en los procesos de los estudiantes mas no de los docentes.
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Asi, no se hace referencia a un proceso de capacitacion docente o ésta no se tiene en cuenta
como un elemento principal ni posible dentro de dicho interés.

A pesar de lo anterior, es relevante aclarar que predominaron las investigaciones
realizadas en Colombia, pues sélo uno de los textos seleccionados es de fuentes internacionales.
Lo anterior debido a que el proyecto pretende dar cuenta de vacios y practicas de ensefianza de la
lectura critica en el territorio nacional y tomarlas como objeto de estudio y punto de partida. Las
investigaciones alrededor de la lectura critica fueron cinco (Cubides, Rojas, Cardenas, 2017,
Puche, Montalvo, Lavan, 2019; Mendoza, Caicedo, 2017; Alvis, Merchan, 2017; Pérez, 2018);
las de las estrategias de lectura critica que conllevan a la comprensidn lectora de textos analisis
del discurso seis (Araiza, Gonzélez, 2016; Pianda, 2019; Alzate, Pertuz, 2017; Tobar, Alvarez,
2018; Salas, Medrano, 2020; Bohdrquez, 2016). A su vez, una de estas investigaciones se realizd
a nivel internacional, y las diez investigaciones realizadas en Colombia que se dividen en
regional (4) y local o Bogota (6), mas una publicada en Colombia, siendo un estudio de caso en
Perl. Lo anterior da cuenta del interés investigativo con respecto a nuevas propuestas
pedagdgicas enfocadas en los elementos ya mencionados con el objetivo de mejorar los procesos
ensefianza-aprendizaje.

Se evidencia que los objetivos han sido de orden mas metodoldgico que teorico, pues
estan enfocados en el disefio de propuestas didacticas o practicas pedagogicas con el fin de
generar un conocimiento empirico y fortalecer procesos de aprendizaje de los estudiantes, asi
como también fomentar cambios sociales desde la escuela. Por lo anterior, la metodologia
utilizada es la de enfoque cualitativo dentro del paradigma socio critico y las técnicas de
investigacion, descriptivo-critico e investigacién-accién. Con respecto a los instrumentos

utilizados, estos fueron acordes al enfoque cualitativo. Por ende, la encuesta, talleres,
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observaciones, entrevista, revision documental, diario de campo y las pruebas diagnosticas
fueron fundamentales.

De este modo, la lectura critica fue objeto de estudio, pero dentro de los procesos de
comprension lectora de los estudiantes. Es decir, se investigé en mayor medida acerca de la
comprension lectora enfocada en la lectura literal e inferencial de los alumnos, pero no en la
lectura critica de estos ni tampoco en los procesos lectores docentes. Ademas, se concluye que
las estrategias de ensefianza de la lectura y, en especial la lectura critica, han sido insuficientes,
por lo que su fomento ha sido bajo. De esta forma, se plantea que la falta de interés, influenciada
por la escuela y por las practicas docentes, es de los principales motivos por los cuales las
personas no leen, pues, desde la escuela, se entiende la lectura como sinénimo de aburrimiento
necesario para tener una nota y no como oportunidad para el aprendizaje (Alzate y Pertuz, 2017).
Un elemento comun de las investigaciones es la concepcion de lectura compuesta por tres niveles
no excluyentes entre si, sino que, por el contrario, se complementan para lograr una mejor
comprension lectora. De la misma forma, los textos plantean necesariamente la lectura como un
proceso interactivo entre el texto, el lector y el contexto. Simultdneamente, todo proceso lector,
independientemente del nivel de lectura trabajado, supone una serie de procesos divididos a lo
largo del proceso: antes, durante y después de la lectura, por lo que los saberes previos del lector
son parte fundamental de la comprensién lectora.

Asi, la ensefianza de la lectura critica es un ejercicio complejo y procesual, pues debe
trabajarse simultaneamente con los otros niveles de lectura y persigue unos horizontes de
pensamiento critico y social basados en la argumentacion y la toma de posturas. Cabe resaltar
que las investigaciones determinaron que ésta es vista por los estudiantes como una obligacién y

tarea mecanica vacia de goce y que sus estrategias de ensefianza no son las mejores. Lo anterior
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permite reflexionar sobre si la forma en la que los docentes la ensefian es pertinente y si ellos
mismos realizan procesos de lectura critica, puesto que no es una habilidad importante
Unicamente para los estudiantes, sino también para los educadores. Asi, para Gutiérrez y
Salmeron (2012; citados por Alzate y Pertuz, 2017) la competencia lectora es una de las
herramientas mas importantes en procesos de aprendizaje-ensefianza, cuyo caracter transversal
conlleva efectos positivos o negativos en el resto de asignaturas. De esta forma, quien pretende
desarrollar procesos de lectura critica debe adelantar procesos de lectura critica propios teniendo
en cuenta su importancia en el desarrollo de los sujetos.

Como se ha mencionado, las investigaciones giran en torno a los procesos lectores
criticos de los estudiantes y no de los docentes, sin embargo, también se concluye que las
practicas docentes son, en su mayoria, tradicionales y poco centradas en el alumno, ocasionando
la falta de interés en el aprendizaje-ensefianza. Lo anterior permite reflexionar sobre si los
docentes tienen el conocimiento tedrico y didactico de la lectura critica o si ellos mismos
adelantan este tipo de procesos. Por otro lado, las investigaciones proponen que cualquier tipo de
texto o discurso puede ser analizado, pues todo texto es producido dentro de un contexto cultural,
social, politico y cognitivo y, por tanto, tiene una intencionalidad. Es a esta intencionalidad a la
que se invita a los estudiantes a descubrir, para evitar la reproduccidn inconsciente de
estereotipos o roles.

A raiz de las investigaciones sistematizadas y analizadas se reconoce un enorme interés,
tanto internacional como regional, alrededor de la lectura y la comprensién lectora. Sin embargo,
si bien la literatura de ésta Gltima es extensa, la investigacion ha girado, mayormente, en la
lectura literal e inferencial. De esta forma, las investigaciones de la lectura critica, como objeto

de estudio, son menos frecuentes. Asimismo, el sujeto directo del desarrollo y fortalecimiento de
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la lectura critica son los estudiantes, pero es necesario gque se reflexione sobre los procesos
lectores y criticos de los docentes, puesto que éstos tienen una influencia en la concepcion de
lectura que se transmite y en las metodologias y estrategias de ensefiarla. Por lo anterior, se
evidencia que falta interés sobre la capacitacion docente en lectura critica, puesto que no hay
socializacion de saberes ni espacios de reflexion entre ellos. En definitiva, las investigaciones
dan cuenta de una necesidad de cambio en el campo educativo y en las practicas y capacitacion
docente, pues éste tiene en sus manos el poder de acercar o distanciar los sujetos de los

contenidos.

2.2 Objeto De Estudio

La lectura critica es una préactica lectora que permite la comprension del lector como un
sujeto critico de si mismo, su contexto y los textos insertos en él. De esta forma, la lectura critica
posibilita que haya una comprensién del mundo y la relacion que se tiene con éste. Por lo
anterior, la lectura no puede ser limitada a una decodificacion de un lenguaje escrito, sino que su
ejercicio debe ser orientado a una aproximacion critica del mundo cotidiano y que rodea a los
estudiantes (Freire, 1984). Por otro lado, existen dos niveles de lectura tradicionales de la lectura
critica, los cuales son la lectura literal y la inferencial. Estos niveles o procesos se entienden
como estadios por los cuales el lector debe pasar anteriores a la lectura critica. No obstante, estos
niveles funcionan como un todo, pues, estos niveles de lectura no son excluyentes entre si, sino
que el ideal del proceso de comprension lectora es la combinacién de todos en practicas
educativas integradoras (Cassany, 2009). Sin embargo, si bien los procesos anteriores a la lectura

critica son fundamentales, no se tomaran en cuenta, puesto que se consideran otros componentes
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para el desarrollo de este tipo de lectura: perspectiva de sujeto, componente intertextual,
ideologico. Estos componentes se desarrollaran mas adelante.

De esta forma, la lectura critica es un proceso complejo, pues implica que el lector realice
reflexiones alrededor de sus conocimientos previos tematicos y socioculturales y procesos
cognitivos, la forma en la que se relaciona con el mundo, el texto y el contexto. De aqui que en
los procesos lectores criticos el lector tenga gran importancia dado que sus conocimientos le
permitiran comprender un texto de cierta manera. Es decir, la lectura critica esta determinada por
el lector, puesto que, como afirman Serrano y Madrid (2007) “solo podemos inferir, predecir y
pensar criticamente respecto a temas especificos, si un tema nos es extrafio no podemos
demostrar esa actividad critica” (p. 61).

Asi, la comprension critica parte de los conocimientos previos, procesos cognitivos
(percepcion, atencidn, concentracion, lenguaje y memoria) y afectivos (sentimientos y
emociones), la forma de relacionarse con el mundo y de comprenderlo por parte del lector. De
esta forma, el sujeto puede tomar posturas de acuerdo con el texto objeto de lectura, pues este
paso es fundamental. Sin embargo, es importante mencionar que la lectura critica pretende una
aproximacion de la comprensién de si y de un fendmeno externo, mas que la sola toma de
posturas. Es decir, la lectura critica debe tener como horizonte la comprension de un fenémeno o
texto y de si mismo, en donde el sujeto toma sus conocimientos, experiencias y su propio
contexto, el texto y el contexto sociocultural para construir una comprension argumentada del
fendbmeno vy, a su vez, su propia ideologia. Este horizonte de comprensién de fendmenos hace
referencia a los fenémenos cotidianos y del mundo inmediato del lector, puesto que, a través de
la lectura critica, es posible “razonar, analizar y percibir situaciones cotidianas que no son

codificadas completamente” (Arias, 2018, p. 86).
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En consecuencia, a través de la lectura critica es posible realizar una codificacion del
mundo naturalizado y globalizado, desarrollando el pensamiento I6gico por su caracter
escudrifador de diferentes puntos de vista para llegar a la consolidacion de argumentos,
interpretaciones e ideologias propias por parte del lector (Gelpud y Ramirez, 2016; Arias, 2018).
Asimismo, este proceso critico permite la formacion de un sujeto capaz de proponer, defender
puntos de vista, cuestionar y argumentar, lo que conlleva a un sujeto autbnomo Yy critico de su
realidad. Lo anterior esta en consecuencia con Cassany (2017) “la lectura critica es el Gnico
procedimiento didactico que fortalece el crecimiento de un yo autébnomo, consciente y
constructivo, con opiniones propias y con capacidad de compromiso con la comunidad” (p.
129). Asi, la lectura critica es una invitacién de construccion de si mismo y de su capacidad
critica frente a una realidad especifica, como también invita a no aceptar sin reflexién previa por
simple habito las ideas y fendmenos de dicha realidad (Horkheimer, 2000; citado por Gelpud y
Ramirez, 2016, p. 118). De esta forma, la lectura critica permite comprender e interpretar el
mundo cotidiano globalizado y, simultaneamente, formarse como sujeto critico creador de

argumentos.

2.3 Componentes/Subprocesos De Estudio

Como se menciond anteriormente, la complejidad de la lectura critica radica en el nivel
de reflexion y comprension de los procesos que la constituyen. Por esto, se plantea que los
componentes de este tipo de lectura son: componente intertextual, ideoldgico y la perspectiva de
sujeto. Estos daran paso a una reflexion sobre lectura critica. Cabe resaltar que si bien existen la
lectura literal e inferencial no se profundizara en ellas, debido a que se pretende reflexionar sobre

una nueva concepcién de lectura critica. Lo anterior no quiere decir que haya una negacion de
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los niveles de lectura anteriores, pero no se tomaran en cuenta para el desarrollo de la reflexion
acerca del objeto de estudio. Sin embargo, al igual que los niveles literales e inferenciales, el
componente intertextual, el ideoldgico y la perspectiva de sujeto tampoco son excluyentes entre

si. Por el contrario, se relacionan para desarrollar procesos de comprension lectora critica.

Perspectiva De Sujeto

Teniendo en cuenta la importancia del sujeto en los procesos de lectura y, en especial, de
lectura critica, se propone que el lector debe ser tomado en cuenta como un sujeto sin
fragmentaciones con respecto a las dimensiones que lo constituyen, pues todas influyen en sus
procesos de aprendizaje. De esta forma, Zemelman (2010) define al sujeto como un angulo de
razonamiento inacabado e historico y que, por y desde la misma razon, resignifica
constantemente su realidad, pues ésta es una construccion dinamica de sentido dado por los
sujetos. Es decir, cada individuo es un punto de vista historico que se reconstruye
constantemente a partir de la realidad y, simultdneamente, la realidad y sus dimensiones son
construidas por €l. A partir de estas construcciones de realidad que hace el sujeto, surge la
importancia de su protagonismo en las préacticas lectoras, pues, si se excluye, resultara en un
aprendizaje marcado por la obligacion y no por la motivacién. A pesar del caracter de angulo y
constructor de realidad que posee el sujeto, es importante mencionar el movimiento de éste, es
decir, el cardcter dinamico en términos de aprendizaje y toma de posturas. Asi, el sujeto es “un
campo problematico antes que un objeto claramente definido, pues desafia analizarlo en funcion
de las potencialidades y modalidades de su desenvolvimiento temporal” (Zemelman, 2010, p.
357). Es decir, el sujeto es dinamico al cambiar la realidad y construirse a partir de ella, por lo

que no es adecuado entenderlo como algo estable y permanecer en las mismas practicas
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pedagdgicas. Por ello, es necesario realizar una lectura de sujetos para el disefio de propuestas
didacticas en funcién de su aprendizaje. De lo anterior, surge la idea de que la comprensién
depende del sujeto, pues sus conocimientos y experiencias son dinamicos lo que permite que
haya una actualizacion constante del mundo y, por ende, de la comprension.

Por otro lado, el sujeto no debe ser fragmentado en el sentido de entenderlo como un
individuo racional cuyos procesos de aprendizaje son Unicamente de la misma forma. A partir de
lo anterior, Zemelman & Gomez (2006) afirman que “el individuo esta siendo reducido cada vez
mas a ciertos papeles y a ciertos lenguajes” (p. 87), pues se esta disociando sujeto y discurso o,
comun en la educacion, dejando por fuera un conjunto de capacidades y facultades que lo
construyen (Gomez & Zemelman, 2006). Es decir, el sujeto esta siendo, de cierta manera,
instrumentalizado para cumplir ciertos fines, como analizar informacion dejando por fuera la
afectividad y otras dimensiones fundamentales. Lo anterior genera falta de interés en los
procesos lectores, pues tanto las practicas como los recursos no se acercan a los lectores ni a su
realidad sociocultural y afectiva. Asi, Zemelman & Gomez (2010) proponen que “hay que
hablarles a ellas, a la vez, en forma simultanea, porque es esa sinfonia de facultades, que van
desde las del entendimiento y la capacidad analitica, pasando por todas las otras facetas, la
emocionalidad, los afectos, lo imaginario, lo intuitivo, hasta llegar a la voluntad, es ese conjunto
de facultades el que hace al individuo” (p. 81). De esta forma, tomar al lector como un sujeto no
fragmentado en sus dimensiones y facultades permite el fortalecimiento de los procesos de
lectura y el pensamiento critico, ya que existe una relacion entre sus dimensiones y la lectura
critica que realiza del mundo, asi como posicionamiento y comprension frente a las realidades.

Es importante este componente ya que permite reconocer al lector como un individuo

compuesto por diversas facultades que influyen en la forma de comprender y relacionarse con el
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mundo Y, por ende, de realizar procesos de lectura. Asi, los docentes identificaran la lectura
critica como un proceso cercano Yy cotidiano cuyo rol fundamental es permitir la comprension
mediante procesos de reflexion. De la misma forma, la perspectiva de sujeto busca otorgarle al
profesor la posibilidad de identificar la importancia de las facultades del sujeto mas alla de su
racionalidad y el reconocimiento de la variedad de dimensiones del ser tanto de sus estudiantes
como de si mismo. Lo anterior permite que la lectura y, consecuentemente, en la educacion, sea

una oportunidad para el desarrollo personal y profesional.

Tabla 1. Objetivos de aprendizaje del componente Perspectiva de sujeto.

Objetivos de aprendizaje

Perspectiva | Comprender los rasgos esenciales de cada dimension subjetiva prevista en los

de sujeto procesos lectores mediante una creacion de una memoria literaria.

Reconocer los procesos lectores propios como herramienta de identificacion textual

a partir de una narrativa lectora.

Componente Intertextual

La intertextualidad nace de la iniciativa de Kristeva de formular una teoria que diera
cuenta del fendbmeno de las relaciones entre textos (Sola, 2005). La autora parte de la premisa de
gue ningun texto es un todo hermético y autosuficiente y que, a partir de éste, es posible realizar
procesos de comprension. De esta forma, la intertextualidad entiende los textos de forma abierta
y sujetos lectores que, con sus conocimientos previos, dotaran de nuevos sentidos al texto. Lo
anterior se relaciona con la importancia del lector como sujeto, puesto que es alrededor de éste y
en relacion con un texto que se genera la comprension de dicho texto. Asimismo, Kristeva afirma
que “todo texto cobra sentido mediante el acto de la lectura, la cual estd mediatizada por el

amplio entramado textual que el lector aporta cuando realiza la tarea de interpretacion del texto”
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(Sol4, 2005, p. 30). Asimismo, los textos no son herméticos debido a que su autor es un lector v,
por consiguiente, su producto literario sera un entramado de referencias citas e influencias de
todo tipo. Esto no quiere decir que el lector como sujeto tenga la total libertad de interpretar y
comprender un texto basandose en sus conocimientos, sino que, por el contrario, la interpretacion
y comprension se da a partir del didlogo entre el lector y el texto. Asi, se genera un proceso de
apropiacion y de experiencia lectora. En palabras de Solé (2005) “la intertextualidad substituye
la tradicional relacion autor-texto por la de texto-lector” (p. 74).

Por otro lado, cabe aclarar que Kristeva desarrolla el concepto de texto como un objeto no
cerrado y con un unico sentido, el del autor, sino que se entiende al texto como un objeto con
capacidad infinita de generacion de nuevos significados. Ademas, si bien se puede entender el
texto como un objeto escrito literario, éste es, siguiendo la filosofia platonica (Sola, 2005), un
portador subliminal de ideologias. Es decir, los textos no existen fuera de la realidad socio
historica, sino que son vistos como “textos que el escritor lee y en los que se inserta
escribiéndolos.” (Kristeva, 1980; Sol4, 2005). Esto permite reflexionar sobre su caracter de
producto cultural y la trasposicion de dicho caracter a otros objetos. Asi, Kristeva expande el
concepto de intertextualidad a productos culturales ajenos a la literatura y empieza a tomar como
texto otro tipo de productos como la opera, el cine, la pintura... De esta forma, la nocion de
intertextualidad es fundamental para la lectura critica, puesto que es posible leer cualquier
fendmeno cultural y relacionarlo con aquella informacion que tenemos como lectores
encaminandonos, asi, a una lectura del mundo como la planteaba Freire (1984).

Teniendo en cuenta que el lector es el centro de organizacion de la interpretacion (Sola,
2005) de un texto y que “todo texto esta escrito a partir de otro, y todo texto debe ser leido a

partir de otro” (Kristeva; citada por Sol4, 2005) independientemente del tipo de producto cultural
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que sea, es posible afirmar que la intertextualidad es fundamental dentro de los procesos de
lectura critica, puesto que a través de ésta se permite la confrontacion de argumentos, los del
lector y el autor, para llegar a la comprension y, por consiguiente, a la construccion de nuevo
conocimiento. De esta forma, el componente intertextual en los procesos lectores implica el
reconocimiento de la variedad de textos y productos culturales que pueden influir en la
comprension critica de un texto determinado, asi como la construccion de argumentos y
relaciones entre textos. Este componente le permite al docente reconocer el entramado textual
dentro del contexto cotidiano globalizado, asi como la valorizacién de los conocimientos previos

de los estudiantes.

Tabla 2. Objetivos de aprendizaje del componente Intertextual.

Objetivos de aprendizaje

Componente | Comprender la importancia del conocimiento previo como fundamento para la

intertextual | comprension critica a través de la escritura de un cadaver exquisito.

Reconocer la variedad de textos como productos culturales y su difusion

mediante un ejercicio analitico y comparativo entre textos similares

Componente Ideoldgico

Para definir el concepto es importante mencionar, en un primer momento, que toda
interpretacion y produccion cultural “tiene una intencionalidad, o, al menos, una posicioén eny
desde lo social” (Di Pasquale, 2012). De esta forma, es importante tener en cuenta tanto el
contexto de origen de la produccion en cuestion, asi como también su intencionalidad. Ricceur
(citado por Vargas, 2008) afirma que la ideologia esta dentro del espacio de lo imaginario social,
es decir, un grupo social y cultural comparte el mismo conjunto de ideas, construyendo, a su vez,

una identidad. Asimismo, la ideologia se refiere a un sistema de creencias o ideas, por lo que
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pertenecen al campo cognitivo (Van Dijk, citado por Di Pasquale, 2012). De esta forma, la
ideologia se entiende como un sistema de creencias o ideas que pertenecen al espacio cognitivo
de un grupo de personas, por lo que es de caracter social y colectivo. Es importante resaltar que
este grupo de ideas al ser compartido por un grupo social de individuos empieza a
institucionalizarse para, al final, terminar enmarcado como la ley del orden. Es decir, las
ideologias estan estrechamente vinculadas con la obtencidn y conservacion del poder y la
dominacion (Van Dijk; Di Pasquale, 2012). Es un “sistema de ideas que denota una deformacion
de la realidad, que opera integrando una estructura social o un imaginario social y que busca
legitimar una situacion de poder dentro de un contexto histérico dado para imponer un modelo
social, econdmico y politico hegemonico (Riceeur, 2001; citado por Di Pasquale, 2012). Por lo
anterior, una ideologia puede predominar con respecto a otras dentro de un mismo grupo social
generando que haya luchas por el imaginario social.

De esta manera, la ideologia representa el conjunto de ideas compartidas colectivamente
que permite el poder y la dominacion sobre otros y, a su vez, la construccion de la identidad del
grupo dominador. Esta construccion de identidad, a través de lo que Ricceur llamaria ficcion,
permite no sélo la construccién de la identificacion de un grupo social, sino también el
fortalecimiento de vinculos entre sus miembros (citado por Carbajal, 2014). Ahora bien, la
circulacion de los sistemas de creencias se da a través del mundo cotidiano, aquel que solemos
naturalizar, pues generalmente no pensamos en la ideologia de los productos culturales que
consumimos. Sin embargo, especificamente, las ideologias, al estar ligadas al campo social y
colectivo, se manifiestan a través del lenguaje y las practicas discursivas situadas controlando las
estructuras sociales y las relaciones de poder (Van Dijk, 1999; citado por Di Pasquale, 2012). De

esta forma, es importante realizar una lectura critica del mundo cotidiano para reconocer las
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ideologias que se esconden tras éste teniendo en cuenta su modo de circulacion, ya que éstas son
vividas por los actores, es decir, nosotros mismos.

Asi, el componente ideologico es fundamental para la nocion de lectura critica dado que
dirige la reflexion hacia la constitucion y el contexto de origen del producto cultural.
Consecuentemente, la reflexion basada en preguntas genera un didlogo entre lector, texto y
contexto para la construccion de argumentos, toma de posturas y, posteriormente, la
comprension de dicho texto y de si mismo. De esta forma, el componente permite al docente
dirigir la lectura critica del texto por sobre la toma de posturas llevandola hacia la comprension
tanto del texto, como del lugar subjetivo de comprension por parte del lector. Asimismo, se
reconoce como la lectura critica de un texto permite entender la relacion entre los productos

culturales, los contextos de origen, la difusion y los grupos sociales se relacionan con el mundo.

Tabla 3. Objetivos de aprendizaje del componente Ideolégico.

Objetivos de aprendizaje

Componente | Identificar la ideologia como formadora de identidad y pertenencia social a partir
ideoldgico de la escritura de una reflexion personal sobre el circulo cercano y la ideologia

compartida.

Comprender la influencia de la ideologia y su intencionalidad dentro de los

procesos de lectura critica mediante la lectura de fragmentos.
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Capitulo 3. Disefio metodologico

Imagen 3. Elementos capitulo 3.
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3.1 Enfoque De Innovacion Educativa

La innovacion educativa permite la observacion de los contextos educativos para generar
una adaptacion de los contenidos y estrategias de ensefianza a dichos contextos. De aqui surge la
importancia de implementar procesos de innovacién en el &mbito educativo para fomentar y
desarrollar procesos de actualizacidn y permitir una educacion efectiva. Lo anterior se puede
evidenciar gracias a los cambios que ha sufrido la educacién atendiendo a las prevenciones de la
crisis sanitaria, puesto que se han implementado nuevas formas de adelantar procesos formativos
remotos o hibridos y se ha visto un gran aumento de las plataformas y recursos digitales. Estos

cambios dieron paso, a su vez, a diversas reflexiones sobre los actores y los fines de la
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educacion, pues se empezaron a plantear, precisamente, nuevas formas de ensefianza y
contenidos integrados para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

De esa manera, se entiende por innovacion educativa un espacio y ejercicio fundamental
para anticipar respuestas y necesidades, generando soluciones a problemas especificos en un
contexto determinado, pues la educacién no puede mantener un rol de adaptacion a exigencias
contextuales, sino que debe ser anticipadora de dichas exigencias del contexto (Blanco y
Messina, 2000). Asi, la transformacion de los sistemas educativos so6lo es posible a través de
multiplicidad de innovaciones concretas que involucren contextos especificos, en donde su
influencia se vea reflejada en personas e instituciones méas que en productos concretos
generalizables y aplicables a cualquier contexto educativo. Esto debido a que las innovaciones
“se definen en funcion del contexto y del tiempo, de tal forma que lo que en un contexto puede
ser innovador, no lo es en otro, y lo que en un momento fue innovador en un determinado
contexto puede dejar de serlo al convertirse en rutina” (Blanco, Messina, 2000, p. 45). Por lo
anterior, es importante mencionar que para las autoras la concepcion de innovacién es muy
variable, pues depende mayormente de la cultura y la sociedad, pues intenta satisfacer sus
demandas concretas y es condicionada por la concepcion de su sistema educativo. De esta forma,
se plantea un marco general que permiten la identificacion de una innovacién, cuyas

caracteristicas estan relacionadas entre si. La innovacion:

e Supone transformacion y cambio significativo. El caracter sistémico abierto de la
innovacion influye en todos los componentes con los que interactta, por lo que innovar
es repensar todo el orden educativo. La innovacion no solo supone un cambio en la

didactica, sino en la metodologia, relaciones interpersonales, concepcion de aprendizaje,
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ensefanza... De esta forma, la innovacion es un cambio cultural que afecta cada
individuo, sus creencias, concepciones y practicas. De aqui que se proponga una
reflexion y, de ser posible, una resignificacion, de la lectura critica atendiendo a las
necesidades lectoras de un mundo y no sélo de un texto escrito. Asimismo, se plantea una
necesidad de capacitacion constante de los docentes en donde se involucren con los
procesos lectores del mundo actual.

Supone un nuevo enfoque de lo vigente. La innovacion parte de lo vigente para
transformarlo, por lo que no se puede entender como la creacion de un mundo totalmente
nuevo, sino la resignificacion de lo dado. Es decir, la innovacion implica un nuevo
enfoque u organizacién de elementos, practicas, etc., vigentes, generando novedad para
aquellos que lo utilizan. Asi, “lo nuevo se define en funcidon de una situacidon determinada
y en relacion con lo antiguo” (p. 66). De esta forma, se parte de la concepcion de lectura
critica como un proceso complejo constituido por el nivel literal e inferencial, pero se
profundiza en componentes que no se han trabajado. No se pretende crear un nuevo tipo
de lectura critica, sino de resignificar el existente.

Implica una intencionalidad. La innovacion implica un cambio deliberado en donde hay
una resignificacion de practicas de acuerdo a una intencionalidad. De esta forma, las
innovaciones son planificadas para optimizar su desarrollo y alcance sin olvidar el
caracter flexible, pues esta depende del contexto especifico y de su desarrollo. Asi, se
pretende como intencionalidad una capacitacion docente en una lectura critica del mundo
a partir de componentes que engloban necesidades actuales dentro de los procesos

educativos; necesidades que giran en torno al lector como sujeto.
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Conlleva una aceptacion y apropiacion por los actores. No basta con que los
investigadores propongan nuevos enfoques de lo vigente, sino que los actores y docentes
que llevaréan a cabo la innovacién en su préctica deben apropiarse de ella dotdndola de un
sentido que responda a las necesidades y preocupaciones del contexto. Por lo anterior, se
pretende que los docentes se involucren en los procesos de lectura critica antes de
ensefiarlos a sus estudiantes. Asi, se propone una red de docentes que los involucre en
procesos de reflexion y didlogo con otros saberes.

Es un proceso reflexivo, abierto e inconcluso. La innovacion no es un producto que se
entrega al final de un proceso sobre un hecho educativo, sino que es un proceso de
constante reflexion desde la préactica y la teoria de principio a fin para evitar caer en la
rutina y modelos poco pertinentes de para el contexto. Asi, “el proceso innovador implica
la innovacidén dentro de la propia innovacion” (p. 72). El pensar al docente como sujeto
lector implica que haya cierto dinamismo en su aprendizaje y, por consiguiente, en su
capacitacion docente. De aqui que cada docente reflexione, a lo largo del MOOC, sobre
su rol en los procesos de lectura y actualice esta concepcion de acuerdo a sus necesidades

personales y laborales.

3.2 Aval Exploratorio

El aval exploratorio de la propuesta de innovacion se dio de dos maneras: una entrevista a

dos expertos y una revision de antecedentes. Con estos procedimientos se pretendia hacer una
busqueda de informacion sobre la pertinencia de la propuesta de innovacion dentro del contexto
colombiano en relacion con las practicas de ensefianza y procesos de lectura critica. De esta

forma, la propuesta inicial de la innovacion pedagogica, que se presenta en el siguiente capitulo,
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demostro viabilidad dentro del contexto educativo teniendo en cuenta las consideraciones éticas
(Ver 3.5) y el marco de la virtualidad y sus implicaciones en cuanto a la entrevista y la revision
de los antecedentes.

Con respecto a los procedimientos, la revision de la literatura surgio de la importancia de
conocer las investigaciones previas y la necesidad contextual de estudiar la lectura critica en
procesos educativos, pues como afirma Jiménez Becerra (2006) el estado del arte o la revision de
antecedentes permiten conocer el acumulado investigativo condensado que anteceden a la
inclinacion tematica. Este acumulado investigativo gir6 en torno a diversas investigaciones de
los altimos cinco afios que fueron objeto de una lectura hermética a través de una matriz de
analisis. Los antecedentes fueron revisados en un lapso de dos semanas en el mes de agosto de
2021.

Por otro lado, la entrevista a expertos surge de la necesidad de comprender con mayor
profundidad el objeto de estudio puesto en practica desde la experiencia docente. Es decir, los
dos expertos entrevistados fueron profesores de universidad especializados en el campo de la
literatura y con experiencia en educacion media, lo cual ayudd a la contextualizacion de la
lectura critica y sus dificultades practicas con respecto a metodologias, contenidos e innovacion
desde la experiencia. La entrevista se realizo en el mes de septiembre y fue de caracter
semiestructurado y aplicada de forma remota, pues las preguntas guia giraban en torno a la
lectura critica, normatividad, contenidos, practicas de ensefianza y formacion docente.
Asimismo, hubo preguntas que surgian a partir del didlogo. Lo anterior va de la mano con la idea
de De Terezanos (1998) pues afirma que el empleo de la entrevista pretende dar cuenta de forma
exhaustiva el pensar del otro a través de un contexto de confianza, pues ésta permite establecer

un dialogo sobre las teméticas relevantes para el estudio.

38



A partir de los procedimientos utilizados fue posible establecer el rol de la lectura critica
y su ensefianza en el contexto educativo colombiano. Asi, la revision de los antecedentes
permitio conocer el interés investigativo alrededor de los procesos de comprension lectora, pero
se encontrd una disminucion de literatura referente a la lectura critica y su ensefianza. Lo anterior
esta relacionado con las practicas y a la capacitacion docente, pues se entiende que, si bien hay
ejercicios lectores en las practicas y en la normatividad, los docentes y pruebas estandarizadas
estan limitados con respecto a la lectura critica, pues ésta es un proceso complejo y procesual.
Asimismo, las practicas lectoras y, por ende, las practicas de lectura critica son asumidas como
una obligacion dadas las metodologias y distanciamiento entre texto y lector, dado que éstas no
parten del goce generando lecturas mecanicas. Ademas, se plantea que el fortalecimiento de la
lectura critica no es una actividad Unica para el area del lenguaje, sino que, por el contrario, no es
ajena al resto de asignaturas. Se concluye que, a pesar de la complejidad de la lectura critica, ésta
debe ser abordada en practicas y contenidos docentes, pues esta fomenta la reflexion y
construccién del argumentos e ideologias enfocandose en un sujeto critico y social que hace
parte de un contexto sociocultural.

Por otro lado, la entrevista a expertos da cuenta de la importancia de la lectura critica
como proceso de identificacion del estudiante como un sujeto participe en una realidad y que,
por ende, debe formar pensamiento critico y sus propios argumentos. Asimismo, se evidencia la
necesidad de que los docentes sean lectores criticos cuyos procesos lectores den cuenta de actos
reflexivos sobre si mismos y sus practicas, para evitar la reproduccion de la lectura como tarea
mecanica y pasiva. Esta necesidad da cuenta de la falta de capacitacidn e innovacién en la
ensefianza de la lectura critica tanto en lo metodolégico como en lo didactico. La capacitacion no

necesariamente debe ser un curso especifico que el docente pueda tomar, sino también puede ser
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una red de conocimientos tanto tedricos como didacticos que le permitan reflexionar sobre como
proponer conocimiento significativo. Es decir, el docente puede innovar sus practicas a través de
la resignificacion de lo existente, cambiando el enfoque para profundizar en la concepcion que
tienen él y sus estudiantes con respecto a como se entiende el mundo y el rol de la lectura critica
para reconstruir, reformular y resignificar las estructuras de representacion y nuestra realidad.
3.3 Mecanismos De Validacion

Asi como se presenta un procedimiento de aval exploratorio o previo, es importante
formular un procedimiento de aval posterior o de validacion de la propuesta de innovacion
cuando su disefio haya concluido. De esta forma, se plantea la entrevista semiestructurada a un
grupo de expertos divididos en dos grupos: cuatro estudiantes en etapa de culminacion de la
licenciatura en espafiol y lenguas extranjeras y dos docentes con experiencia en procesos de
formacion asociados a la lectura critica para comprender la pertinencia de la propuesta en el
contexto educativo actual. Esta entrevista se realiza de forma presencial y sus preguntas giran en
torno a la orientacion metodoldgica y didactica del MOOC de capacitacion docente en relacion
con la lectura critica, el componente tedrico del mddulo y la accesibilidad a la informacion.
Asimismo, se realiza el diligenciamiento de una matriz de analisis, por parte de los expertos. Los

resultados de este mecanismo de validacion son presentados en el capitulo 5.
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3.4 Cronograma De Acciones

Tabla 4. Cronograma de acciones.

Meses de desarrollo

Objetivo

especifico

Actividad

Producto resultante

Agosto 2021 a
noviembre 2021

Noviembre

Noviembre

Desarrollar y
generar
reflexiones
acerca de la
concepcién de
lectura critica en
la cotidianidad
mediante
procesos de
fundamentacion

conceptual.

Lectura hermenéutica
de antecedentes en
funcién de la lectura
critica, su concepcién y
sus metodologias de

ensefanza.

Problema de
investigacion y nueva
concepcion de lectura

critica.

Entrevista y lectura del
marco curricular
alrededor de la
capacitacion docente en

lectura critica.

Resignificacion de la

lectura critica.

Establecimiento de los

componentes de la

Conceptualizacion del

objeto de estudio y sus

propuesta
pedagogica que
orienta el
MOOC
mediante
actividades
vinculadas con

el aprendizaje

fundamentacion
pedagogica del MOOC.

lectura critica y sus componentes.
indicadores.
Octubre a febrero Estructurar la Seleccion de la Seleccion del

Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) que
guiaré el uso del

artefacto.

Disefio de problemas
(ABP) en relacion con
la lectura critica y

actividades de

Actividades
generadoras de
interaccion docente-

artefacto.
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basado en

apropiacion conceptual

problemas. segun los indicadores
Disefio de las unidades | Distribucion conceptual
fundamentales del y didactica de la
MOOC. resignificacion de
lectura critica en cinco
unidades.

Noviembre 2021 a Orientar Conceptualizacion de la | Unidad de

abril 2022 procesos de red de docentes. conceptualizacién de la
constitucion de red docente en el
una red docente MOOC.

Noviembre a nivel Busqueda de redes de Ejemplificacion de
institucional a docentes mediadas por | redes de docentes.
través de la las TICs.

Noviembre interaccion con | Orientacion de la Guia para la
el MOOC y el constitucion de la red construccion de una red
uso de las TICs. | docente. de docentes

institucional.

Marzo Validar la Validacion de expertos | Capitulo 5. Mecanismo

pertinencia de la
propuesta de

innovacion.

a través de una
socializacion de la
propuesta de

innovacion.

de validacion posterior

y conclusiones.

3.5 Consideraciones Eticas

En primer lugar, la metodologia de la investigacidn pertenece a la investigacion

cualitativa, por lo que también presenta algunas de sus limitaciones. Asi, la propuesta de

innovacion no es un objeto generalizable de los procesos de capacitacion y ensefianza de la

lectura critica, pues carece de tamafio y profundizacion de antecedentes y muestras que permitan
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hacer de ésta un caracter universal. Es decir, esta propuesta busca dilucidar nuevas formas de
concebir la lectura critica y sus implicaciones en el aula a partir de mecanismos de aval
exploratorios reducidos (ver 2.1y 3.2). De la misma manera, la propuesta de la investigacion no
sera implementada en ningun contexto educativo real mas alla del mecanismo de aval (ver 3.3),
por lo que se debe entender como una experiencia pedagdgica de innovacion acerca de la lectura
critica y su ensefianza, mas no puede profundizarse por la falta de resultados de implementacion
y pertinencia. Ademas, la fundamentacion tedrica esta sesgada por la mirada de los autores que
se consideraron mas pertinentes en relacion con la lectura critica y su funcion en la sociedad
actual. Por lo anterior, los autores seleccionados son suficientes para entender el proposito de la
propuesta, pero no para profundizar en el campo del objeto de estudio.

Asimismo, esta experiencia pedagogica de innovacion esté influenciada por la
subjetividad del docente que disponga de ella, pues es él quien realiza diagndstico de los
procesos lectores de sus estudiantes y sus posibilidades de acceso a la informacién. Por otro lado,
a pesar de que se toma un marco curricular normativo, la propuesta no esta orientada a que los
docentes y estudiantes puedan responder o presentar una prueba o examenes nacionales e
internacionales, sino que, por el contrario, su enfoque es la comprension critica y argumentada
de si mismos y su relacion con el mundo. Por altimo, las entrevistas de aval previo y posterior
son realizadas con el consentimiento informado de los docentes, pues es fundamental que haya
una conciencia alrededor del proyecto investigativo e innovador. Asi, para las entrevistas de aval,
los docentes estuvieron de acuerdo con los parametros de la misma y la recoleccién de
informacidn esta apoyada en una politica de respeto por el uso de informacién a través de

consentimientos informados.
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Capitulo 4. Innovacién educativa

Imagen 4. Elementos capitulo 4.
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4.1 Fundamentacion Conceptual Del Recurso De Innovacion

Con respecto al recurso de innovacion que se plantea en la propuesta, se puede decir que
los cursos online masivos y abiertos (0 MOOC, por sus siglas en inglés) son de vital importancia,
puesto que el empleo de las tecnologias de la informacién y comunicacién ha incrementado en
todos los contextos en que se desenvuelve el humano y, por supuesto, también lo ha hecho en el
ambito educativo (Veytia, Lara y Garcia, 2018; Caro, 2017). De esta forma, la implementacion
de la tecnologia, tanto en el curriculo como en la didactica, posibilita una apertura a nuevos
escenarios de ensefianza-aprendizaje. Asi, Arcos (2019) afirma que “los MOOC son cursos en

linea dirigidos a una gran diversidad de participantes mediante el uso de internet” (p. 20). De esta
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forma y en consecuencia con Siemens (2013; citado por Arcos 2019), el MOOC es un curso
estructurado, secuenciado y en linea debido a su uso de internet; abierto ya que es de libre acceso
sin el pago de matricula y masivo debido a la cantidad de participantes a las que van dirigidos.
Cabe aclarar que el MOOC que se propone en esta investigacion es destinado principalmente a
docentes cuya practica pedagogica se desarrolla en educacion media.

Asimismo, los MOOCs brindan nuevas experiencias de formacion y capacitacion
generando una conciencia sobre las necesidades formativas que exige el contexto actual
globalizado mediado por la era digital. Lo anterior se ajusta a lo mencionado por Diaz, Baena,
Baena (2017) al mencionar que a partir de los MOOC es posible adquirir diversas habilidades
cognitivas necesarias en los nuevos entornos socio-laborales. Por consiguiente, este tipo de
cursos han producido una reflexion sobre la relevancia de los entornos virtuales de ensefianza-
aprendizaje y han puesto en consideracion la necesidad de una redefinicién de los actuales roles
docentes y han facilitado la actualizacion de los mismos (Diaz, Baena y Baena, 2017, p. 5). Es
decir, a partir de las exigencias del contexto y, por consiguiente, de las exigencias formativas
para brindar una educacion de calidad, los MOOCSs han permitido la actualizacion a distancia
tanto de estudiantes como de docentes. Estos ultimos se ven en la necesidad de reflexionar sobre
el rol que tienen como facilitadores del conocimiento, asi como también de aprendices al realizar
un proceso de actualizacion.

De esta manera, los MOOCs son objetos de aprendizaje creados con un propdsito
educativo y formativo definido y explicito. Su funcién es cubrir las necesidades de los docentes,
a partir de la utilizacién de materiales digitales y recursos tecnoldgicos. Asi, para algunos autores
(Diaz, Baena y Baena, 2017; Callejo y Agudo, 2018; Garcia, 2015; Zapata, 2015) las principales

caracteristicas de estos cursos son:
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e Ampliacion y expansion de la informacion actualizada y abierta

e Satisfacer necesidades de aprendizaje especificas

e Estd adisposicion de todos los ciudadanos sin requisitos previos

e El proceso formativo es asumido por los estudiantes promoviendo el aprendizaje
auténomo

e Respeta los tiempos, espacios y ritmos de aprendizaje

e Promueve el uso de plataformas virtuales

e La interaccidn profesor-instructor y aprendiz es casi inexistente.

Asimismo, Raposo-Rivas, Martinez y Sarmiento (2015) clasifican los componentes de los
MOOC en cuatro principales: datos de identificacion, aspectos descriptivos, aspectos formativos
y aspectos interactivos. En primera instancia, los aspectos de identificacion son el titulo, la
plataforma, el &mbito, la forma de inscripcidn, entre otros. Con respecto a los elementos
descriptivos, se encuentra la importancia de su desarrollo para el pablico, los destinatarios, los
prerrequisitos, la duracién del curso, los objetivos y el funcionamiento del sistema. En relacion a
los aspectos formativos, el plan de trabajo, los modulos, la evaluacion y la certificacion deben ser
explicitos. Por altimo, los aspectos interactivos dan cuenta de las actividades a realizar y las
herramientas TICs utilizadas.

De esta forma, el presente MOOC cuenta con estos componentes a excepcion de la
certificacion, dado que éste no se constituye como parte de una institucion certificada, sino como
una experiencia de innovacién pedagogica. Asi, los aspectos de identificacion y los descriptivos
se encuentran en la tarjeta de presentacion (ver 4.3); los aspectos formativos, el contenido, esta
ubicado por unidades, asi como también, a lo largo de éstas, se encuentran los aspectos

interactivos.
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A partir de lo anterior, se evidencia que el uso del MOOC como proceso de actualizacién
desarrolla el aprendizaje y capacitacion autbnoma de acuerdo con las necesidades del aprendiz
en su contexto especifico. De este modo, el MOOC planteado en la presente investigacion busca
la actualizacién consciente del docente en torno a la concepcidon de lectura critica. Es decir, se
busca que los docentes, a partir de su experiencia lectora, profundicen en la lectura critica para,
realizar ejercicios de fortalecimiento de éstas en sus practicas pedagogicas a la luz del contexto.

De esta forma, el uso y disefio del MOOC en las practicas educativas es fundamental,
puesto que estos fomentan una cultura de autoaprendizaje. Lo anterior se debe a la cantidad de
informacidn que sera usada para construir nuevo conocimiento (Carrion, 2016) y, por ende,
nuevas practicas docentes. De esta forma, se reconoce que estos objetos de aprendizaje no tienen
como finalidad la formacion y de procesos de aprendizaje para estudiantes, sino que los docentes
pueden ver en ellos una fuente de informacién y capacitacion en las tematicas de su interés
personal o profesional.

Por lo anterior, se entiende que la constitucion del MOOC de capacitacion docente en
lectura critica tiene la finalidad de profundizar en los procesos lectores y criticos de los docentes
para que, de esta forma, su practica en lectura critica sea mas completa. Asi, el curso no esta
dirigido Unicamente hacia docentes del area de lenguaje, sino que, por el contrario, a cualquier
docente interesado en la auto capacitacion en lectura, pues ésta se entiende como un proceso
transversal en la escuela. De esta manera, el MOOC esté abierto a cualquier docente interesado
en lectura critica y sus fundamentos conceptuales son aplicables a cualquier tema y contexto de
pensamiento critico. El curso de capacitacion esta dirigido a los docentes, pues éstos deben
desarrollar procesos de lectura critica para fomentarla en el aula desde el interés y la motivacion,

no desde la obligacion. De ahi que las actividades de aprendizaje planteadas, autorreflexion y
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resolucion de problemas, busquen reforzar los conocimientos adquiridos para que los docentes
tengan mas herramientas para el abordaje de la lectura critica con sus estudiantes.

De esta forma, el MOOC presenta dos partes, tedrica y didactica, orientadas a la
capacitacion docente en lectura critica. Esta capacitacion pretende el surgimiento de reflexiones
alrededor de la concepcion de lectura critica, lo que invita a los docentes a reflexionar sobre la
forma en la que la estan entendiendo y la contrasten con la concepcidn presentada a lo largo de la
capacitacion. Ademas, las actividades propuestas estan disefiadas teniendo en cuenta al docente,
lector critico, como sujeto, cuya experiencia y conocimientos previos aportan valor tedrico y
didactico a su actualizacion. Es decir, las actividades giran en torno a la reflexion sobre los
procesos de lectura critica propios y a la resolucion de situaciones problema en relacion con la
unidad correspondiente. Asi, la practica docente, los conocimientos previos y la experiencia del
sujeto permitirdn un proceso de actualizacion constante con respecto a la lectura critica, pues la
comprension de ésta varia segun los sujetos por su caracter dinamico. Asi, el MOOC busca una
actualizacion y capacitacion en torno a la lectura critica por parte de los docentes a la luz de

componentes que influencian los procesos de comprension y que atafien a todo lector.

4.2 Fundamentacién Pedagdgica

La fundamentacion pedagdgica que rige la utilizacién del MOOC es la metodologia del
aprendizaje basado en problemas (ABP), debido a que es una coleccidn de situaciones disefiadas
para generar reflexiones y discusion segun el tema y conceptos propuestos (Vizcarro y Juarez,
2008). De esta forma, los sujetos que aprenden son capaces de resolver el problema al mismo
tiempo que aprenden a aprender de forma progresiva y autbnoma, aunque se tiene guia y

orientacion por parte del docente a cargo. Esta metodologia de aprendizaje permite que el
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aprendiz utilice sus conocimientos previos y los articule con los nuevos para resolver la situacion
problema. Cabe aclarar que la resolucion conlleva tiempo, pues el sujeto debe reflexionar sobre
sus conocimientos y organizarlos de forma sistematica y pertinente, asi como también debe
buscar informacion que considere relevante para la resolverlo. Generalmente, el ABP es una
forma de aprendizaje individual trasladada a un &mbito grupal, por lo que la discusion y reflexion
deben girar en torno al problema y su resolucion de forma grupal. La discusion en grupo permite
la mejor apropiacion de conocimientos y tiene objetivos de tres tipos: intelectual, social y
afectivo. Estos objetivos permiten que la resolucién de las situaciones problema y, por ende, el
aprendizaje colectivo y autbnomo, creen un ambiente favorable de aprendizaje en donde todos

los individuos propongan y aprendan.

Por otro lado, el ABP si bien es un proceso autbnomo para, posteriormente, ser grupal,
tiene que ser supervisado por un docente guia que oriente los procesos de busqueda y discusion.
Sin embargo, lo anterior no quiere decir que haya clases magistrales, sino que, con informacion
puntual que da el orientador sobre cierto tema, los sujetos que aprenden descubren y se apropian
de nuevo conocimiento. Asi, la relacion entre el orientador y aquellos que aprenden tienen una
relacion basada en la igualdad y el respeto mutuo (Vizcarro y Juarez, 2008). De ahi que el
verdadero responsable del aprendizaje sea el estudiante, pues este debe comprometerse con si
mismo y potenciar, a través del uso de recursos diversos, su adquisicion y utilizacion del
conocimiento. Esta adquisicién se da a partir de un problema disefiado cuidadosamente. Asi,
Vizcarro y Juarez (2008) proponen que un problema tipico del APB “‘es una narracion breve, en
lenguaje sencillo, cotidiano (no técnico) de una situacion o un estado de cosas. Tipicamente, no
se formula en términos de problema ni se sugieren preguntas que los estudiantes tienen que

contestar (Vizcarro y Juarez, p. 17, 2008).
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Cabe resaltar que la resolucion de problemas tiene un proceso que permite a los
individuos resolver el problema con eficacia. Asi, Moust, Bouhuijs y Schmidt (2007; citados por

Vizcarro y Juarez, 2008) proponen los siguientes pasos para la resolucion de problemas:

- Aclarar conceptos y términos.

- Definir el problema a resolver.

- Analizar el problema y sus componentes.

- Realizar un resumen sistematico con varias explicaciones del analisis del paso anterior.

- Formular objetivos de aprendizaje, es decir, escoger los aspectos del problema que seran
indagados.

- Buscar informacién adicional.

- Sintesis de la informacion recogida.

- Elaboracion del informe sobre los conocimientos adquiridos.

De este modo, el ABP funcionara como hilo conductor que guiara el uso del MOOC. Asi,
cada unidad contaré con informacion puntual sobre los conceptos nuevos a trabajar y problemas
para resolver, generando asi la reflexion por parte del docente y, a su vez, la apropiacién del
conocimiento. Es fundamental que posterior a la parte de fundamentacion y de resolucion del
problema el docente en capacitacion realice una sintesis, segun instruccion, sobre los nuevos
aprendizajes adquiridos y su experiencia a lo largo de la unidad. Asimismo, se entiende que los
problemas a resolver requieren tiempo de reflexion sobre los propios conocimientos y los
nuevos, por lo que la resolucion puede tomar un tiempo. Asi, el docente tendra el tiempo
necesario para realizar las actividades y las unidades de acuerdo con su disposicion, pues es su

proceso de capacitacion. Lo importante es que este proceso sea realizado de forma consciente
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para que las reflexiones y apropiacion del conocimiento sean efectivas. Por ultimo, las
discusiones generadas a partir de las unidades del MOOC estan pensadas para realizarse con base
en las actividades propuestas y compartidas en la red de docentes. Para lo anterior, el docente

encontrard una unidad cuyo objetivo es orientar la constitucion de una red de docentes.

4.3 Caracterizacion General Del Artefacto De Innovacion

A raiz de la conceptualizacion de un MOOC y la fundamentacion pedagdgica que
orientan el disefio y el desarrollo del artefacto de innovacion, se entiende que el curso busca la
capacitacion docente en un aspecto especifico de la comprension lectora: la lectura critica. Asi,
las unidades del MOOC, tanto su conceptualizacién como actividades, seran orientadas a hacia la
actualizacion y reflexion sobre la concepcion del docente con respecto a ésta. De esta forma, el
MOOC estéa constituido por cinco unidades de contenido que dan cuenta de la lectura critica y
una nueva concepcién de ella. Se presenta una tarjeta de presentacion en donde el aprendiz
encontrard informacion general del curso como sus objetivos y uso. Posteriormente, se
encuentran las cinco unidades en donde tres de ellas hacen parte de los subprocesos de la nueva
concepcidn de lectura critica; una cuarta que busca orientar los procesos de constitucion de la red
de maestros; y la quinta unidad funciona como un espacio de apropiacion y reflexion de las
unidades anteriores, los componentes de la lectura critica. De esta forma, la unidad cinco abarca
la perspectiva de sujeto, el componente ideoldgico e intertextual como elementos fundamentales
para entender la nueva concepcion de lectura critica mas alla de la toma de posturas. Por
consiguiente, los docentes contaran con las bases necesarias para empezar sus procesos
reflexivos sobre sus procesos lectores y sobre la lectura critica, asi como también su practica

docente en educacién media.
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Todas las unidades que componen el MOOC cuentan con una presentacion, asi como
también una situacion problema introductoria que da cuenta del contenido de la unidad. Estas
situaciones problema invitan a la reflexion sobre el componente y su relacion con la lectura
critica. Ademas, cada unidad presenta la tabla de contenido y los objetivos de aprendizaje.
Asimismo, el aprendiz encontrara la conceptualizacion del contenido, actividades de reflexion y
apropiacion y una seccion de material recomendado para dicha unidad. Asi, se plantea la

siguiente organizacion para desarrollar el MOOC:

Imagen 5. Unidades del MOOC.

REFLEXIONES SOBRE LECTURA

CAPACITACION DOCENTE ]
CRITICA

‘ Prasentacion ]
| |
e : R ,
Ferspociva de Lomponents Componente Orlentaciones
sujeto niertextual ideolbgico red de maestros
\

‘ Lectura criticn ‘

De esta forma, estas unidades estan orientadas a la actualizacion de conocimientos por
parte de los docentes sobre los procesos de lectura critica a través de la reflexion tanto de sus
propios procesos lectores, como la concepcidn que tienen de la lectura. Se sugiere que los
docentes cuya préactica docente sea educacion media tomen el curso, pero esto no quiere decir
que cualquier docente de otros grados escolares no pueda hacerlo. De igual forma, el curso no se

enfoca en docentes de humanidades, sino que, por el contrario, cualquier docente, sin importar su
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area del saber, puede tomarlo, ya que la lectura es transversal con respecto a los grados escolares
y a las asignaturas. Asi, el docente que se capacite con el presente MOOC tendra a su disposicion
una nueva concepcién de lectura critica, la cual se orienta a la lectura del mundo, es decir,
cualquier tipo de texto, asi como estara en capacidad de comprender los fenédmenos objeto de
lectura mas alla de una toma de posiciones critica.

De igual manera, se plantea una secuencia recomendada para abordar las unidades, pues
de esta forma, se entiende con mayor profundidad la relacion y fundamentacion de las unidades
del MOOC. Sin embargo, esta en el docente, que tenga a disposicion el curso, navegar por sus
unidades con un orden propio. Asi, el docente encontrara, en su primer contacto, la pagina de
presentacion del curso, en la cual encontrara los objetivos de aprendizaje, la fundamentacion
pedagdgica, el contenido del curso y como ingresar a las unidades. Asimismo, la culminacion del
MOOC se establece para cinco semanas, es decir, una unidad por semana. Sin embargo, el
docente establecera su ritmo y tiempo de aprendizaje. Por otro lado, cada unidad constara del
indice de contenido, objetivos de aprendizaje, conceptualizacion, actividades de apropiacion (las
cuales se desarrollan a partir de la resolucion de problemas) y material recomendado para
profundizar el tema, asi como también las orientaciones para la sintesis de informacion y una
actividad final sobre los conocimientos adquiridos. De esta forma, el docente puede decidir qué
informacidn considera pertinente para su propia capacitacion. Las unidades estan organizadas de
la siguiente manera:

1. Perspectiva de sujeto.
2. Componente intertextual.
3. Componente ideoldgico.

4.Orientaciones: red de maestros.
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5. Lectura critica

Asi, las tres primeras unidades dan cuenta de los componentes que se proponen para la
construccién de la concepcidn de lectura critica para, posteriormente, presentar la unidad de
orientacion de la red de docentes en consecuencia con la fundamentacion pedagdgica que tiene
como fin orientar y ejemplificar el proceso de construccion de conocimientos a través del dialogo
y la reflexion colectiva. Por ltimo, se propone la quinta unidad referente a la lectura critica,
dado que es el resultado de la comprension y reflexion de los subprocesos anteriores y es la

resignificacion final de este tipo de lectura.

4.4 Orientaciones Para La Implementacion Del Artefacto En Contexto

De esta forma, el docente gque tenga a su disposicion el MOOC se encontrara, en un
primer momento, con una pagina web, realizada en Carrd, en donde encontrara la presentacion y
las generalidades del curso, asi como también cinco botones equivalentes a las unidades
anteriormente expuestas. Estos botones lo redireccionaran a una plataforma y espacio especifico
para cada unidad llamado Wakelet. Asi, el docente tendra a su disposicion cada unidad al dar clic

en el que sea de su interés. El enlace de esta pagina web se presentara mas adelante (ver 4.5).

Imagen 6. Botones de redireccionamiento del MOOC.

Perspectiva de sujeto
Componente intertextual
Componente ideoldgico
Orientaciones: red de docentes

Lectura critica
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Asimismo, es importante mencionar que los docentes que ingresen a la plataforma de
Carrd o a los enlaces de las unidades en Wakelet no tendran que realizar ningun tipo de registro,
pues las plataformas son de acceso libre. Como se mencion6 con anterioridad, cada unidad sera
un componente fundamental para fortalecer el proceso de lectura critica, por lo que encontrara
informacion relacionada a este tipo de lectura y sus componentes, a los procesos lectores y de
comprension y al establecimiento de redes de docentes sea a nivel institucional o a través de
redes sociales todo girando alrededor de la reflexion docente sobre sus procesos de lectura critica
Yy Su préctica.

Asi, al obtener el enlace de la pagina general, Carrd, los docentes tendran acceso a toda la
informacidn del curso relacionada con la lectura critica. Asimismo, se propone una estructura de
lectura sugerida que permite la comprension y secuencialidad de los contenidos. Sin embargo,
esta en el docente seguir la estructura que mas le convenga en el momento, siempre teniendo en
cuenta la finalidad del MOOC: la capacitacion docente de educacion media en lectura critica. Por
otro lado, el tipo de interaccion que se propone es a través de una interfaz a través de botones y
redireccionamiento a las paginas de las unidades. Cada uno de éstas funciona igual que la
anterior, por lo que, si el docente quiere cambiar de unidad, tendra que volver atras en la pestafia
para acceder a la siguiente. Ademas, se propone que la interfaz sea sencilla y con informacion
concreta para que el docente pueda revisar la informacion en cualquier momento y el tiempo que
desee.

Con respecto a las actividades para cada unidad, el docente encontrara, en un primer
momento, la tabla de contenidos, la presentacion de la unidad y un ejemplo resuelto de una
situacién problema. Asimismo, hay una situacién problema introductoria, en términos tedricos o

didacticos, respecto al contenido de dicha unidad que debera desarrollar. Esta situacion problema
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servird como un reconocimiento del conocimiento previo e introducira el temay la reflexion a lo
largo del contenido de la unidad. Posterior a la conceptualizacion del contenido, el docente
encontrard actividades, cuyo producto es un escrito segun instruccion, a manera de apropiacion y
reflexion del conocimiento presentado. Igualmente, y en consecuencia con el APB que orienta el
uso del artefacto, el docente debera realizar una sintesis de aquel conocimiento adquirido. En
adicion a lo anterior, el docente debera realizar una prueba final a manera de autoevaluacion
sobre el contenido presentado en la unidad y reflexionar sobre una ultima situacion problema.
Por ultimo, el docente sabra que ha concluido la unidad al encontrar el apartado de material
recomendado Yy los enlaces a otras unidades, los cuales puede utilizar para agilizar el uso del

artefacto.

Imagen 7. Conclusion de la unidad.

Material recomendado.
@ symbaloo.com
Puedes revisar el material recomendado para profundizar en el tema y encontrar
informacion relacionada.
D
Puedes consultar otras unidades o la pagina principal
del curso haciendo clic en los enlaces de abajo.
L ncipal:
. ,
L]
L
L]
)
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Por otro lado, se sugiere que el desarrollo del MOOC, es decir, del proceso de
capacitacion, sea de cuatro horas semanales, el equivalente a una unidad. Es decir, la duracién

del curso es de veinte horas en total. Sin embargo, se recalca que se respeta el ritmo de

aprendizaje de cada usuario, por lo que los horarios para su uso son determinados por él mismo.

Asimismo, el MOOC no tiene ninguna distincion de desarrollo en contextos de presencialidad,
virtualidad o alternancia, ya que es un proceso auténomo por parte del docente que quiera
capacitarse, por lo que solo se tiene en cuenta su tiempo, celular o computador y conexion a

internet. Es decir, el MOOC no esta pensado para ser un proceso formativo en el aula, con

estudiantes, sino se dirige a docentes independientemente de su area y de su nivel de estudio. De

esta forma, el estudio del curso puede darse en cualquier momento dependiendo del contexto del

docente interesado, y su objetivo es generar reflexiones que el docente pueda vincular con su

practica pedagdgica, formacion personal y socializacion con sus pares.

4.5 Artefacto De Innovacion
A continuacion, se presenta de manera global el artefacto de innovacion a través de una

pagina de presentacidn. Dentro de esta pagina, encontrara cinco botones correspondientes a las
siguientes unidades:

- Perspectiva de sujeto.

- Componente intertextual.

- Componente ideolégico.

- Orientaciones: red de docentes.

- Lectura critica.
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El anterior es el orden recomendado para utilizar el MOOC, pero se reitera, que esta en el
uso que el docente considere pertinente para su capacitacion. De esta forma, encontrara el enlace
del curso, es decir, de la pagina principal con las cinco unidades que componen el MOOC. Sin
embargo, se adjuntan también los enlaces de los mddulos para avanzar directamente.

e PAagina principal: https://sujetolectorcritico.carrd.co/

e Unidades:

- Perspectiva de sujeto: https://wke.It/w/s/J0gtL4

- Componente intertextual: https://wke.lt/w/s/aa_7Mh

- Componente ideoldgico: https://wke.lt/w/s/9r2JUu

- Orientaciones: red de docentes: https://wke.lt/w/s/oF 32-

- Lectura critica: https://wke.lt/w/s/pfB6xu
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Imagen 8. Elementos capitulo 5.
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5.1 Validacion De La Propuesta

La validacion de la propuesta de innovacidn se dio a través de una socializacién del
artefacto y una entrevista semiestructurada. Los entrevistados fueron seis expertos divididos en
dos grupos: estudiantes de la licenciatura en humanidades (cuatro) y profesores expertos en la
materia (dos). De este modo, la entrevista a los expertos tuvo como fin validar la pertinencia de
la propuesta pedagdgica desde la experiencia docente. Es importante recalcar que la validacion,
en ambos grupos, se dividio en tres momentos, cuyo objetivo era la recoleccion de las
expectativas y conocimientos en cuanto a los ejes principales de la propuesta, la organizacion y
coherencia entre el contenido del artefacto y su disefio. La recoleccion de resultados se dio
gracias al diligenciamiento de una matriz. Asi, el primer momento respondia a preguntas
semiestructuradas para abordar las expectativas y conocimientos previos en cuanto a la lectura
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critica y la capacitacion docente; durante el segundo momento, se socializé y ejemplifico el
artefacto de innovacion y el diligenciamiento de matriz con los criterios a evaluar. Y, en el tercer
momento, se dialogd, a manera de conclusion, sobre la pertinencia de la propuesta de innovacion
(ver anexo 2).

De esta forma, los criterios evaluados en la validacion a través de la matriz de analisis
fueron el desarrollo conceptual, el caracter de capacitacion docente y el disefio del artefacto. El
criterio de desarrollo conceptual tenia como fin revisar la coherencia entre los componentes en
dos momentos: coherencia de los subprocesos entre si y en relacion con la concepcion de lectura
critica. De igual forma, este criterio hacia referencia a la resignificacion de la lectura critica
como un proceso mas complejo que la toma de posturas. Asi, los expertos afirman que existe una
coherencia progresiva entre los componentes y la lectura critica, ya que cada componente, si bien
daba cuenta de un conocimiento tedrico nuevo, también proponia, a su vez, una relacién con el
resto de elementos hasta resultar en la lectura critica como concepto. Sin embargo, se cuestiono
la relacion entre los componentes de la lectura critica en términos de la mirada teérica o
perspectiva que los une, no obstante, a lo largo del tercer momento, se dialogd sobre los alcances
conceptuales de la investigacion, asi como se registrd la recomendacion para proximas
experiencias investigativas.

El segundo criterio evaluado, el caracter de capacitacion, tenia como objetivo revisar si,
posterior al desarrollo de la propuesta por parte de un usuario, habia una transferencia al docente
en términos tedricos y didacticos para la ensefianza de la lectura critica en educacion media.
Asimismo, el criterio pretendia dar cuenta de la coherencia entre la fundamentacién pedagogica
del artefacto, ABP, y las unidades del mismo. De esta forma, la validacién evidencia que hay una

relacion directa entre el uso y desarrollo del MOOC y el ABP, ya que las instrucciones dadas
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estan en sintonia con las caracteristicas de dicha fundamentacion pedagdgica. Ademas, se anotd
la sugerencia de que este proceso autobnomo de transferencia conceptual y didactico debe
plantear tiempos especificos para cada actividad, por lo que instrucciones de acuerdo con tiempo
de desarrollo de cada unidad deben ser explicitas. La transferencia, didactica y teorica, se da en
la medida en que el docente empieza procesos de reflexion sobre sus practicas y la forma de
entender una nueva lectura critica del mundo, por lo que tiene a su mano actividades y ejercicios
de aplicacion en el aula.

El altimo criterio referente al disefio del artefacto hacia referencia a las instrucciones de
navegacion y desarrollo del artefacto, al disefio visual del mismo y al orden légico de las
unidades. Asi, el orden de las unidades y las instrucciones son suficientes para la culminacién
efectiva del artefacto y de las actividades propuestas. A pesar de lo anterior, es necesario
replantear el componente visual y de disefio, ya que, en consideracion de los expertos, puede
generar confusion en el usuario. Lo anterior se debe a que el usuario encuentra un espacio virtual
de aprendizaje con instrucciones, pero no un apartado de interaccion en donde pueda resolver
preguntas que puedan surgir a lo largo del desarrollo del MOOC. En este sentido, es importante
recalcar que algunos expertos mencionaron que, si bien el artefacto tiene instrucciones para cada
momento Yy actividad a desarrollar, éstas pueden no ser suficientes, por lo que es necesaria la
creacion de un espacio de resolucion de dudas e inquietudes en términos conceptuales y de
desarrollo para evitar la desercién en la capacitacion. Asimismo, se afirma que la presentacion
visual de los elementos podria ser mas atractiva si hubiese ayudas visuales que permitan al
usuario seguir la secuencia de las actividades.

De esta forma, se evidencia que, si bien hay recomendaciones y sugerencias para el

mejoramiento del artefacto, estas recomendaciones se dan, en su mayoria, en términos de disefio.
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Es decir, los expertos expresaron que las unidades de fundamentacion y del objeto de estudio son
coherentes entre si, pero es necesario implementar procesos de interactividad y apoyo visual para
evitar la confusion y el aburrimiento visual por parte de los usuarios. De ahi que se agregara un
enlace de redireccionamiento en el mend principal del MOOC, atendiendo a las sugerencias de
los expertos para facilitar la comprension y claridad de los componentes del MOOC, asi como el
acceso a las unidades. De esta forma y con respecto al disefio, es importante mencionar que las
plataformas utilizadas limitan la modificacion del disefio de la plataforma, pero permiten que el
acceso sea libre y sin ningun tipo de registro. Por esta razon, se mantiene el disefio para
privilegiar la facilidad y el libre acceso que las plataformas ofrecen; sin embargo, se reconoce la
importancia del componente visual e interactivo.

Asimismo, es importante recalcar que los tiempos de desarrollo de las actividades y, en
esencial, del MOOC, son una proyeccion para su desarrollo. Si bien, hay recomendaciones que
surgen a partir de la experiencia de los expertos, el tiempo de desarrollo se relaciona con el
reconocimiento de la complejidad de cada actividad y el desarrollo por parte de cada usuario. De
esta forma, se reitera que el desarrollo del MOOC es un proceso auténomo en donde es el
usuario quien determina el tiempo dedicado a cada unidad. Por otro lado, a raiz de la validacion
se sugiere que haya garantias de que se hara una reflexion o discusion grupal cuando un docente
no puede construir la red docente, dado que en la validacién surgio la duda de si un docente no
puede crear la red, no tendria posibilidad de participar en discusiones y reflexiones grupales (ver

5.3 Recomendaciones).

5.2 Balance De Aprendizajes
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En este apartado se expondran los aprendizajes que surgieron en el proceso de desarrollo
de cada uno de los objetivos previstos en este trabajo investigativo. Asi, el primer objetivo
especifico daba cuenta del desarrollo de reflexiones, a partir del artefacto, sobre la concepcién de
lectura critica en la cotidianidad mediante procesos de fundamentacion conceptual. Por
consiguiente, el artefacto fue un espacio para la reflexion sobre la concepcion de lectura critica
trasladandola a un contexto cotidiano. Lo anterior surgié gracias a que, en un primer momento,
se presentaron componentes no tradicionales de la lectura critica, lo cual no significo una
negacion a la lectura literal e inferencial, sino que se tomaron elementos que responden a un
contexto actual y especifico en los procesos lectores. Asimismo, a través de las unidades que
presentaron los componentes de fundamentacion (perspectiva de sujeto, componente ideoldgico
e intertextual) se expusieron ideas y preguntas sobre los propios procesos lectores, el
reconocimiento de las dimensiones de los sujetos y los textos que pueden ser sometidos a una
lectura critica.

En consecuencia, es importante resaltar la importancia que tiene el reconocimiento de la
perspectiva de sujeto en los procesos de lectura y, especificamente, en los procesos de lectura
critica, dado que sus dimensiones son las que posibilitan la conexién la intertextualidad y la
ideologia en funcion de la lectura critica. La perspectiva de sujeto es un componente
fundamental a tener en cuenta para la construccion de mallas curriculares, médulos didacticos y
programas educativos para evitar el aprendizaje, y procesos lectores, marcados por la obligacion
y la desmotivacion.

Asi pues, la discusion sobre una posible resignificacion de lo vigente es fundamental, ya
gue estamos en un contexto global y dindmico en donde es necesario reflexionar sobre aquello

gue se nos presenta para adaptarlo a las necesidades de contextos especificos. De ahi que el
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artefacto haya buscado una resignificacion de lo vigente respecto a la lectura critica. En este
orden de ideas, es fundamental que en los procesos de formacion superior aguello que se ensefie
en las aulas tenga como objetivo la innovacion. Por lo cual, los procesos de formacion estarian
orientados a la construccion de mundos y realidades adaptables a distintos contextos. De la
misma manera, no basta que la innovacion a raiz del estudio y analisis llevado a cabo en las
universidades se quede en la educacion superior, sino que, por el contrario, se expanda hacia la
escuela y lo que se ensefia en ella. Como resultado, desde la escuela se estaria motivando a la
creacion y resignificacion de realidades a la luz de contextos especificos, no a la repeticion de
aquello que otras generaciones hicieron.

Con respecto al segundo objetivo acerca de la estructuracion y fundamentacion que
orienta el uso del MOOC, es importante sefialar que el aprendizaje basado en problemas (ABP)
se relaciona con la nocion de lectura del mundo y de lectura critica, ya que las actividades
presentadas eran situaciones problema que muchos docentes pueden encontrarse en su practica
profesional. De esta forma, la fundamentacidn pedagogica del ABP permitio y oriento
reflexiones a lo largo de las unidades y, simultdneamente, orientaba las instrucciones del uso del
MOOC. Lo anterior en consecuencia con los elementos de cada unidad como los ejemplos, la
conceptualizacién, las actividades de reflexion individual y, posteriormente a través de la red
docente y, por ultimo, la sintesis de informacion como ejercicio de apropiacion del conocimiento
y herramienta fundamental del APB.

Asimismo, es importante recalcar que la fundamentacion pedagdgica seleccionada para el
uso del artefacto es importante debido a su caracter reflexivo, tanto individual como grupal, ya
que los resultados de dichas reflexiones tienen como objetivo la construccidn colectiva del

conocimiento. Lo anterior es fundamental para implementar procesos interdisciplinares y
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transversales en la construccion de curriculos, normatividad y practicas pedagdgicas. De la
misma manera, es importante resaltar que los procesos de formacion, capacitacion y
profundizacidn, orientados tanto a docentes como a estudiantes, deben adaptarse a las realidades
y a los contextos especificos a través de situaciones reales. Es decir, teniendo en cuenta el
caracter dindmico de la realidad y el contexto actual, los procesos formativos y pedagogicos
deben anticipar y responder a las exigencias, por lo que el llevar a cabo procesos de capacitacion
basados en situaciones problema intenta responder al dinamismo de la realidad.

Por lo tanto, el pensar situaciones problema como elementos clave en la capacitacion y
formacion docente y de estudiantes implica que haya una reflexidn constante en las propias
practicas y conocimientos tedricos y didacticos. Asi, el ABP puede ser una propuesta pedagdgica
que genera discusiones y apropiacion del conocimiento en las aulas al vincular el mundo teérico
con la vida cotidiana. Un ejemplo de lo anterior es la implementacion, dentro de la escuela, de
situaciones problemas de matematicas saliéndose de situaciones imaginarias para pasar a la
resolucion de un problema de matematica financiera. De igual forma, los procesos formativos en
pedagogia de la educacion superior deben vincularse con la realidad y generar reflexion sobre
distintos contextos educativos y a distintas poblaciones. Es asi como reflexiones alrededor de la
educacion administrativa, hospitalaria y penitenciaria, con poblaciones con discapacidades
fisicas y cognitivas, poblaciones de distintas edades, por dar algunos ejemplos, deben tomar
lugar en las aulas de educacion superior.

El tercer objetivo, aquel que respondia a la orientacidn de la constitucion de una red
docente en consecuencia con el ABP, se cumpli6 ya que se presentd una unidad que buscaba
responder a su construccion. Dentro de esta unidad se presento la conceptualizacién de lo que es

la red docente, un apartado de orientaciones e instrucciones para la creacién de una a nivel
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institucional y, posteriormente, una ejemplificacion de red docentes a través de las TICs. Asi, el
docente que desarrolle la unidad tiene la informacidn para construir e implementar una red
docente y generar reflexiones y discusiones colectivas.

Por otro lado, es importante mencionar que la construccion de una red docente, mas alla
de ser un espacio colectivo de discusion y reflexion es, a su vez, el resultado de reflexiones que
giran en torno a nuevas formas de construccion y difusion del conocimiento. Lo anterior no
Unicamente se refiere a un espacio colectivo y presencial, sino que, también, a un espacio virtual
en donde las dindmicas de la construccion y la difusidn del conocimiento cambian
constantemente vinculando areas del saber, usuarios de distintas edades y territorios y con
experiencias educativas diferentes. De aqui que se considere importante crear este tipo de
espacios colectivos para ampliar y expandir procesos de investigacion y reflexion en torno al
campo educativo. Ademas, las discusiones en la red docente son, a su vez, una forma de
apropiarse de los conocimientos y experiencias propios, dotandolos de un valor que puede ser de
utilidad para otros y, asi, evitar la repeticion y orientar practicas, normatividad y programas
educativos hacia la innovacion. De esta forma, la necesidad e importancia de las redes docentes
y, especialmente espacios de construccion y difusidn colectiva del conocimiento, deben
plantearse desde la escuela, pasando por la educacion superior, para evitar la competencia y
promover experiencias que puedan, como ultimo fin, mejorar la calidad de la educacion en los
distintos contextos especificos.

En cuanto a las orientaciones de constitucién de la red docente, es importante resaltar que
para su ejercicio es fundamental, en un primer momento, la reflexion individual sobre los
conocimientos y la experiencia pedagogica. A partir de dichas reflexiones el docente puede

establecer elementos importantes para compartir con sus pares y mejorar un aspecto de la
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educacion. En un segundo momento, la red docente es un espacio de construccion colectiva del
conocimiento, por lo que, al ser un espacio social, debe tener componentes que velen por el bien
y la participacion de todos los integrantes. Asimismo, como todo proyecto educativo, se debe
establecer unos objetivos y horizontes junto con un calendario, para alcanzar el fin de espacio
compartido de conocimiento en el que se basa la red. Asi, este espacio compartido puede ser
presencial, en términos institucionales con docentes y directivos interesados en esta forma de
educacion, como a través del uso de las TICs para fomentar la discusion grupal. Es importante
recalcar que la participacion en la red debe ser un proceso autonomo, por lo que los docentes o
usuarios de ésta estan en libertad de compartir sus conocimientos y experiencias en el momento

gue consideren oportuno.

5.3 Proyeccion del artefacto

Es necesario reconocer que los procesos de capacitacion y formacién docente en campos
especificos son fundamentales para el mejoramiento de la calidad de la educacion, ya que, de
esta forma, se atiende a las necesidades de contextos especificos. Asimismo, la formacién
docente y de estudiantes debe reconocer la construccion y difusion colectiva del conocimiento a
través de distintas modelos y plataformas. De este modo, las redes de docentes, a nivel
institucional o digital, son espacios en donde los docentes pueden desarrollar procesos de
interdisciplinariedad y transversalidad que alimenten su practica pedagdgica.

Sin embargo, es necesario aclarar que una mejora para una siguiente etapa de disefio del
MOOC es la creacion de red docente para que los usuarios que no tengan la posibilidad de crear
una tengan la oportunidad de compartir sus experiencias, preguntas y procesos de aprendizaje.

Asimismo, esta red, que puede darse en formato de foro, y tendria como fin no sélo la creacion
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colectiva del conocimiento, sino también la resolucién de preguntas o dudas con respecto al
desarrollo de las unidades y actividades. Esta mejora daria cuenta de la red docente o espacio
compartido para resolver dudas con respecto al proceso y actividades de capacitacion. Asimismo,
una institucion o directivos docentes que estén interesados en la capacitacion docente en lectura
critica podran construir la red docente a nivel institucional para promover la apropiacion y
reflexion del conocimiento y evitar la desercion en la capacitacion. Un segundo elemento para
mejorar en una proxima etapa del MOOC daria cuenta del disefio y los elementos visuales para
facilitar el desarrollo del curso. Asi, es importante la busqueda y traslado del contenido a otras
plataformas que permitan mas opciones de interaccion en donde el usuario pueda medir su
progreso. Sin embargo, se sugiere que dichas plataformas faciliten el acceso a los docentes, por
lo que deben tener un proceso de simplificacion al momento del registro e inicio del MOOC.

Por otro lado, si la presente investigacion sirve como un punto de partida para proximas
investigaciones, es importante mantener un contexto educativo establecido para valorar su
pertinencia real. Esta evaluacion de pertinencia se puede dar a través de un pilotaje con docentes
de distintas areas para analizar su experiencia con el artefacto de innovacién. De igual manera, el
uso de la concepcion de lectura critica que se expresa a lo largo del MOOC se puede entender
como una manera de comprender los procesos de lectura en la actualidad, ya que se hacen
explicitos componentes primordiales que se daban por hecho. De ahi se puede partir para disefiar
curriculos, actividades, programas y practicas docentes para evitar procesos de lectura marcados
por la obligacion.

Ademas, la presente investigacion deja abierto un panorama de resignificacion de lo
vigente, por lo que puede ser un punto de partida, a manera de ejemplificacion, de como puede

innovarse y reflexionar sobre aquello que parece estatico, como lo suele ser la teoria. De esta
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forma, la innovacién y resignificacion tedrica debe ser un elemento fundamental en la
concepcidn de las realidades, asi como también debe llevarse a cabo en todas las areas del saber.
Por consiguiente, la presente experiencia de innovacion educativa abre las puertas y transfiere a
otros terrenos y campos de estudio un ejemplo de como puede resignificarse un concepto. Esta
resignificacion se puede dar a través de cursos de capacitacion, talleres, guias, actividades dentro
de cada asignatura que den cuenta, en Gltimas, de la intertextualidad de los sujetos.

Por ultimo, las reflexiones complementarias que servirian como punto de partida para
adelantar procesos de investigacion e innovacion en el campo de la lectura critica y a partir de la
presente propuesta giran en torno a los procesos de lectura en diferentes contextos educativos.
Por consiguiente, es importante evaluar la pertinencia de los subprocesos presentados como parte
de la lectura critica y en relacion con la importancia de su ensefianza dentro de la escuela, la
forma en la que se pueden aplicar e implementar dentro de programas educativos y curriculares
en la escuela y la relacion de estos componentes con otros autores fuera y dentro del campo
educativo. Por otro lado, también se necesita evaluar la transferencia especifica de cada
componente tedrico evaluado en la actuacion pedagogica de los docentes y como podrian
utilizarlos en un contexto determinado. También es necesario estudiar la relacion existente entre
los procesos de lectores y de lectura critica con otros aprendizajes dentro de la escuela y revisar
si realmente existen una transversalidad de la lectura. Esta experiencia de innovacién pedagogica
buscé esclarecer, en cierta medida, el concepto de lectura trasladandolo a nuevos escenarios
fuera del libro, sin embargo, el camino que queda por recorrer para comprender las razones por
las que no se adelantan procesos de lectura es largo y que, inevitablemente, seguiran cambiando,

dado el dinamismo del contexto.
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ANEXOS
(Para mejor visualizacion de los anexos, revisar el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1b9hjNdy X1HIjlhmoWRscblneWI1Y U6tr?usp=sharing).

Anexo 1: Mecanismo de aval exploratorio previo.
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Anexo 2: Rejillas de validacion posterior.
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Informante experto 1.

Aspectos de validacion

Categoria

Criterio

Calificacion

Justificacion

Recomendaciones

Desarrollo
conceptual

Se presenta coherencia entre
gl contenido de las unidades y
el objeto de estudio.

1

2

3

4

Es clara la resignificacidn del
objeto de estudio {lectura
critica).

La unidad de orientacidn para
la creacidn de red docente es
coherente v concisa para la
formacion de una red.

Capacitacion
docente

Hay beneficios o transferencia
de contenidos en la practica
docente.

Los tiempos de desarrollo del
MQOC son suficientes para el
desarrollo del MOOC. Las
indicaciones sobre el
desarrollo de las unidades
permiten el cumplimiento de
los objetivos del MOOQC.

Creo que los tiempos son pertinentes, pero
estan determinados sin tener en cuenta una
situacion especifica.

Sugiero establecer una poblacidn especifica para
determinar los tiempos claros.

Hay coherencia de |a
estructura didactica de las
unidades con respecto a la
fundamentacidn pedagdgica.

Disefio

Las instrucciones son claras y
concisas para el uso del
artefacto.

Laz unidades estan ordenadas
|ogicamente para el correcto
desarrollo del MOOC.

El disefio visual de las paginas
permite una facil interaccion
con el artefacto.

Si bien se encuentran hien disefiadas, en
glgunas son algo vacias y/o pequenas.

Disponer de interfaces mas interactivas o
llamativas, visualmente hablando.
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Informante experto 2.

Aspectos de validacion
Categoria Criterio Calificacion Justificacion Recomendaciones
5& presents coherenciz entre el 21 3] 4 Cada unidad apunta a alguna subcategoriz de Iz lecturs
contenido de las unidades y el critica. Ademas, se reitera la resignificacion de la
objeto de estudio. lectura critica a traves de cada componente, por
sjzmplo, el componente ideoldgico.
Es clara la resignificacion del objeto 5i, debido & gue se hace hincapié en Iz lectura dal
Deszrrolle de estudio (lectura critica). munde, es decir, Iz lectura critica deja de ser una toma
conceptual de postura y pasa 3 ser 2lgo mas ligade al contexto
actual.
La unidad de orientacion para la
creacion de red docente es
coherente y concisa para la
formacion de una red.
Hay beneficios o transferenciz de El hecho de resignificar Iz lactura critica es un beneficio
contenidos en la practica docente. enorme porgue se pueden empezar & cambiar muchas
practicas tradicionales y empezar a innovar -:Ies'r'ie
pequefios lugares. Es decir, penzzr en lactura critica
coma lectura de mundo, pueds llevar 3l docente 3
replantearse actividades, juegos educativos, tc.
Capacitacion Ademas de esto, en el artefacto se encuentra mucho
docente material para que el docente pusda empezar esta
resignificacion de zlgun lugar.
Los tiempos de desarrollo del Creo que == podria ampliar un poco mas el tiempao para
MIOOC son suficientes para =l cada unidad, debido a que hay varias actividades que
desarrollo del MOOC. Las requisren de mas tiempo que otras. Sin embargo, al
indicaciones sobre el deszrrollo de x ser una plataforma libre, se puede dejar =l criterio del
las unidades permiten el docente.
cumplimiento de los objetivos del
Moo,
Hay coherencia de |z estructura
didactica de las unidades con
respecto a la fundamentacion
pedagdgica.
Las instrucciones son claras y
concizas para el uso del artefacto.
Las unidades estan ordenadas Al ser un artefacto libre, es increible ver que se puade
légicamente para 2l correcto empezar desde el components gue se deses, 2si el
deszarrolla d=l MOOC. docente puede tener n cuenta sus necesidades de
Dizefio ensefiznza o incluse las propias y asi trabajar esta
lectura critica.
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Informante experto 3.

Aspectos de validacion

Categoria Criterio Calificacion Justificacion Recomendaciones

Se presenta coherencia entre 1| 2| 3| 4| 5| Hay coherencia y relacion progresiva entre Explicar de manera sencilla el cbjetivo de cada
el contenido de las unidades y X el contenido de unidades vy la lectura critica. | unidad.
el objeto de estudio.
Es clara la resignificacion del X Deberia estar mas clara esa resignificacion en el
objeto de estudio (lectura artefacto.

Desarrollo critica).

conceptual La unidad de orientacion para X Para mi no fue clara la creacion de la red, Mostrar los mecanismos de interaccion de
la creacion de red docente es pues pensaba gue no habia interaccion manera mas clara o como se plantearia.
coherente y concisa para la entre docentes.
formacion de una red.
Hay beneficios o transferencia ¥ | Considero que el MOOC seria Otil tanto para
de contenidos en la practica docentes como para estudiantes.
docenfe.
Los tiempos de desarrollo del X Si bien es claro gue el tiempo es auténomo y
MOOC son suficientes para el dependiente del docente, los tiempos planteados
desarrollo del MOOC. Las de una semana parecen cortos para todas las

Capacitacian | indicaciones sobre el actividades planteadas.

docente desarrollo de las unidades
permiten el cumplimiento de
los objetivos del MOOC.
Hay coherencia de la ¥ | Es muy claro la estructura didactica vy la
estructura didactica de las relacion con la ABP, asimismo las tematicas
unidades can respecto a la de las unidades también estén acordé con la
fundamentacion pedagogica. fundamentacion.
Las instrucciones son claras y X Podrias hacer mas interactivo v mas wvisual can
concisas para el uso del ayuda de imagenes, mapas, etc. Para que no se
artefacto. vea tan plana la pagina.
Laz unidades estan ordenadas X
|dgicamente para el correcto

Disefio desarrollo del MOOC.
El disefio visual de las paginas X Al solo ver una unidad v no ver los Para mi, le hacen falta interacciones visuales en
permite una facil interaccién artefactos, si bien se entiende todo lo que el artefacto, de manera tal que sea mas atractivo
con el artefacto.
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Informante experto 4.

Aspectos de validacion

[ Categoria | Criterio [ Calificacién | Justificacion | Recomendaciones
Se presenta coherencia entre el contenido 1] 21 3| 4] 5| Todas las unidades de la propuesta tienen coherencia tanto
de las unidades v el objete de estudie. con los objetivos come con la justificacidn de la
K| propuesta. En general queda clara la informacion
Es clara la resignificacion del objeto de Se evidencia claridad respecto a como la lectura crifica se
estudio (lectura critica). X | verd modificada v mejorada a partir de la propussta.
Dezarrollo Launidad de orientacion para la creacion La creacion de la red docente ee coherente v clara de Se recomienda revisar cudles serian las
coneeptual de red docente es coherente y concisa para manera conceptual. mmplicaciones de la creacion v respectiva
la formacion de una red. X gplicacion de lz red docente.
Hay beneficios o transferencia de Se presenta unz diversidad v variedad de contenidos v
contenidos en la préctica docente. K| actividades a través de todas las unidades de la propuesta.
Asimismo, esta variedad presenta beneficios a la hora de
resignificar la lectura critica en todas las ramas de la
docencia.
Los tiempos de desarrollo del MOOC son Eltiempo definido es pertinente v permite desarrollar las
Capacitacién | suficientes para el desarrollo del MOOC. zctividades a cabalidad para cumplir con los objetivos del
docente Las indicaciones sobre el desarrolle de las MOOC.
unidades permiten el cumplimiento de los X
ohjetivos del MOOC.
Hay coherencia de la estructura diddctica de Se evidencia que la estructura diddctica de la propuesta es
las unidades con respecto a la coherente con los objetivos v fundamentacion inicial de la
findamentacion pedagogica. X| propuesta va que el MOOC responde claramente a las
unidades de orientzcion para crear la red y parsce cumplir
con los objetivos de la propuesta.
Las nstrucciones son claras v conclsas para Las instrucciones son claras, sin embargo, existe la Se recomienda revisar de nuevo las
el uso del artefacto. X posibilidad de que 2l dejar la red docente zhbierta a un nstrucciones o afiadir algin recurso
publico tan grande, no sean del todo claras para alesunas audiovisual como soporte para alzin docente
PETEonaS. gue presente Inconvenientes con la red. Sino
es posible, se podriz dejar algin dato para
Disefie contactar 2l creador de la red o la propuestz v
zclarar dudas.
Las unidades estan ordenadas logicamente Las unidades tienen un orden adecuado va que se pusde
para el comecto desarrollo del MOOC. evidenciar una secuencialidad entre los contenides v 1a
X| estructurs didactica de cada umdad para asi alcanzar el
objetivo del MIOOC.
El dizefic vizual de las paginas permite una Se evidencia una facil interaccion con el dizefio de la
fzcil interaccidn con el artefacto. pézina web. Ez bastants intumitiva, estd organizada y es
X| lamativa,
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Informante experto 5.

lnspectos de validacion

Catezoria Criterio Calificacion Justificacion Recomendaciones
Se presenta cohersnclaentreel | 1| 2 3 4] 3 Se recomienda que haya un gje elemental que conecte la
contenido de las unidades y el conceptualizacidn de cada uno de los subprocesos de lectura critica
ohjeto de estudio. X prezentados.
Es clara la resignificacion del
Desarrollo objeto de estudio (lectura X
coneceptual critica).
Launidad de orientacion parz la Lared docente estd en consecusnciz con la fimdamentacion
creacion de red docente es pedagogica del MOOC. Sin embargo, es necesaria la creacion o
coherente v concisa para la X congtitucion de la red docente para que funcione como espacio de
formacion de una red. construccion colectiva del conocimiento v, a su vez, a manera de foro
para acompafizr en el proceso de capacitacion docente.
Hay beneficios o transferencia El curso invita a la reflexion sobre la practica docente alrededor de la
de comtenidos en la practica X lectura critica, pero, se reitera, la red docente seria una
docente. matenalizacion de dicha transferencia, va que las reflexiones v
conocimientos adguirides a lo largoe del desarrollo del MOOC serian
de utilidad v objeto de discusion en la red.
Las indicaciones sobre el A pesar de las instrucciones dadas, el docents debe obtener un tipo de
Capacitacidn desarrollo de las unidades acompafiamiento & lo largo de su capacitacién, por lo que las
docente permiten el cumplimiento de los instrucciones no zerian suficientes. Para evitar esto, la red docente a
objetivos del MOOC. X manera de foro subsanaria dicho inconveniente.
Hay coherencia de la estroctura
didactica de las umidades con
rezpecto a la fundamentacion X
pedagogica.
Las instrucciones son claras v X Cada actividad tiene su respectiva
concisas para el uso del mstrucclon, pero se suglere gue
artefacto. hava mavor desamollo de ejemplos
para acompafiar, de cierta forma, al
usuario.
Disefio Las unidades estdn ordenzdas
lagicamente para el correcto X
desarrollo del MOOQC.
El dizefic vizual de las paginas Es importante mencionar que la mizma simplicidad de la pigina para
permite una facil interaccion X facilitar el desarrolle puede ocasionar que hayva aburmimiento visual
con el artefacto. por parte del usuario. Por esto, se recomienda que haya una mejora
en el disefio v organizacion de los elementos de las unidades.

Informante experto 6.
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Aspectos de validacion

Categoria Criterio Justificacion Recomendaciones
Se presenta coherancia entre el 5 | Es clara la eleccién del contenido respecto al
contenido de las umdades y el ohjeto de estudio.
ohjeto de estudio.
Es clara la resignificacicn del Es clara la justificacicn de la resignificacion que
Desarrollo objeto de estudio (lectura s quiere lograr. Sin embargo, considero que es
conceptual critica). algo que dependera de loz contenidos que se
ezcojan para el mstrumento v dependiendo si son
relevantes o no para los profesores que buscan la
capacitacion v las dreas del saber en las que se
desenmvuelven.
Launidad de orientacion parz la El concepto de red no queda muy claro. Mas ain
creacion de red docente es cuando es algo que dependerd del profesor que se
coherente v concisa para la esta capacitando v no necesariamente a partir del
formacion de una red. instrumento propuesto.
Hay beneficios o transferencia No se puede determinar el “beneficio™ cuande log | Se podria generar la creacion de una plataforma
de contenidos en la practica contenidos son tzn generales v no se especifica en | dependiendo del drea del saber de los profesores que
docente. qué drea del conocimiento estdn adscritos ni a qué | buscan la capacitacion.
profesores va dingido.
Las indicaciones sobre el Es difici] determinar el cumplimiento de los Se podria pensar en la generacion de una rejilla de
desarrolle de las unidades objetivos zolo con las indicaciones. evaluarién para determinar el grado de cumphmiento.
Capacitacidn permiten el cumplimiente de los Tampoco es clera la manera de entregar
docente objetivos del MOOC. refroalimentacion por parte de la persona
encargada de la “capacitacion”
Hay coherencia de la estructura El dizefip de la pigina demuestra la coherencia en
didactica de lzs unidades con términos visuales v de navegacion de los
respecto a la fundkmentacicn contenidos.
pedagogica.
Las instrucciones son claras v Las instrucciones dadas en las unidades son
comcisas para el uso del claras v permiten tener una busna navegabilidad
artefacto. dentro de la pagina dizefizda.
Las unidades estan ordenadas Los contenidos estan bien distribuidos y pemmiten
logicamente para el correcto X| una faeil comprension de la pigma.
Dizefio desarrollo del MOOQC.

El disefio visual de las paginas
permite una facil interaccion
con el artefacto.

K| El aspecto de la pdgina s sencillo v no esta

sobrecargado con Imagenes y texto innecesarios.




