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PRESENTACION

Este proyecto es el resultado de un trabajo colectivo que se fue desarrollando durante
aproximadamente dos afios 2019 y 2020, y ha sido una oportunidad extraordinaria, que vivimos como
un viaje, el cual en el camino nos brindd herramientas para ampliar nuestros horizontes y seguir
abriendo puertas en el &mbito educativo. Durante este proceso tuvimos la oportunidad de llevar a cabo
un analisis documental y de proponer nuevas rutas pedagogicas, que esperamos sean puestas en
practica en las escuelas de las diferentes regiones colombianas; regiones que se enfrentan a diario a
un prolongado y cruento conflicto armado interno, que ha erosionado la confianza, la solidaridad y la
empatia de la gran mayoria de los ciudadanos, elementos indispensables para la reconstruccion del

tejido social.

Este trabajo es una apuesta por la vida “porque el dolor es una buena piedra sobre la cual
construir suefios y esperanzas” (Ruiz y Prada, 2012 p. 22) pues creemos fielmente que los caminos de
la verdad y de la educacidn son los mejores para la construccién de un pais distinto. Por ello sentimos
que este es un camino que no se puede recorrer sin el otro, sin aquel que tal vez esta situado en una
orilla distinta, por eso, este ejercicio investigativo y esta apuesta pedagdgica invita al didlogo, la
discusion, la reflexion y, por ende, a la construccion de escenarios de convivencia, reconciliacion y

paz que aporten a la no repeticion de la violencia.

A lo largo de este sendero nos dimos cuenta que hablar de estos temas, alrededor del conflicto,
no es una tarea facil “pues no se puede formar lo humano de cada uno sin formar también lo €tico y
lo politico que nos constituyen como seres historicamente situados” (Ruiz y Prada, 2012, p. 18) y que
es menester de quienes trabajamos en el campo educativo caer y levantarnos las veces que sean
necesarias para lograr los objetivos propuestos, por consiguiente, al entrar en este campo se deben

aceptar los retos y responsabilidades que ello acarrea.

Por otro lado, queremos resaltar que gran parte de este trabajo tuvimos que realizarlo de
manera virtual, pues aun estamos en medio de una pandemia que nos ha hecho recurrir a diferentes
herramientas tecnoldgicas de la informacion para lograr nuestro fin. Esto con la idea de mostrar que
no hay barreras que detengan procesos educativos, sobre todo, cuando se trata de transformaciones

reparadoras, liberadoras y constructivas.



Este trabajo de grado es el resultado del esfuerzo colectivo de cuatro grupos de estudiantes del
Programa de Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, del Eje Educacion, culturay sociedad. El escrito
tiene algunos elementos comunes y cuatro desarrollos diferenciados. Entre los elementos comunes se
encuentran el marco tedrico, los antecedentes de investigacion, la formulacion del problema, la
metodologia, la estructura pedagdgica (secuencias didacticas), pero, sobre todo, la experiencia
compartida en la Comision de la Verdad; instancia en la que se desarroll6 nuestra préctica profesional

en 2020 y sobre el cual se llevé a cabo tanto el ejercicio investigativo como el disefio pedagdgico.

De este modo, se presenta una temaética general guiada por un analisis tedrico donde se
desarrollan seis conceptos: memoria, memoria historica, memoria y educacion, esclarecimiento de la
verdad, justicia transicional y, finalmente, justicia restaurativa; conceptos que guiaron nuestro trabajo,
en tanto nos permitié identificar las fuentes primarias de nuestra investigacion, sobre las cuales
sustentamos todo el trabajo. Posteriormente, se realizd una revisién documental frente a las
comisiones de la verdad en el mundo y los trabajos que han realizado a nivel educativo, con el fin de

evidenciar fortalezas, ejemplos, falencias y posibilidades para el desarrollo de este proyecto.

Los cuatro trabajos se diferencian en sus desarrollos, con base en cuatro conceptos clave del
mandato de la Comision: 1) Esclarecimiento de la verdad; 2) No repeticion; 3) Reconciliacion y

convivencia pacifica, y 4) Justicia restaurativa.

Cada uno de los cuatro grupos se centrd en uno de estos conceptos, tanto en la revision
documental como en el desarrollo pedagdgico. A partir del rastreo investigativo realizado surgi6 el
problema de investigacion, en consonancia con una evidente ausencia de material educativo, para

trabajar en el aula, temas relacionados con las comisiones de la verdad en el mundo.

Este trabajo se centra en el concepto de no repeticion. Teniendo en cuenta que el ejercicio
investigativo estuvo directamente vinculado con la practica pedagogica, se tuvo la posibilidad de
participar, desde la Comision de la verdad, en talleres de creacion de pedagdgicas, con un grupo de
profesionales, de distintas regiones del pais, que trabajan los temas del conflicto armado en el ambito
educativo, con el fin de crear materiales que aporten a la construccion de paz, a la no repeticion y a la
divulgacion del informe final de la comisidn de la verdad. Finalmente, se espera que este trabajo logre
ser un apoyo para los maestros frente a la comprension del conflicto armado en colombia, la memoria
histdrica y su relacion con la educacion; que también sirva de instrumento pedagdgico para reconocer

la importancia de recordar los hechos de violencia del pasado y del presente, de nuestro pais, y de
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invitacion a participar en procesos educativos de no repeticion y reconciliacion, para la construccion

de una paz estable y duradera.

. LUGAR TEORICO!

El presente marco tedrico tiene como objetivo visibilizar a groso modo los significados de los
conceptos memoria, memoria histérica, memoria y educacion, justicia transicional, justicia
restaurativa y esclarecimiento de la verdad con el apoyo de autores como Arias (2018), Jelin (2002,
2005), Ruiz y Prada (2012), Nora (1984), CNMH (2013), Ardila (2006), entre otros.

Lo anterior, con el fin de tener un amplio conocimiento en los avances tedricos que estos autores
han planteado sobre la temética que moviliza este trabajo, para analizar y comprender su relacion con
el &mbito educativo.

A su vez, este ejercicio investigativo es movilizado por un analisis en conjunto de la relacién entre
educacion y verdad, dado que este trabajo es el resultado de un convenio con la Comision de la Verdad

de Colombia.

1.1 Memoria Histérica

La memoria es un concepto polisémico que se puede trabajar desde diversas lineas teoricas, para
este trabajo se desarrollara desde un analisis sobre los procesos de construccion de memoria colectiva,
sobre acontecimientos historicos particulares. La memoria funciona, entonces, “Para entender
aquellos procesos colectivos que fungia como recuerdos que generaban vinculos en una nacion”
(Halbwachs citado en Arias, 2018, p. 26) sin embargo, es necesario reconocer que la memoria es un
proceso colectivo y a su vez individual “en el que grupos de personas crean versiones compartidas de
un pasado comun” (Arias, 2018, p. 33).

Segun Jelin (2002) la memoria puede ser entendida como un proceso en el cual se dota a una
experiencia de sentido y significado; a su vez, puede entenderse como las formas como los sujetos
recuerdan el pasado desde el presente, como proceso intersubjetivo, de dialogo entre individuos y
sociedad.

Ahora bien, la memoria es tanto individual como colectiva, pues surge en relacion con los
otros, es decir, esta construida por relatos que dan cuenta del rumbo de nuestra historia social; pero a

la vez, es importante reconocer que la memoria también esta impregnada de olvidos:



La memoria no solo esta constantemente amenazada por el olvido, también lo requiere. Nadie puede recordar
todo lo que ha vivido, so pena de perder el juicio. Asi, el olvido es no solo enemigo mortal de la memoria, el
obstaculo que ha de vencerse, sino también su contracara. (Ruiz y Prada, 2012, p. 62)

De otro lado, es necesario agregar que la memoria es selectiva, ya que para que ésta sea posible
requiere hacer abstracciones y si se pudiera recordar todo se perderia la capacidad de abstraccion. Sin
embargo, es necesario precisar que existen también “olvidos impuestos” (Ruiz y Prada, 2012, p. 63)
por parte de agentes de poder que buscan que la sociedad olvide algun hecho para imponer unos relatos
0 unos recuerdos que favorezcan sus intereses y sus versiones del pasado. Una forma de olvido
impuesto es la negacion de los hechos que afectaron a una parte importante de la sociedad y que resulta
inconveniente para los grupos de poder:

La memoria-olvido, la conmemoracién y el recuerdo se tornan cruciales cuando se vinculan a

experiencias traumaticas colectivas de represion y aniquilacion, cuando se trata de profundas

catastrofes sociales y situaciones de sufrimiento colectivo. Son estas memorias y olvidos los que cobran
una significacion especial en términos de los dilemas de la pertenencia a la comunidad politica (Jelin,

2005, p. 98).

En cuanto a la memoria colectiva, de acuerdo con Echeverry (1999, p. 126): “es la que
recompone magicamente el pasado, y cuyos recuerdos se remiten a la experiencia que una comunidad
0 un grupo pueden legar a un individuo o grupos de individuos”. Por tanto, permite a las comunidades
construir y sostener recuerdos compartidos, recuerdos de cosas vividas conjuntamente y, en algunas
ocasiones, sufridas colectivamente.

La memoria es, a su vez, un dispositivo de poder mediante la cual se puede lograr la
reivindicacion de los derechos humanos para las personas que han sido victimas de la violencia, que
exigen esclarecimiento de la verdad y luchan por la justicia.

El conflicto armado en este pais discurre en paralelo con una creciente confrontacién de memorias y

reclamos publicos de justicia y reparacién. La memoria no se vive como una experiencia del

posconflicto, sino como factor explicito de denuncia y afirmacion de diferencias. Es una expresion de

rebeldia frente a la violencia y la impunidad. (CNMH, 2013, p.20).

La memoria historica es un concepto reciente, que se empieza a estudiar a partir de los afios
setenta y se remonta en los trabajos de Pierre Nora, quien sefiala que: “No hay que confundir historia
con memoria” ya que en el plano de las investigaciones sociohistoricas existe una diferenciacion entre
estos dos conceptos, asi:

La historia es la reconstruccion, siempre probleméatica e incompleta, de lo que ya no es. La memoria

es un fendmeno donde siempre actta un lazo vivido en presente eterno; la historia, una representacion,

del pasado. Porque es afectiva y magica, la memoria sélo se acomoda a detalles que la reconfortan; ella
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se alimenta de recuerdos vagos, globales o flotantes, particulares o simbdlicos, sensible a todas las
transferencias, pantallas, censura o proyecciones. La historia, como operacidn intelectual y laica, utiliza
analisis y discurso critico. La memoria instala el recuerdo en lo sagrado y la historia lo desaloja,
siempre procesa (...) Como menciona Halbwachs, hay tantas memorias como grupos; ella es por
naturaleza maltiple y des multiplicable, colectiva, plural e individualizable. La historia, al contrario,
pertenece a todos y a nadie, lo que la hace universal. La memoria tiene su raiz en lo concreto, en el
espacio, el gesto, la imagen y el objeto... La historia s6lo se ata a las continuidades temporales, a las
evoluciones y a las relaciones entre las cosas. La memoria es un absoluto y la historia sélo conoce lo
relativo. (Nora, 1984, p. 3)

Nora por més que destaque el valor de la memoria esta subordindndola a la historia, esta claro
que para este pensador la historia es el principal registro del pasado, pues tiene una pretension de
objetividad. Si bien Nora reivindica la memoria, pareciera que la considera un insumo mas de la
historia. En la actualidad la memoria, particularmente eso que suele Ilamarse memoria historica tiene
un mayor estatus que el inicialmente asignado por este pensador francés. La memoria historica no solo
es el camulo de percepciones y recuerdos de las comunidades, sino también la base para las

interpretaciones que del pasado tienen las comunidades.

Por su parte, para Arias (2018, p. 29) la historia:

[...] seria la versién incontaminada de lo pretérito, la interpretacion objetiva de los hechos. La historia

en tanto ejercicio cientifico se dota de unos procedimientos que son validados por comunidades

académicas, y por tanto es objeto de revision y refutacion.

La historia tiene, entonces, un carécter pretendidamente cientifico; es una disciplina que se
ocupa de teorizar sobre el pasado, razon por la cual Halbwachs le atribuye “ser general, universal y
abstracta” (Arias, 2018, p.25). Asi, mientras la memoria historica trabaja con las experiencias Yy
recuerdos de las personas afectadas, para construir versiones sobre un hecho, al mismo tiempo es
reivindicativa, pues se crea a partir de la suma, contrastacion o tensién de recuerdos y relatos
individuales sobre dicho hecho.

Vale la pena destacar que la memoria histérica ha alcanzado en las Gltimas décadas un gran
posicionamiento en los estudios y reflexiones que se hacen sobre el pasado en conflicto, por ejemplo,
en paises como Colombia, Argentina, Pert o Chile, la memoria histdrica ha servido para dar cuenta

de los horrores de la guerra, dictaduras y gobiernos autoritarios en la region.
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1.3 Memoria y educacion

Es importante dar un lugar significativo al estudio de la historia reciente en ambitos educativos,
pues, de este modo, se podra dar lugar a la memoria histérica, no s6lo como concepto, sino también
como un legado, como algo que hace parte de nuestro pasado y que nos posiciona en un tiempo y
lugar determinado; sin embargo, esta entrada nos permite, ademas, darle voz especialmente a la
memoria de las victimas del conflicto armado interno en Colombia, siendo este posicionamiento
pedagdgico una posibilidad de construccion de paz; puesto que las dindmicas sociales y la coyuntura
actual del pais demandan a la educacion, sobre todo, a los procesos pedagdgicos en diferentes areas,
la innovacién en sus contenidos para que respondan a dos hechos puntuales: “En primera instancia la
conexion que debe existir entre el ejercicio de la ensefianza en la historia reciente y las dinamicas
sociales del pais y segundo, la formacion de ciudadanos desde las aulas para que piensen y actuen de
modo critico en su contexto” (Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

Aunque resulta claro el hecho de que la escuela no puede solucionar el conflicto armado en
Colombia, que no es la culpable de la misma y que no depende de ella el fin de la violencia, no parece
recomendable que asuma una postura de indiferencia frente a la realidad social que enfrentamos
cotidianamente, por el contrario es un escenario donde surgen algunas posibilidades incluso en su
estructura curricular: las catedras de paz, las clases de ciencias sociales, los proyectos educativos, que

permitan y propicien una mejor comprension de nuestro pasado reciente.

La guerra tiene una dindmica propia que esta por fuera de la escuela, pero muchas escuelas se ven
efectivamente permeadas por la violencia, en hechos como amenazas y asesinatos a maestros, siembra
de minas antipersona en zonas aledafias a muchas escuelas, en zonas rurales, entre otras, que obligan
a la escuela a saberse y sentirse concernida, frente a asuntos que la afectan, pero que en ningun caso

son su responsabilidad.

En Colombia, se habla de la construccion de paz a causa de su guerra interna, la cual se ha
prolongado por algo mas de sesenta afios, dejando gran cantidad de victimas. Al respecto el CNMH

afirma:

Del conjunto de muertes violentas ocurridas en el pais entre 1958 y 2012, por lo menos 220.000 tienen
su origen en el conflicto armado, y de estas el 80% han sido civiles inermes. Se trata de cientos de
miles de victimas fatales producto en especial de masacres, y asesinatos selectivos, a las que hay que

sumar, muchos otros miles de victimas de desaparicion forzada, desplazamiento forzado, secuestros,
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ejecuciones extrajudiciales, reclutamiento ilicito, tortura y sevicia, minas antipersonales, y violencia

sexual (CNMH, 2013 p. 12).

La mayoria de las victimas de la violencia en nuestro pais son parte de la poblacién civil que
quedaron atrapadas en medio del conflicto y que, sin contar con proteccidn estatal, han padecido la
guerra en distintos momentos y con distinta intensidad. Esta claro que no solo los asesinatos hacen
parte de las consecuencias de la violencia, al respecto, El Observatorio de Memoria y Conflicto
documento, en total, 353.531 hechos de violencia en el periodo antes mencionado. Estos son algunos
de sus hallazgos: la guerra dej6 80.514 desaparecidos (de los cuales 70.587 aln siguen desaparecidos),
37.094 victimas de secuestro, 15.687 victimas de violencia sexual y 17.804 menores de 18 afios
reclutados (CNMH, 2013, p. 28-30).

Las cifras corresponden a las diez principales modalidades de violencia del conflicto armado:
acciones bélicas, ataques a poblados, asesinatos selectivos, masacres, atentados terroristas, secuestros,
desapariciones forzadas, violencia sexual, dafios a bienes civiles; reclutamiento y utilizacion de nifios,
nifias y adolescentes; minas antipersona y municion sin explotar. Del total de victimas fatales de esas
diez modalidades, 94.754 son atribuidas a los paramilitares, 35.683 a la guerrilla'y 9.804 a agentes del
Estado.

De modo complementario, es clave resaltar que desde la década de los 90:
[...] los expertos en educacion debatieron la utilidad de integrar la historia del conflicto reciente a
los curriculos escolares de sociedades que emergen de conflictos armados. En un principio se creia
que lo mas pertinente era evitar la historia reciente en las aulas para no perturbar las heridas latentes
de estas sociedades. Por ejemplo, en Ruanda se prohibid la ensefianza del genocidio de 1994 por
diez afios (CNMH, 2013, p.34).

En el contexto colombiano, no parece conveniente esta actitud negacionista y por el contrario
parece necesario abrir paso a enfoques y estrategias pedagdgicas que permitan pensar nuevos
horizontes, nuevas formas de vida mas alla de la guerra y de la cultura de la destruccion que la define,
que recuperen las experiencias de los sujetos desde su capacidad de configurar mundos diversos
pacificos e incluyentes. Asi, la memoria colectiva puede convertirse en una base reflexiva de acciones
educativas transformadoras.

En esta direccidn, se hace pertinente preguntar por los ejercicios concretos que, desde el sector
educativo, estan propiciando acciones de construccion de paz y transformacion del contexto cultural
de los ciudadanos, en el contexto del posconflicto; por ello es fundamental para este trabajo analizar

el papel de la escuela en esta construccion, pues, en principio, es el lugar para el estudio, reflexion,
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deliberacidén y comprensidn de estos sucesos, en direccion a promover la dinamica de la no repeticion
de tantos sucesos violentos que han marcado la historia de Colombia.

Esta tarea va mucho mas alla de dotar o capacitar a los jovenes de hoy con competencias
ciudadanas y estrategias para la convivencia. El estudiante del post-acuerdo puede y requiere entender
las causas historicas del conflicto armado, bajo la intencion de que el conflicto no se perpetie y de
inicio a nuevas violencias en el futuro.

De otro lado, el ingreso de este asunto al aula suele ser complejo para la mayor parte de los
maestros, debido a la poca formacidn que se tiene para abordar estos temas y la poca resonancia que
tienen politicas publicas orientadas a la ensefianza de la historia reciente en nuestro pais. Sin embargo,
se hace importante mencionar que con el tiempo se han producido algunas iniciativas por parte de
grupos académicos, colectivos de derechos humanos, entre otros, que han construido estrategias
pedagogicas para el abordaje de estos temas dentro del aula, de manera situada.

Pese a lo hasta ahora dicho, vale la pena subrayar que la recuperacion de la memoria colectiva?
puede tener claras funciones de saneamiento de las sociedades que han sufrido traumas histéricos, por
lo que es relevante incorporar al alumnado en procesos que suponen renunciar al “olvido interesado™:
olvido de nuestras victimas, de hechos atroces producidos o permitidos por el mismo Estado, en
distintos momentos de esta historia, entre otros.

Esto no quiere decir que no se trabajen algunos de estos temas del conflicto en la escuela, dado
que existen algunos libros de texto y politicas publicas sobre el tema, no obstante, resultan
insuficientes para el estudio de la violencia en Colombia. Como lo menciona Arias (2018, p 43):

De acuerdo con la literatura observada, es posible afirmar que la ensefianza del pasado reciente es un

campo estratégico de reciente construccion en Colombia, que se inicia a finales de la década del 2000

y que concita voluntades de la academia, el Estado y de la sociedad civil, sin apremios por la tematica

gue acoge.

Por tanto, este trabajo requiere estudio en profundidad y cautela, por ser un tema de alta
sensibilidad, que ha afectado de manera directa o indirecta a la gran mayoria de la poblacion

colombiana.

2. La memoria colectiva es entendida aqui como “queda claro que quienes “recuerdan” no son los grupos sociales, sino
los individuos, pero que no lo hacen solos, sino en relacion con otros, y esa interaccion, sobre la base de huellas de
reconocimiento de lo sucedido, y que se presenta en grupos que tienen una relacion con determinados acontecimientos”
(Jelin, 2002 p.22) Por otra parte, el concepto de memoria histdrica se toma desde los postulados de Pierre Nora quien la
define como “el analisis consciente del pasado y su articulacion con el presente comin de un grupo social” (1984, p. 20).
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Sin embargo, se estan realizando investigaciones de “Vertiente documental, narrativa o

didactica” (Arias, 2018, p. 55), que en su gran mayoria se ven atravesados por el relato de las victimas
y buscan una divulgacion de la voz de estas.
En este orden de ideas, el escenario escolar se entiende como objeto de andlisis y reflexion, donde es
pertinente abordar el pasado reciente y las formas en las que esto puede aportar a la reparacion de las
victimas directas e indirectas del conflicto armado. Se sobreentiende que es un espacio diverso, al que
en el ambito de la reparacion integral le agobian responsabilidades respecto a la creacidn y promocion
de pedagogias de la memoria en clave de la construccién de paz, como tarea fundamental de la escuela
en estos tiempos de guerra.

Ahora bien, seria necesario pensar: ;por qué y para que se deben trabajar los temas de violencia

politica en las escuelas de nuestro pais ?. Al respecto, Herrera y Pertuz (2016, p. 99) sefialan:

El diagndstico sobre la crisis en la que se sumié el pais desde la década del 70 —debido a la
profundizacion de la violencia y a la violacion sistematica de los derechos humanos, visibilizada en
1980 por la denuncia de Amnistia Internacional sobre el Estatuto de Seguridad del presidente Turbay
Ayala (1978-1982)-, trajo aparejado un dictamen sobre la crisis de valores en la sociedad como una de
las causantes de la violencia. Algunas de estas representaciones se difundieron con base en el informe
de la Comisién de Violencia de 1987, el cual se refirié a una cultura de la violencia que debia encontrar
solucidon con estrategias que promoviesen actitudes democraticas. Este dictamen condujo a la
formulacion de “un proyecto de formacion ético-politico para el pais que permitiera transformar las
conductas violentas de los ciudadanos”, en el cual la escuela se identific6 como escenario privilegiado
(Cortés, 2012, p. 54, 55), lo cual condujo a la implementacién de diversas iniciativas sobre educacién
ciudadana. [...] En 1984 en los planes de estudio de educacién basica se fusionaron las asignaturas de
Historia y Geografia, las cuales, en conjunto con otros saberes, como la Educacion Civica y la

Economia, entre otros, pasaron a integrar el area de ciencias sociales.

Estos autores hacen un breve rastreo del inicio de las politicas de la memoria y la ensefianza de la
historia reciente en Colombia, lo cual da cuenta de la implementacion de proyectos educativos que
promueven actitudes democraticas y permitieran transformar las conductas violentas de los

ciudadanos, como una apuesta para la reconstruccién del tejido social.

En esta medida, en la década del 2000 los Lineamientos Curriculares en la ensefianza de las ciencias

sociales introdujeron, a partir de textos escolares, la formacion del pensamiento critico sobre la
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violencia politica, considerando la escuela como un espacio privilegiado de encuentro, que posibilita,

en principio, resaltar la memoria colectiva (Herrera y Pertuz, 2016).

1.4 Justicia transicional

Los desarrollos conceptuales sobre la memoria colectiva; la ensefianza de la historia reciente;
los analisis de procesos de construccién de memoria histdrica adquieren un notorio valor, si se tiene
en cuenta el actual momento del pais: implementacién de los compromisos del Acuerdo de paz entre
el Estado colombiano y la guerrilla de las FARC, y la puesta en funcionamiento de una justicia
transicional, incluido en dicho acuerdo.

Como lo plantea Britto (2010) La Justicia es una de las principales busquedas de la humanidad
desde sus inicios y, por ende, ha tenido diversas interpretaciones dependiendo del momento en que se
concibe, la justicia divina es una concepcion de justicia ligada a la religion y una visién de la justicia
como un ejercicio racional inherente a las relaciones humanas asociada a las leyes para poder convivir
en paz como sociedad.

Al respecto, es necesario precisar que la justicia transicional es un mecanismo politico y
juridico que surge en sociedades con pasados en conflicto y que se encuentran en transicién a procesos
democraticos o procesos de pacificacion:

La justicia transicional se entiende como el esfuerzo por construir paz sostenible tras un periodo
de conflicto, violencia masiva o violacién sistematica de los derechos humanos. El objetivo de la

justicia transicional implica llevar a juicio a los perpetradores, revelar la verdad acerca de crimenes
pasados, brindar reparaciones a las victimas, reformar las instituciones abusivas y promover la
reconciliacion” (Zyl, 2011, P.47)

Para Ardila (2006, p 2) la justicia transicional tiene varios objetivos que pueden acogerse en

los distintos paises en transicion, estos son:

fortalecer o instaurar el estado de derecho, abordar, e intentar sanar, las heridas que surgen en la
sociedad como resultado de las violaciones a los derechos humanos, avanzar en los procesos de
reconciliacion, garantizando los derechos de las victimas y de la sociedad a la verdad, a la justicia
y a la reparacion integral, reducir la impunidad, proveer de justicia a las victimas y responsabilizar
a los culpables, develar la justificacion ideoldgica (politica, cultural, econémica, etc.) de la
violencia y los crimenes de guerra y ofrecer a la sociedad la posibilidad de desmontar el sistema de
valores asociados a ellay promover la eliminacion de las causas de una situacién de injusticia social
de caréacter estructural, que a su vez deriven en solidas garantias de no repeticion de las violaciones.

La justicia transicional, a su vez, se encuentra dividida en tres &mbitos de aplicacion. En primer

lugar, como conjunto de mecanismos judiciales y extrajudiciales encaminados a la reparacion de las
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victimas. En segunda instancia, como respuesta legal frente a periodos de cambio de régimen politico

y, finalmente, en normalizacion y expansion, de tiempos de guerra a tiempos de transicion (Ardila,

2006, p.2). De modo complementario, para Zyl Paul (2011), la justicia transicional permite:

e Enjuiciamiento: “Enjuiciar a los perpetradores que han cometido graves violaciones de los derechos

humanos es un componente critico de cualquier esfuerzo por enfrentar un legado de abuso. Los
enjuiciamientos pueden servir para evitar futuros crimenes, brindar consuelo a las victimas, reflejar un
nuevo conjunto de normas sociales e iniciar el proceso de reformar las instituciones gubernamentales
y de generar confianza en ellas” (p.50)

Busqueda de la verdad: “Es importante no solo hacer saber ampliamente que han ocurrido violaciones
de los derechos humanos, sino también que los Gobiernos, los ciudadanos y los perpetradores
reconozcan la injusticia de tales abusos.

En esta direccion, “El establecimiento de una verdad oficial acerca de un pasado brutal puede

ayudar a inocular a las futuras generaciones contra el revisionismo y empoderar a los ciudadanos para

que reconozcan y pongan resistencia a un retorno a las practicas abusivas.” (p.51). Esta busqueda de

la verdad se realiza normalmente a través de las comisiones de la verdad.

Reparacion: “En conformidad con el derecho internacional, los Estados tienen la obligacién de brindar
reparaciones a las victimas de graves violaciones de los derechos humanos. Esta reparacion puede
asumir diferentes formas entre las cuales se hallan la ayuda material (v.g. pagos compensatorios,
pensiones, bolsas de estudios y becas), asistencia psicoldgica (v.g. consejeria para manejo del trauma)
y medidas simbolicas (v.g. monumentos, memoriales y dias de conmemoracion nacionales). Con
frecuencia, la formulacion de una politica integral de reparaciones es un tanto compleja, desde el punto
de vista técnico, como delicada, desde la perspectiva politica.” (p.52)

Reforma Institucional: “Para enfrentar las atrocidades masivas es necesario establecer la verdad
acerca de las violaciones y brindar reparaciones a las victimas, aunque a veces este proceso no sea
suficiente para castigar a los perpetradores. En ese sentido, resulta imperioso cambiar
fundamentalmente y en algunos casos abolir aquellas instituciones responsables de las violaciones de
los derechos humanos.” (p.53)

Reconciliacion: “El concepto de reconciliacion es importante y su historial es bastante controversial.
En algunos contextos, las victimas se oponen a la reconciliacion porque la relacionan con el perdon
obligado, la impunidad y la amnesia. En muchos paises latinoamericanos, los responsables de
violaciones de los derechos humanos, especialmente los lideres militares asociados a los regimenes
dictatoriales han invocado, de manera cinica, el concepto de reconciliacion para evadir la
responsabilidad por sus crimenes. Si se entiende la reconciliacién de esta manera, entonces debe

rechazarse con justa razon [...] Sin embargo es necesario reconocer que los procesos de reconciliacion
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son necesarios para los procesos de transicion de las sociedades ya que si se persiste en el odio y el
rencor se puede nuevamente, en el caso de paises atravesados por el conflicto, retornar a la violencia
[...] Si la reconciliacion ha de ser aceptada, no puede reducirse a ignorar el pasado, negando el
sufrimiento de las victimas o subordinado la exigencia de la rendicién de cuentas y la reparacién a una

nocion artificial de unidad nacional.” (p. 54 - 55)

1.5 Justicia Restaurativa

La justicia restaurativa se inicié originalmente como un esfuerzo por replantear las necesidades
generadas por los crimenes, asi como los roles implicitos en ellos, de acuerdo con Zehr, “La justicia
restaurativa tiene un especial interés por aquellas necesidades de las victimas que no son atendidas
adecuadamente por el sistema de justicia penal”, esto sucede porque es muy comin que las victimas
no sean escuchadas y por esta causa se ven truncados sus procesos judiciales. (2007. P. 23)

La justicia restaurativa es un tipo de justicia que se aplica en los sistemas judiciales, en palabras
de Britto (2010):

“Es un tipo de justicia centrada en la dimension social del delito. Busca restaurar el lazo social dafiado
por la accién criminal en un proceso de reparacion y reconciliacion entre la victima y el infractor, con
la mediacion de la comunidad. Cuestiona la abstraccion del modelo juridico y apela al conocimiento y
resolucion de los conflictos entre sujetos concretos de comunidades concretas. Da un papel
fundamental a la victima a quien se repara el dafio y responsabiliza al ofensor, ademas de darle la
oportunidad de deshacer el dafio y reconciliarse con la sociedad.” (p.14).

Sin embargo, menciona la autora en la mayoria de las sociedades en las que se ha instaurado este
tipo de justicia (Incluida la sociedad colombiana) ha fracasado dado que se espera que el acto delictivo
y los responsables asuman y generen un cambio para reintegrarse a la sociedad, luego de pasar por un
castigo por su infraccion.

Aunqgue desde la Ley de Justicia y Paz (2005) existe en el pais la Justicia Restaurativa, esta se
vislumbra débilmente en el contexto de transicion del conflicto armado a la paz. Esto se debe a que
en nuestra cultura existe una obsesion por la carcel como equivalente de justicia; ademas no se tiene
una metodologia de aplicacion de la Justicia Restaurativa y una manera de evaluarla. Investigadores
han pedido que se le dé una oportunidad y que la Nacion piense en otras formas de hacer justicia,
diferentes a la prision.

La justicia restaurativa no reconoce el proceso penal como un simple proceso de sancidn frente
a una falta, va mas alla, admite que el delito causa un dafio y que este, ademas de ser sancionado, debe

ser reparado para sanar las heridas. No es una justicia sancionadora, es reparadora, y, como tal,
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reconoce que los actores del conflicto deben participar en su solucidn, lo anterior se reafirma con
Villareal cuando menciona:
La Justicia Restaurativa no se reduce tnicamente al Sistema Penal si no también es una forma de entender
las relaciones sociales comunitarias, politicas e internacionales por que supone, en definitiva, un modo
de entender al ser humano como abierto, sociable en dialogo, capaz de abrirse a lo viable y susceptible
de resolver los conflictos de modo pacifico, reparador y diagonal. Estos procesos permitiran que los
actores del conflicto en su caso se reconcilien, mejoren y subsanen el mal ocasionado y prosigan adelante
en sus vidas." (Villarreal, 2013: p. 50).
La justicia restaurativa, tiene en cuenta el delito como un conflicto humano, la existencia de
una variada y compleja gama de dafios que padecen las victimas, la necesidad de reinsercion del
victimario y del ofendido marginado a raiz del comportamiento injusto, y la necesidad de entender

que el perjuicio no se agota con la lesion o puesta en peligro del bien juridico.

De acuerdo con Sampedro (2005; P.91), “la justicia restaurativa constituye una vision alternativa
del sistema penal que, sin menoscabar el derecho del Estado en la persecucion del delito, busca, por
una parte, comprender el acto criminal en forma mas amplia y en lugar de defender el crimen como
simple trasgresion de las leyes, reconoce que los infractores dafian a las victimas, comunidades y aun
a ellos mismos vy, por la otra, involucrar mas partes en respuesta al crimen, y en vez de dar papeles
clave solamente al Estado y al infractor, incluye también a las victimas y a la comunidad”. En pocas
palabras, la justicia restaurativa valora en forma diferente el éxito frente al conflicto, en vez de medir
cuanto castigo fue infringido, establece si los dafios son reparados o prevenidos.

Existen tres conceptos fundamentales que trabaja la justicia restaurativa de acuerdo con Zehr
(2007; P.42) “los dafios y necesidades, las obligaciones y la participacion”. El primero de ellos,
concibe el crimen como un dafio ocasionado a las personas, preocupandose principalmente porque las
victimas reciban justicia, lo que nos lleva a pensar que entrarse en el dafio ocasionado implica una
preocupacion inherente por las necesidades y roles de las victimas. Para la justicia restaurativa
entonces, la justicia parte de una preocupacion por las victimas y sus necesidades procurando reparar
el dafio dentro de lo posible, tanto de manera concreta como simbolica, preocupandose tanto por
victimas como victimarios.

En el caso de las obligaciones de la justicia restaurativa, podemos concebir estas como la
responsabilidad activa del victimario y de las obligaciones que ésta conlleva, esto hace referencia a

verificar que los ofensores reciban un castigo, los victimarios tienen que darse cuenta de las
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consecuencias de sus acciones, ademas, esto implica que tienen la responsabilidad de enmendar el
dafio en la medida de lo posible.

Finalmente, en cuanto a la participacion, esta implica que las partes que se han visto afectadas
por el crimen victimas, victimarios y miembros de la comunidad puedan ejercer roles importantes en
el proceso judicial, esto implica en algunos casos un didlogo entre las partes de este modo, las partes
comparten sus respectivas experiencias para luego llegar a un consenso acerca de las acciones que
deberian adoptarse. Ahora bien, con instauracion de la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP) ha
resonado aln mas este concepto, esperando que los responsables de delitos en medio de la guerra no
solo paguen una condena por los hechos atroces que cometieron, sino que, a su vez, reparen las
victimas con actos de publicos de perddn, con reparacién economica y sobre todo dando su version
con la verdad de lo ocurrido durante el conflicto armado en Colombia.

Es por ello, que para esta entidad es de vital importancia la verdad que los responsables puedan
brindar para las victimas y la comunidad en general, es un proceso que esta en curso y es una justicia

que espera poder reconstruir el lazo social

1.6 Esclarecimiento de la verdad

El esclarecimiento de la verdad parte de la necesidad de justicia, verdad y reparacién por parte de
poblaciones que han estado expuestas a la violencia y/o a la violacion de derechos humanos, como
efecto de un conflicto armado o una guerra.

Para lograr este objetivo, surgen las comisiones de la verdad como una herramienta dentro de
la justicia transicional para esclarecer las versiones de los hechos, obtener un recuento histérico de la
globalidad de los actores del conflicto armado o guerra, hacer un reconocimiento a las victimas y
encontrar mecanismos efectivos de reparacién a las mismas ademas de ello también buscan determinar
responsabilidades institucionales, sociales y politicas, sin embargo, en la mayoria de estas
instituciones no se puede juzgar o acusar a el culpable. De acuerdo con Hayner:

Desde el establecimiento de la Comision de la Verdad y la Reconciliacion de Sudafrica, en 1995, la

idea de una investigacion no judicial de abusos graves cometidos en el pasado ha captado la atencion

de nuevos Gobiernos y de grupos de la sociedad civil en varios paises. En los ultimos veinticinco a

treinta afios, se han creado comisiones de la verdad en mas de treinta paises. Dichas comisiones son

organismos oficiales temporarios, que se establecen para investigar un tipo de violaciones en un

periodo de tiempo, producir un informe final y formular recomendaciones de reformas (2006, p. 1).
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Las comisiones de la verdad son instituciones que se organizan por poco tiempo en general de
uno a tres afos y sin responsabilidad en el enjuiciamiento de los perpetradores. Al respecto menciona
Hayner

“Las comisiones de la verdad no tienen el poder de enjuiciar, pero muchas han recomendado la

realizacion de juicios, y algunas han compartido sus archivos con las fiscalias. Otras han optado por

dar a conocer publicamente los nombres de las personas que, segun sus conclusiones, eran responsables

de violaciones especificas” (2006, p. 2).

Cada una de las Comisiones de la Verdad, creadas en distintos paises, luego de periodos
dictatoriales, regimenes autoritarios o guerras internas tiene caracteristicas especificas y diferenciales,
sin embargo, todas tienen el mismo proposito:

El prop6sito de las comisiones de la verdad debe ser comprender los origenes del conflicto pasado y

los factores que permitieron la perpetracién de los abusos, y hacerlo de tal manera que ello repercuta

en favor de las victimas y que tome en consideracion una amplia gama de perspectivas. (Hayner, 2006,

p. 3).

Hasta aqui, es posible evidenciar diferentes referentes conceptuales que tienen una relacion entre
si, como con el desarrollo del presente trabajo investigativo, y en general, con el trabajo que viene
realizando la Comision de la Verdad. Los conceptos presentados enmarcan tedricamente la siguiente
presentacion de experiencias de comisiones de la verdad en distintos paises de América Latina, entre
las que se destaca la de Colombia, actualmente en curso, y enmarcan, igualmente, el disefio del
material didactico que entorno al mandato de la Comision, que presentamos en el capitulo VII de este

trabajo.
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Il ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS
2.1 Memoria

El siguiente apartado es un esbozo de algunas investigaciones a nivel internacional y nacional que
abordan la memoria como una trama construida desde distintos relatos e historias personales y
colectivas. En un primer momento se abordaran las investigaciones internacionales y posteriormente

las nacionales.
Memoria historica en Latinoamérica

En América Latina se han llevado a cabo estudios sobre memoria historica, especialmente, en
paises que han atravesado por periodos de guerra, dictaduras militares y abuso de poder por parte de
sus gobiernos, en algunos de ellos las Comisiones de la Verdad han cumplido el papel de esclarecer
la verdad, para reconocer los hechos ocurridos y dignificar a las victimas de estos abusos. En este

apartado se abordaran algunas investigaciones internacionales acerca de memoria historica.
Memoria histérica en México

En México encontramos los Archivos de la Represion, iniciativa que recolecta informacion sobre
uno de sus periodos de mayor violencia. Dicho proyecto tiene como objetivo contribuir a la verdad y
la memoria del periodo de 1950-1980 en México y ha sido construido con la ayuda de la sociedad
civil. El proyecto reune 310.000 documentos oficiales escriturales y fotogréficos. Los documentos
originales se encuentran en el Archivo General de la Nacion. Toda la coleccion usada ha sido donada
por la comisién de la verdad (COMVERDAD). Es necesario aclarar que los documentos expuestos en
este proyecto publico no contienen toda la verdad histérica, aunque, por supuesto, forman parte de
ella. La mayoria de los documentos fueron producidos por las siguientes agencias gubernamentales:
Direccion Federal de Seguridad (DFS), Direccion General de Investigaciones Politicas y Sociales
(DGIPS), la Secretaria de la Defensa Nacional y otras organizaciones gubernamentales.

Como parte de este archivo se encuentran el Informe Final de Actividades de la Comision de la
Verdad del Estado de Guerrero (COMVERDAD), entregado el 15 de octubre del afio 2018. Alli, la
Comision de la Verdad se convirtié en una herramienta de justicia alternativa usada en vista de que
los sistemas de resolucion de conflictos en México no habian funcionado adecuadamente. Estos
resultados poco favorables se deben a los intereses politicos y economicos que obstruyen la operacion

del sistema de justicia, es por ello que el esfuerzo de los comisionados por buscar la verdad historica



del pais entre cientos de documentos, archivos y testimonios es de suma importancia para entender la
dinamica politica de la época de guerra. En esta oportunidad, el trabajo de esclarecimiento se basa en
la llamada guerra sucia en México, la cual se considera que abarca los afios de 1964 a 1982,
aproximadamente.

Se denomina la Guerra Sucia en México a todos los actos y las medidas de represion militar y
politica llevadas a cabo, con el objetivo de acabar con los movimientos de oposicion politica y/o
movimientos contra el Estado mexicano. Este periodo de violencia y represion es considerado de baja
intensidad, en comparacién con lo ocurrido en otros paises de Latinoamérica como Argentina o Chile,
sin embargo, la denominacion que se le ha asignado a esta guerra ha sido gracias al encubrimiento de
una parte de la prensa, complice de los militares y el Estado. Uno de los objetivos de COMVERDAD
es gue la poblacion mexicana tenga conocimiento de lo sucedido en el pais durante esta época, debido
a que el Partido Revolucionario Institucional (PRI) ha omitido o eliminado informacion. De otro lado,
no es un acontecimiento que se agregue en los libros de ensefianza de la historia o se ensefie en las
instituciones educativas. No se habia realizado ningun tipo de investigacion judicial sobre la Guerra
Sucia en México hasta que, en el gobierno de Vicente Fox, la Fiscalia Especial para Movimiento
Sociales y Politicos del Pasado, en el periodo de los afios 2000 a 2006, abrié la investigacion; sin
embargo, aunque esto ha ayudado en el conocimiento de hechos histéricos importantes durante el
periodo de guerra, no se ha logrado asignar de forma concreta responsabilidades legales contra los
responsables principales.

La Guerra Sucia en México inicia alrededor de los afios 50, en contra del henriquizm movimiento
de izquierda encabezado por Miguel Henriqguez Guzman y apoyado por Lézaro Cardenas del Rio,
candidato a la presidencia de México, que se vio motivado a intentar una revolucion en contra del
PRI, después de perder las elecciones democraticas en 1952 por fraude. Segun los antecedentes de la
Guerra Fria mencionados en el informe final de la COMVERDAD:

Para comprender el contexto socio politico en el que surgié “la guerra sucia” en Guerrero, se debe
considerar que a partir de la década de los 50 y hasta la década de 1970 la economia mexicana crecia
a un ritmo de 6.3 % en promedio, con un crecimiento poblacional promedio de 3.3%1. Este fue un
periodo que se considerd una buena época para el pais con desarrollo estabilizador, pero la crisis
operaba en el fondo debido a la fuerte concentracion y mala distribucion del ingreso; los beneficios
del crecimiento fueron desiguales y para la gran masa de la poblacion la situacion se agravaba cada
dia mas sin que mejorara su nivel de vida (2018, p. 6).

El acontecimiento que suscitd grandes reacciones fue la represién contra el Movimiento

Estudiantil, del 26 de Julio de 1968, movimiento éste convocado por diferentes universidades de



México, en el cual también participaron profesores, obreros, campesinos, comerciantes, profesionales,
etc. Algunos de los reclamos de este movimiento estudiantil era la liberacion de presos politicos y la
erradicacion del autoritarismo, el objetivo general y principal era generar un cambio politico
importante, que redujera la desigualdad y que lograra la renuncia del PRI. (Becerra s.f.) El Estado
mexicano consider6 el movimiento como un intento de derrocar al gobierno y establecer un régimen
comunista, convirtiéndolo en un acto criminal.

Con el fin de finalizar de forma definitiva el movimiento estudiantil que se inicio6 el 23 de Julio,
el 2 de octubre de 1968 se llevo a cabo la masacre de Tlatelolco, mediante la cual el gobierno del
momento logro disolver dicho movimiento. Segun el articulo redactado por EI Universal, sobre la
masacre de Tlatelolco:

El 2 de octubre, cerca de 5 mil personas se congregaron en la unidad habitacional para escuchar el mitin
del Consejo Nacional de Huelga (CNH), que exigia entre otras cosas, la desaparicién del cuerpo de
granaderos y que se liberara a los estudiantes que habian sido detenidos en manifestaciones previas.
Algunos infiltrados al CNH, conformado por estudiantes del IPN y de la UNAM, lograron que el mitin
se llevaréa a cabo en Tlatelolco, en donde se podia disponer de varios francotiradores desde los balcones
y azoteas del edificio. En el plan del secretario Garcia Barragan, los militares iban por los dirigentes
estudiantiles [...] (Najar, 2018)

El Centro de Investigacion y Seguridad Nacional informé que en total fueron arrestadas 1.345
personas y segun la Seguridad Nacional de los Estados Unidos, 44 personas muertas, a pesar de ello
se estima, segun testigos, que la cantidad de nuestros casos oscila entre 300 y 400.

El Informe Final de Actividades de la COMVERDAD se realiz6 en el AGN (Archivo General de
la Nacion) el cual produjo la version final que se elaboré junto a algunas victimas, grupos familiares
0 cercanos a éstas y se profundiz6 en los hechos, tanto asi que se logré localizar dos cuerpos de
integrantes del grupo guerrillero de Lucio Cabafas. Se tomaron declaraciones de 409 testimonios, que
dan cuenta de 512 casos de violacion de derechos humanos, la cual se representa en: desaparicion
forzada, ejecucion arbitraria, tortura, tratos crueles, detencidn arbitraria de personas y desplazamiento
forzado. Asimismo, se logré demostrar la impunidad con la que actuaron los cuerpos de seguridad del
Estado y se refuerza la idea de represion generalizada o masiva que se presencid en la época de la
guerra sucia, en la que rigié una politica de Estado organizada con el objetivo de exterminar sectores
de la poblacion considerados “peligrosos” y violar todos los marcos legales. Es importante afiadir que
la impunidad y el olvido de los delitos se da gracias a que las autoridades se rehdsan a realizar las

investigaciones necesarias, lo que genera injusticia e impunidad.



Memoria histérica en Argentina

Continuando con los trabajos sobre memoria historica en Latinoamérica, vale la pena incluir el
informe final de la CONADEP Ilamado Nunca Mas. La Comisién Nacional sobre la Desaparicion de
Personas fue una comisién creada por el entonces presidente electo de Argentina Radl Alfonsin, el 15
de diciembre de 1983. Bajo este gobierno se conform6 una comision con notables figuras pablicas del
pais, encabezado por el escritor Ernesto Sabato. Todos los comisionados tenian a cargo una
investigacion especial sobre los crimenes cometidos por la dictadura militar durante los afios de 1976
y 1983. EI objetivo principal de esta comision era investigar multiples hechos de violacion de los
derechos humanos, que se llevaron a cabo durante el periodo mencionado, por parte de la Junta Militar,
encargada del supuesto: Proceso de Reorganizacion Nacional. La Comisién, como suele ser el caso
de estos organismos en todo el mundo, no busco juzgar, pero si investigar y arrojar luces sobre las
vivencias de los desaparecidos y sus allegados.

El informe Nunca Més tuvo su primera entrega el 20 de septiembre de 1984 y fue producto de un
proyecto que inicialmente estaba destinado a desarrollarse en seis meses; sin embargo, este se
prolongd tres meses mas. El informe consta de 50 mil folios, aunque se publico una versién resumida
dirigida al publico méas amplio, de menos de 500 péginas.

El Golpe de Estado de 1976 logré derrocar del poder a la en ese entonces presidenta Maria Estela
Martinez de Perdn y en su lugar se implant6 una Junta Militar de Gobierno, a cargo de Jorge Rafael
Videla, Emilio Eduardo Massera y el general Orlando Ramén Agosti. Dicha junta tom6 como nombre
oficial: Proceso de Reorganizacion Nacional y la cual permanecio en el poder hasta diciembre de
1983.

El PNR tenia como objetivo establecer en el pais un modelo econémico social neoliberal, por medio
del terrorismo de Estado. Segun la CONADEP: “Los organismos de derechos humanos calculan que
son 30 mil los desaparecidos, una cifra aterradora incluso frente a dictaduras como la de Brasil, que
dejé un total de 135 victimas, Uruguay con 33 victimas alli y otras 111 en la Argentina, y Chile con
1.000” (1984, p.p 12) Es en 1983 tras la guerra de las Malvinas que el PRN hace crisis y le resulta
imposible mantenerse en el poder. Ese mismo afio se realizan las elecciones presidenciales.

El informe final de la CONADEP refleja miles de casos de abduccion, tortura, desaparicion y
ejecuciones. Cada uno de estos casos esta debidamente documentado y numerado. Gracias al informe,
se concluye, a nivel general, que la represion estatal viold los derechos humanos de forma organizada

y sistematica, usando metodologias de terror por parte de altos mandos de las Fuerzas Armadas.



La CONADEP resalta en su informe final, un total de 12 conclusiones especificas en su apartado
final, las cuales seran profundizadas en el apartado 2.2 Informes de la comision, del presente escrito

Para Argentina poder trabajar, conocer, investigar y reflexionar acerca de la memoria historica ha
sido sin duda una tarea que requiere de responsabilidad, apropiacion y reconocimiento. Espacios como
El Parque de la Memoria, ubicado en Buenos Aires y diversas esculturas realizadas en honor a los
mas de 30.000 desaparecidos y la movilizacién cada 24 de marzo (aniversario del Golpe de Estado),
dan cuenta de la importancia de no solo conocer los hechos historicos del pais, sino, también, de

entenderlos y apropiarlos para evitar, con ayuda de los civiles, que ello pueda repetirse.

Memoria historica en Colombia

Entre otros estudios Torres (2015) se centra en el analisis de la produccion institucional de
memorias publicas, al igual que el de las representaciones y sentidos que se desarrollan en algunas
entidades oficiales, sobre el pasado reciente en Colombia; la pregunta que oriento esta investigacion
fue: “;Como el Centro Nacional de Memoria Historica y el Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion

producen memorias publicas sobre el conflicto colombiano?”

La autora se baso en un enfoque cualitativo e interpretativo y dio prioridad a la descripcion y la
comparacion de los trabajos acerca de la memoria del Centro Nacional de Memoria Histérica y del
Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion, tales como, informes, multimedia, exposiciones y jornadas
por lamemoria. Entre los hallazgos de este estudio Torres destaca que, en las Gltimas décadas algunos
gobiernos de la capital:

...tratan de posicionar narrativas sobre el pasado que integran otros discursos y relatos sobre lo sucedido.
Por esta via, los centros a través de las memorias publicas que producen tienen unos cometidos politicos
mediante los cuales conciben de manera distinta la temporalidad, las relaciones de poder y la experiencia
histdrica (Torres, 2015, p.106).

Sobre la educacion con base en la promocién de la memoria sefiala que el Centro de Memoria, Paz
y Reconciliacion ha profundizado la educacion en ambitos comunitarios, consolidando las luchas y
las demandas de esta organizacion. En cuanto al Centro Nacional de Memoria Historica, esta entidad
se ha situado en la atencion y escucha de las victimas, siendo ellas quienes construyen y reconstruyen
las memorias sobre los hechos ocurridos. (Torres, 2015)

Por otro lado, Torres también menciona que estos Centros se han convertido en “espacios rituales

para que las victimas disputen sus memorias con las del Estado desde espacios también oficiales”



(Torres, 2015, p.108). Dichos espacios se han convertido en lugares de expresion entre las versiones
de las victimas, los testigos e, incluso, algunos victimarios, lo que posibilitan ain mas la construccion

de memoria.
Memoria histérica y educacion

La memoria es un hecho social que nos atafie a todos; especialmente al &mbito educativo, ya que
en la escuela recae la responsabilidad de hacer un buen ejercicio de trasmision, comprension y analisis
de los hechos que ocurren en nuestra sociedad y mucho mas si se trata de reconocer y encontrar la
verdad de los acontecimientos en contextos de violencia. En el siguiente apartado se abordaran algunas

investigaciones sobre memoria y educacion en &mbitos internacionales y posteriormente nacionales.

Memoria histdrica y educacion - Investigaciones internacionales
Gonzalez (2014) realiz6 una indagacion acerca de la historia reciente en Argentina con base en
tres lineas: las narrativas de la memoria, las normativas educativas, y las practicas escolares docentes,
en relacion con la historia reciente en Argentina. El investigador hace una interpretacion de las
multiples nociones que hay sobre la Gltima dictadura Argentina, con el proposito de ampliar el
panorama de las nociones contenidas en el informe Nunca Mas. Ella hace un analisis acerca del deber
de la memoria trasladado al campo educativo y realiza una presentacion del panorama de las tensiones
y oportunidades que se han abierto alrededor del tratamiento de la historia reciente de Argentina en la
escuela, asi como los desafios que se tiene por delante:
El recorrido por la reconstruccion del pasado reciente en Argentina, con sus avances,
retracciones, olvidos, silencios (...); con sus narrativas de la memoria y los aportes de la
historiografia, pone en evidencia que esta reconstruccidon es necesariamente inacabada,
cambiante y en permanente revision. (Gonzélez, 2014, p.10)
La investigadora interroga la hegemonia narrativa del Nunca Més. En este informe se hace
evidente el terrorismo de estado, este Gltimo pasando a ser un agente externo en una sociedad
que no se interroga por el papel que cumple y por la responsabilidad que tiene ante los actos
terroristas y el abuso del estado. (Gonzalez, 2014), de modo complementario destaca la
inclusion de contenidos de historia reciente en la escuela, a partir de la Reforma Curricular
de 1990:
[...] la reforma curricular de los afios noventa no solo ponder? la historia contemporanea sino también
la més reciente, al incluir el periodo de mayor violencia y conflictividad politica, que lleg6 a su punto
maximo con la dltima dictadura militar. Se pasd, entonces, de estudiar de memoria a ensefiar para la

memoria (Gonzélez, 2014, p.10).



A pesar de las discusiones acerca de si era buena idea o no el incluir esta parte de la historia en los
textos académicos, la historia reciente comenzo a ser parte del curriculo y con el paso de los afios y a
través de leyes y reformas adquirié mayor relevancia, en cuanto a la formacion de ciudadanos.

En tercer lugar, refiriéndose a los saberes y practicas docentes en la historia reciente, sefiala que
algunos maestros no usar algunos términos como dictadura, y se limitan a desarrollar conceptos como
“Golpe de estado” o “Gobierno de facto”, dejando de lado las causas de dichos acontecimientos. Por
otra parte, en cuanto a los recursos en el aula, algunos maestros manifiestan la dificultad e
incomodidad que tienen de trabajar con relatos de desaparecidos o detenidos, que forman parte de un
pasado traumatico (Gonzélez, 2014).

De otro lado y en otro contexto nacional, el estudio de Cardoch (2014) visibiliza la importancia de
ensefar la memoria reciente de Chile, con el fin de reelaborar recuerdos, reinventar la historia y dar
un aporte a la construccion de la identidad chilena. EI autor basa su escrito en la recoleccion de
experiencias de docentes y alumnos del Diplomado de Educacion y Derechos Humanos del programa
de educacion continua para el Magisterio de la Universidad de Chile.

El autor sefiala que durante el diplomado se generaron reflexiones acerca de los hechos ocurridos
durante la dictadura, también sobre la forma en la que se hace y se obtiene memoria colectiva,
resaltando la importancia de las fechas significativas junto con las proyecciones a futuro. Asi mismo,
para Cardoch es necesario que los profesionales de la educacion cuenten con herramientas idoneas
para educar en valores democraticos, respeto por los derechos humanos y la diversidad, pues son
fundamentales para la construccién de sociedad (Cardoch, 2014). Para este investigador: La
experiencia del diplomado ha sido bastante enriquecedora porque ha ampliado el espectro que uno
tiene sobre el acontecimiento del golpe de estado y los derechos humanos en general. Abarcando
cuestiones que quizas en la formacidn no se dan, el tema social, psicologico que finalmente configura

a una sociedad que sigue polarizada (Coo, 2014, citado por Cardoch 2014).

Memoria histérica en la educacion — Investigaciones nacionales

El estudio de Ortega y Herrera (2012) se situa frente a la pregunta: “;Cémo las memorias acerca
de la violencia politica configuran subjetividades y se relacionan con la formacion ética-politica de
los jovenes y maestros en Colombia? Su investigacion, de naturaleza interpretativa-comprensiva, se
nutrio de las narraciones de un grupo de estudiantes (tesistas en maestria y doctorado, pertenecientes

a la Universidad Pedagdgica Nacional), analizé dichas narraciones y su relacién con la memoria



colectiva e individual, apuntando a la configuracion de las subjetividades ético-politicas. Segun estas
investigadoras: “[...] la comprension del pasado enfatiza en la relacion existente entre pedagogia de
lamemoriay la alteridad, develando las injusticias cometidas y posibilitando la realizacion de lecturas
criticas de nuestra realidad que permitan la constitucion de subjetividades ético-politicas” (Ortega y
Herrera, 2012, p.111).

De otro lado, Pérez (2014), a partir de la realizacion del estudio: Politicas, discursos y practicas
sobre la memoria, la reparacion y la paz, con victimas del conflicto armado, enfatiza en los retos de
la educacion en procesos de reconciliacion y superacion de la guerra, a partir de un anélisis documental
sobre las politicas publicas generadas para la educacion en emergencia, y los discursos y précticas
acerca de la reparacion y la paz que se desprenden de este tipo de propuestas. Los resultados de dichos
analisis documentales fueron confrontados con testimonios de jovenes victimas del conflicto armado,
de docentes de zonas rurales en conflicto, con lideres sociales que trabajan con procesos de superacion
de la guerra en Colombia y con el grupo de investigadores del grupo de Trabajo Social, Equidad y
Justicia Social. Segun Pérez:

Nuestro pais, pese a estar viviendo todavia uno de los conflictos mas largos del mundo en la historia
reciente, no ha contado con una politica pablica que permita acciones concretas en educacion en
emergencia por razones de la guerra; situacion que ha generado unos costos sociales elevados,
relacionados con la ruptura del tejido social. Posiblemente, si se pensara en la importancia de la
educacion en estos procesos desde el actuar politico no tendriamos tantos jovenes en la guerra y sus
expectativas estarian mas alla de empufiar un arma en alguno de los frentes armados del conflicto
(Pérez, 2014, p.p 309).

Por su parte, Torres (2016) analiza el papel del Estado frente a la reparacion de victimas del
conflicto y las nuevas representaciones de la sociedad, frente a los dafios y afectaciones causadas por
la guerra, en el contexto de los didlogos de paz y un posible post-acuerdo. Se tratd de una revision
documental sobre la relacidén entre memoria, historia y conflicto, para la comprension de la ensefianza
de la historia en la escuela. Entre sus reflexiones finales enfatiza en el enorme valor del
reconocimiento de las victimas en los procesos pedagdgicos, la resignificacion del concepto de poder,
para la construccion de acuerdos; la importancia de la reconstruccion de tejidos sociales para la

superacion de los efectos negativos de la violencia.



2.2 Comisiones de la verdad

Que la historia que pasamos quede en las escuelas, para que no
se olvide,

para que nuestros hijos la conozcan.

(Testigo ante la Comision

para el esclarecimiento histérico en Guatemala)

A partir de una revision documental de los informes publicados por las comisiones de la verdad en
paises de América Latina, y centrando la atencion en los informes de Argentina, Paraguay, Chile,
Guatemala, El Salvador y Per(, en este documento se presentan de manera sintética los objetivos,
metodologia, hallazgos, y recomendaciones de dichos informes, especialmente, para el campo
educativo. Esto, con el fin de indagar como se ha comprendido y abordado el asunto del
esclarecimiento de la verdad en contextos que han vivido periodos de dictaduras militares, gobiernos
autoritarios y conflictos armados internos.

Los informes revisados fueron los siguientes: el “Nunca Mas”, elaborado por la Comision
Nacional de Desaparicion de Personas (CONADEP) de Argentina, publicado por primera vez en 1984;
el informe “Final (conclusiones y recomendaciones)” elaborado por la Comision de la Verdad y
Justicia de Paraguay, publicado el 28 de Agosto de 2008; el informe “Rettig”, elaborado por la
Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion, entregado el 8 de febrero de 1991 en Chile; el informe
“Memoria del silencio”, creado por la Comisién para el Esclarecimiento Histérico en Guatemala,
publicado el 23 de Junio de 1993; el informe “De la locura a la esperanza: la guerra de 12 aiios en
el salvador” creado por la Comision de la Verdad para el Salvador, publicado el 15 de marzo de 1993
y el informe “Comision de la verdad y reconciliacion de Peru”, publicado el 28 de Agosto de 2003.

Se espera que esta indagacidn aporte herramientas conceptuales y empiricas y metodoldgicas
para el estudio y comprension del informe de la Comisidn para el Esclarecimiento de la Verdad y la
Convivencia y la no Repeticion de Colombia, el cual se encuentra en plena elaboracion, asi como para
la comprension y analisis del papel de la educacion y la pedagogia en la construccién y futura
divulgacion de dicho informe. Esto, con el fin de que las nuevas generaciones comprendan las
pesquisas del pasado y de esta forma puedan analizar ética y politicamente sus repercusiones en el

presente y se generen caminos alternativos para la construccion de la paz.



Argentina

El informe Nunca Mas, publicado en la Argentina por primera vez en 1984, es el resultado de la
dispendiosa labor llevada a cabo por la por la Comision Nacional de Desaparicion de Personas
(CONADEP), la cual fue instituida con el objetivo de recuperar la verdad de lo acontecido indagando
la suerte de los desaparecidos durante los afios de su ultima dictadura entre 1976 y 1983, conocida
como el “Proceso de Reorganizacién Nacional”.

El 24 de marzo de 1976 las Fuerzas Armadas protagonizaron en la Argentina un nuevo golpe de Estado.

Interrumpieron el mandato constitucional de la entonces presidenta Maria Estela Martinez de Peron,

quien habia asumido en 1974 después del fallecimiento de Juan Domingo Peroén. El gobierno de facto,

constituido como Junta militar, estaba conformado por los comandantes de las tres armas, el general

Jorge Rafael Videla (Ejército), el almirante Emilio Eduardo Massera (Marina) y el brigadier Orlando

Ramdn Agosti (Aeronautica). (Ministerio de educacion, s.f, p.3-4)

Segun el informe, en lo sucesivo, se desato una violencia politica y estatal que tenia como
objetivo acabar con el terrorismo, pero lo que produjo fue una violacion sistematica de los derechos
humanos de miles personas ya que al ser consideradas amenazas al poder entraron en la siniestra
categoria de subversivos y fueron desaparecidas; arraigdndose en toda la sociedad el temor y terror de
que cualquiera por inocente que fuese también podia correr el mismo destino.

Se sabia de tantos que habian sido tragados por aquel abismo sin fondo sin ser culpable de nada; porque

la lucha contra los subversivos, con la tendencia que tiene toda caza de brujas o de endemoniados, se

habia convertido en una represion demencialmente generalizada, porque el epiteto de subversivo tenia
un alcance tan vasto como imprevisible...todos caian en la redada: dirigentes sindicales que luchaban
por una simple mejora de salarios, muchachos que habian sido miembros de un centro estudiantil,
periodistas que no eran adictos a las dictadura, psicdlogos y sociélogos por pertenecer a profesiones
sospechosas, jovenes pacifistas, monjas y sacerdotes... Todos, en su mayoria inocentes de terrorismo

o siquiera de pertenecer a los cuadros combatientes de la guerrilla. (Republica de Argentina; 1984, pp.

03)

En consecuencia, la CONADEP apelando a testimonios, escuchando denuncias y confesiones,
inspeccionando lugares que simbolizan la realidad de los acontecimientos ocurridos, examinando
documentos que le permitieran corroborar con evidencias lo sucedido, pudo reconstruir el escenario
de persecucion politica que se vivio en aquellos afios, para que estos hechos no volvieran a ocurrir.
Para ejemplificar los eslabones de una cadena y metodologia usada por las fuerzas armadas para

cometer crimenes de lesa humanidad el informe narra las experiencias vividas tanto por las victimas



directas quienes en carne propia padecieron los suplicios y lograron sobrevivir, también por los
familiares y amigos con quienes sobrevive la memoria de sujetos sociales vivos y que por ello en su
momento, acudieron a la CONADEP con la esperanza de saber algo mas sobre los suyos, como
también de miembros de las fuerzas de seguridad.

El primer eslabdn segdn el informe era el secuestro, luego la desaparicion y finalmente la tortura.

Lo especifico del terrorismo estatal argentino es que descansaba, sobre una matriz cuya finalidad era

la sustraccion de la identidad de la victima. Como la identidad de una persona es lo que define su

humanidad, se puede afirmar que la consecuencia radical que tuvo el terrorismo de Estado a través de
los centros clandestinos de detencidn fue la sustraccion de la identidad, es decir de aquello que los

definia como humanos (Ministerio de educacion, sf, p. 9)

Hasta la fecha de presentacion del informe, la CONADEP estima la nOmina provisoria de
1.300 personas que fueron vistas en alguno de los centros clandestinos, antes de su definitiva
desaparicion y 8.960 el nimero de personas que continGan en situacion de desaparicion forzosa, esta
cifra no es considerada definitiva, toda vez que la CONADEP ha comprobado que son muchos los
casos de desapariciones que no fueron denunciados. (Republica de Argentina, 1984, pp.371)

Del mismo modo, de la investigacion efectuada por la CONADEP resulto6 la formulacion de
denuncias (1.086 legajos) ante la justicia, que permitieron tener por acreditada en el marco de la
metodologia utilizada que hubo personas exterminadas, con ocultamiento de su identidad, habiéndose,
en muchos casos, destruido sus cuerpos para evitar su posterior identificacion. Igualmente, se pudo
establecer, respecto a la version de las fuerzas represivas, que las personas no habrian sido abatidas
en combate en supuestos enfrentamientos o intentos de fuga inexistentes, sino por el contrario, sacadas
con vida de algun centro clandestino de detencién y muertas por sus captores. (Republica de
Argentina, 1984, pp.371)

A partir de la informacidn obtenida, la CONADEP afirma que, hasta la fecha de la presentacion
del informe, ninglin miembro de las Fuerzas fue procesado por estar involucrado en la desaparicién
de personas, por ende, muchas de las violaciones perpetradas a los derechos humanos, quedaron
impunes. (Republica de Argentina, 1984, pp. 09)

El informe no hizo recomendaciones especificas al ambito educativo. Sin embargo, el libro de
Dussel, Finocchio y Goodman: “Haciendo memoria en el pais del nunca mds” publicado en
Argentina 1997, tomé el informe de la CONADEP como insumo para establecer una relacion entre la
historia del pasado reciente y la educacion, a partir del establecimiento de actividades pedagogicas
con un fundamento tedrico, que lleva al lector a indagar y analizar, por medio de un recorrido historico,

las repercusiones que la dictadura ha tenido y tenia en la Argentina de fines de los 90, mediante los



siguientes propdsitos: 1) Indagar las caracteristicas de la sociedad actual 2) Discutir el caracter
democratico o autoritario del Estado, 3) Analizar el concepto de ética en la doctrina de seguridad
nacional; 4) Dialogar el concepto de amnistia; 5) Analizar las formas de secuestro, torturas y muerte
en la dictadura; 6) Estudiar el concepto de cultura; 7) Indagar los lugares que perduran desde la
dictadura o lugares de memoria; y 8) Polemizar las normas y reglamentos de convivencia de la
dictadura en la escuela.

El libro se divide en cinco capitulos y elabora una revision de la historia en el periodo
dictatorial 1976-1983. En el primer capitulo, las autoras aproximan al lector a comprender como la
violencia vivida en la historia Argentina durante los afios 70 se asocia a una sociedad fracturada, en
la que prevalecian los desequilibrios econdmicos, sociales y las discrepancias ideoldgicas y politicas;
en un segundo, incluye una discusion sobre los jovenes, en tanto objeto principal de la represion y de
la juventud actual, llevando al lector analizar las resistencias contra la dictadura desde el rock, la
literatura y los medios gréficos. En el tercer capitulo, se hace una reflexion sobre la violencia y la
tolerancia en el mundo y en Argentina, resaltando el rol de los medios de comunicacién masiva. En
el cuarto capitulo, se presenta una mirada sobre la relacion entre la memoria y el olvido, que revisa
las formas en que se recuper( la memoria entre 1983 y 1996. En este orden de ideas, se considera una
valoracion clave respecto a los lugares de memoria que se han construido, porque los mismos permiten
resignificar la conexion entre sucesos del pasado y la manera como se piensan en la actualidad,
llevando la educacion mas alla de la esfera escolar. Por Gltimo, se presenta un analisis de los problemas
y las luchas relacionadas con la violencia, la justicia y la memoria, que pueden interpretarse como

huellas perdurables de la dictadura militar en el presente.

Paraguay

El informe Anive hagua oiko de la Comisién de Verdad y Justicia de Paraguay (CVJ): “pretende ser
un aporte para el esclarecimiento de la verdad de las graves violaciones de derechos humanos
ocurridas en el Paraguay desde 1954 —2003” (Republica de Paraguay, 2008. p.13). Periodo en el cual
se presento la dictadura de Alfredo Stroessner, desde 1954 hasta 1989 y la posterior transicion a la
democracia llevada a cabo por su propio partido, periodo en el que, si bien las violaciones a DDHH
disminuyeron, ain seguian presentdndose en el Paraguay. El informe busca generar conciencia en el
pueblo paraguayo con el objetivo de construir un Estado social de derecho que garantice la no

repeticion.



El informe relata como en 1954 Alfredo Stroessner, politico militar, asume la presidencia de
la Republica con el propdsito de poner fin al desequilibrio politico por el que pasaba Paraguay. En un
principio, el gobierno de Stroessner tuvo buena acogida por el pueblo. Sin embargo, esto cambio luego
de que declard el estado de sitio, suspendio el Habeas Corpus! y se dedicd a ejecutar una fuerte
persecucion a sus opositores politicos. En 1967 el congreso de Paraguay firma la posibilidad de la
reeleccion indefinida de Alfredo Stroessner, permitiendo alargar su periodo de gobierno que,
encabezando el Partido Colorado, fue de casi 35 afios que se caracterizaron por ser autoritarios, de
persecucion y violaciones a los DDHH.

El recuento historico depositado en la construccion del Informe relata que en Paraguay un alto
porcentaje de la poblacion se dedicaba a la produccion agricola. Los campesinos y trabajadores
exigian al gobierno condiciones de trabajo y de vida dignas, a lo que la respuesta por parte del gobierno
era una fuerte represion. Este intento de levantamiento popular se fue haciendo mas fuerte con el pasar
de los afios, lo que desemboc6 en masacres perpetradas por las fuerzas militares. La persecucion de
opositores tuvo componentes como la censura y el manejo complice de la prensa, detenciones
arbitrarias, torturas, ejecuciones extrajudiciales, desapariciones y exilio de opositores al régimen. Si
bien Paraguay es un pais cuya poblacion es reducida, el porcentaje de victimas de la dictadura es muy
alto en relacion con las diferentes dictaduras de la época en Suramérica, superado Unicamente por
Argentina, de acuerdo con algunas de las conclusiones del Informe. “En sintesis, se viol6 en alguno
de sus derechos humanos o fundamentales al 0,80% de la poblacion, a una de cada 124 personas.”
(Republica de Paraguay, 2008. p.47).

Las herramientas y estrategias usadas por la CVJ para cumplir con sus objetivos fueron la
sistematizacion de la informacion respecto a los hechos de violacion de Derechos Humanos, a través
de una investigacion cuantitativa y cualitativa, bajo el uso de entrevistas a victimas y victimarios para
el registro de testimonios; en algunos casos se emplearon cuestionarios técnicos aplicados a victimas;
por ultimo, la basqueda de desaparecidos a partir de campafias difundidas en medios de comunicacion
masivos, acompafiados de audiencias publicas: “Bajo el lema <Quien olvida, repite> la Comision
organizé varias audiencias publicas nacionales e internacionales, tematicas y generales como espacios
de sensibilizacion, informacion y recuperacion de la memoria colectiva” (Republica de Paraguay,
2008. p. 25). Ademés, estrategias educativas como la ensefianza obligatoria en la escuela de la

asignatura: “Autoritarismo en la historia reciente del Paraguay”, que fue disefiada por el Ministerio de

3 m. Der. Derecho del ciudadano detenido o preso a comparecer inmediata y pablicamente ante un juez o tribunal para que, oyéndolo, resuelva si su arresto fue o no legal, y si debe
levantarse o mantenerse. REAL ACADEMIA ESPANOLA: Diccionario de la lengua espafiola, 23.2 ed., [versién 23.3 en linea]. <https://dle.rae.es> [07 de febrero de 2020].



Educacion, para alumnos de tercer ciclo de educacion bésica y talleres de capacitacion y
sensibilizacion para lideres locales. En estos talleres tambien se realizaba la entrega de material de
divulgacion elaborado por la Comision. (Republica de Paraguay, 2008. p. 26). Adicionalmente,
algunas recomendaciones en materia de educacion estipulados en el Informe fueron:
Otorgar becas de estudios u otras facilidades de acceso en la educacion escolar basica, técnica y
universitaria para las victimas de las violaciones de derechos humanos y parientes en linea recta de
consanguinidad en todos los grados y en la colateral hasta el segundo grado. Ampliar el presupuesto para
el Instituto Nacional del Indigena (INDI), para que los pueblos indigenas accedan, conforme a su cultura,
a condiciones dignas en materia de salud, educacién, asi como otros servicios basicos, segln la
Declaracion de las Naciones Unidas respecto a derechos de los pueblos indigenas.”. (Republica de
Paraguay, 2008. p.p. 105, 106).

El informe, en su apartado de conclusiones y recomendaciones, lista una serie de medidas a
tener en cuenta en materia de educacion y en Derechos humanos, a continuacion se resaltan algunas
de ellas: Incluir en la malla curricular de educacion basica, media y universitaria una catedra referente
a Derechos Humanos, ademas de trabajarse transversalmente en diferentes asignaturas, afiadiendo
también que en la practica de las relaciones interpersonales debia estar presente; todo material
correspondiente a DDHH es presentado en castellano y Guarani para la no exclusién de pueblos
indigenas; capacitar constantemente a los docentes en materia de DDHH; implementar programas
que permitan a los periodistas la formacion en DDHH (Republica de Paraguay, 2008.).

En agosto de 2008, durante la presentacion oficial del informe al pueblo paraguayo, el entonces
presidente de Paraguay, Fernando Lugo pidi6 perdon publicamente en nombre de la Nacion a todas
las victimas de la dictadura. Sin embargo, como ya lo preveia la Comision de Verdad y Justicia, seria
necesario mas que eso para que, luego de conocer la verdad, el pueblo paraguayo pudiera perdonar y
reconciliarse. Por otro lado, segun Arnoso (2015) el informe final de la CVJ se enfrent6 a una sociedad
polarizada y con visiones diferentes de lo que fue la dictadura en su territorio. Era claro entonces que
existia la necesidad de trabajar en la sensibilidad y la reivindicacion de las victimas. “La participacion
de las victimas y sus familiares en actos de conmemoracion y de reivindicacion de medidas de
reparacion basadas en la defensa de los derechos humanos ha sido clave en el conjunto de procesos
transicionales latinoamericanos” (Arnoso, 2015, p.142) El trabajo colectivo y empoderado fue
convirtiéndose histéricamente en un asunto de patrimonio de las victimas.

En Paraguay una de las actividades que apuntaban a esa conmemoracion y reivindicacion de
las victimas eran los Rituales Transicionales. Para Durkheim (1912), citado por Arnoso (2015, p.142)

“los rituales colectivos consisten en simbolos de grupo y formas de expresién colectiva cuya



activacion simultanea refuerza la similitud percibida entre los participantes” Arnoso sefiala que estas
experiencias, junto a los resultados que generan, paulatinamente van tomando mas relevancia para los
participantes, a la vez que produce una identidad grupal que le ayuda a todos y cada uno a aumentar
nuevamente la confianza en si mismo y en la vida. A partir de esto las posibilidades de reconciliacion
aumentan considerablemente, demostrando asi la importancia de tener en cuenta este factor para que

una Comisidn alcance los objetivos que se plantea con relacion a la reparacion y no repeticion.

Chile
El informe Rettig, elaborado por la Comisién Nacional de Verdad y Reconciliacion de Chile,

entregado el 8 de febrero de 1991, tuvo como objetivo el esclarecimiento global de la verdad en los
casos de las méas graves violaciones a los derechos humanos, hechos con resultado de muerte o
desaparicion, cometidas por agentes del Estado o por particulares con fines politicos, entre el 11 de
Septiembre de 1973 y el 11 de Marzo de 1990; para que en conocimiento de esa verdad el pais y las
autoridades pudieran adoptar las decisiones adecuadas, en aras de la reconciliacion nacional. Por tal
razon, en el informe se hace la siguiente consideracion:

Sélo sobre la base de la verdad sera posible satisfacer las exigencias fundamentales de la justicia y

crear condiciones indispensables para alcanzar una efectiva reconciliacion nacional... s6lo la verdad

podria rehabilitar en el concepto publico la dignidad de las victimas, facilitar a sus familiares y deudos

la posibilidad de honrarlas debidamente y permitir reparar en alguna medida, el dafio causado.

(Republica de Chile, 1991, pp. 15)

Como sefala el informe, no solo se trataba de dar respuesta a los reclamos de los familiares de
los detenidos desaparecidos, sino que se debia descubrir publicamente la verdad de las violaciones a
los derechos humanos para que la sociedad pudiera hacer un juicio colectivo y progresivamente
desvincular el presente de la dictadura. En esta medida, con base en la memoria histérica de los
individuos, el informe en su extension hizo referencias a las circunstancias vividas, reconstruyendo el
ambiente de violencia politica de aquellos afios, también a las causas o antecedentes que facilitaron a
estos hechos tener lugar.

La crisis de 1973, en general, puede ser descrita como una aguda polarizacion a dos bandos -

gubernativa y opositora- en las posturas politicas del mundo civil. Ninguno de estos bandos logro (ni

probablemente quiso) transigir con el otro, y en cada uno de ellos hubo incluso sectores que estimaban

preferible, a cualquier transacci6n, el enfrentamiento armado. Lo expuesto no significa que todos los

chilenos se hallasen asi polarizadas, ni que dejara de haber en ambos bandos, partidarios del

entendimiento antes que del enfrentamiento. Mas parece indiscutible que, cualesquiera que fuesen los



motivos, en el discurso y acontecer politicos llegaron a primar la polarizacion y, progresivamente, los

sectores mas violentos de ella. (Republica de Chile; 1991, p. 50)

Esta polarizacion, describe el informe, se debe a muchas causas, pero principalmente obedece a
politicas e ideologicas que imperaban en ese entonces en América Latina. La "insurgencia™ cubano
soviético vs la “contrainsurgencia” norteamericana con sus respectivos aliados locales.

En algunos sectores de la izquierda, el planteamiento de la nueva actitud se relaciona principalmente

con la Revolucion Cubana. Ella puso en primer plano la “via armada” para conquistar el poder...En la

derecha hubo asimismo grupos que oficialmente o en su conducta practica, propiciaron -por lo menos
al término de la crisis- una salida armada para ésta. Uno de ellos, el llamado "Tacna", que publicaba el

periédico de ese nombre, postul6 abiertamente el golpe militar (Republica de Chile; 1991. p. 51)
Subitamente a partir de este contexto y otros factores desencadenantes entre ellos los econémicos y
sociales segun el informe, Augusto José Pinochet Ugarte accede al gobierno de Chile tras el Golpe de
Estado del 11 de septiembre de 1973 por el que se derrocé al presidente Salvador Ayende, lider de
izquierda. El informe narra que:

La junta asumi6 el poder con el patriético compromiso de restaurar la chilenidad, la justicia y la

institucionalidad quebrantadas...sin embargo, la Junta fue construyendo un orden normativo que se

alejo de los postulados y metas de la declaracion transcrita...a medida que iban siendo concretados,
creaban la conviccion gue estaban consolidando los plenos poderes con violaciones impunes al derecho

a la vida y otros derechos humanos a ella directamente ligados. (Republica de Chile, 1991. pp. 75)

El modelo politico que se instaur6 a partir de entonces se define por una logica de
enfrentamiento permanente contra el enemigo subversivo y esta inspirado en la doctrina de la
seguridad Nacional, con la consolidacion de la Direccion de Inteligencia Nacional (DINA) un
organismo de inteligencia, que logré una masiva y sistematica, represion social.

Las victimas fueron seleccionadas por las unidades de inteligencia y mantenidas por lo general en

lugares secretos de detencion, donde se les interrogd por personal especializado y se les sometio a

torturas. Los cuerpos de quienes murieron en estas circunstancias desaparecieron en forma tal que, en

buen namero, todavia no han podido ser encontrados. (Republica de Chile; 1991, p. 17)

En el informe se redactaron relatos sobre violaciones a los derechos humanos y la lista de las
victimas, describiendo las caracteristicas globales de lo ocurrido en cada uno de los periodos
estudiados. Se sefialan los métodos empleados en dichas violaciones, la seleccién de las victimas, los
métodos de represion (recintos, trato y disposicion de cadaveres).

El informe, sefiala la metodologia empleada para cumplir el objetivo dispuesto a la comision,
para ello se convoco a los familiares de las victimas de estos hechos a inscribir sus casos y solicitar

audiencia. Tal inscripcion debia realizarse en su sede local en Santiago, en las Intendencias Regionales



y en muchas de las Gobernaciones Provinciales. Asi, todas las regiones fueron visitadas. En el exterior,
sirvieron a este mismo propésito las Embajadas y Consulados de Chile. (Republica de Chile, 1991,
p.25)

Igualmente, se fueron solicitando y recibiendo de los organismos de derechos humanos, de las
agrupaciones de familiares, de las distintas ramas de las fuerzas armadas, de orden y seguridad
nacional y de otras organizaciones gremiales y sindicales, el listado de las victimas de las cuales ya
estos organismos habian reunido antecedentes. Resultaron de gran importancia los testimonios de
testigos y de algunas personas que participaron en organizaciones o grupos que violaron los derechos
humanos. Luego, se procedi6 a decretar las diligencias que permitieran comprobar aspectos basicos
de las versiones recibidas. (Republica de Chile, 1991, p. 25) Finalmente, la comision procedio a enviar
todos los antecedentes reunidos a los tribunales para contribuir al esclarecimiento del paradero de los
detenidos o desaparecidos.

El informe recomend6 una serie de medidas de reparacion simbolica y reivindicacién a las
victimas, el cual ha estado orientado a su dignificacion moral y a la consecucion de una mejor forma
de calidad de vida. De ahi que se aclare la necesidad de buscar caminos de reparacién en el ambito
educativo, se involucran, tanto el sistema de educacién formal en sus diversos niveles y modalidades
(pre bésica, basica, media y superior; cientifico humanista, técnico- profesional; instituciones
formadoras de profesionales civiles; instituciones formadoras de profesionales militares, etc.) como
el sistema de educacién no formal, relacionado con organizaciones y grupos comunitarios (educacion
de adultos, educacion popular, mujeres, sindicatos, etc.) y la educacién informal, expresada
preferentemente a través de los medios de comunicacion de masas (Television, prensa, radio teléfono,
etc.) generando las siguientes propuestas (1991, pp. 1290-1301):

Para introducir la educacion de derechos humanos en la educacion formal, los autores del
informe estiman que los derechos humanos estén presentes tanto en el curriculo manifiesto (planes,
programas y textos de estudio) asi como en el curriculo oculto (cultura de la escuela y proceso de
interaccion profesor-alumno). Esto indica no solamente que los nifios y jovenes sean sabios de los
pactos internacionales o declaraciones de derechos humanos, sino, mas bien, a través de un
acercamiento cognitivo, sensitivo y afectivo con el tema, desarrollen actitudes de vida que respeten y
promuevan los derechos, asumiendo valores tales como el respeto, la tolerancia, el trabajo solidario,
posibilitando el debate y la argumentacion que éstos tienen con la realidad histérica y social en que se
insertan.

En la educacién superior segun el informe, es indispensable que se creen espacios para la

discusion y la adopcidn de deberes y derechos que asisten a toda persona, para cuyo efecto sugiere



crear una catedra sobre la materia, la realizacion de seminarios, talleres y proyectos. Es fundamental
en torno a ello, que los maestros generen y apoyen iniciativas de produccion de trabajos, tesis,
memorias que tengan como enfasis el tema de los derechos humanos. (Republica de Chile; 1991,
pp.1294)

Considerando que los proyectos educativos en la educacion no formal estan ligados al
desarrollo integral de las organizaciones de base, el informe de la CNVR recomienda que la educacion
en derechos humanos se vincule a las satisfaccion de necesidades que los individuos y los grupos
enfrentan, desde esta perspectiva cada espacio cotidiano puede contener acciones educativas,
transformadoras y creativas que permitan a los pueblos ser conscientes de sus problemas y ser criticos
frentes a estos (Republica de Chile; 1991, pp.1294)

Segun lo planteado en el informe, a los medios de comunicacion les cabe la tarea de incorporar
a los derechos humanos a su mensaje, dando a conocer los contenidos formales declarados por la Carta
Fundamental, promoviendo de esta manera, valores, actitudes y conductas que conduzcan a un respeto
efectivo de los derechos y el bien comdn. Pueden también hacer un valioso aporte a los recursos de
educacion en derechos humanos, produciendo material audiovisual y escrito de circulacién masiva
para ser utilizados por el sistema educacional. A esto Ultimo, debe acompafiarse un proceso de
revision de aquellos valores negativos que permanentemente los medios masivos estan comunicando.

Para que estas recomendaciones sean posibles la CNVR recomienda la elaboracion de gran
variedad de materiales didacticos que sirvan de apoyo a la tarea educadora, textos escolares, guias
didacticas, materiales gréficos y videos, que lleven intrinsecamente el mensaje de los derechos
humanos. Ademas, recomienda que los educadores promuevan la creacion de un Fondo de Proyectos
de Derechos Humanos al cual puedan acceder los maestros por concurso; de este modo, se hara posible
financiar la elaboracion, implementacion y difusion de iniciativas de paz que convoquen a la No
Repeticion. (Republica de chile; 1991, pp.1294)

Guatemala

El informe de Guatemala: Memoria del silencio, fue publicado en junio de 1999, por la
Comision para el Esclarecimiento Historico (CEH). Esta Comision fue establecida mediante el
Acuerdo de Paz Firme y Duradera, en Oslo, el 23 de junio de 1994, para esclarecer, como lo destaca

el Informe (1999, pp. 24) En primer lugar, con toda objetividad, equidad e imparcialidad las



violaciones a los derechos humanos? y los hechos de violencia® que han causado sufrimientos a la
poblacion guatemalteca, vinculados con el enfrentamiento armado. Conflicto en el que se dieron los
hechos de reclutamiento forzado, desapariciones, desplazamiento forzado masivo, ejecuciones
arbitrarias, escuadrones de la muerte, masacres, la devastacion del pueblo maya, entre otros.

En segundo lugar, la CEH no fue instaurada para juzgar, sino para esclarecer la historia de lo
acontecido durante el periodo: enero de 1962 a 23 de junio de 1994, periodo en el cual hubo
persecucion urbana a la oposicién politica, lideres sindicales, sacerdotes, catequistas, e igualmente
masacres, en las que eliminaron a comunidades mayas enteras (CEH, 1999). A partir de esto, la
Comision debia elaborar un informe que contuviera los resultados de las investigaciones realizadas y
ofrecer elementos objetivos de juicio sobre lo acontecido durante este periodo, abarcando todos los
factores, internos y externos. Al respecto, en el informe aclara lo siguiente:

Si bien el Acuerdo dice que ni los trabajos ni el Informe tienen efectos judiciales, nada obsta que la

institucionalidad del Estado, particularmente las entidades del sistema de administracion de justicia

puedan basarse en elementos contenidos en el Informe de la CEH. Este mismo razonamiento es
aplicable a los ciudadanos, que mantienen su pleno derecho a ejercer las acciones que, en relacién con
casos descritos en este Informe, les pueda corresponder en su calidad de victimas o de familiares de las

mismas. (1999, pp. 44)

En tercer lugar, de acuerdo con el Informe (1999, pp. 24) se le requeria a la CEH formular
recomendaciones especificas encaminadas a favorecer la paz y la concordia nacional en Guatemala,
recomendando, en particular, medidas para preservar la memoria de las victimas, fomentando una
cultura de respeto mutuo y haciendo prevalecer los derechos humanos, para fortalecer, asi, el proceso
democratico en los ambitos: juridico, militar, escolar, entre otros.

Asi mismo, se resalta ese esclarecimiento de la verdad sobre lo sucedido, como un gran paso
para alcanzar la reconciliacion nacional. Es decir, para que tanto victimas como victimarios y la
sociedad en general, puedan en el futuro vivir en una auténtica democracia, sin olvidar que el dominio
de la justicia ha sido y es el grito generalizado como medio para crear un Estado nuevo. El informe
de la Comision lo destaca asi:

Es indudable que la verdad beneficia a todos, victimas y victimarios. Las victimas, cuyo pasado ha sido

degradado y manipulado, se veran dignificadas; los victimarios, por otro lado, podran recuperar la

2 Cuando el Informe habla de violaciones a los derechos humanos se hace referencia a actos perpetrados por agentes del Estado o cuando, con su conocimiento o aquiescencia, lo ejecutan
particulares. VVéase el Informe de Guatemala. Memoria del silencio (1999: 47).

3 Laexpresion “hechos de violencia” se refiere, a los actos cometidos por integrantes de la Unidad Revolucionaria Nacional Guatemalteca (URNG), y a todos aquellos hechos de violencia
cometidos por personas privadas, aprovechando o abusando de la situacién prevaleciente debido al enfrentamiento armado, con la finalidad de defender o favorecer sus intereses

individuales, realizados sin la colaboracién, consentimiento, aquiescencia o tolerancia del Estado. Véase el Informe de Guatemala memoria del silencio (1999: 47).



dignidad de la cual ellos mismos se privaron, por el reconocimiento de sus actos inmorales y criminales.

(1999, pp. 16)

Por otro lado, la Comisién tuvo un periodo de doce meses para elaborar su informe y ademas
solicitd un periodo complementario para poder concluir sus tareas de formulacion y edicién en el que
se debian patentar los resultados de su trabajo. A lo largo de esos dieciocho meses de funcionamiento
de la Comision se publicaron catorce anuncios en diarios y revistas de circulacion nacional, periodicos
semanales regionales, en el Occidente del pais, asi como en una revista centroamericana, como medios
de divulgacion de la Comision (CEH, 1999).

La CEH comenzo6 formalmente su trabajo, el 31 de julio de 1997, de tal manera, que opto,
inicialmente, por ubicar diferentes oficinas abiertas en el interior del pais, para la recoleccion de la
informacidn, en el cual se priorizaron aquellos lugares mas afectadas por las violaciones a los derechos
humanos y los hechos de violencia derivados del enfrentamiento armado interno, como lo fueron:
Ciudad de Guatemala, Coban, Santa Cruz del Quiché y Huehuetenango y 10 oficinas regionales,
denominadas oficinas de enlace: Barillas, Cantabal, Escuintla, Nebaj, Poptin, Quetzaltenango, San
Marcos, Santa Elena, Solola y Zacapa (CEH, 1999). La Comisién también contribuy6 a la permanente
movilidad de sus equipos, con el fin de que los ciudadanos guatemaltecos tuvieran un facil acceso a
ella y asi pudieran brindar testimonios voluntarios. Por tal razén, los investigadores de la Comision
pudieron cubrir la totalidad del territorio nacional:

Desde septiembre de 1997 hasta abril de 1998 -y en algunos casos hasta el mes de mayo- los

investigadores de la CEH visitaron cerca de 2.000 comunidades -la mayoria en mas de una oportunidad

y algunas hasta mas de diez veces- recogiendo cerca de 500 testimonios colectivos, registrando 7.338

testimonios. La Comision interactud directamente con mas de 20.000 personas, gquienes colaboraron

con sus investigaciones proporcionando informacion. Entre ellas mas de 1.000 fueron testigos claves

[...] Los miembros y ex miembros del Ejército Nacional y de otras entidades del Estado, de las Patrullas

de Autodefensa Civil, comisionados militares, excombatientes pertenecientes a organizaciones

guerrilleras, politicos, lideres sindicales y de organizaciones de la sociedad civil, intelectuales, etc.

(1999, pp. 33,34).

Estas oficinas de campo u oficinas de apoyo fueron cerradas el 15 de abril de 1998, aunque se
siguio atendiendo hasta el 31 de julio de 1998 a aquellos testigos e informantes que por su iniciativa
quisieron hacer aportaciones al mandato de la Comision (CEH, 1999). A partir de esa fecha, la Oficina
de Apoyo se reestructurd en tres areas: 1. de Sistematizacién de Insumos, 2. Tematica y 3. de
Recomendaciones. Conforme al Informe:

La primera, integré los equipos de casos ilustrativos, casos presentados, base de datos, centro de

documentacion, equipo de contexto e historia, equipo de testigos clave, equipo especial, equipo de



administracion de justicia, equipo sobre documentos de otros gobiernos, con un enlace en Washington,

y la asesoria juridica. La segunda, integré tres equipos que, respectivamente, trataron las causas y

origenes del enfrentamiento armado interno, las estrategias y mecanismos de la violencia y las

consecuencias y efectos de la violencia. La tercera, estuvo integrada por un (nico equipo de

recomendaciones. (1999, pp. 34).

Durante el periodo en que la CEH recopil6 la informacién, recurrié a una gran variedad de
fuentes para su analisis, como los siguientes: de caracter personal: testimonios individuales o
colectivos; y fuentes de cardcter documental: por personas o instituciones, extrayendo asi, un gran
numero de antecedentes valiosos para el sustento de los distintos aspectos del informe final. De
acuerdo con el informe (1999, pp. 68) “la naturaleza de la informacién recogida para la base de datos
se dividié en cualitativa® o cuantitativa®’, y de esta manera se pudo hacer la sistematizacion bajo los
siguientes parametros segun el informe:

La base de datos de la CEH se creo con el fin de sistematizar electronicamente los casos de violaciones

a los derechos humanos y hechos de violencia que la CEH recopild en las diferentes zonas del pais.

Esta sistematizacion tuvo como objetivo ordenar la informacién bajo unos criterios previamente

definidos, para obtener posteriormente informacion estadistica sobre la frecuencia de los hechos y de

sus caracteristicas especificas: fechas y lugares de los hechos, fuerzas responsables, caracteristicas de
las victimas y tipos de violaciones cometidas contra la poblacion. [...] La informacion sobre cada caso
fue recopilada por los investigadores de la CEH mediante la cobertura de cinco fichas o formularios
elaborados al efecto, en donde se consignd la informacion pertinente sobre los criterios antes descritos.

El contenido de estas fichas hace referencia a los datos generales sobre el caso, las victimas, los

responsables, las violaciones cometidas contra las victimas, el o los declarantes y, finalmente, un relato

de los hechos. Las fichas se trasladaron a la base de datos, donde se inici6 su proceso de

sistematizacion. (1999, pp. 66).

A partir de ese ejercicio de sistematizacion, la Comision otorgo en el anélisis, tres grados de
conviccién para la valoracién de cada caso presentado, con elementos diferentes. Primero, plena
conviccidn: este grado de conviccién se logra cuando los testimonios proceden de testigos directos,
Segundo, presuncion fundada: este grado de conviccion se logra en aquellos casos en los que no todos

los testimonios sobre los acontecimientos del hecho son de testigos directos, Tercero, presuncion

4 Los insumos para el analisis de la CEH se dividieron en: Cualitativos: Consisten en la elaboracion de listados de casos que contenian la informacion bésica, ordenados y seleccionados
segun criterios previamente definidos por los analistas. Por ejemplo, determinados fendmenos, casos por afios, lugares, tipos de victimas, responsables, tipo de violacion, etc. Estos listados
permitieron a los investigadores consultar mas facilmente los casos registrados en los archivos fisicos de la base de datos y utilizarlos para ilustrar sus planteamientos e hip6tesis (1999:
71).

5 Y Cuantitativos: estos insumos consisten en reportes, cuadros, graficos y datos estadisticos obtenidos de la base de datos de la CEH. Dicha informacion sirvié para contrastar hipétesis

de trabajo de caracter temético formuladas por los analistas. Véase el Informe de Guatemala memoria del silencio (1999: 71).



simple: este grado de conviccién se da en aquellos casos en que, si bien no hay testigos directos del
hecho o de la autoria, los Comisionados estimaron que tenian suficiente valor como para tener el caso
por existente (CEH, 1999).

De acuerdo con lo anterior, para que un caso haya sido considerado en las estadisticas e
incorporado en el Anexo de Casos Presentados, por lo menos necesitaba la existencia de ese tercer
nivel de certeza. Asi, segun el Informe (1999, pp. 57), “el porcentaje de casos registrados por la
Comisidn, en los cuales se logré la plena conviccion de su ocurrencia y autoria, alcanzé al 32.63%; el
porcentaje de casos registrados en los cuales se adquirié presuncion fundada de su ocurrencia y autoria
alcanzo al 42.54%; y el porcentaje de casos registrados en los cuales se adquirio la presuncién simple
de su ocurrencia y autoria fue de un 24.82%".

En ese mismo sentido, la CEH tuvo como pardmetro fundamental de toda su actuacion el
marco juridico de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, adoptada el 10 de diciembre
de 1948, por la Asamblea General de las Naciones Unidas, mediante su resolucion 217 A (111), la cual
formaliz6 el compromiso de los Estados miembros de la organizacion universal de promover y
proteger los derechos humanos, resaltado en el Informe de la Comision; “esto es especialmente
aplicable al derecho a la vida y a la integridad personal, incluida la prohibicion de la tortura. No hay
duda de que estas normas estaban vigentes cuando se inicid el enfrentamiento armado interno en
Guatemala” (1999, pp. 45).

Finalmente, el informe abarca unas conclusiones y recomendaciones de acuerdo con su
periodo de indagacién y andlisis sobre el conflicto interno en Guatemala, que se resumen de la
siguiente manera: (1999, pp. 72, 73,)

El Informe establece que unas 132,000 personas resultaron ejecutadas durante el periodo 1978-1996,

con un indice de fiabilidad de los datos que roza el 95%, 119,300-145,000. [...] Ademas, el Informe

también notd que la relacion entre ejecutados y desaparecidos en las violaciones documentadas por la

CEH se estima aproximadamente entre mas de 160,000 ejecuciones y 40,000 desapariciones.
Respecto a las recomendaciones del Informe en el ambito educativo propone:

“propone para la difusion y ensefianza del contenido del Informe, que el gobierno en conjunto
con las organizaciones de la sociedad civil de Guatemala, indigenas, y de derechos humanos,
promuevan una campafia masiva de divulgacion social del Informe, acorde con la realidad social,
cultural, y linguistica del Pais, ademas la Academia de lenguas mayas debera traducir el Informe por
lo menos a cinco idiomas mayas, y las conclusiones y recomendaciones a los veintitn idiomas mayas
tanto de forma escrita como oral, todo esto apoyado y financiado por el Gobierno. Asi mismo, que en
los curriculos de educacién primaria, secundaria y universitaria se incluya la ensefianza de las causas,

el desarrollo y las consecuencias del enfrentamiento armado en Guatemala, y también el contenido de



los Acuerdos de Paz, con la profundidad y el método correspondientes a cada nivel educativo” (1999,

pp. 68, 69).

Con respecto al enunciado en el Informe Educacion en una cultura de respeto mutuo y de paz,
la Comision recomienda al Gobierno que “fomente la tolerancia, el respeto, y promueve el
autoconocimiento y conocimiento del otro para ayudar a romper las lineas divisorias consecuencia de
la polarizacion ideoldgica, politica y cultural” (1999, pp. 69), mediante una reforma educativa, y,
ademas, que se cofinancien con las ONG nacionales de derechos humanos, para realizar campafias
educativas en la sociedad Guatemalteca que se basen en una cultura de respeto mutuo y de paz bajo
los principios de la democracia, del respeto de los derechos humanos, la tolerancia, y el didlogo.

Se sugiere también en el Informe (1999, pp. 74) que “la ensefianza en las universidades y las
demas entidades docentes estatales, incluyan en sus programas de estudios como una asignatura, el
conocimiento del sistema normativo de las formas tradicionales de resolucion de conflictos”, y que el
Ministerio de Educacion apoye la publicacion de materiales impresos para la ensefianza que contengan
los avances de la investigacion sobre las préacticas que constituyen el llamado derecho

consuetudinario®.

El Salvador

El Salvador tiene una trayectoria historica violenta, al igual que otros de sus paises vecinos, de
tal forma que, tuvo un periodo de guerra civil entre los afios 1980 y 1991, ciclo que estuvo colmado
de violaciones de los derechos humanos y millares de muertos en la sociedad salvadorefia.

Por tal razon, la sociedad pidié ayuda a entidades externas, recibiendo respuesta por el
entonces Secretario General de las Naciones Unidas Javier Pérez de Cuéllar, quien recogi6 las
peticiones del pueblo y fue apoyado por los presidentes de Colombia, Espafia, México, y Venezuela,
en pro de la necesidad de ponerle fin a la guerra. De este modo, se llevaron a cabo los Acuerdos de
Paz, a lo largo de més de tres afios (1989 - 1992) entre el gobierno de El Salvador y el FMLN (Frente
Farabundo Marti para la Liberacion Nacional), acuerdos éstos firmados el 16 de enero de 1992, en el
Castillo de Chapultepec, en México, y adoptado por las partes.

A partir de esos Acuerdos de Paz, se hizo menester para El Salvador la creacion de la Comision

de la Verdad, acuerdo firmado en Ciudad de México, el 27 de abril de 1991, que defini¢ las funciones

6 El Derecho consuetudinario es un conjunto de costumbres, practicas y creencias aceptadas como normas obligatorias de la conducta de una comunidad. Forma parte intrinseca de los

sistemas sociales y econémicos y la forma de vida de los pueblos indigenas y las comunidades locales. VVéase OMPI Organizacién mundial de la propiedad intelectual.



y facultades de la Comisién, cuyos resultados se plasmaron en el informe de la verdad denominado:
De la locura a la esperanza: la guerra de 12 afios en El Salvador, publicado el 15 de marzo de 1993.
Los siguientes articulos expresan los objetivos de la Comision (1993, pp. 2, 9):

Articulo 2° en cuanto al mandato y el &mbito de accion de la Comision de la verdad: “Tendra a su cargo

la investigacion de graves hechos de violencia ocurridos desde 1980, cuya huella sobre la sociedad

reclama con mayor urgencia el conocimiento publico de la verdad”. “a. La singular trascendencia que
pueda atribuirse a los hechos a ser investigados, sus caracteristicas y repercusion, asi como la
conmocion social que originaron; y “b. La necesidad de crear confianza en los cambios positivos que
el proceso de paz impulsa y de estimular el transito hacia la reconciliacion nacional.” [...] En el articulo
5° se le asigna el “esclarecer y superar todo sefialamiento de impunidad de oficiales de la Fuerza

Armada”. Y se da una explicacion: “hechos de esa naturaleza, independientemente del sector al que

pertenecen sus autores, deben ser objeto de la actuacion ejemplarizante de los tribunales de justicia, a

fin de que se aplique a quienes resulten responsables, las sanciones contempladas por la ley”. También

encargan a la Comision elaborar recomendaciones “de orden legal, politico, o administrativo.”

De tal manera, la Comisién de la verdad Inici6 su labor el 13 de julio de 1992 y tuvo como
finalidad investigar y esclarecer las méas graves violaciones de derechos humanos ocurridos durante
la guerra civil, a través de la busqueda y publicacion de los hechos de violencia realizados por
integrantes de la fuerza armada y deméas organismos de seguridad del Estado, igualmente, las
transgresiones por parte de los guerrilleros. En este sentido, emergié la necesidad de encarar el tema
de la impunidad de forma genérica e institucionalizada (Naciones Unidas, 1993).

Por otro lado, el Informe menciona que la Comisidn de la Verdad se le otorg6 un lapso de 6
meses para la redaccion y elaboracion del informe, razon por la cual establecié unos criterios de orden.

En primer lugar, la Comision invité a las instituciones, a las personas que conocian los
acontecimientos violentos, y a la comunidad en general, para que denunciaran ante ellos, bajo la
garantia de confidencialidad y la reserva establecidos en los Acuerdos, con el fin de proteger la vida
de los testigos y debido al temor que ain seguian viviendo los salvadorefios (Naciones Unidas, 1993).
Sin embargo, la Comisién no podia ofrecer una proteccidon significativa, solo la garantia de
confidencialidad.

En segundo lugar, se dispusieron oficinas de la Comision en varias ciudades de los
departamentos, por ejemplo, en Chalatenango, Santa Ana y San Miguel, para que las personas tuvieran
mayor acceso a la Comision y pudieran testificar. También se citaron testigos y se dispusieron
reconocimientos de los hechos en varios lugares del pais donde se habian llevado a cabo algunas
masacres, como, por ejemplo, la masacre de “El Calabozo”, “El mozote”, “Sumpul” y “Guancorita”.

Asi mismo, la Comision investigd que cada uno de los testimonios descritos por la sociedad



salvadorefia tuvieran un grado de certeza, con el fin de garantizar la confiabilidad de la evidencia
recolectada, para fundamentar su conclusion final (Naciones Unidas, 1993).

Por tal razon, se le encargo a la comision analizar y clasificar la gravedad de las violaciones
de derechos, dado que no todas se caracterizan como un grave hecho de violencia, partiendo de que
las violaciones graves se relacionan directamente con la violacion al derecho a la vida y a la integridad
fisica de la persona, que se estipulan dentro los derechos humanos internacionales, firmados por El
Salvador, en el Pacto el 30 de noviembre de 1979 y en la Convencion Americana, el 23 de junio de
1978, lo que significa que se encontraban vigentes para este Pais durante su periodo de conflicto. Por
tal razon, el Informe resalta el siguiente articulo y protocolo (1993, pp. 11,12):

El articulo 27 de la Convencion Americana declara que los derechos a la vida y a la integridad fisica
de la persona no pueden ser suspendidos, ni siquiera “en caso de guerra, de peligro publico, o de otra
emergencia que amenace la independencia o seguridad del Estado parte”. Es decir, que nadie podra ser
privado de la vida arbitrariamente, porgue la violacion de estos derechos puede incluso llegar al nivel
de crimen internacional. [...] Asi mismo, el Protocolo No. 2 de los Convenios de Ginebra, se ocupa de
la proteccion de las victimas de conflictos armados de caracter no internacional, siendo juridicamente
vinculante tanto para el gobierno como para las fuerzas insurgentes.

Por otra parte, la Comisién dividié el informe en 4 periodos, que abarcaban el periodo entre
enero de 1980 y julio de 1991, y que guardan relacion con los cambios politicos ocurridos en el pais
en dicha época, y lograr asi abarcar la complejidad de la guerra en El Salvador. La division se hizo de
la siguiente forma: 1. 1980-1983: La institucionalizacion de la violencia. 2. 1983-1987: El
enfrentamiento armado como marco de las violaciones. 3. 1987-1989: El conflicto militar como
obstaculo a la paz. 4. 1989-1991: De la “ofensiva final” a la firma de los acuerdos de paz (Naciones
Unidas, 1993).

La comisién alcanz6 a recibir, en su periodo de tres meses de indagatoria, una muestra
significativa de testimonios, y los acompafi6 de un analisis sobre el conflicto armado, las ejecuciones
extrajudiciales, desapariciones forzadas, asesinatos, masacres, entre otros; a pesar de ello, tales
testimonios no representan la totalidad de los hechos de violencia ocurridos en el conflicto armado
interno salvadorefio (Naciones Unidas, 1993).

A partir del analisis expuesto en el informe de la comisién de la verdad para El Salvador se
redactaron las siguientes conclusiones (1993, pp. 41):

Las denuncias ante la Comision de la verdad indican que la violencia en El Salvador se origin6 en una

concepcidén politica que habia hecho sinénimos los conceptos de opositor politico, subversivo y

enemigo, motivo por el cual las personas que postulan ideas contrarias a las oficiales corrian el riesgo

de ser eliminadas, como si fuesen enemigos armados en el campo de guerra. [...] La comisién de la



verdad registr6 méas de 22.000 denuncias de graves hechos de violencia ocurridos en El Salvador,
durante el periodo de enero de 1980 a julio de 1991, de las cuales Méas de un 60% del total de las
denuncias corresponden a ejecuciones extrajudiciales; mas del 25 % a desapariciones forzadas; y mas
del 20% incluye denuncias de tortura.
En las conclusiones del informe de la Comision (1993, pp. 41,42) se resaltan los porcentajes de las
denuncias asociadas a los diferentes grupos de la siguiente forma:
Los efectivos de la Fuerza Armada fueron acusados en casi 60% de las denuncias; los miembros de los
cuerpos de seguridad en aproximadamente el 20%; y los integrantes de los escuadrones de la muerte,
en mas del 10% de los casos. Las denuncias registradas, responsabilizan aproximadamente en el 5%
de los casos al FMLN [...] La mayoria de las denuncias ante la Comision, es decir, en un aproximado
del 75% se concentraron en los primeros cuatro afios de la guerra civil en El Salvador, y fue menos
indiscriminada en las zonas urbanas, y en el campo mismo después de 1983, a diferencia de esos
primeros afios en los que el 95% de las denuncias registradas ocurrieron en zonas rurales, y el 5% en
lugares urbanos.
Finalmente, la Comisidn optd por formular una recomendacion a nivel general sobre el resultado de
sus indagaciones en lugar de dar recomendaciones concretas. Haciendo sugerencias a las reformas
institucionales, a nivel judicial, en proteccidn de los derechos humanos, y una reparacion material y
moral. En el campo educativo el Informe de la Comision no es explicito respecto a las
recomendaciones, unicamente sugirié que los planes educativos de las escuelas militares se basaran
en una investigacion profunda de los derechos humanos y recomendd la ejecucion de un foro de la

verdad y reconciliacion para dar a conocer el Informe a toda la comunidad salvadorefia.

Peru
El Informe Final de la Comisidn de la verdad y reconciliacion de Pert esclarece gran parte del periodo
de conflicto armado interno entre los afios 1980 y 2000. En este periodo el pais tuvo como méaximo
mandatario a Fernando Belaunde (1980-1985); Alan Garcia (1985-1990) y el posterior régimen de
Alberto Fujimori (1990-2000). Lo anterior, segun informacién alojada en el anexo no. 1 (Cronologia)
del Informe Final de la Comision. En el informe se analizan las diferentes circunstancias y posiciones
culturales, politicas y sociales de diversos grupos que aportaron a la violencia por la que transito el
pais en aquella época.

Por una parte, el Informe expone sobre el conflicto que el Partido Comunista del Pert Sendero
Luminoso (SL), es una organizacion subversiva y terrorista que bajo su ideologia maoista de lograr a
través de revoluciones violentas y culturales una evasion del sistema capitalista en el pais y una ruptura

de la dinamica social con la politica entre 1977 y 1979, deciden iniciar una guerra popular con el fin



de desarrollar la revolucion para reconstruir el Estado. La forma en que Sendero Luminoso procedid
a cumplir su objetivo fue por medio de la violencia armada contra campesinos y autoridades locales,
lo cual dej6 como consecuencia grandes muertes y desapariciones. Por otra parte, el Estado tenia la
obligacion de garantizar a la poblacién peruana la validez de sus Derechos Humanos; Sin embargo,
fue escasa la presencia que tuvo en las zonas donde Sendero Luminoso operaba, lo cual implicé una
incapacidad de frenar la expansion de dicho grupo en el pais. De igual manera, la forma de
enfrentamiento del Estado a diferentes organizaciones opositoras fue de modo militar. El
enfrentamiento militar entre el Estado y Sendero Luminoso propicié graves violaciones de Derechos
Humanos por ambas partes. Posterior a la escasa presencia que fortaleciéo a SL hubo una fuerte
militarizacion que no s6lo combatia grupos subversivos, sino que perseguia a cualquier civil opositor
al gobierno acusandolo de complicidad con ideas socialistas y de subversion.

En el afio 1990 con la llegada a la presidencia de Alberto Fujimori y el paralelo debilitamiento
de Sendero Luminoso y el MRTA (Movimiento Revolucionario Tupac Amaru) Grupo terrorista
fundado en 1982 responsable de. 1.5% de las victimas del conflicto (Anexo 3). El informe sefiala que,
en consecuencia, la poblacion peruana esperaba que la violencia se mitigara. Sin embargo, la
aprobacién del paquete de Decretos Legislativos por parte del congreso fue el primer paso para que
Fujimori mostrara su autoritarismo. En el afio 1992 se realizé un autogolpe de Estado para eliminar la
separacion de poderes y posterior a eso fortalecer la estrategia integral militar durante el conflicto y
con esto la persecucion a la poblacion civil con un saldo de varios crimenes de Estado, excusandose
en el combate a la insurgencia. Segun lo relatado por la Comisién., que también sefialé que dichos
crimenes fueron descubiertos paulatinamente desfavoreciendo la imagen del régimen; Fujimori para
contrarrestar estos sefialamientos crea unas leyes de amnistia que buscaban exonerar de la culpa a
miembros de las fuerzas militares argumentando que los crimenes fueron efectuados en contraposicion
a la violencia ejercida por grupos subversivos. Esta serie de sucesos resultd alertando y movilizando
aun mas a la poblacion peruana.

Los registros de victimas sefialan que estos periodos de violencia dejaron como resultado
varias desapariciones de peruanos, lo cual desato “la exigencia ciudadana de conocer la verdad sobre
lo que ocurria [...] La falta de informacion sobre las graves violaciones a los derechos fundamentales
de las personas ponia seriamente en cuestion los principios de transparencia y responsabilidad que el
régimen democratico debia sostener” (Republica de Pert 2008. p.21. Tomo I). Razon por la Comision
de Verdad y Reconciliacion es creada por el Gobierno peruano con el fin de esclarecer la verdad sobre

la historia del Per( y de este modo, contribuir a la justicia de la nacion entera.



La recoleccion de la informacion necesaria para dar cumplimiento al objetivo de la Comision
de la verdad y reconciliacion de Per0 se llevé a cabo mediante diferentes estrategias y herramientas,
como lo fueron las aplicaciones de entrevistas para la recoleccion de datos y testimonios,
reconstruccion historica, acompafiamiento a exhumaciones de fosas con los respectivos analisis y
sistematizaciones de la informacién acumulada. La Comision de la Verdad y Reconciliacién pudo
concluir que el inicio de la guerra popular, por intereses ininteligibles del partido comunista, fue la
causa principal del conflicto interno en Per(; también que Sendero Luminoso tenia una forma de
concebir los derechos humanos como una cuestion netamente burguesa que no representaban al pueblo
peruano, y que su forma de accion terrorista fue fundamentada bajo la personalidad de Abimael
Guzman (lider maximo del partido Comunista del Per( - Sendero Luminoso).

La principal recomendacién que brinda la Comision de la Verdad y Reconciliacion a la
Educacion es la reconciliacion entre la comunidad peruana desde la formacion de ciudadanos
democraticos, donde el ciudadano deje de lado “la indiferencia y la primacia de los intereses
individuales en los momentos mas dificiles de la violencia que vivié el pais” (Republica de Perta 2008.
p.98). Se hace la aseveracion de que la educacion debe ir de la mano de la Etica y todo intento de
dividirlas comprende la destruccion de una comunidad politicamente armonica, lo cual genera division
y conflicto.

Por ultimo, el Informe establece unas sugerencias puntuales tales como: Apoyo con programas
de becas a las victimas sobrevivientes; Exoneracidn de pagos; Becas integrales con cuotas por region
y por tipo de carrera profesional; Programas de educacion para adultos y créditos educativos.
(Republica de Pert 2008. Anexo 6)

2.3 La verdad: un camino necesario para la construccién de la paz

De acuerdo con la revision de los Informes para el esclarecimiento de la verdad, redactados por las
diferentes comisiones en: Argentina, Paraguay, Chile, Guatemala, El Salvador, y Perq, se evidencid
la deficiencia o ausencia en los aportes o0 recomendaciones que los informes finales hacen al campo
educativo. Por tal motivo, son pocas las investigaciones que se han hecho al respecto. Sin embargo,
algunos profesores han desarrollado analisis comparativos entre diferentes Informes enfocandose en
las recomendaciones educativas que estos han hecho a cada pais.

Granados realiza un analisis de las recomendaciones en el &mbito educativo de los informes

de las Comisiones de la Verdad en Ecuador, Guatemala, y Per(, dado que la educacion es un campo



fundamental en la contribucién transformadora de una sociedad, porque las escuelas no han sido
ajenas a los conflictos armados. La autora menciona como las tres comisiones “acuden a la educacion
COmo una estrategia potente para reparar a las victimas y, al mismo tiempo, generar cambios profundos
en la sociedad” (2016, p. 70).

Por tal razén, el sistema educativo tiene una gran labor en la sociedad, porque contribuye en
los procesos de reparacion y reconciliacion de un pais, sin embargo, esta tarea posee gran dificultad,
pues si bien, se comprende la importancia de la educacion como una medida de contribucion a la no
repeticion de la violencia, aun asi, no existen las estrategias pedagdgicas suficientes para que los
maestros y maestras aborden en el aula los temas sobre la violencia politica, de género y de racismo,
gue se mencionan en los Informes.

Por ende, la escuela puede contribuir y aportar a la educacién para la paz, pero no es un asunto
exclusivo de ella, de hecho, el conflicto armado, la guerra la desborda, la afecta, la obstruye su mision.
No hay nada de natural en la idea de “educar para la paz”, pues, la guerra depende de otras dindmicas
que estan por fuera de la escuela, y la responsabilidad no puede caer sobre esta, porque al naturalizar
el rol de la escuela en la guerra, se tiende a culpar a la escuela y a sus maestros de los resultados en
materia de paz, bien anulando, bien atenuando la obligacion que frente a este asunto tienen las demas
instituciones sociales: Estado, familia, trabajo, entre otras.

Sin embargo, la escuela no puede ser indiferente ante las problematicas sociales, no puede
negar que hay violencia politica y lo que pasa mas alla de sus paredes, ademas, porque estas dinamicas
externas la afectan. En esta medida, la escuela no puede resolver el conflicto armado ni asumir el
“éxito o fracaso” de la paz, pero puede aportar en la construccion de herramientas que ayuden a leer

nuestra historia reciente y a contribuir con acciones para promover la convivencia pacifica.

Por otro lado, esta autora expone las expectativas que tiene hacia la “Comisioén para el
Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No repeticion” en Colombia, que, para la fecha de
publicacién del articulo, aln no se encontraba en funcionamiento. Aun asi, Granados recalca la
urgencia de unas reformas al sistema educativo tras la firma de los acuerdos de paz entre el gobierno
colombiano y la guerrilla de las FARC que iniciaron en 2012. Partiendo del ejemplo de los Informes
de las Comisiones de los paises vecinos. Al respecto Granados enuncia lo siguiente:

Los cambios en el sistema educativo son a largo plazo. Sin embargo, en la afirmacion de estos en el

sistema educativo, pueden estar algunas contribuciones y aportes para la no repeticion de los conflictos.

7 Véase el capitulo V sobre La Comision para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No repeticion en
Colombia.



La educacion como derecho debe ser vista mas alla de un asunto de cobertura y acceso. (Granados,

2016, p. 71).

Para concluir, la autora considera de gran valor que las tres comisiones abordadas en el articulo
hayan reconocido a la educacién como una herramienta que brinda la posibilidad de transitar hacia la
construccion de paz, considerando que la Comision se entiende como un mecanismo de justicia
transicional que busca dos fines centrales, como lo expone Benjumea citada por Granados: “llevar a
cabo una transformacion radical del orden social y politico y restablecer un tejido social en paz”, a

través de medidas que conduzcan a la no repeticion del conflicto (Granados 2016, p. 67).



I11. PROBLEMA

3.1 Preguntas de investigacion

Luego de la revisién de investigaciones que se han centrado en el estudio de la memoria, el
esclarecimiento de la verdad y la justicia transicional a nivel internacional y nacional, el presente
trabajo se enfoca en el andlisis de la experiencia educativa de la Comision de la Verdad en Colombia,
asi como en el disefio y la validacion social de una estrategia pedagdgica —secuencias didacticas-
centrada en su mandato: Esclarecimiento de la verdad; No repeticion de la violencia y sus causas;
Reconciliacion y convivencia pacifica y; Justicia restaurativa. Por consiguiente, se proyecta la
siguiente pregunta general de investigacion:

¢Qué elementos pedagdgicos estan presentes en la experiencia de la Comision de la verdad en
Colombia y qué estrategias didacticas se pueden disefiar para facilitar la comprension de su mandato

en contextos escolares?

Para dar cuenta de esta pregunta general de investigacion es necesario responder las siguientes

preguntas especificas:

PREGUNTAS ESPECIFICAS GRUPOS

¢Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia Grupo A
didactica se pueden disefiar para facilitar la
comprension del tema del Esclarecimiento [ Carolina Martinez y Camila Mosquera.
de la verdad, en el contexto escolar, segln

el mandato de la Comisién?

¢ Qué elementos educativos estan presentes

en la experiencia de la Comision de la




Verdad en Colombia y que estrategia Grupo B
didactica se pueden disefar para facilitar la
comprension del tema de la No repeticion de
la violencia del conflicto armado interno y
sus causas, en el contexto escolar, segun el Tatiana Acero y Denis Garcia

mandato de la Comision?

¢ Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia
didactica se pueden disefar para facilitar la Grupo C
comprension del tema de la Reconciliacién
y la convivencia pacifica, en el contexto Tatiana Ramirez y Melissa Rojas

escolar, seguin el mandato de la Comision?

¢ Qué elementos educativos estan presentes
en la experiencia de la Comision de la
Verdad en Colombia y que estrategia
didactica se pueden disefar para facilitar la Grupo D
comprension del tema de la Justicia
restaurativa, en el contexto escolar, segun el Duvéan Acero

mandato de la Comisién?

9 La Didactica ofrece todo el material conceptual y operativo para que los profesores puedan transmitir su saber, interrogar el respectivo

conocimiento y crear vinculos de proximidad con los saberes de los estudiantes. (Zambrano, 2005, p. 16)



La pregunta general y las preguntas especificas establecen la base de los siguientes objetivos de

investigacion:

3.2 Objetivo general

El ejercicio investigativo tiene como objetivo general:

Analizar los elementos pedagdgicos presentes en la experiencia de la Comisién de la Verdad en
Colombia, y desarrollar y convalidar herramientas didacticas® para facilitar la comprension de su

mandato en contextos escolares.

3.3 Objetivos especificos

OBJETIVOS ESPECIFICOS GRUPOS

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experiencia de la Comision de la Verdad en
Colombia, y disefiar y convalidar una Grupo A
estrategia didactica para facilitar la
comprension del tema Esclarecimiento dela| Carolina Martinez y Camila Mosquera.
verdad, en el contexto escolar, segun el

mandato de la Comision

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experiencia de la Comision de la Verdad en Grupo B
Colombia, y disefiar y convalidar una
estrategia didactica para facilitar la
comprension del tema NO repeticion de la Tatiana Acero y Denis Garcia.
violencia y sus causas, en el contexto

escolar, segun el mandato de la Comisién




Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experiencia de la Comisién de la Verdad en
Colombia, y disefiar y convalidar una
estrategia didactica para facilitar la
comprension del tema Reconciliacion y
convivencia pacifica, en el contexto escolar,

segun el mandato de la Comision

Grupo C

Tatiana Ramirez y Melissa Rojas.

Identificar, caracterizar y tematizar los

elementos educativos estan presentes en la
experiencia de la Comisién de la Verdad en
Colombia, y disefiar y convalidar una
estrategia didactica para facilitar la
comprension del tema Justicia restaurativa,
en el contexto escolar, segin el mandato de

la Comision

Grupo D

Duvéan Acero




IV. METODOLOGIA

Metodoldgicamente, el presente ejercicio investigativo se realizara por medio de un analisis
documental que tiene por objeto el estudio de las siguientes categorias: Esclarecimiento de la
Verdad; No repeticion; Reconciliacion y convivencia pacifica; y Justicia Transicional,
elementos centrales del mandato de la Comision de la Verdad en Colombia, que implica el
rastreo de fuentes documentales (informes de las comisiones de la verdad, libros, articulos,
cronicas periodisticas, comunicados de prensa, sentencias, fotografias, videos) y testimoniales
(entrevistas, testimonios o relatos). Vale la pena afiadir que el analisis documental es clave,
igualmente, en el disefio, estructura y contenido de cuatro secuencias didacticas para el trabajo
en aula, dirigidas a profesores y alumnos de bachillerato (de 8° a 11°), centradas en los
elementos del mandado de la Comision antes mencionados y que constituyen los cuatro
desarrollos de este trabajo de grado.

El disefio, desarrollo y convalidacion de las mencionadas secuencias hace parte, de
manera diferencial, de los capitulos analiticos de los cuatro desarrollos de este trabajo.

La estrategia de anéalisis documental ha sido desarrollada por diferentes investigadores
y estudiosos del tema, exhibiendo distintos aspectos que han prevalecido a lo largo de las
décadas, desde Pinto (1991) y Ruiz (1992) se entiende, como un conjunto de operaciones de
orden intelectual que busca representar e interpretar el documento original, a través de un
documento secundario abreviado, destinado a facilitar la bisqueda, el acceso y la difusion de
la informacion por parte de los usuarios. En este sentido, el andlisis documental esta
constituido por un conjunto de operaciones que afectan el contenido y a la forma de los
documentos originales, reelaborandolos y transformandolos en otros secundarios.

No obstante, esa transformacion es el resultado no sélo de una fase de analisis, sino
también de un proceso de sintesis, que: "mediante la aplicacion de lineamientos o normativas
de tipo linglistico; a través de las cuales se extrae el contenido sustantivo que puede
corresponder a un término concreto o a conjuntos de ellos tomados aisladamente, o reunidos
en construcciones discursivas. Por consiguiente, su finalidad es facilitar la aproximacion
cognitiva del sujeto al contenido de las fuentes de informacion.” (Pefia y Pirela, 2007, p. 59)
Por consiguiente, su finalidad es facilitar la aproximacion cognitiva del sujeto al contenido de
las fuentes de informacion.

En esta medida, su adecuada utilizaciébn permite, en principio: 1) Recolectar,

seleccionar, analizar, organizar y presentar una masa documental; 2) Utilizar los



procedimientos l6gicos (deduccidn, induccion) y mentales de toda investigacion (analisis,
sintesis); 3) Hacer abstraccion y generalizacion conceptual, sobre la base de lo documentado;
4) Realizar una recopilacion adecuada de datos, que permitan redescubrir hechos, sugerir
problemas, orientar hacia otras fuentes de consulta, elaborar instrumentos de investigacion y
de afirmacidn de hipotesis; 5) Utilizar diferentes técnicas de localizacion y fijacion de datos,
analisis de documentos y de contenidos (Pefia y Pirela, 2007)

La investigacion de tipo documental descansa asi en la construccion del archivo, para
nuestro caso: una exhaustiva revision bibliografica de lo més relevante que la Comision de la
Verdad ha escrito sobre Esclarecimiento de la Verdad; NO repeticion; Reconciliacion y

convivencia pacifica; y Justicia Restaurativa.



V. COMISION DE LA VERDAD EN COLOMBIA

El sistema Integrado de Verdad, Justicia, Reparacion y No Repeticion, o SIVJIRNR por sus
siglas, es un conjunto de entidades de caracter transicional que tiene un componente de justicia
restaurativa, ya que centra su atencion en las victimas y no en el victimario; lo que busca es su
reparacion, no centra su atencion en el castigo al victimario. Ademas, es el victimario quien debe
asumir la responsabilidad de los dafios causados, y emprender acciones de reparacion de acuerdo con
la necesidad de las victimas. Esto, con el acompafiamiento constante de la sociedad que se vio
afectada. EI SIVJRNR est4 compuesto por tres instituciones estatales, no gubernamentales, que tiene
como eje transversal a las victimas y su reparacion. Estas instituciones son: la UBPD, Unidad de
Busgueda de Personas dadas por Desaparecidas; La JEP, Jurisdiccion Especial para la Paz; y La
Comision para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticion.

Las Comisiones de la Verdad han sido instituciones transitorias, en paises que implementan un
sistema de justicia transicional: “son 0rganos creados para investigar patrones de violencia ocurridos
en un pais durante un tiempo determinado, y son parte de las diferentes medidas para responder a
violaciones masivas a los derechos humanos ocurridas en el pasado y lograr una transicion hacia la
paz” (Justicia Transicional, 2015).

En este orden de ideas, para el caso colombiano La Comision para el Esclarecimiento de la
Verdad, la Convivencia y la No repeticion se instaura luego de la firma del Acuerdo Final para la
terminacion del conflicto “entre el Gobierno de Colombia y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia — Ejército del Pueblo FARC -EP, mediante el Acto Legislativo 01 de 2017 y el Decreto 588
de 2017... Es una institucion de caracter temporal y extrajudicial del Sistema Integral de Justicia
Verdad Reparacion y No repeticion SIVIRNR” (Comision de la verdad, 2019c).

Como institucion del Estado colombiano, de rango constitucional, autbnoma e independiente,
se encarga de reconstruir la verdad desde los testimonios de victimas, actores y testigos de los hechos
ocurridos durante la violencia “en ese sentido, busca promover el derecho a la verdad y apela a la
memoria histdrica para esclarecer todos los hechos ocurridos durante el conflicto armado e intentar
garantizar las bases de una paz estable y duradera”. (Comision de la verdad, 2019d). A su vez, la
Comisidon no busca una verdad judicial, el objetivo de esta se centra en encontrar una verdad histérica

que permita, desde la voz de las victimas, actores y sectores sociales diversos, comprender la verdad



de lo ocurrido y buscar la no repeticion de las atrocidades cometidas en el marco del conflicto armado
interno.

Con este fin, la comisién tiene una duracion de tres afios (3), desde noviembre de 2018 y
terminara con la entrega de un informe final, que se construira a lo largo de este periodo, tiempo en el
cual se encargara de:

e “Escuchar a las victimas, a sus familiares y a los testigos; a los actores armados; a civiles
responsables de los hechos; a cualquier persona que conozca de hechos, en el marco del
conflicto armado.

e Investigar las violaciones e infracciones cometidas en el marco del conflicto armado, los
responsables, las causas del conflicto y sus efectos.

e Contrastar informacion por escrito a través de casos e informes; revisar la informacion
producida por organizaciones y el Estado; contrastar informacion recibida.” (Comision de la
verdad, 2019b)

Durante el periodo de vigencia de la Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad, la

Convivencia y la No Repeticion se plantean los siguientes objetivos:

1. Esclarecimiento: Con base al articulo 11 del Decreto 588 de 2017 la Comision tiene como mandato
esclarecer y promover el esclarecimiento y entendimiento de los acontecimientos de violencia politica
durante el conflicto armado en Colombia. Entre los acontecimientos abordados por la Comisién se
encuentran graves violaciones a los derechos humanos y graves infracciones al Derecho Internacional
Humanitario (DIH), que hayan dejado un dafio humano, psicoldgico y social, pero, sobre todo,
aspectos menos conocidos del conflicto como lo son la violencia de género y los efectos en nifios,
jovenes y adolescentes. (Decreto 588, 2017, Art #1)

2. Reconocimiento: Todas las victimas que ha dejado el conflicto armado en Colombia deben ser
reconocidas como ciudadanos, quienes vivieron hechos que violan de manera significativa sus
derechos humanos, también son sujetos politicos de gran importancia puesto que son clave para
generar un cambio en el pais. El reconocimiento, principalmente, debe ser por parte de los
involucrados de forma directa o indirecta en el conflicto.

3. Convivencia: La comision debe generar herramientas y espacios que promuevan la convivencia en
la sociedad y en todos los territorios del pais. En este apartado se entiende la convivencia como aquella
que genera espacios de transformacion que permita la resolucion de conflictos, aumente la cultura y

valores como el respeto y la tolerancia.



4. No repeticion: Los tres objetivos mencionados anteriormente y el cumplimiento de cada uno de
ellos deben abrir camino a la no repeticion, la reconciliacion y la paz estable y prolongada en el pais.
Para poder cumplir a cabalidad los objetivos planteados por la Comision, se consideran como
estrategias fundamentales: la participacion, la pedagogia y la comunicacion. (Decreto 588, 2017, Art
#1)

En este sentido, para dar voz a todos los sectores de la sociedad la Comisién desarrolla un
enfoque diferencial, para abarcar diferentes espacios y a diferentes poblaciones, es por ello por lo que
establecen dimensiones como: Enfoques de género, étnico y contra el racismo, la discriminacion racial
y las formas conexas de intolerancia, psicosocial y curso de vida y discapacidad; dimensiones
culturales, artisticas y sociohistoricas. (Decreto 588, 2017, Titulo II)

De esta manera, la Comision ha destinado 22 Casas de la Verdad ubicadas en diferentes
regiones del pais, con el propésito de brindar un espacio a todos aquellos que quieran aportar a la
construccion de la verdad mediante sus relatos. Las casas de la verdad es un espacio politico y social
seguro que ademas de aportar al esclarecimiento de la verdad da a conocer la labor de la Comision
dentro del Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacion y No repeticion.

Las casas de la verdad tienen como objetivo generar reflexiones en torno a la verdad y
entenderla como derecho fundamental de todos los colombianos y como un bien publico. Estan en
funcionamiento durante el mandato de la Comisidn y apoyan la ruta de atencién a victimas, brindando
la orientacidn adecuada frente a las competencias del Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacion
y Garantias de no Repeticion. Se encuentran ubicadas en: Bogota, Villavicencio, San José del
Guaviare, Ibagué, Neiva, Barrancabermeja, Florencia, Medellin, Cali, Popayan, Buenaventura,
Arauca, Quibdd, Cucuta, Mocoa, Puerto Asis, Apartadd, Sincelejo, Tumaco y Valledupar. (Comision
de la Verdad, 2019a)

Por otro lado, la Comision de la Verdad tiene ejes tematicos y nucleos de investigacion que
orientan su trabajo y le permiten abordar la realidad del pais y su historia reciente de una manera
integral, contribuyendo asi al derecho que tiene el pueblo colombiano de conocer la verdad y
comprender las condiciones que contribuyeron a que el conflicto armado permaneciera a lo largo de
décadas; esto, en busqueda de la construccion de una paz estable y duradera, en la que se garanticen
los derechos de las victimas y de la sociedad.

Con el objetivo de contribuir al esclarecimiento y el reconocimiento, los ejes tematicos y nucleos
de investigacion, tienen como proposito identificar “las responsabilidades colectivas del Estado”

(Comision de la Verdad, 2019b, p. 12) en la prolongacion de la violencia sociopolitica y el conflicto



armado, esto, porque al Estado le corresponde, impulsar procesos de paz y garantias de no repeticion
que hagan efectivos los derechos de los ciudadanos.

Por esta misma linea, buscan identificar las acciones y establecer las responsabilidades de los
actores armados, tanto “de las Farc-EP y otras guerrillas, de los grupos paramilitares, y cualquier otro
grupo, organizacion o institucion, ya sea nacional o internacional, que haya participado en el
conflicto” (Comision de la Verdad, 2019b; p. 13) estableciendo sus origenes, dinamicas, trayectoria
organizacional, desarrollo y sus formas de financiamiento relacionadas con el fenémeno del
narcotrafico.

Reconociendo, el dafio y los impactos causados a los sectores sociales en aspectos econémicos,
ambientales, culturales y las maneras diferenciales en las que afectd a mujeres, nifios, colectivos de
personas por su condicion étnica, racial, el territorio en el que habitan, su orientacion sexual,
orientacion religiosa, personas en situacion de discapacidad, por opiniones expresadas (periodistas,
lideres y defensores de derechos humanos), exiliados, comerciantes, empresarios, entre otros,
quebrando los proyectos democraticos. (Comisién de la Verdad, 2019d)

Es asi como se reconocen las experiencias de resiliencia llevadas a cabo por victimas del
conflicto armado en sus territorios, a nivel individual, familiar y comunitario, desde resistencias no
violentas y transformadoras, contribuyendo a la creacion de espacios para la reconciliacion y

reconstruccion del tejido social proyectando las bases para una sociedad justa.

5.1 La accion pedagdgica

El &rea de pedagogia de la Comision de la Verdad se explicita en el articulo 13 del Decreto ley 588,
de 2017, a proposito de las funciones de la Comision de la Verdad, entra las que se estipula, en el
numeral 8, la implementacion de una Estrategia de Pedagogia, relacionandose con las estrategias de
Participacion, Cultura y Comunicacion.

Es precisamente ante este desafio, que la accién pedagdgica de la Comision contribuira a cada uno de
Sus objetivos. La apuesta consiste principalmente en generar espacios educativos para desarrollar
procesos que permitan que la sociedad tome conciencia de la importancia y la gravedad de lo que nos
sucedio en una guerra despiadada que aun seguimos padeciendo, entendiendo los estragos y los dafios
irreparables a la vida, la naturaleza, el territorio y la cultura. Se trata de un derecho de las victimas
pero también de la sociedad a saber y comprender qué sucedid, por qué sucedié y quiénes se

beneficiaron del conflicto.



Asi mismo, el Area de Pedagogia “aportara al conocimiento de los ejemplos de resistencia y
resiliencia, de victimas, comunidades, organizaciones e instituciones que han logrado tejer de nuevo
su convivencia, en medio del conflicto” (CEV, 2019, pp. 2) con el fin de reconocer espacios de
resistencia en los diferentes territorios. Espacios construidos por medio del diélogo, iniciativas
artisticas y culturales, que han permitido los relatos de experiencias de dolor, la manifestacion de
miedos, el encuentro, la escucha, la participacion y por ende, la construccion de lazos de confianza y
narrativas de esperanza que nos permiten sofiar con un pais distinto.

...Son lenguajes que contribuyen a transformar los imaginarios simbdlicos instalados por la guerra; y

ayudar a fortalecer los valores de la sociedad que han llevado a acciones de resistencia y resiliencia y

a transformaciones a favor de la paz y la convivencia social (CEV, 2019, pag. 8)

Pero, sobre todo, la pedagogia tiene como horizonte la No Repeticion de lo sucedido en el
conflicto armado, por ello, su centralidad es el disefio de materiales didacticos y la realizacion de
actividades pedagogicas que permitan promover la convivencia e iniciativas culturales y educativas
en pro de una transformacion social, desde los territorios de este pais que han sido marcados por la
violencia. Se trata del compromiso de la sociedad en el camino de la construccion de paz y su rechazo
para que el horror no se repita.

La estrategia de pedagogia se concibe como una experiencia transformadora y reparadora para los

sujetos en tanto implica, por lo menos, la interpelacion critica de las concepciones y perspectivas

propias en torno a lo sucedido, y ojala trascender hacia caminos para el reconocimiento, el respeto e

inclusion de los otros, la indignacion frente a lo sucedido, la solidaridad con las victimas vy la

construccion de escenarios de convivencia en un marco del respeto a la vida, del desprecio a la violencia

y de la colaboracion activa entre iguales, diferentes y contradictores (CEV, 2019, pp. 12)

Por tanto, como maestros en formacion, los autores de estos trabajos de grado tuvimos la
oportunidad de llevar a cabo nuestra practica profesional en la Comision de la verdad, directamente
con el Area de Pedagogia, y vincularnos a diversas actividades que nos permite analizar la importancia
de los temas que aborda la Comision tales como: el esclarecimiento de la verdad, la no repeticion, la
reconciliacion y la convivencia, entre otros, factores determinantes y especificos para abordar la
tematica de educacion para la paz, en cualquier &ambito social, es decir, en las escuelas, las empresas,
universidades y, en general, en la sociedad civil, para que, a partir de la educacién se comprenda el
qué, el como y el porqué de lo que ha sucedido en Colombia durante tantos afios de conflicto armado
interno, a fin de que, se sientan concernidos los estudiantes, los trabajadores, y la comunidad para

generar propuestas de cambio desde sus vidas cotidianas.



Esta alianza con el equipo de pedagogia de la Comision, permitié que el material pedagdgico
que venimos realizando de manera integrada en el seminario de trabajo de grado y en el espacio
académico de las préacticas profesionales pueda ser socializado y debatido en los Laboratorios de Co-
creacion de estrategias educativas que la Comision viene desarrollando con la participacion de
maestros de distintas regiones del pais. Estas herramientas - secuencias didacticas para secundaria- se
encuentran articuladas por referentes comunes en cuatro trabajos de grado, pero, diferenciadas por el
tipo de herramienta disefiada, y seran presentadas en el capitulo VI de estos trabajos de grado, las
cuales van dirigidas a los maestros de cualquier area o asignatura, para que puedan abordar estos temas
del conflicto armado interno en Colombia en y desde el aula. Si bien, sabemos que es una ardua tarea,
pues, el hecho de trabajar con jovenes y, en especial, con aquellos que han sido directamente afectados
por esta guerra, nos interpela y nos lleva a emprender este trabajo con el compromiso y la rigurosidad
que implica.

Vale la pena agregar que la estrategia: Laboratorio de co-creacion de estrategias pedagogicas
convoca diversos estamentos y experiencias educativas del pais que vienen trabajando las tematicas
de educacion para la paz. Asi, en el proceso de seleccién de los laboratorios se eligié una poblacion
diversa en la que se encuentran diferentes docentes del pais, psicdlogos, lideres sociales, politélogos,
entre otros, permitiendo de tal forma un didlogo constructivo entre todos los participantes de los
subgrupos, en los que nos encontramos inmersos cada uno de nosotros. Nuestro rol en estos
laboratorios ha permitido contribuir a la sistematizacion de la experiencia pedagdgica y ha enriquecido

nuestra formacion profesional.



V1. CONCEPTO DE NO REPETICION: Laboratorios de co-creacion,

declarandole la verdad a la guerra y el olvido

El concepto de no repeticion es un concepto reciente, utilizado principalmente en situaciones donde
se ha incurrido en alguna violacién a los derechos humanos y se busca que esta violacién no vuelva a
ocurrir; para el caso Colombiano este concepto lo trabajan entidades como la Comision de la Verdad,
la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP) y la Unidad de Busqueda de Personas dadas por
Desaparecidas (UBPD), dada la magnitud de violaciones de derechos humanos que sucedieron en

Colombia en el periodo de violencia, desde hace sesenta afios hasta hoy.
Ahora bien, existen unas garantias que buscan la no repeticién:

Las garantias de no repeticion, como elemento de la justicia transicional, son las encargadas de
construir los lazos de reconciliacion, evitar el surgimiento de nuevos actores armados y conseguir
legitimar nuevamente el Estado Social de Derecho, las instituciones y la democracia, lo que a su vez
es una obligacién del Estado (Duque etal. 2015, P. 273)

Las garantias de no repeticion para el caso Colombiano comprenden dos dimensiones: una primera
denominada preventiva, la cual surge de la obligacion que tienen los Estados de prevenir las
violaciones de los derechos humanos, de manera especial, en los procesos donde el riesgo de
vulneracion a la victima persiste , por lo que no basta Unicamente con reparar los dafios de la victima
sino, también, prevenir los futuros; la segunda dimensién es la reparadora, la cual refiere a acciones
que se realizan con el fin de mitigar los dafios causados a las victimas, al igual que las acciones
politicas, econdmicas y sociales que logren beneficiar a la sociedad, en general. La implementacion
correcta de las garantias de no repeticion contribuye a la construccién de paz y a la vida en democracia,
en relacion con los contextos y necesidades territoriales. De acuerdo con la Coordinacion de

Contribuciones para la No Repeticién de la Comisién de la Verdad (2019):

El Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacién y No Repeticion busca contribuir con medidas y
acciones para que no se repita el conflicto armado y sus causas estructurales, entendiendo que la no

repeticion es una obligacion del Estado en su conjunto.



Por otro lado, la Unidad de Busqueda de Personas dadas por Desaparecidas plantea que las garantias
de no repeticidn son principios generales de responsabilidad internacional de los Estados; es decir,
que dichas garantias, a diferencia de las medidas de restitucion, indemnizacion, rehabilitacion y
satisfaccion se encuentran dirigidas a la sociedad, con el propdsito que no se repitan la violacién de
los derechos humanos a las victimas, y se puedan eliminar las causas estructurales de la violacion
masiva a los derechos humanos en una sociedad. Asi, desde el mandato de la Comision de la Verdad,

la no repeticion se entiende como:

Acciones, procesos y recomendaciones que contribuyen a sentar las bases para que no se repita el
conflicto armado interno, sus causas y sus graves violaciones a los derechos humanos e infracciones al
DIH, a partir de la identificacion y analisis de los patrones de violencia que permitieron la persistencia
del conflicto armado y factores asociados a ellos como causa. Para ello buscara promover debates
publicos alrededor de la no repeticion que posibiliten la construccion de consensos politicos basicos
sobre lo ocurrido, generando recomendaciones e insumos para el informe final de la Comision y su
Relato, y la activacion de procesos nacionales y territoriales de no repeticion, con especial énfasis en

procesos de transformacién institucional y cultural (2019, P.2).

Para ello, la Coordinacién de Contribuciones para la No Repeticion de la Comision tiene un plazo de
tres (3) afios para, desde distintos testimonios, percepciones y recomendaciones de las victimas, la
sociedad civil, instituciones, entre otras, desarrolle recomendaciones, acciones, procesos Yy

herramientas que contribuyan a la no repeticion:

Las lineas de trabajo previstas para este resultado son el mapeo de iniciativas de resolucion de
conflictos y aliados para la No Repeticién, el intercambio de experiencias, los didlogos publicos,
capacitaciones, seminarios, el impulso a procesos especificos de contribuciones para la No Repeticion,

el impulso a transformaciones institucionales y medidas simbolicas, entre otras (2019, P. 3).

Este es, por tanto, uno de los principales objetivos de la Comisién, para lo cual ha disefiado las

siguientes Dimensiones del Objetivo de Contribuciones para la No Repeticion:
6.1. Recomendaciones para incluir en el informe final e insumos para el Relato

La Corte Constitucional, en la sentencia C-017 de 2018, establece que el Informe Final de la Comision
debera describir un cuadro lo mas completo posible sobre los hechos investigados, sus causas y

antecedentes historicos y proponer recomendaciones sobre reformas institucionales, de manera


https://wiki.salahumanitaria.co/wiki/Rehabilitaci%C3%B3n?useskin=Vector%5C%5C%5C%5C%27

especifica las recomendaciones podran atender, entre otros temas a: 1) Transformaciones
institucionales; 2) Transformaciones a nivel territorial; 3) Implementacion de reformas juridicas,
judiciales y constitucionales; 4) Desmovilizacion y lucha contra los grupos armados que contindan la
violencia; 5) Entornos de participacion de la sociedad civil; 6) Medidas de fortalecimiento de la

educacion, programas culturales, y estrategias psicosociales.
6.2. Audiencias publicas para la no repeticion

En esta dimension se pretende que algunas audiencias de los perpetradores se hagan publicas, para
conocer asi la historia de lo ocurrido y se generen reflexiones para que no se permita la repeticion de

esos hechos en un futuro. Estas audiencias tienen como propositos:

e Promover reflexiones puablicas sobre el mandato de la Comisién y sobre las condiciones,
fendmenos y dindmicas que faciliten la no repeticién de violaciones de derechos humanos.

e Movilizar a la sociedad colombiana como agente activo en el esfuerzo de prevenir nuevos
capitulos del conflicto armado en Colombia.

e Facilitar espacios para la construccién de consensos y nuevos hallazgos frente a tematicas
actuales que se deberan incluir en el proceso de esclarecimiento para el Informe Final de la

Comision. “(Coordinacion de contribuciones para la no repeticion. 2019, P. 4).

A su vez, busca reconocer lo ocurrido y reflexionar sobre las acciones o sucesos que permitieron los

hechos para, asi mismo, buscar estrategias que garanticen la no repeticion.
6.3. Procesos especificos y consensos politicos que contribuyen a la no repeticién

Para que las garantias de no repeticién se den de manera adecuada, se deben tener presentes las
acciones, procesos y garantias de esta, tener en cuenta que estas dependen de las recomendaciones
que se consoliden en el Informe Final de la Comisidn, de su elaboracion a partir de las reflexiones de
las causas del conflicto armado en Colombia. La no repeticion requiere también de unos esfuerzos y
estrategias para lograr un cambio de actitudes en la toma de decisiones, en cuanto al &mbito pablico
y privado, para de este modo lograr transformaciones culturales y cambios institucionales. La idea es
que la No Repeticion no sea un asunto solamente de los tres afios de mandato de la Comision, sino el

resultado de un aprendizaje de la sociedad.



A partir de las iniciativas identificadas y los sectores priorizados la Comision de la Verdad
realizara distintos procesos educativos con enfoque territorial: “Los procesos deberan contar con
actividades, encuentros y estrategias comunicativas, pedagogicas y de relacionamiento politico, estos
procesos especificos deberan contribuir a la No Repeticidn, se dardn de manera prioritaria con
sectores institucionales que impliquen tematicas directamente relacionadas con la prevencion, como
lo son la Fuerza Publica, la justicia y la Educacion.”(Coordinacion de contribuciones para la no repeticion.
2019, P. 6).

6.4. Posicionamiento de la No Repeticion en la educacion

Teniendo en cuenta que la no repeticion es un objetivo principal de la Comision de la verdad, es
importante facilitar el desarrollo de sus lineas de trabajo a través de la visibilizacion y puesta en el
debate publico de los principales elementos necesarios para que no se repita el conflicto y sus causas

para llevar esta discusion publica.

Toda esta contextualizacién sobre la no repeticion nos permite recordar que Colombia esta
viviendo un momento Unico de transicidn entre una guerra constante y el deseo de la construccion de
un pais en paz, para ello es necesario que toda la sociedad encuentre explicaciones sobre los porqués
de la violencia que ha vivido en estos afios y aprender otra manera de resolver las diferencias politicas.
El llegar a la verdad va a permitir comprender de otra manera en que oper6 la guerra y estar en
disposicion de rechazar lo ocurrido y poder caminar hacia la no repeticién de estos hechos de

violencia.

La consolidacién de una paz estable y duradera requiere multiples transformaciones que aseguren una
verdadera transicion politica y una profundizacion de la democracia. Pocas garantias existen para que
el conflicto no resurja, incluso el hecho de dejar las armas o la desmovilizacion de los grupos armados
no constituyen condiciones para erradicar y tramitar las causas que lo originaron y sus multiples
consecuencias

Considerando la importancia de la educacion como una medida central para la no repeticion de las
violencias, tanto por sus potencialidades transformadoras en la sociedad, como por la afectacion que
suelen sufrir los sistemas educativos en los conflictos armado son los centros educativos, como
espacios de debate y deliberacion, quienes suelen ser permeados por las polarizaciones politicas e
ideoldgicas y en muchos casos su uso instrumentalizado pretende que estén a favor de uno u otro actor

en conflicto.



La educacion como derecho debe ser vista més alla de un asunto de cobertura y acceso. Al respecto,
es importante considerar el papel de los contenidos y
metodologias como base para comprender las implicaciones de un conflicto armado y promover

actitudes y acciones que impulsen la construccién de la paz, sobre la base del conocimiento critico.

6.5 Laboratorios de co-creacion: declarandole la verdad a la guerray al olvido

Desde el grupo de pedagogia de la Comision de la Verdad se llevaron a cabo encuentros con
diversos profesionales, cuyo trabajo se ha desarrollado en diversos escenarios, principalmente en el
sector educativo. Como grupo de practica de la universidad Pedagogica Nacional fuimos participes
de dichos talleres denominados Talleres de co-crecion de herramientas pedagdgicas.

Para desarrollar estos talleres se realizé una convocatoria en el mes de agosto de 2020, al cual se
inscribieron cerca de 300 profesionales de distintas regiones del pais, en su mayoria docentes que
trabajan mediante diversas estrategias e iniciativas y metodologias, tales como talleres, secuencias
didacticas, proyectos educativos y cartillas entre otros, temas del conflicto armado y construccion de
paz en el pais. Para el desarrollo de estos talleres se seleccionaron 102 personas. Estos espacios fueron
desarrollados en 10 sesiones de trabajo, dos sadbados al mes, es decir, cada quince dias habia un
encuentro. EI primer encuentro se realizé el 15 de agosto y el ultimo de este afio se realiz6 el 12 de
diciembre, los encuentros se reanudaran en enero del 2021 los horarios de encuentro eran de 9:00 a.m.

a 1:00 pm, aproximadamente.

Matriz de disefio curricular para los laboratorios de co-creacion
Objetivo: construir en red con docentes desde los territorios, herramientas pedagdgicas que
aporten a la reflexion critica de lo ocurrido, el valor de la verdad en la vida cotidiana y su utilidad
en la construccién de convivencia y no repeticion, preparando a las nuevas generaciones para

recibir el legado de la Comision de la Verdad.

ACTIVIDADES

INTENCION ENFASIS TEMATICAS OBJETIVO
COMPONENT PEDAGOGIC

E A




CONCEPTU
ALIZACION
REFLEXION

Facilitar
espacios para la
discusion,
aprendizaje y la
reflexion critica
entorno alo
ocurrido, el
valor de la
verdad en la
vida cotidiana y
su utilidad en la
escuela en
clave de
convivencia 'y
no repeticion,
creando
acuerdos para
su inclusion en
las
herramientas
propuestas.

Justicia transicional y
restaurativa.

*Justicia transicional y
justicia restaurativa.
*Derechos de las victimas:
justicia, reparacion y
garantias de no repeticion
*Las Comisiones de la
verdad en el mundo,
apropiacion social y
pedagogia.

* El acuerdo de paz en
Colombiay el SIVIRNR

Introducir conceptos
necesarios para la
comprension de las
comisiones de la verdad a
nivel internacional y en el
contexto colombiano, sus
retos, logros y limitaciones en
materia de comprension social
y pedagogia.

Comprender y
reconocer para
transformar.

*El Esclarecimiento en
el marco del conflicto y
la Comision de la
Verdad de Colombia
*Los nucleos de
investigacion de la
Comision de la Verdad
Colombia.

*El Sistema de Informacion
Misional (SIM)

Los Reconocimientos.
*Habilidades y
competencias para afrontar
la verdad en el marco del
conflicto.

Generar acuerdos minimos
sobre la intencionalidad y
abordaje de las herramientas
en clave de
esclarecimiento y
reconocimiento.

Convivencia, no
continuidad
y Nno repeticion del
conflicto

*Experiencias significativas
de convivencia en medio del
conflicto, acuerdos y pactos.
*Afrontamientos, resistencias
y resiliencia.
*Reflexiones y pautas para
construir recomendaciones
en torno a la no continuidad
del conflicto y la no
repeticion. *El rol de las
comunidades educativas en
la convivencia y la no
repeticion.

Generar debates y acuerdos
para fortalecer la construccion
de herramientas en clave de
convivencia y no repeticion.

La ensefianza de la
Historia reciente y
su relacion con la
memoria y la
verdad
histdrica en el aula.

* Notas sobre la
construccién de memoria
histdrica y su relacion con el
esclarecimiento de la verdad
y ensefianza de la historia.
* Experiencias y
recomendaciones de los
docentes y preguntas de
los estudiantes.

Propiciar la construccion de
sentidos diversos sobre el
pasado, ademas de visibilizar
y reconocer la pluralidad de
voces, entre ellas las voces
silenciadas de quienes han
sido victimas.

Sujetos, enfoques y
acciones
pedagbgicas
situadas.

La verdad de las 4s
(sucesos,
significados/sentidos

superacion, sanacion)

*¢Cuales son los procesos
que conducen a que
algunos estereotipos

transiten hacia la
estigmatizacion de
individuos y grupos y
como este transito implica
la deshumanizacion del
"otro", “legitimando” su

Reconocer el propio cuerpo y
el de las personas victimas en
su dignidad y como lugares de
identidad, memorias y
proyectos de vida.




arrasamiento violento?

Lenguaje Corporal

De qué se habla y como se

habla en el

¢Museo? /exploracion del
cuerpo y sus posibilidades

para la expresion en la

mediacion/ejercicios y

juegos practicos del que
hacer del mediador.

permitir que los mediadores
exploren su capacidad
expresiva oral y corporal a
través de ejercicios teatrales y
juegos de rol para aplicar en la
mediacion. Permitir la
expresion viva de la
creatividad

EXPRESION, Explorar Ejercicios En torno a las tematicas Reconocer los relatos propios,
CONVERSACI multiples conversacion, identificadas en el componente de las comunidades, el de las
ONY lenguajes que expresion y debate: 1: conceptualizacion. victimas y sus territorios como
DEBATE: favorezcan la | Justicia transicional, | N estas acciones se deben | 0000 ge dentidad, memorias
conversaciony | ¢La verdad para qué? nvelucrariapalabra,el CE y proyectos de vida que
debate y el CUerpo como medios construyen realidades y futuros
democratico en Ejercicios para comunicar y acercar a posibles.
las esferas de lo conversacion, !a‘:‘j. r_((ajalldades Is IE BEE
publico desde expresion y Individuos - colectivos 'y
los diversos debate: erritorios.
contextos de las Comprender y
personas, sus reconocer para
relatos, los transformar.
avances de la
Comision de la Ejercicios
Verdad, y de conversacion,
los docentes en expresion y
sus aulas, que debate:
puedan ser Convivencia, no
incluidos en las continuidad y no
herramientas repeticion del
propuestas. Se conflicto
hara un debate
de acuerdo con Ejercicios
cada tema conversacion,
trabajado en el expresion y
componente de debate: La
conceptualizaci ensefianza de la
on. Historia
reciente y su
relacion con la
memoria y la
verdad
histérica en el aula.
Ejercicios
conversacion,
expresion y
debate:
Enfoques y acciones
pedagdbgicas situadas.
EXPERIME Proponer puntos | Caja de herramientas Tema 2
NTACION de CNMH vy disefios
CREACION partida curriculares
(experiencias
nacionales e Mosaico tema 3: Convivencia, no




internacionale

Metodol6gico

continuidad y no repeticion

s) y formas Educa paz. del conflicto
creativas, que
propicien la Arte y cultura para la tema 4: La ensefianza de la
reedicion y la | transformacion social Historia reciente y su
creacion de relacién con la memoria y la
herramientas verdad histdrica en el aula.
para NNAJ,
involucrando | Educacion y derechos | Tema 1: Justicia transicional
su realidad humanos y restaurativa.
cotidiana y la
mision de la Museos y Lugares de Tema 2: Comprender y
Comision. Memoria reconocer para transformar.

Experiencias
pedagdgicas de
Comisiones de la
verdad en el Mundo

tema 1 Justicia transicional y
restaurativa.

Potenciar los conocimientos
previos, llegar a acuerdos e
inspirar el disefio de las
herramientas en cada uno de
los temas propuestos.

Educacion para la
justicia social, la

tema 3: Convivencia, no
continuidad y no repeticion

convivencia y la del conflicto.
Paz
Sujetos, tema 4: La ensefianza de la
participacion y Historia reciente y su
Democracia - relacion con la memoria y la
gobiernos verdad histdrica en el aula.
escolares.

Educacion Rural y
paz

tema 5: Sujetos,
enfoques y acciones
pedagdgicas situadas.

Experiencias de
identidades,
etnoeducacion y
construccion de paz.

tema 5: Sujetos,
enfoques y acciones
pedagogicas situadas:

EVALUACION, | Llevar a cabo el Etnografias y Todo el proceso formalizar el seguimiento del
SEGUIMIENT | acompafiamient bitécoras. proceso
oY oy
ACUERDOS. seguimiento
al proceso y
construccion
de
herramientas
Fuente: Historia de par en par (2020). Matriz de disefio curricular para los laboratorios de co-crecion.

Documento de trabajo.

El objetivo principal de los talleres de co-creacion en palabras de sus creadores es:
Construir, en colaboracion con redes de comunidades educativas de diversos territorios del pais,

procesos y herramientas pedagdgicas que preparen a comunidades, nifias, nifios, adolescentes y jévenes



para comprender el sentido del legado de la Comision de la Verdad, y hacerlo propio. ((Equipo de
Pedagogia, 2020.)

Cada sesion de trabajo tuvo la siguiente estructura:

Plenaria 1: Este espacio tiene lugar de 9:00 am a 10:30 am aproximadamente, es un espacio en que
se desarrolla una tematica por parte de un experto, en el tema a trabajar en la sesion.

Trabajo en salas: En este momento va de 10:30 a 12:30. Se retnen los grupos y se plantean
preguntas, se hacen analisis, se generan debates y, demas. En las ultimas sesiones se presentaron las
herramientas de cada participante.

Plenaria 2: Para el cierre se utilizan cerca de 40 minutos. El espacio termina a la 1:15 de la tarde, en
este espacio se socializan los alcances del trabajo en sala y se exponen las relatorias y preguntas de

los participantes.

Ahora bien, para poder desarrollar el trabajo con todos los participantes el equipo motor decidid
dividir el grupo en 6 subgrupos de trabajo. Cada subgrupo se denominé sala de trabajo y cada

integrante del grupo de préactica desarroll6 un acompafiamiento en sala.

Para nuestro trabajo en especifico estuvimos en la sala 4 y la sala 6. La sala nUmero 4 denominada
la ferreteria de los suefios es orientada por Pedro Betancur quien hace parte del equipo de Pedagogia
de la Comision de la Verdad, Leonardo Gonzales como moderador quien trabaja con el colectivo
Historia de Par en Par y Denis Viviana Garcia como relatora del equipo de la Universidad Pedagogica,
como parte del equipo que guia esta sala.

Esta sala estd compuesta por profesionales en su mayoria docentes que trabajan con comunidad
educativa desde sus herramientas, que buscan aportar a la construccion de paz.

Las herramientas presentadas en esta sala fueron diversas, se presentaron modulos ya disefiados
para trabajar la construccion de paz, de primero a once. Se presento, ademas, un proyecto institucional
que se divide en tres y va de preescolar a undécimo, para aportar a la construccién de paz desde
actividades concretas y una ruta metodologica para trabajar el tema del conflicto con maestros, entre

otras.



La sala nimero 6 denominada, Tejidos de historia, verdad y convivencia, es orientada por Josefina
Garcés, quien hace parte del equipo de Pedagogia de la Comision de la Verdad, Alejandro Jaramillo,
como moderador, quien trabaja en la organizacion Imaginarios y Laura Camila Mosquera Y Sharoo
Tatiana Acero, como relatoras del equipo de la Universidad Pedagégica y parte del equipo que guia

esta sala.

Esta sala estd compuesta por diferentes profesionales, entre los cuales podemos encontrar:
Disefadores, psicologos y maestros, en su gran mayoria, quienes trabajan con comunidades
educativas y desde sus herramientas expuestas en los laboratorios que buscan aportar a la construccién

de paz.
Las herramientas presentadas en esta sala fueron diversas, se encontro:

e Una biblioteca virtual de telas, desde la que se busca generar un sentido de colectividad y
encuentro, a través del compartir las historias plasmadas en las telas.

e Unplaneador de memoria, que tiene como finalidad presentar y definir los principios generales
e indispensables para el desarrollo de una sesion de pedagogia de la memoria.

e Una exposicion a voces para transformar a Colombia, que consiste en reflexionar sobre los
hechos violentos ocurridos en el marco del conflicto armado colombiano, y alrededor de las
acciones de resistencia de quienes los han sufrido, para aportar al esclarecimiento y a la
apropiacion social de la verdad.

e Un rompecabezas factico, que busca reconstruir por medio de la escucha un hecho de la
historia reciente, la agrupacion de los hechos entre los pobladores, en los que se acuerda el
lugar, fecha y hora determinada y se distingue ¢como sucedid, por qué sucedié y quiénes
fueron los responsables?.

e Un juego de roles e intereses, que proyecta identificar los roles e intereses que tuvieron
distintos actores en los sucesos acontecidos durante el conflicto armado, por medio de un juego
de mesa multijugador, para aportar al esclarecimiento de la verdad.

e Proyecto PISE (Proyectos de Intervencion Social Escolar) para la verdad, que tiene como
objetivo reflexionar sobre el conflicto armado en Colombia, desde la presentacion de los

hechos en los medios de comunicacion



Entre tanto, con estos talleres también se evidenciaron los retos y oportunidades de mejora, que,

segun los participantes, se tradujeron de la siguiente manera:

Hay una gran necesidad y deseo de la mayoria de las docentes por una educacion menos rigida
y mas abierta, creativa e interdisciplinaria.

Integrar el sentido de la verdad a los discursos y pedagogias de la memoria y la paz.

Hay diversas percepciones personales de los participantes frente a la verdad y sus
consecuencias. Todavia hay quienes preguntan para qué la verdad.

El reto es llevar lo aprendido y construido a las comunidades educativas. Es necesario
reflexionar sobre la pertinencia de tejer estos procesos en la politica de las IE para que se
integre en curriculos y proyectos educativos institucionales, manuales de convivencia, entre

otros.

Para concluir, desde los grupos se plantea una proyeccion para el afio 2021, dirigida a:

Fortalecimiento y/o creacion de redes de trabajo entre comunidades educativas del pais.
Definicion y pilotaje de herramientas para su integracion en el legado de la Comision
(Plataforma virtual de la Comisién).

Articulacion al Sistema Integral de Verdad, Justicia, Reparacion y No Repeticion.

Alianzas para pedagogizar y difundir el Informe Final de la Comisién

Por otro lado, el rol de nosotros como practicantes de la universidad Pedagdgica Nacional fue ser

relatores, dentro de las salas y el de participantes activos en los conversatorios, debates y construccion

de acuerdos, tanto en los talleres, como en la organizacion del trabajo con el grupo motor.

La participacion en estos escenarios fue Util a su vez, para poner a prueba nuestro trabajo

(secuencias didacticas), ya que al exponerlo y presentarlo recibimos sugerencias, criticas e ideas para

mejorarlo. También fué posible, mediante estos talleres, evidenciar que son muchas las acciones que

se llevan a cabo, desde diversos sectores y actores para lograr procesos de construccion de paz y que

en muchos escenarios educativos son los alumnos quienes mas se movilizan y promueven ideas para

la construccidn pacifica de la convivencia, en las instituciones.

Trabajar con diversas disciplinas también resulta un aporte importante a estos procesos ya que se

pueden poner en tension ciertos temas y, a su vez, enriquecer las herramientas de cada participante y

apoyar el trabajo en grupo.



VII. SECUENCIA DIDACTICA

No repeticion del conflicto armado en Colombia y sus causas

Elaboran: Sharoo Tatiana Acero Matiz; Denis Viviana Garcia Rodriguez y Alexander Ruiz

Presentacion

Las secuencias didacticas? estan compuestas por una serie de actividades que tienen una articulacion
interna, para desarrollar en el aula, con ellas queremos que los estudiantes se sientan concernidos con
la realidad social mas amplia, pues, aunque es claro que no es su responsabilidad resolver o superar
el conflicto armado interno, si lo es tratar de comprender su rol en procesos de convivencia pacifica.

El alcance y limite de esta secuencia es que los estudiantes entiendan que pueden aportar en la




construccion de paz en su contexto mas inmediato, lo cual es, en todo caso, mejor alternativa que la

indiferencia o la indolencia para nuestra sociedad.

Estas secuencias didacticas podrian estar articuladas a los proyectos de educacion para la paz. De esta
manera, podrian tener mayor alcance en la estructura curricular, especialmente si se enmarcan en la
ensefianza de la historia reciente del pais, en asignaturas como: historia, competencias ciudadanas,
catedra de paz, €etica y convivencia, que estarian respondiendo a una estructura y unos objetivos
curriculares en la escuela. Incluso, la secuencia podria fortalecer proyectos de escuelas para la paz, y
tejer vinculos entre la escuela y la comunidad.

Encontrar las herramientas precisas para introducir el tema de la violencia politica en nuestro pais,
en las aulas, no es una tarea facil para los maestros que se enfrentan a este desafio. Esta secuencia
didactica tiene como fin posicionar el concepto de la no repeticion de la violencia politica en
Colombia, concepto fundamental tanto en el mandato de la Comision de la Verdad, como para cada
uno de los ciudadanos de este pais, dado que es mediante la no repeticion de hechos de violencia que

una sociedad puede construir una paz estable y duradera.

% Entendemos por herramientas didacticas, las estrategias, los instrumentos, dispositivos o procedimientos de ensefianza
de una disciplina, tema o asunto de importancia cultural, cientifico, social o histérico, mediante el cual se pretende generar
comprension o aprendizajes especificos. Esta herramienta, en particular: secuencia didactica, pretende ampliar la
comprension de maestros y alumnos de educacion secundaria de las tematicas: Esclarecimiento de la Verdad, No
Repeticién, Convivencia y Reconciliacion Pacifica y Justicia Transicional, que caracterizan el mandato de la Comision
de la Verdad en Colombia.

La presente secuencia didactica esta dirigida a profesores y alumnos de bésica secundaria,
especialmente, para grados noveno y décimo (9° a 10°) y esta constituida de cuatro sesiones o clases:
La relacién entre la memoria y la verdad (Sesién 1), la accién de un grupo de victimas para la No
Repeticion (Segunda sesion), las personas que contribuyen a la No Repeticion (Tercera Sesién), y, la

promocion de capacidad de agencia de los estudiantes para la no repeticion (Cuarta Sesion).



La herramienta esta disefiada para sesiones de 45 minutos, con un paso a paso detallado en el que se
incluyen materiales visuales, literarios y expositivos para generar reflexion, discusion y toma de

postura en los participantes.

Primera Sesion. La memoria, puerta a la libertad

En esta clase se tratara la relacion entre memoria y verdad, mas especificamente, de qué modos el
recuerdo, la recuperacién del pasado nos permite comprender las razones, causas 0 motivos de hechos
violentos, al tiempo que nos ayuda a hacer conciencia de la importancia de hacernos responsables de

nuestras propias decisiones y acciones, a fin de no producir dafio a otros.

Estacion 1

Asegurate de entregar una copia impresa, a cada uno de tus alumnos, de la siguiente carta escrita por
Antonia a su abuelo Alfredo Molano Bravo, investigador social y escritor colombiano, quien en la
ultima etapa de su vida fuera uno de los comisionados de La Comision para el Esclarecimiento de la
Verdad, la Convivencia y la No Repeticion en Colombia. Pideles que lleven a cabo una lectura mental
de ese escrito, al tiempo que lo lees a toda la clase, despacio y en voz alta.

El saco rojo

Ese saco rojo que usabas todas las mafianas al despertarte cuando ibas a tomar café, el saco rojo que arropaba
tus brazos cuando escribias, ese saco rojo que no fue uno sino muchos: cada que pasaba la vida tenia un nuevo
saco rojo, siempre de diferente marca, siempre de diferentes tonalidades, pero nunca dejo6 de ser rojo.

Mis ojos vieron varios sacos y todos tenian algo en comun: cuando tu lo tenias y me abrazabas, me sentia a
salvo, como si fuera mi proteccién, mi amuleto.

Ese saco rojo que siempre tuviste te acompafié hasta tus ultimos dias, Ese saco rojo que ain mantiene tu olor,
tu sensacion y tu amor. Yo soy la afortunada de tener ahora ese saco rojo, pero ahora sin tus brazos, sin tu
pecho y sin esa sensacion de seguridad y tranquilidad al abrazarte con ese saco rojo.

Ahora solo me queda el saco rojo para sentirte, para olerte; ahora lo abrazo y siento todo lo que vivimos juntos
al lado del saco rojo. Afioro abrazarlo y que tu amor no esté detras de él, afioro abrir un ojo y verte poniéndote
ese saco rojo, un pantalon de sudadera gris y unos tenis amarillos que usabas como si fueran pantuflas. Extrafio
abrir mis o0jos y verte con tu saco rojo preguntandome si quiero milo, ya que tu te vas a hacer un café. No me
hallo sin ti y solo veo ese saco rojo que abrazo cuando me haces falta y huelo cuando no te encuentro.




Sé que algun dia se le va a ir ese olor al saco rojo que huele a ti, a tu amor, a tus abrazos y a tu café, pero no
podré hacer nada, igual seguirds metido en el saco rojo que para mi es un portal entre ti y yo, es esa conexion
gue seguiremos teniendo y aungue se le vaya tu olor al saco rojo, tu seguiras ahi, viéndome con esos 0jos de
enamorado que me ponias con que yo me derretia.

Adids, abuelo. Aqui te tendré y también tu saco rojo.

Tomado de: Alfredo Molano Bravo (2020) Cartas a Antonia. Bogota: Aguilar, pp. 290 - 291.

Estacion 2

Pideles a tus alumnos que con base en el relato leido escriban en sus cuadernos sus reflexiones

personales sobre las siguientes cuestiones:

e Es muy probable que a la mayoria de nosotros nos haya pasado algo similar a lo que relata
Antonia en su carta al abuelo fallecido, esto es, que recordemos con amor a un ser querido que
ya no esta con nosotros. ¢ Crees que es importante hacer eso?, ;por queé si 0 por qué no?

e Nuestras experiencias, positivas y negativas vuelven siempre a nosotros en forma de
recuerdos, de memorias significativas. ¢ Qué crees que pasaria si solo pudiéramos recordar las
buenas experiencias?

e Se dice que es muy importante que las sociedades recuerden y recuperen su pasado, ¢cuéles

crees que son las razones en las que se basa esta afirmacion?

Recomendacion:

Valdria la pena que le cuentes a tus alumnos quién fue Alfredo Molano Bravo: socidlogo, periodista y escritor
colombiano, nacido en Bogotéa el 3 de mayo de 1944 y fallecido en la misma ciudad el 31 de octubre de 2019.
Se intereso por la realidad social colombiana, especialmente de los campesinos, con quienes converso durante
décadas, a lo largo y ancho del territorio nacional y cuyas historias y testimonios son la base de su extensa y
valiosa obra literaria, en la que se tratan temas relacionados con la forma de vida en las regiones, las causas y
efectos del conflicto armado interno, la enorme diversidad cultural de nuestra sociedad, las marcadas tensiones
regionales en la construccion simbdlica de la identidad colombiana, entre otros. Autor de més de treinta libros,
entre los que se cuentan: Los afios de tropel (1985); Selva adentro (1987); Siguiendo el corte (1989); Aguas
arriba (1990); Trochas y fusiles (1994); Del Llano llano (1995); Desterrados (2001); Ahi les dejo esos fierros
(2009); Del otro lado (2011); A lomo de mula (2016); De rio en rio (2017); El destino de la luz (2017) y su
altimo libro, de caracter autobiografico, dirigido especialmente a su nieta: Cartas a Antonia (2020). Del final
del texto hemos tomado esta carta-respuesta al abuelo fallecido.




Estacion 3

Anima a tus alumnos a que voluntariamente compartan sus reflexiones respecto a cada una de las
preguntas planteadas. Pueden o bien leer sus respuestas o bien comentarlas. Toma nota en el tablero
de sus aportes y destaca aquellos que establezcan relaciones entre la carta de Antonia a su abuelo y
nuestra realidad social. Si esto no sucede invitalos a establecer esta relacion.

Cierra la sesion indicandose que, asi como las personas necesitamos de nuestra memoria para saber
quiénes somos, para establecer y mantener nuestra identidad, los grupos humanos también requieren

recuperar y hacer consciencia de su propio pasado, para reconocerse como parte de la sociedad.

Para continuar. Proponles que reflexionen sobre este asunto en casa y que traigan para la siguiente
clase un breve escrito (una pagina) que responda el siguiente interrogante: ;Deberiamos hacer
memoria de las cosas negativas que nos han sucedido, como sociedad, relacionadas con el conflicto
armado interno? ¢Por qué si o por qué no? La idea es que se atrevan a desarrollar su propio punto de
vista, y que quienes lo prefieran incluyan el de algan familiar o persona cercana, con quien se sientan

comodos al hablar de estos temas.

Segunda sesion. Dandole voz a la verdad abrimos caminos a la paz

En esta sesion seran objeto de estudio y reflexidn algunas acciones de grupos de personas victimas
del conflicto armado, quienes mediante su accionar colectivo apostaron a la construccion de paz, la

no revictimizacion y la no repeticion de la violencia politica en nuestro pais.

Estacion 1
Para iniciar esta sesion pideles a los chicos que compartan de manera voluntaria el escrito que
realizaron como tarea. Resalta sus ideas mas importantes y destaca la importancia que tiene que

podamos conocer nuestro pasado como sociedad.

Estacion 2



Para continuar la discusion escucharemos la cancion “Soy positivo” compuesta por la agrupacion

Colombiana Puerto Candelaria, en compafia de seis jovenes musicos de tres regiones del pais. De

requerirse repita la cancion y entrega una copia de esta a cada alumno, para facilitar la revision de su

contenido. Este es el enlace del video de la cancidn: https://www.youtube.com/watch?v=AAp4

“Soy Positivo” - Puerto Candelaria Y Comision de la Verdad

Hola gente (en lengua nasa yuwe)
Escucha mi canto (lengua nasa yuwe)
Hola gente (en lengua nasa yuwe)
Escucha mi canto (lengua nasa yuwe).

Soy colombiano me gusta el folclor,

Yo traigo cultura, sazén y sabor

Pero escucha un momento y te cuento la verdad
Con esta situacion el pais se acabara.

Soy el aire, montafias y mares,
Yo soy el paramo y todos mis pesares.

Yo soy Colombia un pais de amor,

Donde encontramos libertad de expresion,

Sin importar tu raza, vivamos felices, llenémonos de
amor.

Soy el aire, montafias y mares,
Yo soy el paramo y todos mis pesares.

Soy positivo, y daremos la talla

Soy positivo, ganaremos la batalla,

Yo soy positivo, yo amo a mi pais,

Positivo soy, positivo soy, positivo. (BIS)

Ven te quiero hablar, cuéntame de tu dolor, libera tu
mente,

Te voy a entender, quiero comprenderte

Y asi nunca mas ser indiferente.

Soy el aire, montafias y mares,

Yo soy el paramo y todos mis pesares.

Soy positivo, y daremos la talla

Soy positivo, ganaremos la batalla,

Yo soy positivo, yo amo a mi pais,
Positivo soy, positivo soy, positivo. (BIS)

Soy el Cauca, ven te invito a mi region

Ven pintemos sus colores, serd luz pal corazén
Pero tengo miedo en la soledad

Me duele la guerra, crece la maldad.

Yo soy Colombia y es mi color

En Buenaventura tenemos sabor
Pero en los lugares hay mucho dolor
Tenemos envidia hasta rencor.

Yo soy el aire, montafias y mares,
Yo soy el paramo y todos mis pesares.

Yo soy positivo, yo le apuesto a la paz,

Soy positivo, amor alegria y mucho mas,

Yo soy positivo, amor, alegria y mucho mas,
Positivo soy, positivo soy, positivo soy, positivo.

Mi pais es el mejor, yo soy positivo,
Lucharemos con amor, yo soy positivo,
Escucha esta cancidn, positivo soy,
Positivo soy, positivo soy, positivo.

Tengo que ayudar, yo soy positivo


https://www.youtube.com/watch?v=AAp4fRzlBpw

La violencia hay que calmar, yo soy positivo Porque quiero la unidad, Yo soy positivo,

No voy a olvidar, positivo soy, Y vamos a cantar, Yo soy positivo
Positivo soy, positivo soy, positivo. Y vamos a gritar que mi gente si resiste buscando
libertad

Recomendacion:

Puedes presentar informacion sobre el grupo musical Puerto Candelaria. Se trata de una agrupacion
colombiana, ganadora de un Grammy Latino en el afio 2019, dirigida por Juancho Valencia. La musica
compuesta por esta agrupacion mezcla géneros musicales tales como la cumbia, el rock, el ska y el
Jazz.

Esta cancion se realizd “con la participacion de seis nifios provenientes de grupos musicales Orquesta
de Instrumentos Andinos Huellas de Caloto, Cauca; Manitas de Paz de Buenaventura, del Valle del
Cauca y Escuela Taller Tambores de Cabildo de Cartagena. Ademas, fue presentada en Medellin en
octubre de 2019, durante el Encuentro por la Verdad organizado por la Comisién de la verdad, en el
que se reconocieron las afectaciones sufridas por nifios, nifias y adolescentes en el marco del conflicto
armado interno en Colombia”. (Comision de la verdad, 2019)

Para mas informacion sobre la agrupacion puedes revisar la pagina  web:
https://www.puertocandelaria.com/

Estacién 3

Pideles a tus alumnos que muevan sus sillas de tal manera que formen un semicirculo. Solicitales que
presenten sus puntos de vista sobre la cancién, esto es, sus percepciones, opiniones, reacciones 0

reflexiones sobre su letra y sobre la manera como ésta es interpretada.

Estacién 4

Posteriormente, pideles que formen subgrupos de 4 — 5 estudiantes, que debatan sobre las preguntas
gue se presentan a continuacion y que escriban en una hoja sus principales acuerdos, desacuerdos y

conclusiones grupales respecto a dichas preguntas:

1. Para ustedes ¢Cuales son las principales probleméticas denunciadas en la cancion?



https://www.puertocandelaria.com/

2. Enlaimaginacion y la voz de estos nifios: ¢Qué proponen para enfrentar dichas problematicas?
3. Segun el mensaje del tema escuchado y el punto de vista de ustedes, ¢de qué modos podemos

contribuir a que no se siga produciendo tanto dolor e injusticia en nuestra sociedad?

Estacion 5

Una vez llevada a cabo la discusion propuesta, sin que se disuelvan los subgrupos, has que giren sus
pupitres hacia el tablero e invitalos a presentar en plenaria los resultados de sus reflexiones y
discusiones. Cercitérate de que todos los subgrupos presenten sus puntos de vista y destaca sus

principales aportes.

Para el cierre de la actividad:

e Puedes destacar la importancia que tiene para una sociedad que desea la paz, que los odios y
la violencia del pasado no se sigan transmitiendo de una generacion a otra.

e Valdria la pena, igualmente, subrayar que cada uno de nosotros tiene un papel importante en
la deteccidn del maltrato y en la construccion activa de relaciones basadas en el respeto y el
cuidado mutuo.

e Recuérdales que la mejor defensa de nuestros derechos enlaza el respeto de esos mismos

derechos en los otros.

Para la siguiente sesion. pideles a tus alumnos que indaguen e identifiquen, en Internet o en la prensa
escrita, a personas que mediante su accionar hayan generado resistencia a la violencia y a la guerra en

nuestro pais y que hayan hecho aportes a su no repeticion, mediante decididos actos de paz.



Tercera Sesion. Jévenes caminando al cambio
Esta sesion promueve la reflexion sobre las personas o grupos que con sus acciones han contribuido

a la no repeticion de la violencia en el pais.

Estacion 1:
Para dar inicio a esta sesion pideles a los chicos que, de manera voluntaria, compartan el resultado de

su consulta. Adicionalmente, valdria la pena que les preguntaras:

e ;Cual es larazdn por la cual eligieron a esa persona 0 grupo?
e (Qué fue lo que mas llamé la atencion de la historia de esa persona 0 grupo?

e ;Cuél cree que es la principal ensefianza que nos deja esa persona o grupo?

Estacion 2:

Luego de que algunos alumnos hayan presentado sus reportes y contestado las anteriores preguntas
facilitale a cada uno(a) una copia impresa del texto: ¢ Como los jovenes estan ayudando a construir
paz? Escrito por Laura Moreno, periodista de la organizacion Pacifistas. Lee el texto despacio y en

voz, de tal modo que les facilites su propia lectura mental.

¢Coémo los jovenes estan ayudando a construir la paz?
Algunas voces desde las regiones

Laura Alejandra Moreno - noviembre 27, 2020

Jovenes que hacen parte de la #LaGeneracionDelLaVerdad buscan ser agentes de cambio en sus comunidades
y aportar a la construccion de una paz y una memoria que sean incluyente.

¢Quiénes son los jovenes en Colombia? ;Como resisten y construyen paz? Jovenes de distintos lugares del
pais se reunieron la semana pasada para compartir su visién de pais y el rol que tienen en sus comunidades.
“Siempre buscamos fortalecer la unidad entre diferencias culturales, politicas y econémicas de cada pueblo.
Buscamos el equilibrio para poder salir adelante”, explico Nancy Milena Yolanda del pueblo Misak, en el
Cauca.

Antes de hablar de las posibilidades de los jovenes para construir paz, se habla de cémo los perciben los
ciudadanos y el Estado. De ahi parten las ventajas y desventajas que tienen al momento de levantar la voz y
ejercer su liderazgo. En el didlogo ‘20N20: las y los jovenes movilizan la esperanza hacia el nunca mas’,
organizado por la Comision de la VVerdad, lideres juveniles pudieron contar los imaginarios sobre la juventud
que identificaron en las conversaciones con sus comunidades en Bogotd, Soacha, el Cauca y la region de la
Orinoquia.




“¢Como nos ve el Estado? Como sujetos proclives a ser manipulados, que no pensamos. Sin una conciencia
critica, ni activismo presencial. Cree que tenemos una dependencia a la virtualidad”, responde el lider juvenil
Camilo Adarve. Esta vision sobre los jovenes desencadena una estigmatizacion por parte de los ciudadanos
hacia ellos. Como lo identificaron ellos mismos, los adultos piensan que son individuos alejados de las
normas que regulan la sociedad.

A la influencia sobre los adultos que tiene la perspectiva del Estado hay que sumarle los preceptos religiosos
y conservadores que incrementan la estigmatizacion. “Aunque nos ven como una generacion de cristal, hoy
en dia somos criticos, buscamos romper con paradigmas. Somos incluyentes”, contintia Camilo.

También fueron enfaticos en mostrar que como una generacion joven son actores politicos que reaccionan
frente al Estado, que “mueven el piso”, como dijo uno de ellos; que proyectan ideas y que son capaces de
desarrollar acciones concretas de cambio. Pueden participar de lo politico desde lugares no formales como
el arte, las redes sociales y la accion colectiva. Con plantones y marchas que generan impacto.

Aunque los actores politicos tradicionales tratan de limitar la participacién de los jovenes, en las ciudades
existen mayores posibilidades de que puedan encontrar un espacio y levantar la voz. Contrario a lo que ocurre
en las zonas rurales, donde se cohibe su participacion por la edad o por los contextos de conflicto social que
se presentan.

El arraigo hacia su tierra, la interaccion con sus comunidades, la busqueda de ayuda para ellos y las
expresiones artisticas son los mecanismos que estos jovenes utilizan para ser parte del cambio.

Las cantoras de Bojaya, por ejemplo, son un referente de resistencia para los jovenes de los lugares que han
vivido el conflicto armado. Con el arte afrontan el dolor y construyen memoria. Todos hemos sido tocados
de forma directa o indirecta por la guerra en Colombia, por lo que estos jévenes reconocen la
interseccionalidad del impacto de la violencia.

La lideresa juvenil Lucia Amaya reitera que las poblaciones LGBTI+ e indigenas han sido y son afectadas
de forma particular por el conflicto armado, lo que afecta la construccion de tejido social. “Por eso es
importante para resistir apoyarse en la comunidad cercana”.

Para contribuir a la no repeticion de la guerra en Colombia, estos jovenes que ademas hacen parte de la
#GeneraciénDeLaVerdad y recibiran el legado de la Comisién de la Verdad, reconocen la importancia de
identificar como, por qué y en qué contextos se han dado y se siguen presentando escenarios de violencia.

“Para garantizar la no repeticion debemos escuchar todas las voces, no excluir a nadie, conocer la historia y
nuestra responsabilidad con ella”. Con estas palabras, Andrés Bejarano, un joven de Villavicencio, explica
gue los jévenes en Colombia son una generacion que le apuesta a la construccién de memoria y al rechazo a
la guerra

Fuente: Moreno. A (2020). ;Como los jovenes estdn ayudando a construir la paz? Algunas voces desde
las regiones. Pacifista. Recuperado de: https://pacifista.tv/notas/como-los-jovenes-estan-ayudando-a-
construir-la-paz-algunas-voces-desde-las-regiones/.



https://pacifista.tv/notas/como-los-jovenes-estan-ayudando-a-construir-la-paz-algunas-voces-desde-las-regiones/
https://pacifista.tv/notas/como-los-jovenes-estan-ayudando-a-construir-la-paz-algunas-voces-desde-las-regiones/

Estacion 3:

Una vez realizada la lectura, pideles a tus alumnos que, de manera individual, respondan en una

hoja las siguientes preguntas:

1- ¢Por qué consideras que es importante que los jovenes se involucren en los procesos de

construccion de paz?

2- Teniendo en cuenta la tarea y el texto trabajado en clase, ¢qué acciones de los jovenes

contribuyen a la no repeticion de la violencia y sus causas?

Estacion 4:

Pideles ahora que se organicen en subgrupos de 4 o 5 personas, y que socialicen y discutan sus
respuestas a las preguntas anteriormente planteadas. Luego de esto, deberan elegir a un
representante por grupo para que exponga brevemente ante la clase los principales aspectos de la
discusién. Destaca en el tablero las ideas mas relevantes presentadas por los subgrupos.

Para la siguiente sesion. Divide el grupo en 4 subgrupos, con el objeto de preparar, fuera de
clase, una escena teatral, no mayor a 10 minutos, que contenga sus reflexiones y comprensiones
sobre los temas trabajados en esta secuencia.

Para esto proponles dos tematicas:

a- Discriminacion de género

b- Discriminacion racial o étnica

Recuerda a tus alumnos la debida preparacion del ejercicio teniendo en cuenta la importancia que

esto tendra para la siguiente sesion y para ello pideles que se orienten a partir del siguiente ejemplo:



Formato general para la escritura

de la escena teatral

Formato general para la escritura de la escena teatral

Titulo:

Sinopsis: de qué trata la obra, cual es la situacion que se va a representar, en qué contexto y época se desenvuelve.

Ficha técnica:
Autor(es):

Nombre del grupo teatral:

Integrantes:

Director(es):

Actores y actrices

Musicalizacidn (si se requiere):

Vestuario, escenografia iluminacion (si se requiere):

Personajes (se sugiere de 2 a 5):
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Desarrollo de la obra:

Incluye:

- La acotacion o acotaciones (descripcion del ambiente en el que
discurre la representacion).

- Dialogos entre los personajes o descripcion de sus movimientos

corporales (ejemplos: danza o mimica).

Las paginas que sean necesarias

Fuente: Ruiz, A. (2018). Galeria de los suefios. La educacion para la paz desde el aula. Basica secundaria

y educacion media. Bogota: Ediciones Escuela Superior de Guerra. (P.124-126)

Cuarta sesion. Recopilando la historia, nos reconciliamos con la verdad

Para cerrar la secuencia y con el objetivo de articular lo trabajado y abordado, esta Gltima sesion
buscara evidenciar la capacidad de agencia de los estudiantes para aportar a la no repeticion de

hechos que generen violencia.

Estacion 1:
Para iniciar, realiza una retroalimentacion de los temas vistos durante las tres sesiones anteriores,
resalta la importancia que tenemos todos y cada uno de nosotros en la construccion de paz y la no

repeticion de la violencia.

Estacion 2:

11



Permite a los alumnos la realizacion del ejercicio teatral y al finalizar resalta los elementos mas
importantes del ejercicio, generando una reflexion con tus estudiantes sobre los temas
representados, en particular en relacion con la manera como ellos pueden evitar que se presenten

esas situaciones y que no se repitan.

Estacion 3:

Para el cierre, junto a tus alumnos haz un balance de los principales temas abordados, resaltando
los aprendizajes y reflexiones adquiridos tanto para la convivencia cotidiana en la escuela como

para otros ambitos sociales donde no se permita la repeticion de acciones de violencia.
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CONCLUSIONES

Trabajar los temas que involucran el conflicto armado en el aula no deja de ser complejo, tanto
para maestros como para alumnos, pues es un asunto que suele conmover y tocar las fibras de cada
ser. Es un tema delicado y sensible que se debe aprender a manejar en escenarios escolares y fuera
de ellos. Es por ello, que es necesario formarnos para que en este pais en el que hay tanta violencia,
desigualdad e injusticia sea posible hablar de lo que ocurrid, por qué ocurrio (y en algunos casos
sigue ocurriendo) de como se puede cambiar el presente y el futuro, para que la violencia politica
no tenga lugar.

En Colombia, a pesar de la firma del Acuerdo de paz entre el Estado y la guerrilla de las
FARC, en el afio 2016, sigue existiendo violencia politica, que afecta, principalmente, a las
poblaciones més vulnerables. El desplazamiento forzado, la desaparicion y el asesinato de lideres
sociales, siguen presentes en la cotidianidad de nuestros dias.

Por esto, es de vital importancia estudiar estos temas en y desde el aula, trabajar la memoria
historica, para reconocer qué fue lo que ocurri6 y porque adn sigue ocurriendo, y hacerlo bajo la
pretension de la no repeticidn; desde el conocimiento y la comprension de los hechos, actores y
factores principales de la violencia.

El papel de los maestros en esta tarea es vital, pero a lo largo de este recorrido evidenciamos
que es poca la formacion que se tiene sobre estos temas, que existe miedo por parte de algunos
docentes, que es un tema dificil de explicar y que no son muchas las herramientas con que los
maestros cuentan para poder trabajar estos temas. En ese contexto, esperamos que el trabajo aqui
realizado sirva de guia para el abordaje y comprensién no solo de la violencia politica, sino, sobre
todo, del papel de la Comision de la Verdad en la sociedad colombiana y el de los educadores en
la transmision de su legado.

Este trabajo logra dar cuenta de la importancia del concepto no repeticion debido a que
este es un concepto vital que trabaja la Comision de la Verdad en su mandato y en su tratamiento
esperamos haber evidenciado que éste no es Unicamente un concepto que hace alusion de manera
exclusiva a la violencia politica y a la guerra, sino también a hechos de la cotidianidad, en el plano

interpersonal, en los que la escuela tiene un papel fundamental en la construccién de la paz.

13



A su vez, el presente ejercicio investigativo nos permitio evidenciar que, si bien la violencia
propia del conflicto armado en Colombia ha generado estragos en toda la sociedad y de manera
especial en las victimas, es muchas veces desde ese lugar desde el cual han surgido algunas de las
mejores estrategias, acciones y propuestas de no repeticion.

Este trabajo de grado es el resultado de una experiencia educativa de cerca de 24 meses,
que se llevd a cabo en el Eje educacion, cultura y sociedad, bajo la direccion del profesor
Alexander Ruiz, que nos permitio a través de lecturas, debates y conversatorios llegar a
conclusiones, reflexiones y acciones que posibilitaron su desarrollo, centrados en la importancia
del esclarecimiento de la verdad y la no repeticion de la violencia politica. A su vez, este trabajo
se llevé a cabo en y desde la Comision de la Verdad en Colombia, especialmente en el afio 2020
y representd un gran desafio a la hora de su realizacion. Para ello, fue necesario la realizacion de
las practicas pedagdgicas con esta entidad, experiencia que se reflejé en lo que se denomind desde
el area de pedagogia de la comision talleres de co-creacion al cual asistimos desde inicios de
agosto del afio en curso. Estos espacios en los que fuimos participes desde la planeacién con el
grupo motor y a su vez de participacion en las sesiones aportaron a la consecucion de las
secuencias, ya que, en el diadlogo con maestros y profesionales de diversas areas y regiones del
pais, se logro corregir y enriquecer las secuencias didacticas que disefiamos.

Esta experiencia también confirmé una hipétesis que teniamos desde el inicio del proyecto
y es evidenciar que no existe un colombiano que no se haya visto tocado por algun hecho de
violencia en su vida, asi sea de manera indirecta, aunque un porcentaje de nuestra poblacién ha
sido victima transgeneracional de alguna forma de violencia politica.

En esta direccién, esta experiencia da respuesta a la formacion que adquirimos en la

Licenciatura de Psicologia y Pedagogia dado que como se menciona en el pensum:

“Su objeto es la formacion de profesionales de la educacion que consigan identificar, dinamizar y
apoyar el hecho educativo a partir de los procesos de ensefianza, aprendizaje, curriculo y gestion,
y que estén comprometidos con la reflexion, el fortalecimiento y la transformacion de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje en los diversos contextos educativos del pais”. (Universidad

Pedagdgica Nacional, s.f)

Creemos que este trabajo da respuesta a esa solicitud, en direccion a gestionar proyectos y
crear herramientas educativas Utiles.
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Nos acercamos al final de nuestra carrera, para iniciar la docencia en ejercicio. No dejan
de ser muchos los temores, pues nos encontramos ante caminos inciertos; sin embargo, este trabajo
de grado representa una esperanza para cada uno de los que hicimos parte de él, pues no es
Unicamente un aporte a la educacién para los docentes y para nosotros mismos a la hora de hablar
de violencia, sino que esperamos sea una guia para motivar a los docentes a seguir construyendo
caminos para que nadie, en un futuro préximo, pueda negar la existencia de un conflicto armado
en nuestro pais, y nos convirtamos en motor de cambio hacia la construccion de paz, lo que implica
rechazar y contrarrestar con actos educativos la violencia politica vivida afios atras, y defender la
vida. Esperamos que este trabajo sea tan significativo para cada uno de los docentes, en ejercicio
o0 en formacion, que acudan a él, como lo ha sido para nosotros como autores del mismo.

Sin duda alguna esta experiencia ha sido la més significativa de nuestro proceso formativo,
no solo por ser el resultado de un trabajo en equipo, sino porque fue parte de un proceso que sin
duda tendra alguna repercusion en nuestras vidas profesionales cuando ejercemos la docencia, para
aportar a procesos de no repeticion, desde todas las esferas de nuestras vidas.

La creacion de la secuencia didactica nos permitio apropiarnos de la realidad de nuestro
pais, buscar estrategias que aportaran a la construccion de paz. La creacion de esta herramienta
esta dirigida a dar luces a otros colegas, generar ejemplos para la divulgacion y ensefianza de estos
temas en el aula, e incentivar a los maestros para gque ensefien estos temas.

Esperamos haber desarrollado un material pedagdgico pertinente tanto para el sector
urbano como para el sector rural azotados por la violencia, ya que uno de los deberes
fundamentales a la hora de crear material para educacién es disefiar un material pertinente para
todas las regiones del pais.

A su vez, el recorrido por el marco teérico y los antecedentes de este trabajo de grado nos
permiten valorar el trabajo que adelanta la Comision de Verdad en Colombia, pero que resulta
insuficiente si su informe final no es comprensible a todos los ciudadanos colombianos, por lo que
resulta pertinente la creacion de herramientas pedagdgicas que medien su contenido en las aulas.
Esta secuencia es un aporte desde el area educativa para la divulgacion del informe final que
entregara la Comision de la Verdad.

La experiencia vivida durante el tiempo que llevamos a cabo el trabajo de grado se nutrid

de disensos y diferencias y no solo de consensos. Lo logrado en este trabajo es una muestra de que
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de forma colectiva podemos construir mas y mejor, y entre todos aportar a la verdad, a la paz, a la
justicia y a la no repeticion de la violencia.

Ahora bien, resultd un gran desafio llevar a cabo la totalidad del trabajo haciendo uso de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion -TIC’S-, debido al confinamiento vivido, a
nivel mundial, por la pandemia del COVID-19, el afio anterior y lo que llevamos del presente. Sin
embargo, la experiencia ha sido muy enriquecedora en términos del estudio, discusion y
comprension no solo de la historia reciente de nuestro pais, sino también del papel de la educacién
en drdenes institucionales tan importantes como la Comision de la verdad.

El camino recorrido hasta aqui es inacabado y no ha sido Unicamente conceptual, nos ha
permitido sensibilizarnos con la realidad de nuestro pais, para la superacion de hechos de dolor.
Este trayecto nos permite reafirmar nuestra vocacion como maestros, como Licenciados en
Psicologia y pedagogia. A través de estos aprendizajes comprendimos que Somos un puente con
otras generaciones en el posicionamiento y visibilizacion de los temas memoria histérica, verdad,
no repeticion y reconciliacién, pues por medio de cada relato, de cada experiencia se generan
vinculos que nos van a permitir reconocer al otro, como un ejercicio de transformacion para la no
repeticion de violencia de ningun tipo.

Finalmente, este trabajo no termina aqui, por el contrario, es un llamado a continuar
estudiando la memoria, la paz y la reconciliacion, es una experiencia que nos llena de esperanza,
por aportar a nuestra sociedad desde la escuela. Este trabajo nos ha hecho enamorarnos cada dia

mas de la educacion y valorar cada esfuerzo de construccion de paz.
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ANEXOS.

Desarrollo de talleres

Conversacién con Diana Conocer los participantes | Socializacion de las
Britto sobre la justicia de cada sala, nombres, | respuestas de las 6 salas y

Agosto 15 de 2020 restaurativa y la justicia ocupacién,  expectativas, | cierre simbdlico
transicional. trabajos desarrollados,

lugar de residencia.
Luego de ello, trabajar las
siguientes preguntas:

a ¢Qué frases, refranes o
dichos pueden ilustrar ese
concepto?

¢Cuales son las tensiones
que actualmente se
presentan al hablar sobre la
justicia, en las aulas, en las
familias 0 en mi
comunidad? ;Qué pregunta
la gente, que debates se han
suscitado en la comunidad?

c. ¢(Qué se tendria que
trabajar dentro de los
espacios de aprendizaje
para llegar a un concepto
mas integral y esperanzador
de justicia?

d. ¢Qué  conceptos
y/o principios transversales
he desarrollado y pueden
aportar a este proceso?

e. ¢Qué herramienta
0 ejercicio he disefiado que
sirven para abordar este
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tema?

Agosto 29 de 2020

Conversacion entre la
comisionada Lucia
Gonzales y Marianne
Mignot Ogliastri.

En el didlogo entre Ia
comisionada y Marianne
Mignot se trabajé sobre los
aportes que las comisiones
de la verdad en el mundo
han desarrollado en el
ambito  pedagogico ylo
educativo desde el informe
final o a través de
estrategias  desarrolladas
luego;  mediante  este
didlogo se propuso en las
salas el trabajo sobre la
pregunta ¢ Qué
recomendaciones de las
comisiones anteriores
traeria a nuestro
contexto? para poder dar
respuesta a lo anterior se
desarrollé un mapa mental
el cual se dividia en items
como Lecciones
aprendidas,
Recomendaciones,
Ejemplos y ambitos.

En las lecciones
aprendidas los
participantes hacian énfasis
en la necesidad de incluir
las artes, trabajar la
resolucion de conflictos, la
formacion de maestro y
maestras  capaces  de
trabajar el tema de conflicto
en el aula desde Ila
formacion universitaria,
realizar la traduccién a
lenguas indigenas.

En las recomendaciones
Los participantes
estuvieron de acuerdo en
sugerir que el arte va unido

Socializacién del mapa
mental que se desarrollé
con cada tematica
(Recomendaciones,
Lecciones aprendidas,
admbitos y ejemplos) por
parte de cada sala y cierre
simbolico.
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con la educacion y no se
encuentran de  forma
aislada, llevar el informe a
distintos formatos para que
todas las  poblaciones
puedan acceder a él
incluyendo poblaciones con
discapacidades, incluir a los
docentes como coautores
del proceso.

En el eje de ambitos se
propone  difundir  las
practicas artisticas propias
de cada comunidad para
que puedan exponer desde
sus propias experiencias.

Por altimo, en ejemplos se
hablé de la musica, el cine
comunitario, trabajar los
eufemismos en el lenguaje.

Septiembre 05 de 2020

Conversacién  sobre la
comision de la verdad por
parte de Ana Navarro,
coordinadora del equipo de
pedagogia de la Comisién

Entre los temas tratados se
encontré el mandato de la
comision, dialogo sobre el
informe final, tratamiento
de testimonios,
particularidades de esta
comisioén y relacion de la
comision con la JEP.

Socializacién de los temas
tratados en la sesidn de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.
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Al ingresar a la sala 4,
iniciamos con un saludo por
parte de cada uno de los
participantes en el cual se
pudo llegar a la discusion
sobre la radio comunitaria
en la que convergen 3
participantes de la sala,
pues, tienen proyectos con
la radio como eje.

En un segundo momento,
iniciamos el didlogo del
mapa general que se logrd
luego del taller de la sesion
pasada, pensando en un
futuro posible.

Visualizar y dialogar sobre
el cuadro de FUTURO
POSIBLE para
complementar mediante los
aportes de cada
participante.

Septiembre 19 de 2020

Didlogo  entre  Pedro
Betancur y  Jackeline
Castillo, representante legal
de MAFAPO

Se trabaj6 la linea del
tiempo sobre los hitos que
han marcado la violencia en
nuestro pais, desde el 09 de
abril de 1948 con el
denominado Bogotazo, la
revolucion cubana en 1959,
la muerte de Jaime Garzén,
entre otros hechos que son
hitos histéricos en la
violencia en Colombia.

Al respecto los
participantes comentaban
en acuerdo comdn: que no
existe un colombiano cuyo
antepasado no se haya visto
afectado por la violencia en
hechos como el
desplazamiento forzado o el

Socializacién de hechos
mas importantes de
violencia en nuestro pais y
conclusiones de cada sala,
acompafiado de cierre
simbélico.
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asesinato.

A la vez, se plantea que en
el pais se han venido
haciendo  intentos  de
pacificacion desde hace
muchos afios atrds con
grupos al margen de la ley
como el M19.

También, en el didlogo fue
importante resaltar que la
violencia en nuestro pais
tiene un cambio radical a
finales de los afios 80,
momento en el que se
cambia las luchas por las
reivindicaciones y luchas
sociales 'y entra el
narcotrafico a ser un actor
principal de movilizacion
de la violencia y conflictos
por tierras.

Sobre el conflicto armado
se menciona que en nuestro
pais siempre ha habido
luchas por las tierras, a
causa de ello se evidencia el
desplazamiento forzado
como uno de los hechos
mas reiterados en nuestro
pais.

Octubre 03 de 2020

Conversacion del
Comisionado Castillejo y
la intervencion de la
organizacion: Cuarta Raya
del Tigre en clave de
convivencia y no
repeticion. ¢Cudles
posibilidades y retos
identifican en torno a la
convivencia y la no
repeticion en el contexto
educativo?

Se enfoca el didlogo en los
avances, necesidades y
retos que exige la
construccién de
herramientas pedagdgicas
en clave de
esclarecimiento,
reconocimiento,
convivencia y no
repeticidn, entre otros, se
pide comenzar a
caracterizar el grupo con el

Socializacién de los temas
tratados en la sesién de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.
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que trabajamos. Para ello
se solicita: ponerle un
nombre al grupo, si hay
conceptos confusos lograr
trabajarlos y resolverlos.

Posteriormente se pide
hacer la presentacion de los
power point sobre cada
herramienta, en los que se
les pide resaltar aspectos
como: nombre de la
herramienta, objetivo (que
converse con las
intenciones y las lecciones
aprendidas que se han
trabajado en conjunto en
los diferentes laboratorios
— Justicia transicional y
restaurativa,
esclarecimiento,
reconocimiento,
convivencia, no repeticion,
ensefianza de la historia
reciente, futuro posible.),
publicos, contextos y
transversalidad,
descripcion de la
herramienta, ¢Por qué la
considera importante en el
contexto del legado de la
comision de la verdad?,
gué formato tendria esa
herramienta, imagenes,
links y/o referentes.

Octubre 24 de 2020

Presentacion del profesor
Jair Marulanda,

Para el desarrollo en salas se
erminaron de presentar tres
bstrategias que hacia falta en
bl laboratorio, para ello los
brofesores realizaron
ugerencias,

ecomendaciones y se genero
n didlogo entorno a las
herramientas faltantes, se
ogré hacer algunos enlaces
bntre herramientas que tienen

Socializacién de los temas
tratados en la sesidn de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.
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Losas en comun y que pueden
Rgruparse para trabajar en
onjunto en la construccion
le las estrategias.

A\ su vez, se evidencid que
ilgunas de estas herramientas
an acordes con el legado de
a comision, tales como la no
epeticion y la construccion
e escenarios pacificos y
bstas herramientas a su vez,
lan cuenta de las diversas
ormas con las que se puede
ratar el tema del conflicto en
bl aula.

Noviembre 07 de 2020

Para el desarrollo en salas se
rabajo el documento
Criterios para tejer el sentido
le la verdad y la pedagogia.

Con el cual se dialog6 sobre
bl desarrollo curricular, el
porte de los temas del
tonflicto en el aula, utilidad
le las herramientas para estos
emas y continuacién en la
tonstruccion de una matriz de
herramientas. Dada el
momento de cierre del afio
ectivo en las escuelas solo
isistimos 7 personas  al
aboratorio, los  demas
locentes se encontraban en
btras  actividades 'y no
budieron asistir.

Socializacién de los temas
tratados en la sesién de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.

Noviembre 28 de 2020

Presentar las experiencias
de pedagogia para la paz de
la colectiva Historia de Par
en Par, los pilares que guian
su trabajo y la relacion con
el marco del mandato de la
Comision de la Verdad.

Daniela Diaz y Daniela
Rodriguez. A partir de la
experiencia pedagogica vy

¢Cudl es la importancia de
involucrar el pensamiento
historico en las
herramientas pedagogicas?

¢Como podemos enfatizar
dentro de las herramientas
la importancia de
reconocernos como actores

Socializacién de los temas
tratados en la sesién de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.
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participativa de Historia de
par en par se enfatizara en el
valor del pensamiento
histdrico con relacion a la
construccion de las
herramientas pedagdgicas.
Proyeccion del video de la
experiencia en la Biblioteca
Carlos E. Restrepo

politicos e historicos?

Caracterizacién  de las
herramientas, a partir de la
matriz que ya se estd
trabajando. (¢ Cuales son las
herramientas que
caracterizan su grupo y
cudles son las posibilidades
del trabajo colaborativo?),
presentar 'y discutir el
documento: criterios para la
elaboracion de las
herramientas y poner en
conversacion la hoja de
vida de las herramientas
con los profes. Eso seria
una tarea para que los
profes la llenen.

Diligenciar Hoja de Vida de
la herramienta.
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Diciembre 12 de 2020

A partir de la experiencia

“Memorarte” por la
profesora Diana Lorena
Jiménez de Téamesis

(Antioquia), Victor Manuel
Orozco y reflexion frente a:
(Qué mueve a las
generaciones de NNAJ, en
torno a las
transformaciones que se
necesitan construir en el
horizonte de la no
repeticién??

Presentar los resultados del
laboratorio de co-creacion

de herramientas
pedagogicas 2020 y
establecer una ruta de

trabajo para el 2021.

Socializar ~ acerca  de
hallazgos, aprendizajes,
retos, oportunidades vy

proyecciones acerca de los
laboratorios, en los que se
evidenci6 la importancia de
reconocer los diferentes
proyectos del pais, las
riquezas de las
comunidades educativos, la
capacidad de perdon, asi
como la de conocer la
diversidad de herramientas
enfocadas en  atender
distintas necesidades
territoriales y
poblacionales, darle voz a la
verdad, también identificar
es0s retos como los tiempos
que se lograron para los

encuentro, aprender a
manejar mejor las
herramientas brindadas

para facilitar informacion vy,
finalmente, proyectarnos a
encontrar  canales  de
comunicacion por equipos,
hacer un badl de memorias,
generar lazos de catedras y
generar alianzas de la
Comisidn de la Verdad con
las Secretarias de
Educacién.

Socializacién de los temas
tratados en la sesién de casa
sala de manera breve y
cierre simbdlico.

Fuente: Tabla de creacion propia.
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