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Resumen

Al identificar una problematica en torno a la escritura en el curso 404 del Liceo Femenino Mercedes
Narifo en cuanto a la falta de actividades relacionadas a la produccion textual, la concepcién de las
estudiantes de la escritura desde la caligrafia y el bajo rendimiento de un gran porcentaje de
alumnas en una prueba diagndstica de escritura, se elabora la presente propuesta de innovacion
pedagdgica. Con esta investigacidn se quiere trabajar la produccion textual en cuarto grado por
medio de la escritura colaborativa de un cuento. Para esto, se realiza una budsqueda de los
fundamentos tedricos a utilizar en la propuesta, ahondando en aspectos como la escritura, la
produccidn textual, la escritura colaborativa y el cuento. Después, se decide utilizar a la secuencia
didactica como el insumo innovador del trabajo, elaborando doce sesiones en concordancia con el
enfoque pedagdgico del constructivismo social, el enfoque didactico de la escritura como proceso y
un material didactico. También la secuencia didactica tiene en cuenta unos objetivos de ensefianza 'y
aprendizaje que estan conectados con la organizacién de las clases planeadas. De esta forma, la
secuencia se divide en tres fases, cada una relacionada con el proceso de escritura colaborativa.
Finalmente, el impacto de la secuencia didactica es que permite desarrollar actividades en el aula
que posibilitan producciones grupales propias de manera procesual con un propdsito comunicativo

concreto a través de herramientas que solventan la dificultad de la escritura.

PALABRAS CLAVES: innovacién pedagdgica, produccion textual, escritura colaborativa, cuento.



Abstract

A problem was identified around writing in the 404 course of Liceo Femenino Mercedes Narifio due
to the lack of activities related to textual production, the students' conception of writing from
calligraphy and the low performance of a considerable percentage of students in a diagnostic writing
test. In this way, to solve this necessity, a pedagogical innovation proposal is elaborated. This
monograph is focused on the textual production in fourth grade through the collaborative writing of
a tale. For this, a search is carried out for the theoretical foundations to be used in the proposal,
delving into aspects such as writing, textual production, collaborative writing and the tale. Then, itis
decided to use the didactic sequence as the innovative input of the present writing, planning twelve
sessions in accordance with the pedagogical approach of social constructivism, the didactic approach
of writing as a process and a didactic material. The didactic sequence also takes into account
teaching and learning objectives that are connected with the organization of the classes. In this
manner, the sequence is divided into three phases, each one related to the collaborative writing
process. Finally, the impact of the didactic sequence is that it allows the development of activities in
the classroom that enable group writings in a procedural way with a specific communicative purpose

through tools that solve the difficulty of writing.

KEY WORDS: pedagogical innovation, textual production, collaborative writing, tale.



Tabla de contenido

LYo [ =T [=Tod o 41T o (o PP PP PP PPPPPPPPPPPPPPPPP 3
LN STS U0 T o PPN 4
F Y o1 = ox PP P PP P PP PP PP PPPPPPPPPPPPPPPPPPN 5
CAPITULO 1: PROBLEMA ..ottt ettt ettt te e saeens 8
1.1 CONLEXTUBNIZACION ....veeeiiieeeiiiiie ettt e e e e bbbt e e e e e e e s e ebb e ee s 8
1.2 Caracterizacion de 18S eStUdIANTES ........ccccvriieiiiiiie e 9
G DI T- Vo Lo 1S i o] o J TP PP SPPPPP 10
1.3.1 Prueba de comprensioén lectora 11
1.3.2 Prueba de escritura......eenn. 12

1.4 DescripCiOn del ProbIema ............eeiiiiiiiiiiiiie e s 14
1.5 JUSHIFICACION ...ttt ettt e e e e e e et e e e e e e e s e e eeas 17
CAPITULO 2: MARCO TEORICO ...ttt 19
2.1 EStAdo el @It ....coceiiiiiiiiiieeiieeee e 19
2.2 MArco CONCEPLUAL .......eiiiiiiiiiii ittt 22
2078 W D103 o 10 o= 23
2.2.2 Produccién textual ....onereesens 23
2.2.3 Perspectiva socio COgNitiva......ceermeeerseeens 27
2.2.4 Escritura colaborativa ... 28
2.2.5 El CUENTO covvrrreeeereerseesesssseseesssessesssssesesssssessenss 31
CAPITULO 3: METODOLOGIA DE INVESTIGACION ......ocoviiiiiiiiecieceeeeeeee e, 34
3.1 ENfOQUE INVESTIJALIVO. .....ccciiieeiiiiee et e e e e e e e e eeaens 34
3.2 Investigacion innovacion pedaglgiCa .........ccoevveeeiiiiiiiiiiii e 35
3.3 DiISEMN0 INVESHIGALIVO. ... e ieeiieeiiiieee e e e e e e e e e e e eeaes 35
3.4 RECOIECCION AE TAIOS ......evieiiiiieeeiii ittt e e e e 37
CAPITULO 4: INNOVACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA......cveieeeceeeeeeece e, 39
B =) (oo [§ TSN o 1= To F= Vo o To | ol o TSR 39
4.2 MAterial QIOACHICO. .. ...ceiiiiiiiie ettt e e e e e e e e 42
T30 U 1= 1 =) OO 43
4.2.2 ACtiVIdad....oeeeseeerreeerseserseeessesesssessssesesssesesens 44

4.3 SECUENCIA IJACHICA ... .ttt e e e r e e e e 45
4.4 Descripcion del material pedag6gico didACtiCO .......coovveeiiiiiiiiiiiiiieeeeeceee e, 46
4.5 FasSeS A€ INTEIVENCION. ........uiiiiiiiiieiieiitt ettt e e e e e e e 54
4.5.1 Fase 1: Actividades de preescritura del cuento 54
4.5.2 Fase 2: Actividades de ejecucién del cuento 54

4.5.3 Fase 3: Actividades posteriores a la escritura del cuento 55




4.6 DeSCripCiON de 18S SESIONES ......ccoiiiiiiiiiiiiiia ettt e e e e e e e e e e e e e e 55
4.6.1 Sesion 1: documentacion del cuento 55
4.6.2 Sesiones 2 y 3: Documentacion del cuadro actancial de Greimas 58
4.6.3 Sesion 4: planificacion, generacién de ideas 61
4.6.4 Sesion 5: Planificacidn, plan de trabajo 63
4.6.5 Sesion 6: textualizacidn, los conectores 65
4.6.6 Sesion 7: textualizacion del escrito 66
4.6.7 Sesion 8: revision del cuento ......oeenneeenneens 68
4.6.8 Sesion 9: revisiOn POr PAres ......eeeeesmsreeeeens 70
4.6.9 Sesion 10: version final del documento 71
4.6.10 Sesiones 11 y 12: retroalimentacion final 73

CAPITULO 5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES .......cooooviieiiieieeeeeee e, 76
[y Tot0] 0 L= Lo =Tl o] 1T ST 79
BIBLIOGRAFIA ..ottt ettt e ettt b e e s r e e s ene s 80
F e NN @ S 85

ANEXO 1 IAriOS 08 CAIMIPO ....evvveetttitinttetttteteteeeeeesaeeseeeeeeeseeeeebeseeese bbb 85

F N Loy (o I = g (o 1 - S 91

Anexo 3 gréficas respuesta de la ENCUESIA ..........cooevuiiiiiiii i e 93

ANEXO0 4 prueba diagNOSHCA .........oiiiieeiiieeiee e 94

Anexo 5 rabrica de compresion [ectora y @SCHtUIa ........oovveeeviiiviiiiie e, 95

Anexo 6 resultados prueba diagNOStiCA ........coviieiiiiiiiicii e 98

F N Loy (O I 1= L (=1 £ E=1 o [T F= o 1o o F 101



CAPITULO 1: PROBLEMA

En este capitulo se presenta la caracterizacién del curso 404 del Liceo Femenino Mercedes
Narifno, grupo que se adecua a la poblacién a abordar en la propuesta. De este modo, se realiza una
contextualizacidn institucional para conocer sobre el PEl del colegio del grupo base y sus actividades
académicas en el area de espaiiol. Después, se exponen las caracteristicas socioculturales, cognitivas
y afectivas de las treinta y ocho alumnas del curso 404 del LFMN jornada tarde, junto con un
diagndstico, informacién que permite determinar una problematica educativa en torno al lenguaje
relacionada a la escritura en grado cuarto. Frente a este tema se plantea una pregunta y unos
objetivos investigativos con el fin de elaborar una propuesta de innovacién pedagdgica para el

trabajo de la produccion textual por medio de la escritura colaborativa de un cuento.

1.1 Contextualizacion

El escenario de investigacién del presente trabajo es el Liceo Femenino Mercedes Narifio
localizado en la Avenida Caracas No. 23-24 sur, en el barrio San José. El Liceo es una institucion
educativa distrital y de cardcter femenino netamente. El colegio se encuentra ubicado en la localidad
Rafael Uribe Uribe al suroriente de Bogotd donde predominan barrios con viviendas de estrato dos.
De acuerdo con el Consejo Local de Gestién de Riesgo y Cambio Climatico (2017) la institucidn esta
rodeada de avenidas como la avenida Caracas y la avenida Primero de Mayo.

En cuanto al plan de desarrollo educacional, el Proyecto Educativo Institucional (P.E.I)
“Liceista, critica, reflexiva, y auténoma, transformadora de contextos para la convivencia” (Proyecto
Educativo Institucional, 2019. p 12) busca la construccién de las estudiantes como lideres sociales y
seres que empleen sus saberes para mejorar su realidad. En este sentido, el colegio le brinda un
énfasis primordial a la convivencia, promueve en las alumnas valores como el respeto y el didlogo
para resolver cualquier conflicto que se presente en su vida cotidiana.

De esta manera, de acuerdo al manual de convivencia (2019) la misién de la institucion es la
de tener estudiantes en las que prevalezca el respeto, la honestidad, la identidad, la solidaridad y la

autonomia para que construyan su proyecto de vida, transformen su entorno y disfruten de una



buena coexistencia con otros. En consecuencia, la visidn del colegio es que en el 2025 el Liceo sea
reconocido por la excelencia de las alumnas egresadas en cuando al dominio de los saberes para
generar cambios en su entorno, el manejo de una buena convivencia y el uso de las lenguas inglesa y
francesa.

Frente al aprendizaje en la clase de espafiol, en primaria las alumnas tienen tres horas
semanales de esta materia. En este espacio, la docente realiza ejercicios en torno a la lectura y la
escritura. En cuanto a la lectura, las estudiantes leen textos narrativos e informativos en la clase.
Para abordar las lecturas, la docente primero realiza preguntas referentes al tema de los escritos
activando conocimientos previos y, al finalizar, las estudiantes resuelven talleres donde dan cuenta
de la linealidad del texto y el propdsito del mismo (Anexo 1, diario de campo 1).

Por otro lado, en torno a la escritura, la docente realiza actividades la mayor parte del
tiempo de transcripcién, dictado y resolucién de talleres. La profesora copia preguntas en el tablero
sobre la lectura y las nifias transcriben y solucionan la actividad para obtener una calificacion, por lo

gue la escritura como produccién no es frecuente en el aula (Anexo 1, diario de campo 1, 3y 4).

1.2 Caracterizacion de las estudiantes

Las estudiantes del curso 404 pertenecientes a la jornada de la tarde fueron caracterizadas
a través de una encuesta realizada en el mes de septiembre del afio 2019 (ver anexo 2) para indagar
aspectos socio afectivos, culturales y académicos de su contexto. De acuerdo con los datos
obtenidos de la encuesta (ver anexo 3) se encontrd que el grupo esta conformado por treinta y ocho
estudiantes entre los 8 (64%), 9 (33%) y 10(3%) afios que viven en localidades como: Rafael Uribe
Uribe, Usme, San Cristébal, Tunjuelito, Antonio Narifio y Ciudad Bolivar (ver figura 1y 2).

En relacidn a la dimensidn socio afectiva, es notorio que el trabajo en equipo es relevante
para las nifias. En la encuesta el 93% las alumnas sostienen que les gusta realizar este tipo de
dinamicas grupales en la clase (ver figura 3). Ellas argumentan que existen tres razones claves por
las cuales disfrutan de esta actividad: un 12% explica que pueden jugar, un 28% que pueden

socializar y con un 60%, las estudiantes declaran que esto les brinda una facilidad en su aprendizaje
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al tener la posibilidad de recibir ayuda mutua (Ver figura 4). De esta manera, los ejercicios grupales
son valorados por las alumnas porque les permite compartir conocimientos que hacen mas sencilla
la resolucion de actividades escolares.

En cuanto a la parte cultural, la encuesta muestra que a las estudiantes les gusta realizar
actividades en casa como ver televisidn, escuchar musica, pintar, leer libros, cantar y escribir (ver
figura 5). Los datos obtenidos evidencian que el producto televisivo que mas frecuentan las alumnas
son las peliculas, a las nifias les agrada los filmes animados y las peliculas juveniles (ver figura 5). Asi,
es notorio que las alumnas consumen productos audiovisuales de manera frecuente.

En cuanto al aspecto académico, se indaga sobre la actitud de las alumnas hacia la escritura
en el aula. Frente a su percepcién de esta actividad, el 83% de las estudiantes asegura que les gusta,
un 14% no les gusta y a un 3% le da igual. Aunque la mayor parte del curso afirma que le agrada la
escritura, entre las razones que brindan para justificar su respuesta estdn: la mejora de la escritura
con un 50%, por diversion con un 28%, por obligacién con un 17 % y por aprender con un 5% (ver
figuras 6y 7). De esta manera, las alumnas relacionan el concepto de escritura con la caligrafia y su
gusto se deriva a la mejora del trazo.

Con la informacidn registrada por medio de la encuesta, se resalta que las estudiantes
provienen de diferentes localidades, teniendo contextos sociales diversos. Ademas, la mayoria de las
alumnas gustan de la asignacidn de ejercicios grupales en el aula, realizan actividades en sus hogares
con relacion al consumo de productos televisivos como las peliculas y finalmente, conciben a la
escritura desde la caligrafia. Estos datos son relevantes para conocer el entorno y los intereses de las

alumnas.

1.3 Diagndstico

Con el propdsito de conocer el nivel de desempenio de las estudiantes frente a la escritura y
la lectura, se disefia y se aplica una prueba diagndstica (anexo 4) que indaga sobre aspectos como las

inferencias al momento de la lectura y la produccion textual de un resumen. Esta prueba ayuda a
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conocer de manera objetiva el proceso de aprendizaje en estas dos competencias en un aula de
cuarto grado.

En este sentido, para el disefio de la prueba, se utiliza el cuento “El hada de la noche” del
autor César Manuel Cuervo, el cual es el insumo principal de la evaluacién diagndstica. Se decide
utilizar un cuento como base de la prueba porque es uno de los recursos utilizados por la docente en

la clase (anexo 1, diario de campo 2) siendo la tipologia textual que las estudiantes conocen.

1.3.1 Prueba de comprension lectora

El cuestionario de lectura consta de seis preguntas de opcién multiple que tienen como
propdsito conocer la elaboracidn de inferencias como: meta supra ordinada, reacciones
emocionales, instrumental, antecedente causal y tematica. Ademas, la prueba cuenta con dos
preguntas abiertas, en las cuales las estudiantes tienen que escribir sus propias respuestas, estos
interrogantes ahondan en las inferencias predictiva y consecuencia causal. De esta forma, la prueba
tiene un total de ocho preguntas.

Para la evaluacion del cuestionario, se disefia una rubrica (ver anexo 5) teniendo en cuenta
las inferencias que, de acuerdo a Graesser et al. (1994) son realizadas para la comprensién
inferencial de textos narrativos. De este modo, la lectura es evaluada por medio del establecimiento
de explicaciones, la coherencia global y la resolucién de preguntas offline (inferencias desarrolladas
después de la lectura del texto). Estos parametros permiten analizar y cuantificar las respuestas de
las alumnas en la prueba.

Con el andlisis de los datos obtenidos (ver anexo 6) en cuanto al establecimiento de
explicaciones, a través de las inferencias meta supra ordinada y antecedente causal, se demuestra
que un 44% de las alumnas comprende la meta que motiva la accidon de un personaje y conecta su
conocimiento previo con elementos de la historia teniendo el indicador alto. Sin embargo, el 53%
solo identifica una de las dos inferencias ubicdndose en el indicador medio y un 3% no logra

identificar ninguna de las dos inferencias, teniendo dificultad con respecto a las explicaciones de la
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historia. Asi, se evidencia que la mayoria de las alumnas comprenden la razén por la cual un
personaje realiza determinada accidn o relacionan su conocimiento previo para establecer una
conexidn entre lo dicho por el texto y lo que no esta explicito en él.

En cuanto a la construccién de la coherencia global, por medio de las inferencias de
reacciones emocionales, instrumental y tematica, se conoce que un 89% del grupo comprende la
emocién de un determinado personaje al realizar una accién, entiende el mecanismo por el cual un
personaje alcanza su objetivo e identifica el tema principal del cuento ubicandose en el indicador
alto. El 11% restante, identifica dos de las tres inferencias estando en el indicador medio. De esta
manera, la mayoria de las alumnas construyen la coherencia global de manera completa,
comprendiendo las ideas principales que estdn involucradas en el escrito, siendo inclusive, capaces
de entender el tema central del mismo.

En relacidn a las preguntas offline, por medio de la inferencia predictiva y consecuencia
causal, el 100% de las estudiantes logran elaborar tanto proyecciones como prondsticos sobre la
historia ubicandose en el indicador alto. Esto revela que las alumnas tienen la capacidad de realizar
hipdtesis de una posible continuacidn de la historia y de finales alternos acordes a las ideas que da el

texto.

1.3.2 Prueba de escritura

Después de las preguntas inferenciales, se desarrolla la prueba de escritura. De esta manera,
el ejercicio escritural consiste en la realizacion de un resumen del cuento. Para la evaluacion del
texto, se disefia una rubrica (ver anexo 5) que tiene en cuenta indicadores de acuerdo al concepto
de resumen brindado por el departamento de lectura y escritura académica de la Universidad Sergio
Arboleda (2014) como son la documentacion y la textualizacién.

En cuanto a los resimenes realizados por las alumnas, en términos de documentacion, un
50% de los escritos muestra una lectura completa del cuento teniendo el indicador alto, un 17%

evidencia una lectura incompleta del texto base ubicandose en el indicador medio y el 33% restante
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no demuestra una lectura del cuento estando en el indicador bajo. Teniendo en cuenta que la mitad
del grupo estd en el indicador alto, se observa que los escritos de las alumnas evidencian la lectura

del texto base, realizando sintesis relacionadas con la informacidn del cuento netamente.

En términos de planificacion, el 37% de los escritos sélo dan cuenta sobre dos de los tres
eventos mas relevantes del cuento teniendo el indicador medio, el 34 % de los escritos no evidencia
una identificaciéon de ninguno de los tres eventos relevantes del texto base teniendo el indicador
bajo y el 29% restante de los escritos muestra una identificacién de los tres hechos mds importantes
de la historia ubicdndose en el indicador alto. Con estos resultados se demuestra que gran parte de
los estudiantes tiene idea sobre el concepto de inicio, nudo y desenlace, no obstante, no logran

identificar los tres eventos de manera completa.

Con referencia a la textualizacidn, se tienen en cuenta dos aspectos: la sintesis de todo el
texto y el uso de conectores. Al mirar la sintesis de todo el texto base, el 49% de las alumnas
sintetiza el cuento de inicio a fin teniendo el indicador alto, el 37% de las estudiantes omite la mayor
parte de las ideas teniendo el indicador bajo y el 14% de los escritos muestra un resumen
incompleto de la historia ubicandose en el indicador medio. Al analizar los escritos, se evidencia que

un gran porcentaje de los resumenes le dieron un final al escrito, realizando el ejercicio completo.

Por ultimo, en cuanto al uso de conectores, el 52% de los textos no tiene ningln conector
estando en el indicador bajo, el 37% de los resumenes poseen tres conectores ubicdndose en el
indicador medio y el 11% restante de los textos presentan cinco o mds conectores teniendo el
indicador alto. Mds de la mitad del grupo se ubica en el indicador bajo, esto ilustra que la mayoria de

las alumnas no conocen los conectores, lo que dificulta la lectura del resumen.

En conclusion, frente a la escritura, las alumnas se ubican en el indicador alto en la
documentacién y en la textualizacion en cuanto a la sintesis del texto base. Por otro lado, se

evidencia una dificultad frente al uso de conectores, mas de la mitad de las estudiantes estuvieron
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en el indicador bajo, este fue el Unico resultado en donde el mayor porcentaje estd en este
desempeiio en toda la prueba. Ademas, al realizarse una comparacién frente a los resultados de la
prueba de escritura y lectura (ver figura 8 y 9) se evidencia que hubo porcentajes considerables de
mas del 30% en el medidor bajo en todos los indicadores evaluados en la prueba de escritura a
diferencia de la de lectura, en la que solo en un indicador el 3% de las estudiantes estuvo en esta

categoria. Asi, se evidencia una necesidad frente a la escritura en el curso 404.

Resultados prueba de lectura
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1.4 Descripcion del problema

Con los datos encontrados tanto en los diarios de campo (ver anexo 1) la encuesta (ver
anexo 3) y en la prueba diagndstica (ver anexo 6) se evidencia una necesidad frente a la escritura en
el aula. Teniendo en cuenta que los trabajos en el salon de clase se relacionan con la transcripcién y
resolucién de talleres solamente, esto genera que algunas alumnas tengan dificultades al enfrentar
una tarea escritural que involucre la produccién de un texto. Esta situacion se ve reflejada con la

prueba diagndstica frente a la competencia de escritura, aunque hubo dos indicadores en los que las
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alumnas estuvieron en el medidor alto, una gran cantidad de estudiantes se ubicé en el indicador
bajo, lo que significa que no lograron elaborar un resumen en el que se evidenciara la lectura del
cuento, no identificaron los elementos relevantes del escrito, omitieron la escritura de la mayor
parte de ideas del texto y principalmente no utilizaron ninglin conector. En consecuencia, se observa
una necesidad con relacidn a ejercicios en el aula que involucren la escritura desde la produccion
textual para solventar esta clase de situaciones.

En adicidn, la falta de ejercicios escriturales causa que las estudiantes conciban a la escritura como
una practica para mejorar el trazo y no para compartir ideas. Frente a los resultados encontrados en
la encuesta se ilustro que, aunque el 83% del curso afirma que le agrada los ejercicios escriturales en
el aula, el 50% de las estudiantes sostiene que la razén principal es porque pueden mejorar su trazo
y con solo un 5% porque podian aprender. Por consiguiente, es necesario que las alumnas sean
introducidas a ejercicios de produccién de textos en los que tengan la posibilidad de elaborar
escritos de autoria propia con un propdsito comunicativo concreto para ver reflejada la escritura
como medio de comunicacion.

De este modo, el tipo de escritura empleado en la educacién tradicional ha contribuido en
las deficiencias frente a la produccién de textos con un fin comunicativo. De acuerdo con Ardila
(2017) el uso del cuaderno de apuntes como Unico recurso del trabajo escritural en el aula genera
gue el estudiante solamente realice transcripciones de las tematicas abordadas para tener apuntes
de los contenidos vistos en el salén de clase. Esto provoca que el alumno repita lo que el profesor
escribe en el tablero y no se brinde un espacio para que produzca escritos de autoria propia,
originando una carencia frente a la produccidn textual. Ademas, este tipo de dindmica no posibilita
gue exista un lector mas alla del docente, pues es el que revisa la informacién y da una nota al
respecto de lo escrito. Asi, este tipo de actividad en el aula no posibilita que el estudiante elabore
escritos y lo induce a copiar informacién netamente.

Por otro lado, la escritura desde la perspectiva psicoldgica ha sido considerada como un

proceso arduo y de entrenamiento. Es por eso que Kellogg (2008) manifiesta que al igual que los
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jugadores profesionales de ajedrez, los escritores necesitan de un proceso de preparacion previo al
enfrentar tareas escriturales. El autor usa el factor tiempo como un determinante para adquirir una
experticia al producir escritos, argumentando que el proceso de escritura tarda aproximadamente
20 anos en lograrse satisfactoriamente mediante una practica persistente. En consecuencia,
teniendo en consideracién la trayectoria que necesita tener un escritor frente a la escritura, la falta
de ejercicios en el aula en torno a esta actividad provoca que los individuos no conozcan estrategias
para solventar su dificultad y no logren tener un nivel satisfactorio al escribir textos.

En consecuencia, los sujetos que no estdn involucrados en ejercicios de produccion textual
no solo tienen problemas al enfrentar la dificultad de la escritura, también cuentan con desventajas
en cuanto a su aprendizaje. Rincon (2015) sostiene que los individuos que no estan vinculados de
forma activa frente a ejercicios de produccién textual tienen desventaja en comparacion de las
personas que poseen mayor conciencia escritural frente al conocimiento, puesto que “Desde los
afios de formacidn inicial, la escritura es una herramienta critica, tanto para el aprendizaje como
para dar cuenta de lo que se sabe.” (Rincdn, 2015, p.2). por consiguiente, la escritura es considerada
como un medio de construccién del conocimiento, en el que el individuo plasma la informacién que
conoce de un determinado tema y para esto, necesita realizar textos coherentes, los cuales solo se
alcanzan al estar inmersos en procesos escriturales constantes.

Por ultimo, existen conocimientos en cuanto a la escritura que solo pueden ser
interiorizados por medio de la praxis regular de la misma. De esta manera, Camps (2000) afirma que
es necesario ensefiar y desarrollar actividades de produccién textual en la que los estudiantes
puedan ver las diferencias entre las tipologias textuales y los contextos en que pueden ser
empleadas para aprenderlas realmente. En este sentido, solo por medio de ejercicios en el aula, en
los que los alumnos exploren con diferentes tipos de textos y sus elementos, se adquiere esta

diferenciacion.
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1.5 Justificaciéon

Es necesario recalcar que en el aprendizaje escolar los estudiantes estan inmersos en un
espacio en el que necesitan de la comunicacién con otros, los conocimientos son adquiridos en un
contexto grupal y, por lo tanto, es fundamental que se creen espacios de didlogo y compaiierismo en
las actividades escolares desarrolladas en el aula. En este sentido, Vygotsky (1978) (citado por
Narvaez, 2008) sostiene que el nifio no solo esta en contacto con los objetos del mundo, sino,
ademas, con las otras personas de su comunidad como lo son los adultos y los compafieros de clase.
Por esto, el aprendizaje de la lengua y el mundo se dan en interrelacién con los demas, siendo el

conocimiento una actividad social.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje se produce por medio de una construccion colectiva,
Fung (2010) afirma que una alternativa para que exista una comunicacion conjunta en el salén de
clase, es involucrar a los alumnos en procesos de escritura grupal. Esto se debe a que, de acuerdo
con el autor, estas actividades abordan los procesos de desarrollo de la escritura y el aprendizaje de
estrategias para solventar la dificultad de la misma, mientras los estudiantes colaboran de manera

conjunta con los demas compaiieros de clase.

De esta manera, los ejercicios de escritura colaborativa provocan un compromiso grupal, en
el que todos los miembros de los equipos participan y estan activos en su proceso de aprendizaje.
Asi, Collazos y Mendoza (2008) aseguran que en el trabajo colaborativo las actividades grupales
requieren de la participacion de cada integrante del grupo y esto, a su vez, facilita la realizacién de
los ejercicios en el aula. Esto es beneficioso para abordar la escritura, pues como sostienen Hayes y
Flower (1980) esta actividad es altamente compleja, por lo que al tener miembros de un equipo
comprometidos a un mismo ideal que brindan ayuda mutua, la actividad escritural se hace mas

sencilla.

En consecuencia, el presente trabajo investigativo tiene como fin el planteamiento de una

propuesta de innovacidn pedagdgica que permita el trabajo de la produccion textual en un aula de
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cuarto grado por medio de la escritura colaborativa de un cuento. Asi, se busca elaborar una
secuencia diddctica en la cual se planeen talleres y actividades que posibiliten abordar conceptos
relevantes del cuento, mientras existe un proceso en el desarrollo del texto a elaborar para que los

estudiantes aprendan estrategias con relacion a la produccién textual de esta clase de escrito.

1.6 Pregunta de investigacion: ¢Como el planteamiento de una propuesta de innovacién
pedagdgica sobre la escritura colaborativa de un cuento permite el trabajo de la produccidn textual

en cuarto grado?

1.7 Objetivo general: Plantear una propuesta de innovacion pedagdgica dirigida al cuarto grado para

el trabajo de la produccién textual por medio de la escritura colaborativa de un cuento.

1.7.1 Objetivos especificos:

. Caracterizar la dimensién cognitiva, socio-afectiva, cultural y linglistica de las estudiantes
del curso 404 del Liceo Femenino Mercedes Narifio jornada tarde como poblacién base para el

desarrollo de la propuesta de innovacidn pedagégica.

. Establecer los fundamentos tedricos de la innovacidn pedagdgica sobre la escritura, la

produccidn textual, la escritura colaborativa y el cuento.

. Elaborar una secuencia diddctica para el trabajo de la produccidn textual de un cuento

dirigida al cuarto grado.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

En este capitulo se presenta la revision tedrica con la cual se aborda la problematica encontrada en

el aula. Este apartado estd dividido en dos subtitulos. El primero es el estado del arte, en el que se

presentan siete trabajos investigativos que toman en cuenta alguno de los conceptos claves del

trabajo. En la segunda parte del capitulo se desarrolla la fundamentacion teérica desde la cual fue

posible la elaboracion de la intervencion pedagdgica.

2.1 Estado del arte

En esta parte del capitulo se exponen siete tesis de pregrado, maestria y doctorado que han

tenido en cuenta problematicas desde aspectos como: la escritura de cuentos, la produccién textual

y la escritura colaborativa. Las primeras cuatro investigaciones fueron realizadas en universidades

locales, un trabajo de grado pertenece a una universidad del departamento de Cundinamarca y

finalmente, las ultimas dos tesis fueron desarrolladas en el dmbito internacional. En la siguiente

tabla se describe el titulo, la institucidn y el afo de cada trabajo de grado del cual se presenta la

sintesis:

TiTULO

INSTITUCION Y ANO

Los cuentos clasicos como estrategia para el mejoramiento de la escritura

Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota) 2019

Estrategias de composicion y el aprendizaje conjunto en la produccién textual de los
estudiantes del grado 602 del Colegio Gustavo Morales

Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota) 2019

Aprendizaje conjunto de la escritura en el grado 2A de la IED Anibal Fernandez de Soto JM

Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota) 2016

El aula, un escenario para desarrollar la produccién textual a través de la escritura de
cuentos

Universidad de La Sabana (Bogotd) 2016

Escritura colaborativa digital para el fortalecimiento de la composicién textual desde el
trabajo colaborativo digital

Universidad de La Sabana (Chia) 2012

Escritura colaborativa de narraciones en la educacion primaria: recursos de apoyo a la
planificacion y a la revision entre pares

Universidad de Extremadura (Espafia) 2015

Una experiencia de escritura colaborativa en tercer aio de la escuela primaria produccion
de afiches en pequefios grupos: trios

Universidad Nacional de La Plata. (Argentina) 2013
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La primera tesis fue realizada por Jisseth Fernanda Alvarez Garcia, la cual tenia como
objetivo el fortalecer los procesos de la produccién textual de los estudiantes del curso 701 del
colegio Prado Veraniego a través de cuentos clasicos. Con los resultados de la investigacién, se
comprobd que el proceso de planificacion ayudo a la organizacidn de las ideas plasmadas en los
cuentos y la textualizacion mejord tanto en el uso de conectores como el de las normas ortograficas.
Finalmente, en el escrito los estudiantes realizaron descripciones muchos mas amplias de los
personajes, el espacio y el tiempo de sus textos. Este trabajo ayuda a comprender la importancia de
la realizacion de actividades frente a la produccion textual que tengan en cuenta la planificacidn para
la creacidn de textos con mayor coherencia.

El segundo trabajo investigativo fue realizado por Maritza Yoana Quintero Fagua. Este
estudio buscaba describir como el fortalecimiento de la produccién textual mediante el aprendizaje
conjunto tenia incidencia en las estrategias de composicidn en el curso 602 de la institucion
educativa Gustavo Morales Morales. En las conclusiones se evidencié que la socializacién grupal
frente a procesos de revisidn, correccidn y reescritura de los textos animo a los estudiantes frente al
desarrollo de las actividades. Ademas, a través de las estrategias de produccion textual se logré una
reflexidn frente al concepto de escritura como medio de expresién y comunicacion. Este trabajo de
grado resalta la necesidad de realizar actividades conjuntas en torno a la produccién textual ya que
estos ejercicios involucran emocionalmente a los alumnos, provocando que estén mas interesados
en su proceso de aprendizaje.

La tercera monografia, elaborada por Luz Adriana Angarita Malaver, tuvo por objetivo
determinar cdmo el uso de textos narrativos como el cuento y la fabula mediante el aprendizaje
conjunto, impactaban los procesos de escritura de los estudiantes del grado segundo A del colegio
Anibal Fernandez de Soto. Se encontré que, en las actividades grupales, los estudiantes brindaban
roles a sus compafieros que generaban un compromiso por parte de los alumnos. En adicion, el uso
de la literatura fue relevante en el aprendizaje escritural de los nifios, influyendo tanto a nivel

emocional como social. Esta tesis muestra la importancia de utilizar textos en el aula parala
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produccidn textual, pues mientras los estudiantes leen y disfrutan de los escritos, van
comprendiendo la estructura y los elementos que los componen.

El cuarto trabajo de grado fue escrito por Yudilma Rubiano Velosa, con el objetivo de
determinar el fortalecimiento de la produccién textual de los estudiantes del grado 701 del colegio
John F. Kennedy mediante la creacién de cuentos. En las conclusiones se resaltd la importancia de
que los docentes introduzcan a los alumnos, desde la educacidn inicial, a ejercicios referentes a la
produccidn textual a través de momentos como la planeacidn, la transcripcidn, la revisidény la
edicidn. En este sentido, |a tesis refleja la necesidad de realizar ejercicios en los que los estudiantes
de primaria tengan la oportunidad de realizar actividades escriturales donde reflexionen sobre sus
textos, es decir, en donde lo mas importante sea su proceso escritural y no el producto.

La quinta monografia, fue realizada por Edward Alexander Hernandez. El objetivo de la
investigacion era describir los efectos de la escritura colaborativa frente a la escritura individual de
los estudiantes del segundo y tercer grado del colegio San Cristdbal Sur por medio del programa AA.
Al final, se evidencié que en la revisién hubo mejora en la ortografia, la gramaticay en la
microestructura del texto. Ademas, frente a la produccién grupal, se noté que la escritura
colaborativa tuvo mejores resultados frente a los niveles de coherencia y superestructura que los
escritos realizados de forma individual. Es por eso que, la investigacién contribuye en plantear a la
escritura colaborativa como una forma de mejorar la produccién textual de los estudiantes no solo a
nivel sintactico, sino a nivel semantico, ayudando a producir escritos con mas coherencia y cohesidon
gue uno producido de manera individual.

El sexto trabajo investigativo fue elaborado por Maria Leocadia Ferreira Sales. La autora
tenia como hipdtesis que el desarrollo de una intervencién pedagdgica mediante la escritura
colaborativa de textos narrativos tendria resultados mas efectivos que otro tipo de didacticas
escriturales en estudiantes de tercer grado. Con los resultados, se confirmé que efectivamente las
practicas de escritura colaborativa tenian un mejor efecto frente a ejercicios de produccion textual

de manera individual. Por otro lado, se afirma que este resultado varia segun el desarrollo de la
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secuencia diddctica que se utilice en el aula y el envolvimiento de los estudiantes en los ejercicios en
conjunto. El estudio contribuye en conocer que la escritura colaborativa en el aula de clases es
funcional siempre y cuando se tengan en cuenta los gustos de los alumnos frente a las actividades a
desarrollar. El interés en el trabajo de aula es relevante para lograr mejoras significativas frente a la
produccidn textual.

La ultima monografia, fue elaborada por Stella Maris D’Audia, la cual tenia por objetivo
plantear situaciones de escritura en grupos de a tres estudiantes que permitieran reflexionar sobre
la escritura y la lectura compartida en el primer ciclo de la escolaridad primaria. Las conclusiones
mostraron que, en el desarrollo de las clases, los momentos como los de la textualizaciény la
revision se daban de manera simultanea, pues mientras uno de los integrantes del grupo escribia, el
otro rectificaba lo que se habia producido. El estudio contribuye a la comprension de los
subprocesos de la produccidn textual no como momentos secuenciales, los estudiantes tienen la
posibilidad de retroceder a la planificacién estando en la textualizacion o empezar procesos de

revision al ir escribiendo.

2.2 Marco Conceptual

En el siguiente marco conceptual se desarrollan las concepciones tedricas que permiten la
elaboracidn de la secuencia diddactica. En primera instancia, se busca aclarar la definicién de escritura
gue aborda la propuesta. Después, se describe el concepto de produccion textual y los procesos de
planificacion, revision y textualizacion mediante su aplicacion en el aula. Asi, tomando en cuenta la
concepcion social de la escritura, se explica tanto la perspectiva sociocognitiva y como la concepcion
sociocultural de la escritura para introducir el concepto de escritura colaborativa de Lowry et al.
(2004). Finalmente, se expone la perspectiva que se tiene sobre el cuento y su abordaje en el aula

mediante la narratologia utilizando el modelo actancial de Greimas.
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2.2.1 Escritura

Al definir el concepto de escritura, de acuerdo con Rincdn (2015) las diferentes
investigaciones realizadas en torno a esta tematica han coincido en que es una tarea cognitiva ardua
y compleja, en la que el sujeto necesita de un desarrollo constante frente al proceso escritural para
alcanzar un nivel de experticia considerable. Es por eso que, de acuerdo a Kellogg (2008) la escritura
involucra el aprendizaje de estrategias que solventan su dificultad, siendo una actividad relacionada
con la resoluciéon de problemas.

Al comparar la lengua oral y la escrita se evidencia el nivel de complejidad que requiere la
escritura. Vygotsky (1979) (citado por Valery, 2000) resalta que el nivel de dificultad en la actividad
escritural es mayor que en la oral, puesto que el individuo no solamente plasma las palabras de
acuerdo a un simbolo como es el cddigo alfabético, sino que realiza procesos que van mas alla de
esto. De esta forma, mientras que en la oralidad existen unos participantes y un contexto
comunicativo especifico, en la escritura se presenta una descontextualizacidn de la situacion, en esta
actividad se escribe a un participante ausente, lo que provoca que el contexto de comunicacion sea
creado por el individuo. Por esto, el autor considera que la escritura requiere de un gran nivel de
abstraccion.

De esta forma, al entender a la escritura como un proceso de gran complejidad se hace
necesario que los sujetos realicen procesos de produccion textual que ayuden a solventar esta
dificultad. De acuerdo a Camps (2003) para lograr un aprendizaje de la escritura se debe inducir a los
alumnos a procesos de elaboracion de textos en los que adquieran conciencia de los conocimientos
basicos para la produccidn textual de un escrito como es el tipo de audiencia y sus particularidades,
el propdsito por el cual se va a realizar el texto y demds caracteristicas que requieren de

conocimiento frente a lo que es denominado como produccién textual.

2.2.2 Produccion textual

Al analizar las propuestas pedagdgicas en cuanto a la ensefianza de la escritura, Rincon

(2015) afirma que estas se han podido agrupar en dos enfoques: el enfoque de producto y el de
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proceso. Frente al enfoque de producto, se ha tenido en cuenta como factor principal, los aspectos
formales de la lengua como la gramatica, la sintaxis y la ortografia. Por otro lado, el enfoque
didactico procesual, segun Iglesias (2004), privilegia el paso a paso del proceso de escritura para
generar cualquier texto mas que el resultado final. De esta forma, en esta perspectiva se ensefian
actividades con relacidn a la preescritura de un escrito, su produccién y finalmente su revision. Asi,
el estudiante tiene la posibilidad de tomar un tiempo considerable para escribir y reescribir su texto
hasta lograr el objetivo establecido de escritura, planteado al inicio del ejercicio.

Teniendo en cuenta que la implementacién del enfoque procesual implica un desarrollo de
la escritura de manera continua, Iglesias (2004) sostiene que se han desarrollado ciertos modelos
acordes con este tipo de perspectiva, estos son los modelos de traduccidn, en el que se considera a
la escritura como un proceso de pensar y decir, dicho en otra manera, se enfoca en la codificaciéon de
la escritura; los modelos de etapas, en los que el sujeto pasa por una serie de estadios para lograr la
produccidn de un texto y finalmente, los modelos cognitivos, los cuales explican los procesos que
tienen que pasar los sujetos para elaborar determinados textos y exponen las estrategias realizadas
por los escritores considerados como expertos. En consecuencia, cada modelo tiene una implicacion
de ensefianza diferente.

El enfoque didactico utilizado para la presente propuesta de innovacion en el salén de clase
es el modelo cognitivo. En este caso, la secuencia diddctica esta ligada con el modelo de Hayes y
Flower (1980) teniendo en consideracién los procesos implicados en la produccién textual como

la planificacién del texto, la textualizacidn del escrito y la revision exhaustiva del mismo.

2.2.2.1 Planificacién, textualizacidon y revisién.

De acuerdo con Camps (1990), Hayes y Flower (1980) crearon un modelo en el cual
plasmaron las estrategias de produccidn que realizan los escritores expertos al momento de
enfrentarse al texto. Este modelo esta dividido en tres partes en las que se tiene en cuenta la

memoria a largo plazo, el entorno de la tarea y la produccién del texto en si mismo. De este modo,
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en el Ultimo punto se concentra todo el proceso de produccién, siendo la parte mas relevante del
modelo, al tener en cuenta tres subprocesos importantes al producir el escrito, la planificacion, la
textualizacidn y la revision.

Los tres conceptos con los que se genera el texto tienen diferentes propdsitos en el
desarrollo de la actividad escritural. Camps (1990) asegura que la planificacién ayuda al escritor a
definir los objetivos de lo que se quiere lograr al escribir el texto. En este momento, se hace
necesario el desarrollo de tres subprocesos para lograr una buena planificacion, los cuales son: la
generacion de ideas, el establecimiento de objetivos y la organizacidn de los mismos. Por otro lado,
la textualizacién es el momento en el que se toman las ideas desarrolladas en la planificacion y se
plasman en un escrito. Finalmente, en la revisidn, el escritor corrige y mejora el texto segun sea
necesario, evaluando si realmente el texto alcanza los objetivos propuestos en el proceso de
planeacion y su satisfaccién del mismo. El desarrollo de estos tres conceptos facilita la produccién de
un escrito.

La produccion textual ha sido implementada en las aulas de clase mediante ejercicios
relacionados con los tres subprocesos mencionados. Berkenkotter (1982) afirma que, frente al
subproceso de planificacién, los profesores necesitan desarrollar actividades que induzcan a los
estudiantes a generar ideas con antelacion de lo que quieren escribir y realicen planes generales
iniciales para facilitar el proceso de produccion del texto. Asi, los estudiantes son introducidos a
actividades que los hagan reflexionar sobre la planificacién del escrito a producir.

Frente al proceso de generacion de ideas, para Berkenkotter (1982) las actividades mas
famosas para pensar en ideas sobre la produccién del escrito son: la lluvia de ideas y la escritura
libre. La lluvia de ideas es la actividad en la que el individuo plasma tantas ideas como sea posible de
determinada tematica, lo cual permite tener varias alternativas de cdmo abordar el texto a producir.
Por otro lado, la escritura libre es en la que el escritor produce un texto de manera fluida de las

primeras ideas que vienen a su mente sin preocuparse por las normas ortograficas y gramaticales.
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De acuerdo con el autor este tipo de actividades iniciales permiten que el escritor reflexione sobre
las ideas a plasmar en el texto antes del proceso de textualizacién.

En el proceso de planificacién también es importante realizar borradores y preguntas que
orienten a los estudiantes sobre su escrito con anterioridad. Barriga y Hernandez (2002) sostienen
gue una de las principales diferencias frente a los textos de los escritores que son considerados
como expertos en cuanto a los novatos, es el tiempo que invierten en realizar esquemas o planes
previos. De acuerdo a los autores, estas actividades pueden ser abordadas en las aulas de clase por
medio de preguntas que les permitan a los alumnos tener una clara imagen de cémo desarrollar el
texto antes de su produccidn. De esta manera, las actividades escriturales en el aula necesitan de un
espacio en el que los estudiantes reflexionen y piensen sobre su texto.

En cuanto al subproceso de textualizacion, este es el momento en que las ideas de la
planificacion son puestas en escena sobre un papel. Para esto, segin Caldera (2003) (citando a
Cassany et al. 2000), los estudiantes al producir su texto necesitan poner atencién a aspectos como
la sintaxis, la gramatica, la ortografia y la semantica. Por lo tanto, los alumnos tienen que conocer
previamente sobre el vocabulario a emplear. Esto requiere que los estudiantes conozcan las palabras
a usar de acuerdo con su tipo de escrito.

Por ultimo, se encuentra el concepto de revision. Este es clave para la escritura del texto,
puesto que permite realizarle modificaciones no solamente de indole ortografico, sino también
semantico. Asi, Nifio et al. (2009) sostienen que la rdbrica es una buena estrategia para que los
estudiantes realicen una autoevaluacion de su propio trabajo permitiendo que tengan unos
indicadores claros de todos los elementos que su escrito necesita abordar y noten de manera mas
sencilla las falencias del mismo. En consecuencia, el proceso de revisién mediante una rubrica facilita
el reconocimiento de los aspectos alcanzados en el escrito y cudles necesitan ser mejorados.

En adicidn, la revisién entre pares es recomendada para realizar un chequeo de los aspectos
por mejorar del texto. Carlino (2015) asegura que la revisidn entre pares posibilita que los

estudiantes sean agentes activos en su proceso de aprendizaje, dandoles un protagonismo frente a
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la evaluacion de su proceso escritural y primordialmente, es un método que ayuda a detectar
errores de manera mas factible ya que “es mas facil ver problemas en un texto ajeno que en uno
propio, por la distancia que existe entre autor y lector” (Carlino, 2015, p 6). Como consecuencia, la
revisidn entre pares solventa la dificultad de encontrar elementos a mejorar en el texto y promueve
la interaccién en el aula.

No obstante, frente a la perspectiva cognitiva se ha criticado la poca interaccion de los
estudiantes en el aula en el proceso de produccidn textual. De este modo, Castello et al. (2010)
aseguran que se han ido desarrollando otro tipo de perspectivas en la escritura de textos, como la
sociocognitiva y la sociocultural. En la perspectiva socio cognitiva ademds de tomarse en cuenta los
procesos mentales desarrollados para lograr un texto, se le ha dado protagonismo al contexto en el
cual se desarrolla el escrito y a la intencidon comunicativa del mismo. De esta forma, es una teoria

gue toma aspectos mas alla de los procesos de produccién del escrito a nivel cognoscitivo.

2.2.3 Perspectiva socio cognitiva

Los modelos desarrollados desde la perspectiva cognitiva fueron relevantes para conocer los
procesos que llevan a cabo los escritores expertos al momento de elaborar un escrito. No obstante,
Castelld (2002) sostiene que, al cabo de un tiempo, se empezd a exigir una forma de produccién
textual que no solamente se concentrara en los procesos psicoldgicos frente al texto, sino que,
ademas incluyera elementos faltantes en el modelo como lo era la parte social y cultural en la
produccidn textual de indole individual.

De esta manera, esta perspectiva es denominada socio cognitiva, ya que, de acuerdo con
Castelld (2002) tiene en cuenta tanto los procesos descritos en los modelos cognitivos como lo son la
planificacion, la revisidon y la textualizacién agregando un sentido social. En esta teoria se afirma que
la interpretacién de cada texto estd regida por un contexto, pues la produccién del escrito es
situada. En consecuencia, la elaboracién de textos esta regida por un entorno socio cultural, el cual

le brinda sentido.
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Para abordar un ejemplo de este enfoque en un entorno educativo, Castellé (2002) asevera
gue un proceso de produccién textual socio-cognitivo implica introducir a los alumnos frente a
estrategias y habilidades psicolégicas involucradas en la produccién textual, adicionando actividades
o tareas significativas en las que los alumnos puedan identificar la situacién comunicativa en la que
esta situada el texto, teniendo en cuenta tanto la finalidad del escrito, el motivo y el contexto
situacional en el que fue producido.

En este sentido, las tareas escriturales en el aula tienen que plantear una situacién
comunicativa real y concreta para los alumnos. Camps (2002) afirma que lo textos elaborados en el
saldn de clase necesitan ser desarrollados en situaciones reales del contexto escolar, en las que
existan unas metas de comunicacién diferentes a una actividad evaluativa en el aula de clase
netamente. En este sentido, los escritos producidos requieren ser relacionados con propdsitos
comunicativos verdaderos, en los que los estudiantes tengan un publico concreto para ser
conscientes del impacto que debe provocar el texto.

A pesar de la introduccién del componente tanto cognitivo como social en el enfoque socio
cognitivo, también se han desarrollado otras perspectivas que involucran la realizacion de ejercicios
grupales para la produccién de un texto tal como lo plantea la teoria sociocultural. Asi, Castello et
al. (2010) sostienen que la escritura sociocultural involucra un trabajo en conjunto con otros
miembros de una comunidad frente a unas practicas de escritura auténticas desarrolladas en un
determinado contexto. En consecuencia, esta teoria implica una escritura colaborativa para lograr la

elaboracion de un escrito

2.2.4 Escritura colaborativa

La escritura colaborativa es definida por Lowry et al. (2004) como un proceso social e
iterativo. Es una actividad social puesto que necesita de varios sujetos que conforman un equipo
enfocado en un objetivo comun que negocia, coordina y se comunica durante la produccion de un

texto en conjunto, e iterativa porque requiere de una escritura constante para alcanzar una meta o
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resultado deseado. Los autores sostienen que esta actividad va mads alla de una producciéon en
grupo, al incluir la posibilidad de elegir los tipos de equipo para la textualizacién del escrito, las
actividades a desarrollar y los roles de los participantes de cada grupo.

Para tener un punto de partida frente al cémo desarrollar ejercicios de escritura colaborativa
en el aula, Lowry et al. (2004) realizaron una propuesta sobre una posible nomenclatura de este tipo
de escritura, la cual tiene en cuenta tanto los grupos de trabajo, los roles que los estudiantes
realizan en el proceso escritural grupal y la metodologia a desarrollar en el aula, con el fin de que los
investigadores de las distintas disciplinas que estén interesados en este tipo de actividad, tengan

unas bases para su implementacion.

2.2.4.1 Grupos de trabajo en la escritura colaborativa

La escritura colaborativa da a la posibilidad de diferentes tipos de equipos al enfrentar la
tarea de produccidn de textos grupales. Una de las estrategias para el trabajo en conjunto que
resaltan Lowry et al. (2004) es la escritura paralela. Esta ocurre cuando los integrantes dividen el
proceso de escritura y cada estudiante se encarga de determinada parte del escrito, para después
unificar las diversas producciones en un solo texto. De esta manera, cada integrante del grupo
cumple con uno funcidn para la realizacidn efectiva del escrito.

La escritura paralela tiene dos variantes, la escritura de divisién horizontal y la escritura de
division estratificada. Lowry et al. (2004) aseveran que la escritura de divisién estratificada es muy
eficaz para organizar los grupos en el aula, pues en ella se dan roles para que cada sujeto se
encargue de una tarea de la produccién textual, estos son el escritor, el editor, el critico y el lider del

equipo. Los roles son asignados dependiendo de las capacidades de cada integrante.

2.2.4.2 Roles en la escritura colaborativa

Los roles de responsabilidad se otorgan cuando se tienen equipos de trabajo de division
estratifica. Lowry et al. (2004) (citando a Posner y Baecker, 1992) exponen los mas comunes, estos

son: el escritor quien es el encargado de textualizar parte del contenido en el documento, el editor
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quien tiene que monitorear la produccién de los escritos, el critico quien esta colaborando en el
grupo frente a la formulacién de ideas, proporcionando comentarios de contenido especificos y por
ultimo, el lider del equipo quien participa activamente frente a los ejercicios de producciony
revision, ademas de dirigir al grupo en cuanto a las actividades de preescritura, ejecucion y
terminacion del escrito. Cabe resaltar que, cada rol cumple una funcidn importante en el proceso

escritural siendo necesario un trabajo en conjunto para lograr el texto.

2.2.4.3 Propuesta metodoldgica de la escritura colaborativa

Al igual que en el modelo de Hayes y Flower (1980), Lowry et al. (2004) sostienen que la
escritura colaborativa involucra procesos grupales acerca del cémo se va a abordar la tarea de
produccidn textual en el aula, siendo necesario el desarrollo de tres momentos a la hora de la
produccidn de textos colaborativos en clase, estos son las actividades de preescritura, de ejecucion y
posteriores a la escritura.

En las actividades de preescritura, de acuerdo con Lowry et al. (2004) es donde se determina
el tipo de grupo en el que van a trabajar los alumnos, el objetivo de la tarea escritural y la
documentacién frente a la tematica del texto a producir que cada equipo necesita. La relevancia de
este momento es que los estudiantes tengan informacion sobre la tipologia textual a producir y
todos los elementos que tienen que conocer para elaborar el escrito.

En las actividades de ejecucion de tareas, Lowry et al. (2004) afirman que se desarrollan tres
procesos fundamentales como son la planificacidn en equipo, la produccién del documentoy la
terminacion del mismo, los cuales estan estrechamente relacionados a los subprocesos explicados
en el modelo de Hayes y Flower (1980). De este modo, la planeacidén grupal tiene en cuenta aspectos
como la definicidn de los objetivos de escritura de los integrantes, la asignacién de roles de
responsabilidad en el equipo y la elaboracion de planes de trabajo. En la produccién del documento,
se textualiza el escrito por medio de la socializacion, la comunicacién, el monitoreoy la

coordinacion. Finalmente, en la terminacion del texto se realiza la revision final del archivo en los
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equipos de trabajo y entre pares para tener una retroalimentacién mads objetiva para realizar la
version final. Esta actividad es importante porque en ella se desarrollan todos los procesos
necesarios para producir el texto.

Finalmente, en las actividades posteriores a la escritura, Lowry et al. (2004) explican que se
elaboran ejercicios relacionados a la entrega del documento final y repasos de las sesiones
abordadas. La trascendencia de esta actividad es que se interactiia no solo con los miembros del
grupo, sino con todo el salén de clase sobre lo que se aprendid en todo el proceso y las dificultades
que se presentaron.

Cabe resaltar que, frente a las actividades de preescritura, la documentacién es de gran
importancia. En este apartado se necesita tener la informacidn relevante de la tipologia textual a
producir. De este modo, el concepto de cuento es fundamental, pues es el escrito que se plantea

abordar en la secuencia didactica.

2.2.5 El Cuento

Al definir la palabra cuento, Imbert (2007) afirma que su etimologia proviene de contar
desde un sentido numérico, significando la enumeracion de secuencias que forman una narracién. El
cuento ha tenido varias definiciones a través de la época histérica y los diversos autores que han
intentado conceptualizarlo. De esta forma, el autor asegura que su propio concepto de cuento es el
de una narracidon que tiene la posibilidad de ser compuesta tanto en prosa como en verso, que
combina la imaginacidn del autor con la creacidn de personajes que pueden ser tanto humanos,
animales o cosas los cuales tienen la capacidad de realizar acciones. En consecuencia, el cuento es
entendido como una sucesion de acontecimientos que enganchan al lector.

En los textos narrativos como en el cuento, Mosquera (2018) asevera que las narraciones
suelen tener unos componentes clave para darle continuidad a las acciones que se llevan a cabo en
la historia, las cuales son necesarios de ser ensefiados en el aula de clase para la comprension del

cuento. En este sentido, el cuento estd compuesto por el narrador quien explica y relata la historia,
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el espacio que se refiere a el lugar donde se desarrollan los hechos, el tiempo abarcando el tiempo
interno y el tiempo histérico, los personajes quienes realizan las acciones de la historia, las acciones
o los sucesos que repercuten en los personajes y la organizacidn del escrito. Estos elementos son

trascendentales para la escritura de este texto narrativo.

Ademas, frente a la organizacidon narrativa, los estudiantes necesitan conocer la estructura
de la tipologia textual. Mosquera (2018) argumenta que el orden del texto narrativo involucra tres
partes, la cuales son inicio, nudo y desenlace. En el inicio se presentan los elementos que
contextualizan la historia, en el nudo se conoce el problema o los hechos que estan afectando a los
personajes y, finalmente, esta el desenlace, en el que se le da una resolucidén al conflicto que estaba
aquejando a los personajes en el nudo de la historia. Estos tres elementos dan coherencia y

estructuran la narracion.

Es necesario recalcar que el cuento esta centrado en una trama. Imbert (2007) asegura que
el analisis morfoldgico desarrollado por autores como Greimas (1978) han contribuido a conocer
elementos constantes de la trama de los cuentos como, por ejemplo, el actuar de los personajes en
la narracidn. En este sentido, al utilizar la narratologia los estudiantes identifican de manera mds

eficaz las estructuras légicas de esta tipologia textual, mejorando su comprensién de esta narracion.

2.2.5.1 Narratologia

La narratologia se relaciona con la estructura de las historias. De esta forma, Colomer (1991)
asegura que para estudiar los elementos que construyen la coherencia de los cuentos se han
utilizado modelos como el de Greimas, los cuales han sido valiosos para la ensefianza de
producciones literarias. El modelo actancial de Greimas brinda la posibilidad de estudiar las
relaciones frente al hacer de unos personajes en la historia en cuanto a unos roles o actantes
presentes en las narraciones como el sujeto, el objeto, el destinador, el destinatario, el ayudante y el

oponente.
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De acuerdo con Mitre (2015) (citando a Greimas, 1987) el sujeto es el personaje central del
esquema, tiene el deseo de conseguir u obtener un objeto. El objeto es lo que mueve el actuar del
sujeto, lo que se quiere alcanzar. El destinador es el que motiva al sujeto para conseguir el objeto. El
destinatario es quien se beneficia si el sujeto consigue el objeto. El ayudante es quien colabora para
que el sujeto alcance el objeto. Por Ultimo, el oponente es quien obstaculiza o impide que el sujeto
consiga el objeto. Estos seis actantes son los que brindan un orden légico a la narracidn al evidenciar
los roles que realizan determinados personajes en una trama.

La implementacién del modelo de Greimas en el aula es fundamental para la coherencia de
las historias. De acuerdo con Méndez y José (2017) en el salén de clase, el docente encamina la
comprension de los actantes de la historia abordada por medio de preguntas guiadas o de textos
cortos que permiten la reflexion del modelo. Para los autores los beneficios de trabajar este
esquema son que el alumno comprenda los actantes planteados por Greimas y los identifique en las
narrativas a abordar en el aula. De este modo, realizar actividades entorno a los actantes de Greimas

provee un mejor entendimiento del cuento frente a la coherencia del mismo.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE INVESTIGACION

En este apartado se explica el enfoque investigativo con el cual se desarrolla el presente
trabajo de grado. También, se aclara el tipo de investigacidn utilizado para lograr el planteamiento
de la propuesta en el aula y las caracteristicas que implican la elaboracion de un trabajo de esa
indole. Finalmente, se exponen los instrumentos utilizados para la caracterizacion de la poblacién

base la cual permitié la identificacion de la necesidad a abordar en la propuesta.

3.1 Enfoque investigativo

El presente trabajo fue desarrollado a partir de una problemdtica encontrada en un contexto
educativo especifico como es el curso 404 del LFMN teniendo en cuenta los gustos y las necesidades
escolares de una poblacidn en particular. Es por eso que, se opta por un enfoque de investigacion
cualitativo, ya que, de acuerdo con Sampieri et al. (2014) este tipo de estudio busca la comprensidn
y exploracion de los fendmenos de acuerdo a unos participantes en relacion a su ambiente natural.
Asi, se hace necesario realizar una observacidn directa de la comunidad con la cual se va a trabajar

para conocer las practicas realizadas en dicho contexto y sus problematicas.

En este sentido, el enfoque cualitativo se construye a partir de unas situaciones particulares
de una poblacidn concreta. Sampieri et al. (2014) aseveran que esta investigacion tiene como eje
principal los puntos de vista de la poblacién a tratar, teniendo en consideracién aspectos como sus
emociones, prioridades, experiencias y su percepcidon del mundo. De esta manera, la poblacién es el

eje central del trabajo y su contexto es crucial para la investigacion.

En adicidn, el investigador, en este tipo de estudio deja de lado su propia concepcién de la
realidad para entender la de la poblacidn. Sandoval (1996) asegura que, para la realizacidon de un
trabajo bajo este enfoque, se hace necesario abandonar las visiones previas, lo que conlleva a que el
investigador temporalmente se aparte de sus predisposiciones para comprender realmente a los

sujetos a indagar.
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3.2 Investigacion innovacion pedagdgica

Teniendo en cuenta que el objetivo del documento es el planteamiento de una propuesta
innovadora en un aula de clase, la investigacion se enmarca en el dmbito de innovacién pedagdgica.
La innovacién pedagdgica es entendida como la incorporacién de una idea considerada novedosa en
un ambito educativo con el objetivo de un cambio en las practicas académicas desarrolladas en un
determinado contexto institucional. En este sentido, Vogliotti y Macchiarola (2003) sostienen que la
innovacion pedagégica es interpretada como una transformacién en las formas en que se llevan a
cabo unas practicas tanto individuales como colectivas en un ambito educacional. Asi, el cambio es
intencionado, existe una accién consciente pensada en una poblacién especifica para su desarrollo e

implementacion.

Aungue la innovacidn pedagdgica se relaciona principalmente con la modificacién de unas
practicas educativas, involucra cambios conceptuales mas profundos. Vogliotti y Macchiarola (2003)
(citando a Lucarelli,1993) afirman que existen otros cambios conceptuales como en el curriculo, en
las disciplinas utilizadas como base para la ensefianza de los aprendizajes y en las relaciones de
poder en el saldn de clase. Esto se debe a que, una propuesta de innovacion relevante replantea lo
gue se estd ensefiando, la metodologia o la forma en la que el contenido se presenta a los sujetos y
la evaluacion de lo aprendido. En este sentido, el objetivo del cambio tiene la intencién de
solucionar una necesidad de los sujetos involucrados en la investigacion, pero a la vez requiere

repensar los conceptos tedricos de la praxis educativa.

3.3 Diseiio investigativo

Para la elaboracion de una propuesta de innovacion pedagégica, Mestanza (2011) asegura
gue es necesario el desarrollo de tres momentos (ver grafico 1) estos son la identificacion de la
necesidad, la definicidn de los objetivos y la determinacién de las actividades, las metas y los roles
de responsabilidad de la propuesta. En este sentido, cada momento es amplio por lo que cuenta con

determinadas etapas para ser realizado de una manera satisfactoria.
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La definicion de los La definicién de las

La identificacion mot
del problema objetivos actividades

Grafico 1. Elaboracién de una propuesta de innovacién pedagdégica

Adaptado de Mestanza Saavedra, S. M. (2011). Guia de formulacién de proyectos de innovacién pedagégica.

En primera instancia, para la identificacién de la necesidad se requiere realizar un
listado de las situaciones problematicas que estan aquejando a la poblacién, esto permite
visualizar de manera general que aspectos son posibles de mejorar. Después de ser consiente de
los problemas educativos, es primordial priorizar cual es el mas relevante y el que necesita ser
tratado de manera urgente, esto se puede lograr realizando agrupaciones sobre las necesidades
encontradas y analizando cudl es la méas pertinente de resolver inmediatamente. Asi, al tener el
problema identificado se procede a conocer las causas y los efectos que estan ocasionandolo,
para plantear soluciones al respecto. Finalmente, se realiza un analisis de las potencialidades, es
decir, de los aspectos positivos existentes, los cuales deben ser tomados en cuenta en el
planteamiento de la propuesta. Estos procedimientos ayudan a tener un problema claramente

delimitado.

En consecuencia, se procede con el establecimiento del objetivo que guia el trabajo. De
este modo, se empieza con el esclarecimiento del objetivo central, el cual responde a tres
preguntas, las cuales ayudan a redactarlo de una manera sencilla, estas son ;quién? la cual se

refiere a los beneficiarios, ;qué? incognita ligada a las actitudes a mejorar y ;como? enfocada a
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las estrategias que son utilizas en la propuesta. Estas preguntas son las que posibilitan conocer

qué lo que se pretende lograr con el desarrollo del trabajo.

Por ultimo, se encuentra la determinacién de la propuesta educativa a desarrollar. Aqui
es necesario comenzar con las actividades, estas corresponden a los resultados que se quieren
obtener siendo las que permiten que el objetivo central sea alcanzado. Después de plantear las
actividades, se establece el cronograma de la propuesta, para esto se tiene en consideracion el
mes de implementacion, el orden de las actividades y la intensidad horaria requerida. Asi, se
hace necesario asignar los roles de responsabilidad para que el planteamiento de la propuesta
sea posible, en este paso se asignan tareas especificas que permiten la planificacidn,
implementacion, ejecucion y evaluacion de las actividades. Estos aspectos son los que logran la

correcta planeacidn de la innovacién pedagoégica.

3.4 Recoleccion de datos

Para la elaboracion de la propuesta de innovacién pedagdgica se han utilizado determinados
instrumentos de recoleccidn y analisis de datos. Los instrumentos investigativos son necesarios
porque permiten “recolectar informacion clara y precisa, para hacer el andlisis de datos del estudio”
(Gémez, 2016, P.4). De esta forma, los instrumentos han permitido caracterizar la dimension socio
afectiva, cultural, cognitiva de las alumnas y conocer su nivel de aprendizaje en cuanto a la
comprension lectora y la produccién textual. Esta informacién fue clave para determinar la
problematica principal que aborda la secuencia y tener en consideracion elementos relevantes para
incluir en la propuesta.

Diario de campo: Es utilizado para escribir todo lo que se observa en la investigacién. De esta forma,
segln Martinez (2007) el diario de campo es un instrumento que permite sistematizar las practicas
desarrolladas en la investigacién como lo es la observacién, mediante un monitoreo de forma
constante sobre lo que el investigador considera mas relevante al momento de observar. En este

sentido, el diario de campo es fundamental para captar de manera escrita datos de la poblacién
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segun los hechos que el observador asimila mientras examina de manera detallada y precisa el
contexto donde se realiza el estudio.

Encuesta: La encuesta es un instrumento utilizado para recolectar datos globales de la poblacién a
tratar. Aravenay Cols (2006) (citados por Reyes, 2015) aseguran que esta se basa en declaraciones
que brindan los sujetos al realizar una consulta que permite conocer sobre su opinidn y perspectiva
acerca de asuntos como las circunstancias politicas, econdmicas y sociales. Asi, la encuesta ayuda a
saber la perspectiva y opinidon de una comunidad frente a una tematica especifica.

Prueba diagnéstica: Es un instrumento que permite identificar el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes. El Ministerio de Educacion Nacional (2012) afirma que la prueba tiene por objetivo
conocer los niveles de desempefio en los que se encuentran determinados sujetos para realizar una
hipodtesis de las posibles dificultades en torno al aprendizaje. En consecuencia, la evaluacion
diagndstica permite ajustar un plan de estudios con base a las necesidades de la poblacién segun su
nivel desempefio y desarrollo cognitivo.

Rubrica: La rdbrica es un instrumento el cual permite una evaluacién objetiva del proceso de
aprendizaje. Es definida por Gatica y Uribarren (2013) como una tabla que sirve de guia para
cuantificar el proceso evaluativo de determinada tematica mediante unos indicadores de logros. De
este modo, las rubricas dan una valoracidon a procesos subjetivos mediante unos criterios definidos
de los que se espera que determinado estudiante alcance en el proceso formativo y, en

consecuencia, posibilita tener un conocimiento sobre los logros que ya maneja.
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CAPITULO 4: INNOVACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Al establecer la perspectiva investigativa con la cual se desarrolla el trabajo, se hace
necesario presentar el enfoque pedagdgico y el material didactico que guian el disefio de la
secuencia diddctica. El enfoque pedagdgico permite entablar la concepcién del conocimiento, los
roles en el proceso de aprendizaje, la metodologia en el aula y la evaluacion en el salén de clase. En
cuanto al material didactico, este orienta la creacidén de recursos que facilitan el proceso de
aprendizaje. Estas perspectivas tedricas posibilitan el planteamiento de la propuesta de innovacién
pedagdgica, la cual es una secuencia diddctica. Asi, también se describen las doce sesiones

elaboradas en la propuesta y finalmente, se explican las fases para la implementacién de la misma.

4.1 Enfoque pedagogico

Teniendo en cuenta la naturaleza del trabajo y la importancia del elemento colaborativo en
el mismo, se determina al constructivismo social como el enfoque del estudio. Este enfoque
pedagdgico posibilita entablar la concepcidn de aprendizaje, el tipo de actividades a desarrollar, los
roles del docente y el estudiante, la metodologia de clase y el modelo de evaluacién a emplear en las
sesiones propuestas en la secuencia didactica.

De esta forma, el constructivismo tiene por objetivo explicar como los seres humanos
desarrollan el conocimiento teniendo diferentes posturas frente a este proceso, una de ellas es el
constructivismo social que tiene como principal representante a Lev Vygotsky. De acuerdo con
Fuenmayor y Silvia (2009) el enfoque desde este autor tiene como premisa principal que el contexto
es un elemento fundamental en el aprendizaje de cualquier individuo, debido a que el conocimiento
se desarrolla frente a unas practicas por medio de una interaccién con miembros de una comunidad
especifica. En consecuencia, este enfoque tiene en cuenta el factor social, a diferencia de otras
corrientes del constructivismo.

En este sentido, el aprendizaje desde la perspectiva de Lev Vygotsky se da de dos maneras,
de acuerdo a Severo (2012) en un primer momento, se necesita de un intercambio social, en el que

el individuo interactia con otras personas con mas experiencia y desarrolla un aprendizaje por
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medio de este intercambio, este proceso es denominado como interpersonal. Por otro lado, después
de realizar esta accién, el sujeto interioriza la informacidn teniendo un dominio sobre ella de manera
individual, esto es lo que el autor denomina intrapersonal. Es asi, que desde el constructivismo social
la adquisicion del conocimiento implica el compartir con personas con mas experticia, para después
lograr un aprendizaje propio, siendo una experiencia fundamentalmente social en un principio.

Teniendo en cuenta la importancia de las interacciones en el aprendizaje, el lenguaje es un
elemento crucial para el enfoque. Segun Fuenmayor y Silvia (2009) de acuerdo a Vygotsky, el
lenguaje permite la comunicacién con los otros individuos y el almacenamiento del conocimiento,
siendo esta la capacidad que posibilita el acceso a la adquisicion de herramientas psicoldgicas
artificiales como la escritura, los mapas, los diagramas, los dibujos y otros elementos semiéticos.
Teniendo en cuenta que estas actividades han sido creadas por el hombre, requieren de un
aprendizaje y desarrollo en un espacio especifico como lo es la escuela, siendo temas relevantes
para abordar en el saldn de clase. Asi, las actividades en el constructivismo social estan relacionadas
con ejercicios que potencializan el desenvolvimiento del lenguaje.

La metodologia en el aula bajo este enfoque estd ligada con el concepto de zona de
desarrollo préximo creado por Vygotsky, el cual es definido como:

La distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por la capacidad del sujeto para

resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a

través de la resolucidn de un problema, bajo la guia de un adulto o en la colaboracién con

otro compafiero mas capaz (Vygotsky, 1988, p.133).

Para el autor, la ZDP involucra lo que el estudiante conoce previamente y el potencial de lo que
puede aprender con la ayuda de las demas personas con mas saberes de su contexto. Asi, la
metodologia de este enfoque consta en que el estudiante aprende por medio de ejercicios
colaborativos en los que estad inmerso con compafieros que tienen un mayor dominio del tema y por
medio de la guia del docente para que, mediante esta interaccién, el alumno sea capaz de

interiorizar los conceptos y dominarlos de manera individual posteriormente.
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En consecuencia, el rol del docente, de acuerdo a Severo (2012) no es el tradicional. El
profesor no es el principal agente en el proceso de aprendizaje ya que es el estudiante el que
interioriza sus conocimientos por medio del didlogo con su entorno. Bernheim (2011) sostiene que el
profesor es un guia y un tutor en este proceso, pues direcciona que el potencial aprendizaje a
alcanzar por el alumno sea coherente con sus capacidades y emplea actividades en el aula que
posibilitan espacios de reflexion e interaccidn para que exista una construccion significativa del
aprendizaje. Asi pues, el docente deja de ser un transmisor de conocimiento y se convierte en un
mediador en el aula.

En cuanto al papel del estudiante, este es un agente activo en su proceso de aprendizaje.
Para Ilabaca (2004) el alumno tiene una gran responsabilidad en la adquisicion de su conocimiento y,
por lo tanto, no es el individuo pasivo tipico en la educacidn tradicional que solo se limita a escuchar
al docente. Aqui el estudiante hace preguntas, indaga y participa en su aprendizaje. De esta manera,
el alumno es un agente que reflexiona sobre lo aprendido y tiene el rol central en la adquisicidn del
conocimiento.

Finalmente, la evaluacién en el enfoque constructivista tiene en cuenta la parte formativa
del proceso de aprendizaje. De acuerdo a Castillo (2007) la actividad evaluativa en este enfoque,
aprecia las actitudes de los estudiantes en la realizacién de los diferentes trabajos en el aula y su
compromiso hacia las mismas. El proceso y desarrollo de los ejercicios tiene una valoracién aqui,
pues el enriquecimiento personal es tenido en cuenta. Ademas, se toma en consideracién los
conceptos que el estudiante ha podido internalizar y su aplicacién en los ejercicios propuestos en la
clase. De esta manera, este tipo de evaluacidn no se concentra en la realizacién de examenes para
medir el conocimiento, sino en un proceso realizado por los alumnos, en el que se estima su

envolvimiento, interés y logros alcanzados en los trabajos de aula propuestos.
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4.2 Material didactico

Para el planteamiento de la propuesta de innovacién pedagdgica se recurre a la preparacion
de un material didactico. El material didactico es entendido como el recurso utilizado en el aula para
facilitar el proceso de ensefanza-aprendizaje. Mufoz (2019) sostiene que la importancia de estos
materiales es que estan enfocados en captar la atencién de los alumnos y se establecen a partir de
su correspondiente desarrollo cognitivo. En consecuencia, son una guia para el docente puesto que
posibilitan que exista un adecuado abordaje de los conceptos aprendidos en el saldn de clase. Asi, el
material diddctico permite que los estudiantes tengan unas herramientas que lleven la teoria
ensefiada en el aula a una practica concreta por medio de unos insumos que facilitan la comprension

de los temas abordados en la clase.

De esta forma, la elaboracidn del material didactico precisa de unas pautas especificas. De
acuerdo con Mufioz (2019) el material didactico necesita estar en concordancia con los objetivos que
se pretenden alcanzar con la implementacién de los mismos, teniendo que existir una unién muy
clara con lo que se quiere lograr por medio de la ejecucién del material. Ademas, los recursos que se
planteen tienen que estar conectados con los temas que se estén impartiendo, existiendo una
coherencia con lo que se esta ensefiando. En adicidn, se hace fundamental que se tengan en cuenta
las caracteristicas de la poblacién que va a utilizar el material didactico para que sea significativo,
esto implica conocer sus intereses, su desarrollo cognitivo, conocimientos previos y fortalezas. Estas

caracteristicas son las que permiten la creacién de un material didactico de calidad.

Teniendo en cuenta la importancia del material didactico para el aprendizaje, se decide
utilizar el taller y la actividad como los materiales de apoyo para la creacién de la propuesta de
innovacion pedagdgica. Por medio de estos insumos se pretende presentar de manera mas sencilla
los conceptos abordados sobre la escritura colaborativa del cuento. Finalmente, los dos recursos son
elaborados a partir de los gustos, el proceso cognitivo y las necesidades identificadas en la

caracterizacién de un curso base de cuarto grado.
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4.2.1 Taller

El taller es entendido como una tarea principalmente en conjunto en donde los estudiantes
aprenden por medio de la realizacidn de actividades. En este sentido, de acuerdo a Careaga et al.
(2006) en el taller el aprendizaje es mas relevante que la ensefanza, pues los sujetos reciben unos
recursos que permiten la puesta en escena de unos contenidos y, por lo tanto, la trasmisidn de los
temas pasa a un segundo plano. La practica de los conocimientos es primordial, aqui el taller
posibilita que se aprenda por medio de un hacer, en el que se vincule la informacién que se quiere
ensefiar con situaciones problema que necesiten ser solucionadas por medio de la teoria abordada,

siendo un proceso mas significativo.

De esta forma, el taller principalmente busca dar respuestas a las incégnitas de la actividad
asignada por medio de un didlogo en grupo y una resolucion colectiva. No obstante, para Careaga et
al. (2006) existen otros usos de este recurso como el analisis de problematicas que ubiquen en un
contexto real los conceptos tedricos abordados en el aula, la adaptabilidad del conocimiento de
acuerdo a la experiencia de los alumnos, el planteamiento de problematicas y discusiones de interés
en el aula de clase, entre otros. Asi, el taller es una alternativa para implementar ejercicios grupales
gue permitan la toma de decisiones colectivas por medio de actividades relevantes en el proceso de

aprendizaje de los alumnos.

En este sentido, para el desarrollo del taller se hace necesario tener en cuenta aspectos que
posibiliten su adecuada resolucidn. Para Careaga et al. (2006) existen ciertas pautas a considerar
para llevar a cabo un taller como el establecimiento de acuerdos, siendo necesario estipular normas
de comportamiento que ayuden con la buena conducta de los equipos de trabajo y la libertad de
grupo en el que los integrantes tengan la posibilidad de tomar decisiones propias. Estos aspectos son

relevantes para una resolucién correcta de las actividades propuestas.
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4.2.2 Actividad

La actividad es entendida por Cabero y Roman (2006) como una propuesta de trabajo que
posibilita la comprension de los contenidos expuestos en el aula, la realizacidn de andlisis sobre los
nuevos conocimientos adquiridos y la elaboracion de sintesis de los mismos. En consecuencia, las
actividades son suministros del salon de clase que posibilitan la aplicacién de la fundamentacion
tedrica a ejercicios practicos que requieran de su uso de forma concreta. De esta forma, las
actividades académicas permiten que los estudiantes sean introducidos a procesos de alta
complejidad cognitiva y, ademas, estos trabajos contribuyen en facilitar el aprendizaje de los

contenidos a desarrollar en un espacio académico.

En este sentido, las actividades estdn inclinadas cominmente al trabajo individual. Estas son
planteadas con el fin de conocer cuales son los contenidos que ya ha interiorizado cada estudiante y
cuales tiene que mejorar, siendo un proceso inclinado hacia la individualidad. No obstante, de
acuerdo con Mediafora (s, f) es posible elaborar actividades en las cuales los estudiantes tengan que
resolver problematicas por medio de una discusién grupal, siendo necesario el trabajo en conjunto
para lograr la resolucion del trabajo propuesto. En consecuencia, las actividades son versatiles ya

que posibilitan tanto el trabajo en conjunto como individual en el salén de clase.

En cuanto a los tipos de actividades, segin Mediafora (s, f), estos posibilitan distintas
propuestas de trabajo. Las actividades estan pensadas para el desarrollo de diferentes habilidades
de la asignatura. Asi, es posible considerar una actividad desde la documentacidn teérica sobre un
concepto de relevancia en el aula, hasta actividades que impliquen mas tiempo y sean mas
complejas como el disefio de representaciones graficas que sinteticen una lectura. De esta forma, las
modalidades de las actividades son diversas, siendo posible la realizacion de diferentes trabajos en el

aula.
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4.3 Secuencia didactica

Frente a la propuesta de innovacién pedagdgica, se decide utilizar a la secuencia didactica
como el insumo principal de la misma. La secuencia didactica es definida por Diaz Barriga (2013)
como la organizacién de las sesiones y actividades que son disefiadas y presentadas a los estudiantes
con el fin de crear un espacio adecuado para el aprendizaje significativo en el ambito escolar. Es por
eso que, la secuencia didactica no es simplemente la elaboracién de unas clases para llenar un
espacio académico, es un proceso que requiere una conexion con los temas primordiales a abordar
en la asignatura, el curriculo, un enfoque pedagdgico, y principalmente, el nivel cognitivo de la
poblacién para la cual esta pensada. De esta manera, el planteamiento de una secuencia didactica

exige una planificacidn rigurosa.

La secuencia didactica esta constituida por unos elementos clave que guian su elaboracién.
Diaz Barriga (2013) sostiene que en la secuencia didactica se tienen en cuenta componentes como la
asignatura, los contenidos, la duraciéon de la secuencia, la cantidad de clases, los objetivos que se
esperan lograr, la evaluacidn de los conceptos, la secuencia de las actividades (actividad de apertura,

desarrollo y cierre) y los recursos utilizados para su creacion.

De esta forma, para una correcta sucesion de las actividades planteadas en una secuencia
didactica, Diaz Barriga (2013) explica que existen tres actividades que son utilizadas para la
organizacién de una clase, estas son la actividad de apertura, la actividad de desarrollo y la actividad
de cierre, cada una de ellas con un rol especifico para la correcta organizacion de la sesidn. Asi, la
actividad de apertura es la que permite que los estudiantes tengan un espacio para la introduccion
del tema de la clase en el cual recuerden conocimientos previos que contribuyan en el desarrollo de
los contenidos a ensefiar. En consecuencia, esta actividad ayuda a que los alumnos tengan

presentes temas trabajados con anterioridad lograndolos conectar con la nueva informacion.

En cuanto a la actividad de desarrollo, el objetivo de este espacio es que los estudiantes

tengan un contacto con un contenido nuevo. Diaz Barriga (2013) afirma que en esta actividad hay
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una interaccioén, los sujetos cuentan con conocimientos previos que posibilitan la comprension de
una nueva informacidn, realizandose un proceso de conexion entre el nuevo contenido con el
anteriormente aprendido. Es decir, para que se produzca conocimiento se necesita de contenidos
aprendidos con anterioridad que creen un referente adecuado para lograr la interpretacion de la
nueva informacidn. En consecuencia, para esta actividad se pueden utilizar diferentes recursos
como: la exposicién docente, una lectura, el uso de videos, cursos virtuales etc. Asi, en esta parte se

realizan explicaciones sobre los temas que se necesitan ver en la asignatura.

Finalmente, en la actividad de cierre se realiza una sintesis de los procesos desarrollados en
el aula con el objetivo de integrar los conceptos explicados en el curso. La finalidad de este tipo de
actividad, acorde con Diaz Barriga (2013), es que exista una reconfiguraciéon del aprendizaje teniendo
en cuenta la interaccidn realizada en la actividad de desarrollo. Un claro ejemplo de este tipo de
actividad es la realizacién de trabajos en el aula que permitan llevar la teoria a una practica
significativa para los alumnos, en los que exista una resolucién de problemas relacionados con los
contenidos recientemente abordados. Este tipo de actividades permite conocer la claridad de los

nuevos conceptos y, sobre todo, un uso real de los mismos.

4.4 Descripcion del material pedagégico didactico

Para la elaboracion de la propuesta de innovacién pedagdgica se realiza una secuencia
didactica. Esta tiene en cuenta tanto el enfoque pedagdgico del constructivismo social, como el
enfoque didactico de la escritura como proceso en el desarrollo de las sesiones. En cuanto al
material diddctico se plantean talleres de aplicacidn y el uso de actividades como trabajo de aula
recurrente en las clases planteadas. La secuencia didactica detalla aspectos tales como unos
objetivos de ensefianza y aprendizaje, el nimero de sesiones, unas fases de desarrollo, la evaluacién
de las clases y sus respectivos temas. Ademas, se realiza una explicacién de como llevar a cabo las

actividades y los recursos utilizados.
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AREA DE HUMANIDADES ASIGNATURA: ESPANOL

CURSO: CUARTO / SEGUNDO CICLO DE PRIMARIA

DESCRIPCION DE LA SECUENCIA DIDACTICA: La secuencia didactica busca el trabajo de la produccién textual por medio de la escritura de un cuento grupal en grado cuarto. De esta forma, se toma
la metodologia de escritura colaborativa propuesta por Lowry et al. (2004) la cual estd estrechamente relacionada con el modelo de escritura individual elaborado por Hayes y Flower (1980)
unificdndolos en un proceso de escritura conjunta. En este sentido, las sesiones presentadas son desarrolladas en tres fases: actividades de preescritura de un cuento, actividades de ejecucién del
cuento y actividades posteriores a la escritura del cuento. En el primer momento, los estudiantes se documentan sobre el concepto de cuento y el modelo actancial de Greimas (1987). En la segunda
parte los alumnos empiezan con la escritura conjunta del texto, teniendo que realizar actividades referentes con la planificacidn, textualizacién y revisién de la tipologia textual a producir.
Finalmente, en la ultima fase se publica el cuento en un blog escolar para la lectura de los padres de familia, se realiza la lectura de los escritos en el aula y se elaboran talleres de manera individual
para conocer los conocimientos alcanzados por cada estudiante de manera auténoma.

NUMERO DE SESIONES: 12 clases

INTENSIDAD HORARIA: 80 minutos por clase.

FASES:
1. Actividades de preescritura de un cuento.
2. Actividades de ejecucion de un cuento.
3. Actividades posteriores a la escritura del cuento.

OBJETIVOS DE ENSENANZA
Objetivo general: Trabajar la produccién textual de los estudiantes de grado cuarto mediante la escritura colaborativa de un cuento.
Objetivos especificos:

e Introducir a los estudiantes al concepto de cuento, sus componentes y estructura y al modelo actancial de Greimas.

e  Realizar talleres y actividades grupales sobre la planificacién, textualizacion y revisién del cuento.

e  Publicar la versidn final de los cuentos grupales para la lectura de los padres de familia.

e Indagar sobre los conocimientos alcanzados por los estudiantes a nivel individual por medio de una actividad y taller final.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
1. Comprender el concepto de cuento, su estructura y componentes.
Reconocer los roles actanciales del modelo disefiado por Greimas en los cuentos folcldricos y no folcldricos.
Conocer mecanismos de generacion de ideas para la realizacion de un cuento grupal como la lluvia de ideas y la escritura libre.
Elaborar planes de trabajo donde se realice una planificacién previa a la produccion de un cuento grupal.
Identificar los conectores mas utilizados en los cuentos.
Producir un cuento grupal que evidencie la estructura y componentes del cuento, los roles actanciales y el uso de conectores.
Realizar una revision del cuento por medio del uso de una rubrica.
Elaborar una retroalimentacion del cuento de otros compafieros por medio de una rubrica.
Producir la versién final del cuento.

RNV AWN
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10. Comprender a la escritura como una forma de expresion de ideas y comunicacién con otros.

EVALUACION

Para evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, se tiene en consideracion el cumplimiento de los talleres y las actividades propuestas en cada sesion. De esta manera, la evaluacién es

procesual, en cada clase los alumnos tienen entre uno y dos trabajos practicos de indole grupal e individual para resolver. En este sentido, los materiales didacticos propuestos son el insumo que
permite dar una valoracién al trabajo realizado por los estudiantes alrededor de la secuencia diddctica. Asi, el envolvimiento y la responsabilidad de cada alumno es lo que es evaluado, siendo el
principal criterio cuantitativo la resolucién de cada uno de los talleres y actividades planteadas.

1.Comprender el
concepto de cuento, su
estructuray
componentes

TEMA: Documentacién
del cuento

TEMA CONECTOR:
Cuento /a cenicienta.

FASE: Actividad de
preescritura del cuento

ORGANIZACION: Individual
y grupal

Actividad de apertura: Cada estudiante recibird una hoja blanca en la cual van a responder dos
preguntas: ¢Qué es la escritura para ti? y ¢ Qué piensas que es un cuento? con el fin de conocer
sobre su concepcion de escritura y de este tipo de texto narrativo al iniciar la intervencidn. Al
terminar el escrito, se les pedira a las estudiantes que lean sus ideas sobre lo que es el cuento, lo
cual ayudara a direccionar la explicacion tedrica de estos contenidos. 20 minutos

Actividad de desarrollo: Los alumnos seran agrupados de manera intencionada en equipos de
cuatro personas, estos grupos van a estar conformados de esta misma forma en todas las
sesiones que impliquen trabajo colaborativo. Para ayudar a la convivencia del curso y a la
participacidn en el aula, se pegara una cartelera en la cual se encontraran ciertas pautas para el
buen desarrollo de la clase. Después, cada grupo recibira el taller #1 en el que podran encontrar
el cuento que se va a abordar, el cual es La Cenicienta. Se le pedirad a una estudiante de cada
grupo que lea un parrafo del cuento. Después, se tendran en consideracion las ideas brindadas
por los estudiantes en la actividad inicial, para realizar la explicacién del cuento, sus componentes
(los personajes, las acciones, el narrador, el espacio, el tiempo) y la organizacion del texto en
inicio, nudo y desenlace. Para facilitar el tema, se brindaran ejemplos de la estructura del cuento
por medio del texto leido. 40 minutos

Actividad de cierre: En este momento, los alumnos resolveran el taller. En este sentido, se le dara
a cada grupo las imdagenes con las que Disney ha representado graficamente a cada personaje del
cuento y una descripcion pequefia sobre su funcién actancial en el texto. Los estudiantes
relacionaran por medio de una linea la imagen del personaje con el rol que cumplen en la
narracion. Después de esto, se introducira el concepto del modelo actancial de Greimas, el cual
se profundizara en la siguiente sesion. 20 minutos

1.Hoja blanca
2.Cartelera
3.Taller #1:

https://docs.google.
com/document/d/1
DxtPFmkRbfG2az4h
8Tg30GFrcGsD50G
Q/edit?dlIs=true

2.Reconocer los roles
actanciales del modelo
disefiado por Greimas en
los cuentos folcléricos y
no folcléricos.

TEMA: Documentacion
cuadro actancial de
Greimas

TEMA CONECTOR:
Cuento Caperucita roja

FASE: Actividad de
preescritura del cuento

ORGANIZACION: Grupal

Actividad de apertura: Las estudiantes van a ver el video del cuento de Caperucita roja de la
version de los hermanos Grimm. Después, cada grupo de trabajo va a recibir el taller # 2 en el que
van a responder las siguientes preguntas ¢ Quién es el personaje principal (sujeto)? ¢Qué debe
hacer el personaje principal (objeto)? ¢Quién envia al personaje principal al bosque (destinador)?
¢Para quién era la canasta de frutas (destinatario)? ¢Quién ayuda al personaje principal

1.Video cuento:
https://youtu.be/e

wyN2WulLOHg

2.Taller # 2 y taller



https://docs.google.com/document/d/1DxtPFmkRbfG2az4h8Tq30GFrcGsD5oGQ/edit?dls=true
https://docs.google.com/document/d/1DxtPFmkRbfG2az4h8Tq30GFrcGsD5oGQ/edit?dls=true
https://docs.google.com/document/d/1DxtPFmkRbfG2az4h8Tq30GFrcGsD5oGQ/edit?dls=true
https://docs.google.com/document/d/1DxtPFmkRbfG2az4h8Tq30GFrcGsD5oGQ/edit?dls=true
https://docs.google.com/document/d/1DxtPFmkRbfG2az4h8Tq30GFrcGsD5oGQ/edit?dls=true
https://youtu.be/ewyN2WuL0Hg
https://youtu.be/ewyN2WuL0Hg
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(ayudante)? éQuién es el enemigo del personaje principal (oponente)? ¢ Dénde se desarrolla la #3:

historia? ¢En cuanto tiempo se desarrolla la historia? Estas preguntas seran claves para https://docs.google.

desarrollar el concepto del cuadro actancial de Greimas en el aula. 40 minutos com/document/d/1

Actividad de desarrollo: En la actividad de desarrollo, se profundizara en el tema del modelo 97ZYEIO9DINCLQPN

actancial de Greimas tomando como punto de partida las respuestas brindadas por los alumnos Kj0Sics80Zs0zgXl/ed

en la actividad inicial. Cada grupo tendra que compartir una respuesta de alguna de las ocho it#

preguntas del taller y con base en esta informacidn, se realizard una explicacidn de los conceptos

de sujeto, objeto, destinador, destinatario, ayudante y oponente, tomando como referencia los

actantes y los personajes ilustrados en el cuento. 20 minutos

Actividad de cierre: En la actividad final, cada grupo va a escribir con sus propias palabras cual es

el inicio, el nudo y el desenlace del cuento. Para esto, cada equipo recibira el taller #3 para guiar

el escrito de las estudiantes. 20 minutos
2.Reconocer los roles TEMA: Desarrollo del FASE: Actividad de Actividad de apertura: Cada grupo recibird el taller #4 en el cual deberan escoger uno de los 1.Taller #4
actanciales del modelo cuadro actancial de preescritura del cuento siguientes cuentos: Blancanieves, Pinocho, Rumpelstiltskin y La bella durmiente. Segun el cuento https://docs.google.
disefiado por Greimas en Greimas del que tengan conocimiento previo, por equipos van a describir a uno de los personajes de la com/document/d/1
los cuentos folcléricos y TEMA CONECTOR: ORGANIZACION: Grupal historia elegida, realizando el dibujo del mismo e identificando su correspondiente actante. Al njuZABxfxEObSLIx6

no folcldricos.

Cuento La lechuza
blanca

finalizar, uno de los integrantes del grupo leera lo que han respondido a todo el salon. 25
minutos

Actividad de desarrollo: En este momento, se explicaran las excepciones del modelo actancial de
Greimas mediante el cuento La lechuza blanca. Teniendo en cuenta las respuestas brindadas por
las alumnas en la actividad inicial, se argumentara que, en los cuentos clasicos, como los descritos
en ese ejercicio, el uso de los seis actantes o roles es evidente, no obstante, en historias como La
lechuza blanca no aparecen todos los roles en la narracion, teniendo solamente sujeto, oponente
y ayudante. De esta manera, se procedera a entregar la lectura a cada uno de los grupos y al
finalizar, cada equipo respondera las siguientes preguntas en una hoja blanca.

¢Quién es el protagonista o el sujeto de la historia? Explica tu respuesta
¢Quiénes son los antagonistas u oponentes de la historia? Explica tu respuesta
¢Quiénes son los ayudantes de la historia? Explica tu respuesta

Cuando los grupos terminen de responder las preguntas, van a jugar tingo tingo tango y el equipo
que sea seleccionado, leera sus respuestas. Segun sus ideas, se explicara cuales son los
oponentes, ayudantes y el sujeto de la historia. 35 minutos

Actividad de cierre: Los estudiantes van a recrear los elementos del cuento. Asi, cada grupo va a
realizar un dibujo segun el componente de la narracidn que le fue asignado, es decir, un grupo
tendrd que dibujar el espacio donde se desarrolla la historia, otro grupo alguno de los personajes
y asi sucesivamente. En consecuencia, los dibujos a realizar son: el espacio, el tiempo, Jeremias,
La lechuza blanca, los padres de Jeremias y Tobias. Al final, los dibujos serdn pegados en una
cartera para decorar el salon. 25 minutos

DFMF8NMg5wU55
NQ/edit#

2. Lectura “La
lechuza blanca”
http://www.cuento
sinfantilesadormir.c
om/cuento-
lalechuzablanca.ht
m

3.Cartulina

4.Hojas blancas

3.Conocer mecanismos

TEMA: Actividad de

FASE: Actividad de

Actividad de apertura: Se les explicard a los estudiantes la actividad a desarrollar desde esta

1.Actividad #1 y



https://docs.google.com/document/d/197ZYEI09DiNCLQPNKj0Sics80Zs0zqXI/edit
https://docs.google.com/document/d/197ZYEI09DiNCLQPNKj0Sics80Zs0zqXI/edit
https://docs.google.com/document/d/197ZYEI09DiNCLQPNKj0Sics80Zs0zqXI/edit
https://docs.google.com/document/d/197ZYEI09DiNCLQPNKj0Sics80Zs0zqXI/edit
https://docs.google.com/document/d/197ZYEI09DiNCLQPNKj0Sics80Zs0zqXI/edit
https://docs.google.com/document/d/1njuZABxfxEObSLJx6DFMF8NMg5wU55NQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1njuZABxfxEObSLJx6DFMF8NMg5wU55NQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1njuZABxfxEObSLJx6DFMF8NMg5wU55NQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1njuZABxfxEObSLJx6DFMF8NMg5wU55NQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1njuZABxfxEObSLJx6DFMF8NMg5wU55NQ/edit
http://www.cuentosinfantilesadormir.com/cuento-lalechuzablanca.htm
http://www.cuentosinfantilesadormir.com/cuento-lalechuzablanca.htm
http://www.cuentosinfantilesadormir.com/cuento-lalechuzablanca.htm
http://www.cuentosinfantilesadormir.com/cuento-lalechuzablanca.htm
http://www.cuentosinfantilesadormir.com/cuento-lalechuzablanca.htm
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de generacion de ideas
para la realizacion de un
cuento grupal como la
lluvia de ideas y la
escritura libre.

ejecucion, planificacion.
TEMA CONECTOR: La
lluvia de ideas y la
escritura libre

ejecucion del cuento

ORGANIZACION: Grupal

sesion hasta la final, la cual es la elaboracion de un cuento grupal. Asi, se aclarara que este escrito
sera desarrollado de forma paulatina, todos los miembros del grupo participaran activamente y
sera publicado en un blog estudiantil para la lectura de los padres de familia. De esta forma, se le
brindara a cada grupo una actividad que contiene cuatro imagenes de diferentes temas
abordados en los cuentos, con el objetivo de que los grupos tengan diversas opciones y puedan
decidir el tema central de su cuento. Los temas de las imagenes son: cuentos de animales,
cuentos de princesas, cuentos de hadas y de navidad. Finalmente, cada grupo compartira su tema
con sus demas compafieros. 15 minutos

Actividad de desarrollo: Se introducira a los alumnos sobre las estrategias que pueden ayudar a
generar ideas en el proceso de escritura, estas son la lluvia de ideas y la escritura libre. Se
explicard de manera detallada cdmo funciona cada una y como pueden aplicarse al momento de
escribir un texto de tipo narrativo como lo es el cuento. 35 minutos

Actividad de cierre: En la actividad final, cada grupo escogera una de las dos estrategias de
generacion de ideas para planificar elementos de su cuento y realizaran el taller #5 de acuerdo a
la eleccidn. Asi, este taller le ayudara a cada equipo a tener una idea inicial de qué personajes
podrian aparecer, la situacion del cuento, el espacio y el tiempo en el que se desarrolla antes de
producirlo. 30 minutos

taller #5

https://docs.google.

com/document/d/1
2ePwPC5Z3VbS1XR
ANuRuwp TPg1Pv
mZD/edit#

4.Elaborar planes de
trabajo donde se realice
una planificacion previa a
la produccion de un
cuento grupal.

TEMA:

Planificacién, plan de
trabajo

TEMA CONECTOR:
Estructura del cuento

FASE: Actividad de
ejecucién del cuento

ORGANIZACION:
Grupal

Actividad de apertura: Los estudiantes van completar un crucigrama en grupo (actividad #2), en
el cual encontraran conceptos claves de los elementos y la estructura del cuento. Esta actividad
ayudard a que las estudiantes recuerden conocimientos aprendidos en las anteriores sesiones y
tengan en cuenta estos conceptos para la elaboracion de la estructura de su propio cuento. 25
minutos

Actividad de desarrollo: Se les explicara a los alumnos sobre qué es una estructura o plan de
trabajo y qué elementos contiene. Aqui, se aclararan los elementos a tener en cuenta para que
los estudiantes realicen una buena planeacién de su cuento y tengan ideas centrales de lo que
desean escribir. Después, cada grupo va a conocer el rol que cada integrante va a desempefiar en
la escritura del cuento. Asi, cada equipo recibira una hoja en la que encontraran el nombre de
cada estudiante y la responsabilidad que tendran que afrontar al escribir el texto. De esta forma,
los roles seran seleccionados por el docente. 20 minutos

Actividad de cierre: Cada grupo recibird el taller #6 en el cual encontrardn las preguntas clave
para hacer una estructura del cuento que contenga todos los elementos de esta tipologia textual.
Estas incégnitas permitirdn que los estudiantes tengan una mayor claridad de lo que debe
contener el plan de trabajo y puedan organizar sus ideas de una manera clara y concisa. 40
minutos

1.Actividad #2 hoja
roles de escritura y
taller #6

https://docs.google.
com/document/d/1
ExqYgLhPXPYtWzpF
f2bhSRFKq5Zk9loQ/
edit#

5.ldentificar los
conectores mas utilizados
en los cuentos.

TEMA: textualizacion
TEMA CONECTOR:
Cuento El pequefio
Colibri

FASE: Actividad de
ejecucion del cuento

ORGANIZACION:
Grupal

Actividad de apertura: Cada equipo recibira la actividad #3 en la cual encontraran una sopa de
letras en la que deberdn encontrar 13 conectores utilizados de manera frecuente en los cuentos.
Esta actividad ayudara a que los alumnos recuerden los conectores que ya conocen y aprendan
unos nuevos, que seran necesarios al momento de textualizar su cuento. 25 minutos

Actividad de desarrollo: En la actividad de desarrollo, los estudiantes seran introducidas al
concepto de conector. Se les mostraran a los alumnos los conectores mas utilizados al momento

1.Actividad #3 y
taller #7

https://docs.google.
com/document/d/1
puvxmkNaSgR9VYZ



https://docs.google.com/document/d/12ePwPC5Z3VbS1XRANuRuwp_TPg1PvmZD/edit
https://docs.google.com/document/d/12ePwPC5Z3VbS1XRANuRuwp_TPg1PvmZD/edit
https://docs.google.com/document/d/12ePwPC5Z3VbS1XRANuRuwp_TPg1PvmZD/edit
https://docs.google.com/document/d/12ePwPC5Z3VbS1XRANuRuwp_TPg1PvmZD/edit
https://docs.google.com/document/d/12ePwPC5Z3VbS1XRANuRuwp_TPg1PvmZD/edit
https://docs.google.com/document/d/1ExqYgLhPXPYtWzpFf2bhSRFKq5Zk9loQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1ExqYgLhPXPYtWzpFf2bhSRFKq5Zk9loQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1ExqYgLhPXPYtWzpFf2bhSRFKq5Zk9loQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1ExqYgLhPXPYtWzpFf2bhSRFKq5Zk9loQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1ExqYgLhPXPYtWzpFf2bhSRFKq5Zk9loQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
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de iniciar un cuento, los que se utilizan cuando empieza la problematica en la historia y, por
ultimo, los que denotan el final en la narracién. Esta sesion contribuira a la coherencia de las
ideas de los cuentos que escribiran los estudiantes en la siguiente sesidn. Después de la
explicacidn, los grupos de trabajo resolveran un ejercicio rapido en el tablero que permitira
conocer la claridad del concepto para los estudiantes. La actividad consta de leer unas oraciones
y proponer un conector acorde con la frase:

El principe estaba caminando solo en el bosque,
empezo a perseguirlo...

aparecio un ogro gigante y este

el principe se caso con el hada del bosque y vivieron felices por siempre.

un apuesto principe que estaba aburrido de su vida en el castillo y queria
experimentar nuevas aventuras....
25 minutos
Actividad de cierre: En la actividad final, cada grupo va a resolver el taller #7 en el que pondran
en practica su conocimiento adquirido sobre los conectores. De esta forma, cada equipo leerd el
cuento titulado E/ pequerio colibri'y con colores van a subrayar los conectores que estan
presentes en la historia. Finalmente, con los conectores encontrados en la narracion, van a
seleccionar cuatro y con cada uno, los estudiantes van a escribir una oracién. 30 minutos

gvME94rMosRMHh
Hfj/edit#heading=h.
26inlrg

6.Producir un cuento
grupal que evidencie la
estructuray
componentes del cuento,
los roles actanciales y el
uso de conectores.

TEMA: Textualizacién
del cuento.

TEMA CONECTOR:
Escritura grupal del
cuento.

FASE: Actividad de
ejecucién del cuento

ORGANIZACION:
Grupal

Actividad de apertura: Se les explicara a los alumnos que van a producir el cuento grupal en esta
sesion, teniendo en cuenta los roles de escritura grupal explicados con antelacion. De esta
manera, cada grupo de trabajo debera leer el plan general del cuento realizado en la clase de
planificacion, con el fin de recordar lo escrito ahi y que lo apliquen en la textualizacion de su
escrito. Ademas, los estudiantes van a releer los roles de escritura que cada integrante debe
realizar en el proceso. 15 minutos

Actividad de desarrollo: Los alumnos recibiran una hoja en la que encontraran una sintesis de
todos los conceptos abordados alrededor de la intervencidn pedagédgica (la estructura y
elementos del cuento, el modelo actancial de Greimas y los conectores) tomando como ejemplo
el cuento Caperucita roja, con el fin de que tengan informacidn a la mano de los temas que
deben verse reflejados en su cuento. 20 minutos

Actividad de cierre: Cada grupo va a recibir el taller #8 para la escritura del texto. Asi, teniendo
en consideracion el resumen de los conceptos y la planificacién realizada con antelacion, cada
equipo va a producir un cuento con la temdtica elegida previamente, que deberd tener en cuenta
los siguientes criterios: unos personajes, un tiempo, un espacio, un narrador, un inicio, un nudo,
un desenlace, unos roles de los personajes (sujeto, objeto, destinador, destinatario, ayudante,
oponente) y el uso de conectores. 45 minutos

1.Plan de trabajo
elaborado por los
grupos.

2.Hoja de resumen
de los conceptos y
taller #8

https://docs.google.
com/document/d/1
gW1xVN895hKr2wB
S18AaDsNt9sED3Ey
z/edit#



https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
https://docs.google.com/document/d/1puvxmkNaSgR9VYZqvME94rMosRMHhHfj/edit#heading=h.26in1rg
https://docs.google.com/document/d/1qW1xVN895hKr2wBS18AaDsNt9sED3Eyz/edit
https://docs.google.com/document/d/1qW1xVN895hKr2wBS18AaDsNt9sED3Eyz/edit
https://docs.google.com/document/d/1qW1xVN895hKr2wBS18AaDsNt9sED3Eyz/edit
https://docs.google.com/document/d/1qW1xVN895hKr2wBS18AaDsNt9sED3Eyz/edit
https://docs.google.com/document/d/1qW1xVN895hKr2wBS18AaDsNt9sED3Eyz/edit
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7.Realizar una revision
del cuento por medio del
uso de una rubrica

TEMA: Revision.
TEMA CONECTOR:
Revision del cuento.

FASE: Actividad de
ejecucion del cuento

ORGANIZACION:
Grupal

Actividad de apertura: Los grupos de trabajo deberan responder en una hoja blanca a la
siguiente pregunta ¢ Qué comprendes por revision? teniendo que escribir todas las ideas que
tengan sobre la palabra por grupos. Después, cada equipo va a leer sus respuestas al resto de la
clase. Este ejercicio ayudara a activar conocimientos previos en los alumnos. 20 minutos

Actividad de desarrollo: Los estudiantes primero observaran un video corto sobre el concepto de
revision y su importancia al momento de la escritura. Después, se realizara una explicacidn sobre

los métodos que ayudan al momento de realizar la revision de los escritos como es el caso del uso
de la rubrica. Asi, cada equipo recibird una rubrica, por medio de los indicadores encontrados alli

van a evaluar su texto. 30 minutos

Actividad de cierre: En la actividad final, cada grupo de trabajo va a recibir el taller # 9 para que
escriban nuevamente su cuento teniendo en consideracion los aspectos por mejorar encontrados
en la rubrica previamente implementada. 30 minutos

1.Hoja blanca

2. Video:
https://www.powto
on.com/online-
presentation/g6MH
SFCYkZ2/?utm med
ium=SocialShare&u
tm_campaign=studi
o-
share%2Bshare%2B
by%2Bowner&utm
source=studio-
share-
button&utm_conte
nt=gbMHSFCYkZ2&

utm_po=10815050
&mode=movie

3. Rubrica y taller
#9
https://docs.google.
com/document/d/1
dbgmagdEe)MI1T4i4
husiUv8V JMRPNw
Z/edit#theading=h.2
s8eyol

8.Elaborar una
retroalimentacion del
cuento de otras
compafieras por medio
de una rubrica.

TEMA: revision por
pares.

TEMA CONECTOR:
Retroalimentacion por
pares.

FASE: Actividad de
ejecucion del cuento

ORGANIZACION:
Grupal

Actividad de apertura: Los grupos de trabajo van a realizar la actividad #4, la cual consta de
relacionar columnas. Asi, los estudiantes van a tener que relacionar por medio de lineas los temas
que se han abordado alrededor de la intervencion sobre el cuento con su respectivo concepto. 10
minutos

Actividad de desarrollo: Se introducira a los estudiantes al concepto de retroalimentacién entre
pares. Los alumnos aprenderan sobre ¢ Qué es una retroalimentacion? y cdmo mediante este
concepto, pueden dar consejos a sus compafieros para mejorar sus cuentos, estos comentarios
ayudardn a elaborar la version final la cual serd publicada en un blog para la lectura de los padres
de familia. 25 minutos

Actividad de cierre: Teniendo en consideracion el concepto de retroalimentacion, los estudiantes
van a realizar el taller #10 en el cual van a encontrar una nueva rubrica con la cual van a evaluar
el cuento de uno de sus comparieros y tendran que elaborar un pequefio comentario de los
aspectos por mejorar. Este taller guiara la version final del cuento.

1.Actividad #4 y
taller #10

https://docs.google.
com/document/d/1
KOnlctVi5 1NWcUY

aNFL Psriph3u3ui/
edit#



https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://www.powtoon.com/online-presentation/g6MHSFCYkZ2/?utm_medium=SocialShare&utm_campaign=studio-share%2Bshare%2Bby%2Bowner&utm_source=studio-share-button&utm_content=g6MHSFCYkZ2&utm_po=10815050&mode=movie
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1dbqmqdEeJMI1T4i4husiUv8V_JMRPNwZ/edit#heading=h.2s8eyo1
https://docs.google.com/document/d/1K0nlctVi5_1NWcUYqNFL_Psrjph3u3ui/edit
https://docs.google.com/document/d/1K0nlctVi5_1NWcUYqNFL_Psrjph3u3ui/edit
https://docs.google.com/document/d/1K0nlctVi5_1NWcUYqNFL_Psrjph3u3ui/edit
https://docs.google.com/document/d/1K0nlctVi5_1NWcUYqNFL_Psrjph3u3ui/edit
https://docs.google.com/document/d/1K0nlctVi5_1NWcUYqNFL_Psrjph3u3ui/edit



https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/19TR2pz7aFoQvuaKzAGIpy8cg0mOrcdFg/edit#heading=h.tyjcwt
https://docs.google.com/document/d/1vpsZMGCoIljd2DQngdlTAWNnyLshlf9O/edit
https://docs.google.com/document/d/1vpsZMGCoIljd2DQngdlTAWNnyLshlf9O/edit
https://docs.google.com/document/d/1vpsZMGCoIljd2DQngdlTAWNnyLshlf9O/edit
https://docs.google.com/document/d/1vpsZMGCoIljd2DQngdlTAWNnyLshlf9O/edit
https://docs.google.com/document/d/1vpsZMGCoIljd2DQngdlTAWNnyLshlf9O/edit
https://docs.google.com/document/d/1JZKIkyPRsRRaHHxOa8CDbI6ebOp1FY0I/edit
https://docs.google.com/document/d/1JZKIkyPRsRRaHHxOa8CDbI6ebOp1FY0I/edit
https://docs.google.com/document/d/1JZKIkyPRsRRaHHxOa8CDbI6ebOp1FY0I/edit
https://docs.google.com/document/d/1JZKIkyPRsRRaHHxOa8CDbI6ebOp1FY0I/edit
https://docs.google.com/document/d/1JZKIkyPRsRRaHHxOa8CDbI6ebOp1FY0I/edit
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4.5 Fases de intervencion

La secuencia didactica estd dividida en tres fases, cada una enfocada en los momentos
desarrollados por Lowry et al. (2004) en su propuesta metodoldgica de escritura colaborativa en el
aula. De este modo, los tres procesos son: actividades de preescritura del cuento, actividades de

ejecucion del cuento y actividades posteriores a la escritura del cuento.

4.5.1 Fase 1: Actividades de preescritura del cuento

La fase de actividades de preescritura es desarrollada en tres sesiones. En esta etapa se
aborda la documentacion frente al concepto de cuento, realizando una explicacién de los elementos
gue lo constituyen, la estructura que lo compone y su coherencia por medio del modelo actancial de
Greimas. El objetivo de este momento es que los estudiantes tengan la informacidn necesaria sobre

este tipo de tipologia textual para la posterior produccién del escrito grupal.

4.5.2 Fase 2: Actividades de ejecucion del cuento

En la segunda fase, se desarrollan todos los procesos grupales necesarios para la produccion
del cuento. Esta parte abarca seis sesiones siendo la fase con mas clases alrededor de la secuencia
didactica. Asi, en este momento es cuando se explica el objetivo de la secuencia didactica a los
alumnos, el cual es la produccién de un cuento grupal para su publicacién en un blog escolar para la
posterior lectura de padres de familia. En este sentido, en esta etapa se realizan ejercicios en torno a
la planificacién del cuento por equipos por medio de estrategias para generar ideas y esquemas
previos a la escritura del texto. Ademas, se introduce a los estudiantes al concepto de conectores y
se realiza la produccidn del cuento grupal. Finalmente, se elaboran dos revisiones del texto una
autoevaluacién del cuento por parte del grupo y una retroalimentacién hecha por parte de otros

equipos de trabajo en el aula, las cuales son fundamentales para la version final del escrito.
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4.5.3 Fase 3: Actividades posteriores a la escritura del cuento
La tercera fase es realizada en tres sesiones. En esta fase las estudiantes entregan la versién
final de su cuento, los escritos son publicados en el blog para la lectura de los padres de familia, los
textos son leidos en clase por un representante de cada equipo y se realizan talleres y actividades
individuales para conocer la comprension de los conceptos abordados por cada estudiante. Asi, en

esta etapa se finaliza la secuencia didactica.

4.6 Descripcion de las sesiones

En la secuencia diddctica se plantean doce sesiones para trabajar la produccién textual
mediante la escritura colaborativa de un cuento en grado cuarto. De esta manera, cada clase tiene
un propésito fundamentado tanto en la revision tedrica como en el enfoque pedagdgico y didactico
empleado para su disefio. En este sentido, la organizacidn de la presentacion de los conceptos y el
material diddctico elaborado estan conectados bajo unos preceptos tedricos que permiten el
abordaje de la escritura grupal en el aula. A continuacion, se presenta la descripcién de cada una de
las sesiones de la secuencia didactica, realizando la justificacién de la tematica de la sesion, la
descripcién del objetivo, la explicacidon del material didactico y los resultados esperados con su

implementacion.

4.6.1 Sesion 1: documentacion del cuento

En la sesion 1 se plantea la documentacién de la tipologia textual a abordar en la secuencia
didactica. De acuerdo con Lowry et al. (2004) en las actividades de preescritura (primer momento de
la escritura colaborativa) se hace fundamental que los sujetos tengan informacion de la clase de
escrito a producir, teniendo que conocer sus caracteristicas para que sea posible la escritura del
texto. De esta manera, en esta clase se busca que los estudiantes sean introducidos a los
componentes claves del cuento, conociendo tanto los elementos que lo estructuran como su
organizacién. Esta documentacion es la que posibilita que los alumnos reconozcan qué aspectos

necesita abordar su escrito para ser considerado como un cuento.
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Es por eso que, el objetivo de aprendizaje de la sesién es que los alumnos comprendan los
elementos constitutivos de este género narrativo. En este sentido, los conceptos que tienen que ser
abordados en el aula de clase para lograr la documentacién completa del cuento segin Mosquera
(2018) son componentes como el narrador, el espacio, el tiempo, los personajes y las acciones. Por
otro lado, para ensefiar la organizacién de esta tipologia textual, la nocién de inicio, nudo y

desenlace es necesaria. En consecuencia, estos son los contenidos a ensefiar en esta primera clase.

Frente a la organizacion en el aula, teniendo en consideracidn que el enfoque pedagdgico
que rige la secuencia didactica es el constructivismo social, se procede a utilizar una disposicidn
grupal la mayor parte de la sesion. Se pretende que, desde el inicio de la secuencia didactica, la
metodologia de aprendizaje sea interpersonal, pues Severo (2012) sostiene que desde el primer
momento el intercambio social es el que permite que los individuos tengan la posibilidad de
interiorizar el conocimiento. Asi, en las primeras dos fases de la propuesta, el trabajo en conjunto es

el mas recurrente en el salén de clase.

En este sentido, Lowry et al. (2004) argumentan que en las actividades de preescritura
también se establecen los equipos de trabajo para la produccion del texto colaborativo. En
consecuencia, en esta sesion se organizan los grupos, los cuales estan constituidos de la misma
forma en todas las modalidades de trabajo que impliquen una organizacién en conjunto. De esta

manera, los equipos son definidos desde el comienzo de la secuencia.

En esta clase se utilizan insumos como la hoja blanca, la cartelera y el taller. El Gltimo
recurso es el mas relevante, pues es el trabajo en el aula que contiene el cuento usado para la
explicacion del contenido de la sesidn (ver anexo 7, taller 1). El primer taller es utilizado tanto en la
actividad de desarrollo como en la de cierre. La lectura del cuento La cenicienta permite la
comprension de la tipologia textual. Mientras la docente realiza una explicacion de la estructuray la
organizacién de este género narrativo, ejemplifica los conceptos a los estudiantes por medio de la

historia, lo que facilita el entendimiento de los contenidos. Ademas, es una narracién conocida, lo
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que posibilita que los alumnos utilicen conocimientos previos y los conecten con la informacion

nueva. De este modo, el cuento es importante en la primera clase.

Ademas, el taller 1 tiene una actividad para ser completada al finalizar la sesidn. En los
grupos de trabajo, los alumnos tienen un ejercicio relacionado con el concepto de cuento, este
permite que la teoria sea puesta en priactica. El taller consiste en que los estudiantes tengan que
detectar el rol de cada personaje en la historia, siendo un ejercicio de analisis grupal. Este trabajo en

el aula refuerza los conocimientos explicados en la actividad de desarrollo.

Por otro lado, los otros recursos tienen una finalidad en el aula de clase. Para la actividad de
inicio, el uso de la hoja blanca tiene el objetivo recopilar las respuestas de las alumnas a las
incégnitas ¢Qué es la escritura para ti? y { Qué piensas que es un cuento? Con el objetivo de tener
evidencias de los cambios en las perspectivas de estos dos conceptos al iniciar y al finalizar la
secuencia didactica. En cuanto a la cartulina, esta es necesaria en el aula para que los estudiantes
recuerden las normas de convivencia para el buen desarrollo de un trabajo en conjunto. Pues, de
acuerdo con Careaga et al. (2006) para la realizacién de talleres es necesario estipular acuerdos que
fomenten una buena comunicacién y entendimiento con los integrantes del equipo. De este modo,
la cartelera es un recurso que posibilita tener las pautas del aula a la vista de todos los alumnos del

Ccurso.

Frente a los posibles resultados al implementar esta sesidn, se espera que los estudiantes
comprendan el concepto de cuento, su estructura y organizacion para lograr conectar los contenidos
con la produccién de la narracidn grupal. La documentacion de las caracteristicas del texto a escribir
es necesaria para conocer los parametros que el texto requiere para ser considerado cuento. De este
modo, se cree que, al introducir a los estudiantes a los contenidos del cuento, esto les permita que

los conceptos se vean reflejados en el proceso escritural del texto grupal.
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4.6.2 Sesiones 2 y 3: Documentacion del cuadro actancial de Greimas

La segunda y tercera clase abordan la coherencia logica del cuento por medio del modelo
actancial de Greimas. En estas dos sesiones se plantea continuar con la documentacién de la
tipologia textual a producir. Por otro lado, los alumnos van a ser introducidos en otro concepto
relevante del cuento como es la logica de los actantes de los personajes en la narracidn. Esto se debe
a que, acorde con Colomer (1991), el estudio de la coherencia de este tipo de narrativa ha sido
importante en la ensefianza de procesos de escritura. En este sentido, el modelo actancial de
Greimas posibilita el fortalecimiento de la calidad del escrito que los alumnos van a producir

colaborativamente.

De esta manera, el objetivo de la sesidn 2 es que los estudiantes reconozcan los actantes
presentes en los cuentos, en este caso folcléricos, para comprender el porqué de las acciones de
cada personaje en determinada historia. Mitre (2015) (citando a Greimas, 1987) explica que en el
esquema de Greimas aparecen seis actantes, estos son el sujeto, el objeto, el destinador, el
destinatario, el ayudante y el oponente, cada uno con una funcidén en el desarrollo de la coherencia
de la historia. En este sentido, las clases que tengan en cuenta esta teoria necesitan abordar estos

seis conceptos.

En consecuencia, los recursos para esta clase son un audio y dos talleres. El segundo taller,
realizado en la actividad de apertura, es el mas importante de la sesidn siendo el que permite que
los estudiantes activen conocimientos previos relevantes para la comprensién del esquema de
Greimas (ver anexo 7, taller 2). El segundo taller posibilita que los estudiantes logren tener una idea
del modelo, sin una explicacion inicial. Para la realizacion del taller, en primera instancia los alumnos
van a escuchar un audio del famoso cuento folclérico denominado Caperucita roja con el fin de
recordar todos los hechos de la narracién. De esta manera, los alumnos tienen los conocimientos

para resolver el taller, el cual contiene preguntas que guian en el analisis de cada uno de los actantes
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propuestos por Greimas, permitiendo que los estudiantes empiecen a realizar hipdtesis sobre estos

seis conceptos que faciliten su comprension debido a la complejidad de los contenidos.

En cuanto al tercer taller, este ayuda a reforzar los conceptos de inicio, nudo y desenlace
abordados en la sesiéon anterior (ver anexo 7, taller 3). La finalidad de este trabajo de aula es que los
alumnos sean capaces de identificar los tres hechos fundamentales del cuento de Caperucita roja 'y
den cuenta de ello con sus propias palabras. De esta manera, esta es una actividad de repaso para
que los conceptos que ya han sido explicados sigan presentes en los estudiantes y los relacionen con

los contenidos abordados en esta sesién.

El resultado que se espera lograr con la aplicacidn de esta clase es que los estudiantes
distingan los actantes en los cuentos y, ademas, implementen los conceptos en la escritura del
cuento a producir. Esto posibilita que el escrito grupal tenga una coherencia en cuanto a las
funciones de cada personaje de la historia, ayudando en la légica narrativa. Esto a su vez, hace que
las acciones que se presentan en la historia tengan concordancia con el actante que determinado

personaje posee y los hechos de la narrativa cuenten con veracidad.

En cuanto a la tercera sesion, aunque el tema sigue siendo el modelo actancial de Greimas,
su abordaje es distinto. En la clase anterior se realizan ejercicios en el saldn de clase por medio del
esquema de Greimas tomando como insumo una narracion folclérica que cumple con todos los
actantes. Por otro lado, en esta clase se pretende mostrarles a los estudiantes las excepciones que
es posible encontrar en los cuentos contemporaneos, en los que comunmente aparecen solo
algunos de los roles actanciales. En consecuencia, el objetivo de la sesién es reforzar el concepto del
modelo actancial, pero primordialmente que los estudiantes tengan la posibilidad de encontrar

diferencias en una misma tipologia textual, que contribuya en la comprension del cuento.

Para lograr esto, se establece como insumo de trabajo en el aula la resolucién de un taller, la

lectura de un cuento, el uso de hojas blancas y una cartulina. El recurso fundamental de esta sesion
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es el cuento titulado La lechuza blanca pues por medio de este se realiza la explicacién de las
excepciones del modelo de Greimas y se plantea la actividad que requiere del uso de las hojas y la
cartulina (Ver anexo 7, lectura). La lectura del cuento contemporéaneo se realiza en la actividad de
desarrollo. Con el fin de que los estudiantes conozcan que existen excepciones al modelo de
Greimas, se procede a utilizar el cuento titulado La lechuza blanca como ejemplo de una narracion
de dicha indole. La historia cuenta con solo cuatro de los seis actantes del esquema, los cuales son el
oponente, el ayudante, el sujeto y el objeto. Se busca que cuando los estudiantes terminen la lectura
de este escrito, por medio de unas preguntas guia logren identificar el rol actancial de cada
personaje. Asi, le serd mas sencillo al docente argumentar la falta de algunos de estos seis conceptos

en este tipo de cuento.

Por otra parte, el cuarto taller estd enfocado en activar conocimientos adquiridos en la clase
pasada (ver anexo 7, taller 4). El fin de este trabajo en el aula es que los estudiantes recuerden la
funcién que cada actante tiene en la historia por medio de la eleccién de alguno de los cuatro
cuentos folcldricos ofrecidos como opcidn (Blancanieves, Pinocho, Rumpelstiltskin y La bella
durmiente) y escojan un personaje de la historia para describirlo, dibujarlo y analizar su actante en
dicho cuento. De esta forma, al distinguir el rol del personaje, los alumnos recuerdan el esquema, lo

cual es fundamental para el desarrollo de la sesion.

Por otro lado, los recursos de las hojas blancas y la cartulina son necesarios para el ejercicio
de sintesis propuesto para la actividad de cierre. El fin de esta actividad es que cada grupo de trabajo
dibuje los elementos que estructuran el cuento La lechuza blanca representando el espacio, el
tiempo, los personajes y su respectivo rol actancial. Esta actividad resume algunos de los conceptos
abordados en las tres sesiones por medio de graficos, haciendo mas sencillo el aprendizaje de los

contenidos relacionados con el cuento.

Al implementar la clase se quiere que los estudiantes sean capaces de identificar los

actantes de Greimas tanto en narraciones folcléricas como contemporaneas. El lograr determinar los
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roles en diferentes tipos de cuentos da la posibilidad de que se interioricen estos conceptos, los
cuales son trascendentales para la produccion del cuento. Asi, la finalidad de esta clase es que se
siga ejemplificando por medio del cuento abordado, la teoria del esquema y esto haga mas facil el

aprendizaje de los contenidos.

4.6.3 Sesion 4: planificacion, generacion de ideas

En la cuarta clase se empieza con la segunda fase de la secuencia didactica, la cual involucra el
desarrollo de todo el proceso de produccion. Lowry et al. (2004) sostienen que el segundo momento
del proceso de escritura colaborativa es denominado actividades de ejecucidn, en el cual se
desenvuelven tres procesos. El primero es el de la planeacién del equipo en el que se establecen los
objetivos de escritura, los roles escriturales y se elaboran planes de trabajo o borradores antes del
proceso de textualizacidn. Asi, estas actividades estan estrechamente ligadas con la planificacion
propuesta por Hayes y Flower (1980) en su modelo de escritura, siendo un proceso grupal en el que
se quiere obtener ideas para la posterior textualizacién del cuento. De este modo, el fin de esta clase

es comenzar con la planificacidn grupal del cuento.

Es por eso que, en esta sesion los estudiantes conocen el objetivo que rige la secuencia
didactica. En este momento es cuando los alumnos saben que van a elaborar un cuento por medio
de una escritura grupal en los equipos de trabajo previamente formados. Ademds, van a tener un
propdsito comunicativo real, pues los lectores son los padres de familia los cuales tienen la
posibilidad de leer los cuentos del curso por medio de la creacién de un blog escolar. Esto esta en
concordancia con lo expuesto por Camps (2002) pues la autora afirma que es necesario que las
actividades escriturales tengan metas mas alld de una nota en el aula, requiriendo la existencia de un

posible lector diferente del docente.

De esta forma, la finalidad de esta clase es que los estudiantes conozcan estrategias para la

generacion de ideas comenzando con la planeacién del cuento. Segun Berkenkotter (1982) es
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fundamental que en el aula se desarrollen ejercicios que hagan reflexionar a los estudiantes sobre lo
gue se quiere escribir antes de comenzar el escrito. Para esto, el autor recomienda el uso de los
ejercicios mas famosos para obtener ideas, los cuales son la lluvia de ideas y la escritura libre, cada
uno con un abordaje diferente. En consecuencia, el fin de esta sesion es el proponer trabajos en el

aula que utilicen estos dos ejercicios para la planificacidn del escrito en conjunto.

En este sentido, se opta por la elaboracién de la actividad 1y el taller 5 como recursos de la
clase. El insumo mas relevante de la sesion, es el quinto taller (ver anexo 7, taller 5) el cual es
implementado en la actividad de cierre y pone en practica la teoria de las estrategias de generacidn
de ideas, para empezar a puntualizar diferentes formas de relatar el cuento. Este ejercicio posibilita
gue los estudiantes tengan un espacio para pensar en diferentes alternativas de abordar su texto
acorde con la tematica de la que se quiere escribir. De este modo, los estudiantes pueden utilizar
toda su creatividad y pensar en escenarios, situaciones y personajes originales que hagan mas
Ilamativo su escrito. En consecuencia, se plantean dos versiones de este taller para que cada grupo
tenga la posibilidad de decidir cual es la herramienta de generacidn de ideas que es mas eficaz de

acuerdo a sus propias habilidades.

El objetivo de la actividad 1; es que los estudiantes decidan el tema de su escrito de manera
conjunta. El punto de este trabajo en el aula es brindar cuatro opciones que ayuden al grupo a
decidir cudl serd el tema del cual van a escribir, las sugerencias son cuentos de animales, cuentos de
princesas, cuentos de hadas y cuentos de navidad. En la actividad existe un espacio para elegir un
tema diferente, si el grupo decide encaminar su cuento por otro tipo de contenido. De esta manera,
este trabajo de clase posibilita que se puntualicen elementos importantes del cuento antes de su

escritura.

En este sentido, lo que se quiere lograr al implementar esta clase es que los estudiantes
conozcan herramientas que les ayuden a superar dificultades en el proceso de escritura. Al entender

la escritura como un proceso de gran dificultad cognitiva, se planea mostrarles a los alumnos
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herramientas que permiten brindarles ideas para evitar situaciones en las que no sepan qué escribir.
Ademas, estas estrategias ayudan a pensar en diferentes escenarios para el desarrollo de la historia

del cuento, lo que da la posibilidad de producir textos con mayor originalidad.

4.6.4 Sesion 5: Planificacidn, plan de trabajo

En la quinta clase se contintia con los procesos enumerados por Lowry et al. (2004)
afrontados al momento de realizar la planeacion grupal. De este modo, en esta sesidn se definen los
roles de escritura para que cada integrante conozca su funcién al momento de textualizar el cuento
y se elabore un plan de trabajo que permita visualizar los elementos que el cuento necesita abordar
para ser de calidad. En ese sentido, en esta clase los grupos de trabajo plantean los elementos

constitutivos del cuento, su organizacién y los actantes que van a ser utilizados.

Asi el objetivo de la clase 5 es la realizacidon de un esquema general del cuento que permita
definir detalles relevantes antes de la escritura del mismo. De acuerdo con Barriga y Hernandez
(2002) la presencia de espacios en el aula que posibiliten la realizacién de borradores iniciales es
muy Util, puesto que esta es una de las principales diferencias entre los escritores considerados
como expertos frente a los novatos. Los autores con mas experticia planean con antelacién lo que
van a escribir, comenzando con la elaboracion de planes de trabajo a diferencia de los inexpertos, los
cuales comienzan el proceso de textualizacién directamente. De esta forma, en esta clase cada

grupo va a realizar su plan de escritura general.

Es por eso que, los recursos a utilizar en este momento son la actividad nimero dos, la hoja
con los roles de escritura y el taller 6, siendo este el suministro principal de la clase. El sexto taller
cuenta con preguntas claves para guiar a cada grupo a una planeacion del cuento eficaz (ver anexo 7,
taller 6). El sexto taller es empleado en la actividad de cierre. Después de que se explique a los
alumnos el concepto de plan de trabajo y su utilidad en la produccidn del cuento grupal, se propone

este ejercicio en el aula en el cual por medio de preguntas clave los equipos tienen la posibilidad de
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realizar una estructura general de su escrito previa a la textualizacién del mismo. La importancia de
estas incdgnitas es que abarcan todos los aspectos relacionados con el cuento que se han ido
trabajando alrededor de la secuencia didactica. De esta forma, los equipos elaboran un esquema

general del texto lo mds completo posible.

Por otra parte, la actividad 2 activa conocimientos previos en cuanto a conceptos claves de
la tipologia textual a producir (ver anexo 7, actividad 2). La segunda actividad consta en la resolucién
de un crucigrama con contenidos abordados en las sesiones anteriores. La finalidad de este trabajo
de aula es que los equipos de trabajo recuerden los elementos del cuento, su orden, los actantes y
principalmente la definicidn de cada concepto. Este tipo de actividades permite que los estudiantes
conecten los conocimientos aprendidos con los ejercicios que estan guiando la produccidn del

cuento en conjunto.

En cuanto a la hoja con la explicacién de los roles de escritura, su funcion es asignar a cada
estudiante el papel que va a desempefiar al momento de la textualizacidn del escrito.(ver anexo 7,
roles de escritura) De acuerdo a Lowry et al. (2004) en la escritura colaborativa existen diferentes
tipos de estrategia grupal, uno de estos es la produccién de escritura estratificada, en la cual existen
unos roles de responsabilidad que cumplen con funciones especificas en la producciéon del escrito
grupal. Estos papeles de responsabilidad son asignados teniendo en consideracion las habilidades de
cada integrante en el escrito. Los roles son el escritor, el editor, el critico y el lider del grupo. En este
sentido, se decide utilizar este tipo de equipo en la secuencia didactica al posibilitar que cada
estudiante del grupo participe activamente en la escritura del cuento y se valore las fortalezas de

cada alumno.

Con la ejecucidn de la quinta clase se espera que los grupos de trabajo definan aspectos
claves de su cuento antes de escribirlo. La visién de la escritura en la propuesta es la expuesta por
Kellogg (2008) el cual afirma que la escritura es un proceso cognitivo complejo. En consecuencia, se

quiere abordar trabajos en el aula que disminuyan su dificultad. Asi, se plantean actividades que



65

introduzcan a los estudiantes a la elaboracién de planes de trabajo que permitan que en el proceso
de textualizacidn existan unas ideas previas para la elaboracidn del cuento, las cuales posibiliten que
su escritura sea mas sencilla y los alumnos realicen procesos de planificacién en la produccién de

escritos posteriores.

4.6.5 Sesion 6: textualizacion, los conectores

La sexta parte es el inicio del proceso de produccién del documento. En concordancia con
Lowry et al. (2004) esta parte estd enmarcada en las actividades de ejecucién de tareas. De este
modo, la tematica de esta clase es el abordaje de los conectores comunes en los cuentos. Esta es la
sesion previa a la textualizacién grupal del escrito, es por eso que el concepto de conector es
trascendental, pues son los que ayudan con la unidad y la secuencia de la historia. Asi, los equipos de
trabajo van a conocer los conectores que son utilizados con mas frecuencia en esta tipologia textual

para utilizarlos en su posterior escrito.

La ensefianza de los conectores es necesaria para que los estudiantes logren producir su
cuento. Caldera (2003) (citando a Cassany et al. 2000) sostiene que, en el momento de
textualizacidn, los estudiantes necesitan tener en consideracién aspectos como: la sintaxis, la
gramatica, la ortografia y la semantica. Por lo que, los alumnos tienen que conocer sobre el
vocabulario a usar en su texto. En este sentido, el objetivo de esta sesién es explicar el concepto de
conector, su funcion en el cuento y los mds utilizados en esta tipologia textual, pues es parte del

|éxico que el escrito requiere.

Los insumos para abordar la nocién de los conectores son la actividad 3 y el séptimo taller. El
recurso mas relevante en esta clase es el taller 7, este es el que permite que los grupos de trabajo
tengan que llevar la teoria a la practica (ver anexo 7, taller 7). El séptimo taller es parte de la
actividad de cierre de la clase. Se busca que este trabajo en el aula permita que los estudiantes

empleen los contenidos abordados sobre los conectores en la actividad de desarrollo en un trabajo
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practico. Asi, se proponen ejercicios en el taller en los que los alumnos tienen que identificar los
conectores que aparecen en un cuento y elegir cuatro para realizar oraciones en donde se
demuestre su uso correcto. De esta forma, este taller es el insumo mas destacable de la sesidn, pues

es el que posibilita que los estudiantes evidencien su aplicacion real.

Por otra parte, la tercera actividad es planeada para el desarrollo de la actividad de apertura
(ver anexo 7, actividad 3). La finalidad de este ejercicio es que los grupos de trabajo identifiquen
trece conectores que son utilizados de manera frecuente en los cuentos, para que los estudiantes
activen conocimientos previos. Esta informacion es clave para facilitar el proceso de explicacion de
los conectores, el cual se realiza en la actividad de desarrollo. De esta forma, los alumnos se

familiarizan con la tematica de la clase.

El resultado que se espera al llevar a cabo esta sesidn es que se evidencie el uso de los
conectores en los cuentos a escribir. Teniendo en cuenta que en la prueba diagndstica realizada al
curso 404 del LFMN fue evidente la falta del uso de conectores en el texto de las alumnas, se decide
abordar esta temdtica en la secuencia diddctica. En este sentido, se quiere que los estudiantes
tengan conocimiento de este vocabulario, lo que posibilite que los cuentos sean coherentes y, sobre

todo, que el texto pueda ser leido fluidamente.

4.6.6 Sesion 7: textualizacion del escrito

En esta clase se realiza la produccién del cuento grupal. Teniendo en consideracién la
planificacion realizada previamente, los equipos de trabajo van a elaborar la primera version del
cuento. Los textos tienen que dar cuenta de los conceptos vistos alrededor de la secuencia didactica.
De esta forma, el escrito tiene que abordar caracteristicas como: los elementos que constituyen el
cuento (el narrador, el espacio, el tiempo, los personajes y las acciones), la organizacion del mismo

(inicio, nudo desenlace), el uso de los roles actanciales (sujeto, objeto, destinador, destinatario,
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ayudante y oponente) y la presencia de conectores. En este sentido, el proceso escritural grupal

debe ser conectado con los contenidos explicados en las anteriores sesiones.

Es por eso que, el objetivo de esta clase es introducir a los estudiantes al proceso de
produccidn textual por medio de roles de escritura grupal. De acuerdo a Hayes y Flower (1980) en la
textualizacién es el momento en el que se toman las ideas desarrolladas en la planificacidon y se
plasman en un escrito. En este sentido, en esta clase se procede a guiar el proceso de la produccidn
del cuento grupal. De esta forma, cada integrante del equipo tiene asignado un rol de

responsabilidad en el trabajo, el cual contribuye para que la escritura del texto sea llevada a cabo.

Para lograr la escritura del cuento se elaboran recursos como el taller 8 y una hoja que
resume los conceptos trabajados alrededor de las sesiones. El trabajo en clase que permite la
produccidn del cuento es el octavo taller, siendo la actividad mds importante de esta sesidn (ver
anexo 7, taller 8). El taller 8 contiene los pardmetros de lo que se espera ver evidenciado en la
escritura grupal del cuento. Este trabajo de aula indica los contenidos que el escrito tiene que
abordar, lo que posibilita que los grupos de trabajo tengan claridad de qué elementos necesitan
agregar a su escrito. Ademas, en el taller se plantea una division de la organizacion del texto,
existiendo un espacio claro para que el grupo escriba, el inicio, el nudo y el desenlace. Asi la funciéon
del taller es facilitar el proceso de escritura del cuento y que los estudiantes conozcan los

componentes que el escrito requiere.

En cuanto a la hoja de resumen, esta es utilizada para aclarar dudas sobre los conceptos del
cuento, antes de la realizacidn del taller (ver anexo 7, resumen). En la actividad de desarrollo se
propone la lectura de una sintesis de los contenidos que se han ido trabajando desde la sesién 1. El
fin de esta actividad es que los grupos tengan a la mano los elementos claves del cuento y su
definicién para que exista una mayor claridad frente a la teoria de esta tipologia textual. En
consecuencia, los grupos de trabajo tienen la informacién necesaria de todos los conceptos que

deben verse reflejados en la produccidn del escrito en conjunto.
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Se espera que con la implementacién de esta clase los estudiantes produzcan la versién
inicial de su cuento. Los recursos planteados para esta sesidn estan direccionados para que los
equipos de trabajo tengan que producir el texto teniendo en cuenta el plan de clase elaborado con
anterioridad y los parametros especificados en clase. De esta forma, se obtiene la versién inicial del

cuento de cada grupo, el cual va a ser mejorado en las sesiones posteriores.

4.6.7 Sesion 8: revision del cuento

En la octava clase se comienza con el Ultimo proceso involucrado en las actividades de
ejecucion de tareas, este es la terminacion del documento. Segln Lowry et al. (2004) en este
momento de la escritura colaborativa se elaboran modificaciones al escrito producido, realizando
una revision que permita la mejora del mismo. Los autores afirman que esta revisidn se realiza tanto
en los grupos de trabajo como entre pares académicos. De esta manera en esta sesion se aborda la

revision que involucra a los equipos de trabajo en primera instancia.

Asi, la finalidad de esta clase es que los grupos de trabajos por medio de una rubrica
detecten los aspectos a mejorar en el escrito. Se utiliza como recurso la rudbrica puesto que Nifio et
al. (2009) sostienen que este insumo posibilita que los alumnos realicen una autoevaluacidn de su
propio trabajo a través de indicadores que resaltan los elementos que estan perfectamente
abarcados en el texto y los que necesitan ser mejorados. En consecuencia, el objetivo de esta sesién
es guiar a los grupos de trabajo en su proceso de revision para que sean ellos los que evidencien las

falencias del mismo.

Es por eso que; los recursos planteados para el desarrollo de la clase son un video, una
rubricay el taller 9. El insumo que permite que los grupos realicen una autoevaluacién de su trabajo
es la rabrica, razon por la cual este es el insumo mas trascendental de la clase (ver anexo 7, rubrica).
El fin de la rubrica es brindar indicadores claros para que los equipos de trabajo logren realizar una

evaluacién de su propio cuento. Después de que se realice una explicacion en el aula frente al
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concepto de revisidn y rubrica, se espera que los estudiantes lean los indicadores y de acuerdo a la
valoracion conozcan los aspectos que faltan en el escrito. Se propone el uso de caritas para que sea
mas sencillo decidir en el grupo si realmente se esta cumpliendo con los parametros expuestos o, si,
por el contrario, estos no aparecen en el escrito. Los indicadores de la rdbrica cuentan con todos los
conceptos abordados en el aula en relacion con el cuento, lo que posibilita que, mediante la misma,

los alumnos reflexionen sobre su texto y los elementos que pueden mejorar su calidad.

Por otro lado, el video es utilizado en la actividad de desarrollo como un insumo para
explicar el concepto de revision en el curso. Planteando que el contenido de revisién puede ser
nuevo para los estudiantes, se decide proyectar un video que aborde el concepto de revisién de
manera mas dinamica y complemente la informacién que se brinda en el aula. Asi, la funcién de este

contenido audiovisual es reforzar la explicacién de la tematica de la clase.

En cuanto al noveno taller, el objetivo de este trabajo en el aula es que los grupos vuelvan a
escribir su cuento, teniendo en consideracion las falencias identificadas con la rubrica (ver anexo 7,
taller 9). Este taller es el ejercicio propuesto para la actividad de cierre, por medio de la resolucidn
de este trabajo en el aula, los equipos tienen la oportunidad de perfeccionar su escrito. Al haber
identificado los elementos faltantes en el texto, en este espacio los equipos van a escribir

nuevamente el cuento realizando las correcciones correspondientes.

Los resultados esperados al ejecutar esta clase es que la semdantica del escrito mejore. Se busca
gue la correccion de los cuentos no sea solamente ortografica, sino que se realicen modificaciones a
los elementos que estan relacionados con la coherencia del escrito, para que un posible lector logre
comprender las ideas de los alumnos de manera clara. Es por eso que, se procede a utilizar una
herramienta como la rubrica, pues los indicadores van dirigidos a identificar errores que mejoren la

parte semantica.
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4.6.8 Sesion 9: revision por pares

En la novena clase se continda con el proceso de revision, en este caso entre pares. Esta es la
ultima sesion relacionada con las actividades de ejecucion. En concordancia con lo expuesto por
Lowry et al. (2004) en cuanto a la terminacion del documento, los autores afirman que el proceso de
revision necesita ser desarrollado no solamente por el grupo de trabajo, sino también por
compafieros externos al equipo. Es por eso que, en esta clase se proponen trabajos en el aula que

posibiliten la revisién entre pares.

En este sentido, el propdsito de la sesidn es que los estudiantes realicen una
retroalimentacidn del cuento de otros equipos de trabajo. La retroalimentacién entre compafieros
de clase es favorable para los procesos de revisidn, puesto que como asegura Carlino (2015) este
tipo de actividad hace posible que los alumnos sean agentes activos en su proceso de aprendizaje,
siendo los protagonistas frente a la evaluacion de su trabajo en el aula. En adicidn, la autora afirma
gue es mas sencillo identificar falencias en los textos producidos por otros que en el propio. En

consecuencia, los comentarios de otros grupos de trabajo favorecen la correccién de los cuentos.

En esta sesidn se elaboran insumos como la actividad 4 y el taller 10. El dltimo es el recurso
relevante de la sesién, siendo el trabajo en el aula que guia a los estudiantes para dar comentarios
enriquecedores a los grupos de trabajo a evaluar (ver anexo 7, taller 10). El décimo taller contiene
una rubrica y preguntas orientadoras para la elaboracién de la retroalimentacidn. Este trabajo de
clase esta planteado para la actividad de cierre. De esta forma, es un ejercicio que busca llevar la
teoria aprendida en la actividad de desarrollo a una préctica. El taller incluye una rdbrica para que
por medio de los indicadores cada grupo de trabajo tenga la posibilidad de evaluar objetivamente a
sus compafieros. Ademas, se incluyen dos preguntas para que los evaluadores brinden comentarios

de los elementos que faltan por abordar en el cuento y qué caracteristicas les agrada del escrito de

los compafieros, evidenciando también los aspectos positivos del cuento.



71

Por otra parte, la actividad 4 esta disefiada para la actividad de apertura (ver anexo 7,
actividad 4). El objetivo del ejercicio es unir la palabra con su respectivo concepto. Los contenidos
del trabajo estan relacionados con algunos de los temas abordados en el cuento. De esta manera, lo
gue se quiere al implementar esta actividad es que los estudiantes activen conocimientos previos de
las sesiones que se han ido trabajando alrededor de la secuencia diddctica e interioricen los

conceptos relacionados con esta tipologia textual.

Al llevar a cabo esta clase se espera que cada grupo tenga una retroalimentacidn que le
permita elaborar la versidn definitiva del cuento. A través del décimo taller, los estudiantes van a
tener comentarios que posibiliten realizar las ultimas modificaciones a su cuento antes de escribir la
version final, la cual va a ser leida por los padres de familia. De esta forma, esta actividad permite
que los grupos de trabajo conozcan en cudles aspectos no han cumplido con los pardmetros
esperados; para realizar una correccidn de los mismos. Ademas, con el uso de la rubrica se espera
gue los comentarios realizados sean objetivos y fundamentados por medio de los indicadores

expuestos; para que el grupo evaluador tenga elementos para justificar su debida recomendacion.

4.6.9 Sesion 10: version final del documento

En la décima clase comienza el Ultimo momento del proceso de escritura colaborativa, el cual es
denominado actividades posteriores a la escritura. En esta parte del proceso escritural, de acuerdo
con Lowry et al. (2004) se realiza |la entrega del escrito final y se elaboran repasos de las sesiones
abordadas. Es por eso que; el objetivo de esta clase es que los equipos de trabajos produzcan la
version final de su cuento teniendo en consideracion los comentarios elaborados por los
companieros en la sesion anterior. De esta manera, en este espacio de clase cada grupo va a realizar

las debidas correcciones a su escrito, el cual va a ser leido por los padres de familia.

Para la implementacidn de esta clase se disefian dos actividades y el taller 11. El ejercicio mas

importante en esta sesion es el undécimo taller (ver anexo 7, taller 11). En el taller 11 los grupos de
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trabajo cuentan con indicaciones para elaborar el escrito final. De esta forma, se especifican
nuevamente los aspectos que el cuento necesita abarcar para que estos pardmetros sean claros para
cada estudiante. El taller cuenta con un espacio para el titulo del cuento con el fin de recordarle a los
equipos la escritura del mismo. Ademads, en este trabajo de aula también esta explicado hasta qué
parte debe ir el inicio, el nudo y el desenlace con el objetivo de que los grupos produzcan un texto

completo y que cumpla con la organizacidn de esta clase de tipologia textual.

Por otra parte, en esta clase se utilizan las actividades cinco y seis (ver anexo 7, actividad 5y 6).
La quinta actividad esta disefiada para la actividad de apertura. Con esta se busca activar
conocimientos previos en cuanto al concepto de conector, teniendo que resolver un ejercicio en el
cual los equipos de trabajo tienen que analizar cual es el conector que corresponde en cada espacio
en blanco del cuento E/ bibliotecario. Esta actividad es planteada con la finalidad de que los grupos
recuerden el |éxico del que la version final del escrito debe dar cuenta. En cuanto a la sexta
actividad, esta es disefiada para la actividad de cierre. Lo que se espera con este trabajo de aula es
gue cada grupo dibuje a todos los personajes involucrados en su cuento para ser publicados en el
blog con el escrito. Se quiere que los posibles lectores (en este caso los padres de familia) tengan la
posibilidad de conocer cdmo es la apariencia fisica de cada personaje desde la perspectiva de los

autores.

Con la ejecucién de esta sesion, se espera que los estudiantes entreguen un documento en
donde se evidencien mejoras al compararlo con la primera versién. Las actividades de revision
realizadas previamente posibilitan que los estudiantes tengan el espacio para mejorar elementos
semanticos del cuento. El uso de la rubrica y la retroalimentacién por pares permiten que existan
modificaciones que contribuyan a una mejora notoria frente a la versién elaborada en la produccién
del documento. En este sentido, se quiere que en este Ultimo escrito se evidencie un progreso

mayor en la calidad del escrito.
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4.6.10 Sesiones 11 y 12: retroalimentacion final

En estas dos clases se realizan repasos sobre los conceptos explicados alrededor de la
secuencia didactica. De acuerdo a Lowry et al. (2004) el Gltimo proceso del tercer momento de
la escritura colaborativa es la retroalimentacién final de los conceptos ensefiados, en donde se
abordan las tematicas vistas alrededor de todo el proceso de escritura. Por lo tanto, con la
planeacion de las dos sesiones se espera realizar trabajos en el aula que ayuden a activar

conocimientos previos de todos los conceptos explicados en cada una de las clases.

La finalidad de estas ultimas sesiones es que los ejercicios propuestos sean resueltos de
manera individual, a diferencia de las actividades disefiadas con anterioridad. Esto se debe a
que, de acuerdo con Severo (2012) el constructivismo social implica en un primer momento que
se produzca una interaccién con otras personas, para que los contenidos explicados en el aula
sean interiorizados posteriormente por cada estudiante de manera auténoma. En este sentido,
la actividad grupal es necesaria para lograr el aprendizaje individual, en el cual se van a

concentrar estas dos clases.

De esta forma, el objetivo de la undécima clase es ahondar en el concepto de escritura
teniendo en consideracion los contenidos abordados con antelacion. De acuerdo con Lopera
(2018), la escritura necesita ser entendida por los alumnos como una actividad en la que se
produce un texto con un proposito comunicativo especifico; para un lector concreto y existente.
En este sentido, se quiere que los estudiantes comprendan la importancia de la escritura como
medio de comunicacion y logren conectar su uso, con los trabajos de aula anteriormente

realizados para la produccién del cuento.

Para la ejecucidn de la sesidn se utiliza una mesa redonda y una actividad con cuatro
preguntas referentes al concepto de escritura y cuento (ver anexo 7, actividad 8). La tltima es la
actividad mas relevante de la clase, siendo la que permite conocer la percepcion de los
estudiantes frente a la concepcion del cuento y la escritura al finalizar la secuencia didactica. La

octava actividad es utilizada como actividad de cierre. Las cuatro preguntas presentadas en el
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trabajo de clase posibilitan una comparacién con las respuestas dadas por los estudiantes en los
grupos de trabajo en la sesion 1 frente a estos mismos interrogantes. De esta manera, la
actividad permite conocer diferencias frente a la percepcién de estos dos conceptos antes y al
finalizar la secuencia didactica para saber la efectividad del material utilizado y la eficiencia de

la ensefianza de los conceptos.

Por otro lado, en la actividad de cierre se hace uso de la mesa redonda. Se busca agrupar
a todos los estudiantes en circulo para que puedan escuchar los cuentos de cada grupo de
trabajo y vean sus respectivos dibujos. De esta manera, un representante de cada equipo va a
leer su cuento a sus demas compafieros para que todo el curso tenga la posibilidad de conocer lo
que los demas grupos escribieron alrededor de las sesiones. Asi, el lector de los cuentos no es

solamente el docente, siento los mismos estudiantes y los padres de familia.

El resultado esperado con la implementacion de esta sesion es que los alumnos
evidencien el uso comunicativo de la escritura. Los recursos elaborados en esta clase dirigen a
los estudiantes a conocer que la produccion de textos es usada para compartir ideas con otros
individuos. Con la actividad de apertura los alumnos comparten sus escritos a sus compafieros
(con el blog estudiantil a los padres de familia), asi no es solamente un trabajo en el aula para el
docente. Ademas, con la octava actividad se espera que los estudiantes conciban la escritura
como un medio para compartir idea; con el objetivo de escribir para ser leidos por un posible
lector, y en cuanto a la definicion del cuento, se espera que los estudiantes conciban esta

tipologia textual como una narracién que combina la fantasia y la realidad.

Finalmente, la sesién 12 es la altima de la secuencia didactica. Con esta clase se busca
hacer el repaso final de todos los conceptos abordados por medio de una actividad y un taller
final. En los dos trabajos de aula se abordan los conceptos de la documentacion del cuento y los
procesos de escritura realizados (planificacion, textualizacion y revision). El insumo mas
importante de la sesion es el taller final (ver anexo 7, taller final). Por medio de esta actividad se

hace un repaso de los procesos escriturales explicados alrededor de la produccion del texto. En
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este taller se utiliza un juego de conectar parejas con un crucigrama, para ahondar en el
aprendizaje de conceptos como: la planeacién en equipo, la produccién del documento y la
terminacién del escrito. Este material didactico permite conocer la teoria que ha sido

interiorizada por cada uno de los alumnos por medio de trabajos practicos en el aula.

Por otro lado, la actividad final es realizada en la primera parte de la sesién (ver anexo 7,
actividad final). La finalidad de este trabajo de aula es recordar conceptos claves de la
estructura del cuento, su organizacién y el cuadro actancial de Greimas a través de una sopa de
letras y una actividad de rellenar con el concepto correspondiente. Por medio de estas dos
actividades se activan conocimientos previos de la documentacion del texto, reforzando

conceptos claves de la propuesta.

Con la realizacién de la clase se espera conocer los conceptos aprendidos cada uno de
los estudiantes de forma auténoma. Teniendo en cuenta que la mayor parte de los trabajos en el
aula fueron de indole grupal, estando en concordancia tanto con el enfoque pedagégico como
con la fundamentacidn teorica, se quiere conocer, por medio de la actividad y el taller final, los
conocimientos que han sido alcanzados por los alumnos, pero en esta ocasiéon de manera
individual. Ademas, estos insumos permiten que los estudiantes recuerden cada una de las

tematicas explicadas a través de la secuencia, para dar fin a la misma.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Este trabajo de grado se realizé con base a una necesidad académica identificada en el curso
404 del Liceo Femenino Mercedes Narifio respecto a la produccién textual. En el momento de
reconocer la dificultad de las alumnas del curso 404 en cuento a la produccién textual, se procedié a
establecer como objetivo general el planteamiento de una propuesta de innovacién pedagdgica
enfocada al segundo ciclo (cuarto grado) que permitiera trabajar la produccién textual a través de la
escritura colaborativa de un cuento. Para lograrlo, se establecieron tres objetivos especificos, el
primero de ellos era la caracterizacidn de la dimensidn cognitiva, socio afectiva, cultural y lingliistica
de un curso base que posibilitara conocer una necesidad en grado cuarto, siendo elegido el curso
404 del LFMN jornada tarde. Al realiza el proceso de obtencion de datos se concluye que:

e Al hacer la caracterizacidn de las dimensiones de las estudiantes del curso 404 fue posible
evidenciar la importancia del componente colaborativo en el aula. La mayoria de las alumnas
afirmaron que les gusta este tipo de dinamicas en el salén de clase porque les permite
recibir ayuda mutua en la elaboracidn de los trabajos en el aula. De esta manera, el
componente colaborativo es un elemento a tener en cuenta al momento de elaborar
actividades académicas en primaria.

e Con los diarios de campo se ilustra que la presencia de la produccion textual no es muy
frecuente en el curso 404 de LFMN. Los ejercicios relacionados a la escritura estan dirigidos
al aprendizaje de las normas ortograficas y a la trascripcién de la informacién brindada por la
docente en el salén de clase. De esta forma, se requiere formular trabajos en el aula donde
los estudiantes tengan la posibilidad de ser escritores y produzcan textos de autoria propia.

En cuanto al segundo objetivo, este estaba dirigido a la busqueda de los fundamentos
tedricos a utilizar en la propuesta de innovacidn pedagdgica. Asi, se realizd un proceso de
documentacion frente a la tematica de la secuencia didactica, por lo cual se elaboré un estado
del arte y una indagacidn de los conceptos de escritura, produccién textual, escritura

colaborativa y cuento. Con esta informacion se logré concluir que:
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e Llasactividades encaminadas hacia la escritura como proceso hacen posible la
implementacion de ejercicios escriturales con una intencién comunicativa concreta. La
escritura procesual requiere de unos objetivos claros como el conocer el propésito por el
cual se produce el texto y el posible lector del mismo. De esta manera, se precisa de un
contexto real en el que los estudiantes tienen lectores diferentes al docente y escriben con
un propésito claro, que va mas alla de un trabajo académico. De este modo, la escritura
como proceso estd conectada con trabajos en el aula que implican una intencién
comunicativa tangible.

e Alindagar sobre la escritura colaborativa, se demuestra que esta tiene una metodologia
definida que facilita su ejecucién en el aula. Este tipo de escritura plantea con claridad unos
equipos de trabajo, roles de escritura y el paso a paso para su desarrollo en el aula. Asi, se
resalta que la escritura colaborativa tiene unos parametros constituidos que permiten su
implementacion con facilidad en espacios académicos, siendo una alternativa a considerar
en el aula mas a menudo.

e Por otro lado, se resalta la pertinencia de uso del modelo actancial de Greimas para
documentar a los estudiantes sobre el cuento. Este esquema posibilita reconocer la
coherencia de las historias por medio del actuar de los personajes. De esta forma, los
alumnos identifican el actante que cada personaje cumple en la narracién y el porqué de sus
acciones. Esto genera un entendimiento profundo en cuanto a la coherencia de los cuentos,
informacién esencial para la elaboracién de sus propios escritos.

El ultimo objetivo era el realizar una secuencia didactica en la cual se trabaje la
produccion textual por medio de la escritura grupal de un cuento. Asi, se elaboré una secuencia
didactica de doce sesiones con la cual se concluye que:

e El enfoque pedagdgico del constructivismo social permite actividades en conjunto e
individuales con un orden ldgico en el aula. Teniendo en consideracién que es muy comun el

uso de actividades grupales y autbnomas de manera simultanea en el salén de clase, este
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enfoque permite brindarle un orden claro a este tipo de trabajo en el aula. Asi, en primera
instancia los ejercicios de clase son grupales posibilitando que los alumnos compartan con
estudiantes con facilidades para apropiar contenidos de aprendizajes. Después, la
interaccion en conjunto posibilita que los contenidos sean aprendidos auténomamente,
permitiendo la ejecuciéon de actividades de indole individual en el curso. En consecuencia,
esta perspectiva conecta el uso de estas dos formas de organizacién en el aula de manera
ordenada, siendo una teoria a tomar en cuenta al formular propuestas de innovacion
pedagdgica.

El uso del taller es primordial para realizar actividades en conjunto en la clase. Al elaborar la
secuencia se evidencia la importancia de este material didactico en los grupos de trabajo.
Este tipo de ejercicio académico posibilita que los conceptos sean presentados a los alumnos
de forma mads sencilla. En adicién, el taller también permite que los contenidos sean
utilizados en un ejercicio practico, para que el aprendizaje sea significativo. De esta forma, el

taller es un insumo a tener en cuenta al abordar trabajos grupales en el aula.



79

Recomendaciones

Se sugiere que los datos encontrados en la caracterizaciéon sean utilizados para la
elaboracion de la propuesta de innovacién pedagdgica. La informacién no solamente
permite conocer una necesidad en el aula, también posibilita reconocer los gustos de los
estudiantes. Es por eso que, estos datos son esenciales para elaborar el material de la
propuesta, el cual necesita estar acorde con el nivel cognitivo de los alumnos y sus
intereses, lo que hace que el plan de trabajo sea mas atrayente para los estudiantes.

En cuanto al momento de textualizacion, se recomienda que se identifique el 1éxico que
el grupo necesita aprender para elaborar el escrito. En este caso, en la produccion del
texto se realiz6 una explicacion frente a los conectores, al ser unas de las debilidades
identificadas en el curso 404 por medio del diagndstico. En este sentido, es necesario
conocer los elementos en los que el curso tiene dificultades que afecten directamente la
produccién del texto.

Finalmente, se aconseja el uso de la ribrica para procesos de autoevaluacion en el aula.
La rubrica es funcional para detectar los aspectos a mejorar en los trabajos de clase, tal
como se evidencio en las dos sesiones relacionadas con el proceso de revision del
cuento. En este sentido es una herramienta que facilita a los alumnos el reconocer los
elementos positivos de su proceso de aprendizaje y en los cuales podrian perfeccionar
de manera objetiva y clara. Asi, es un elemento trascendental para ser ejecutado en el

salon de clase.
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ANEXOS

Anexo 1 diarios de campo

Anexos

Anexo 1

Diario de campo 1

Fecha: 30/08/2019 Hora de inicio 12:30 p.m. Hora de finalizacion: 2:15 pm. Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio
Docente: Diana Gémez Curso: 304 Area: Espafiol Nimero de estudiantes: 36

Convenciones:

D: docente E: Estudiantes 1-36 ECT: Casi todos los estudiantes E+: Todos los estudiantes E a E: estudiante a estudiante E a D: Estudiante a docente D a
E: Docente a estudiante

Resumen: En la clase se trabajé el texto informativo llamado “Ballena Jorobada protege a una buzo del ataque de un tiburén.” en el cual se contaba la
experiencia de sobrevivencia una biéloga que iba a ser atacada por un tiburdn tigre, pero fue rescatada por una ballena jorobada que estaba cerca del lugar.
La profesora abordé a la lectura en tres momentos. En el primero, la docente realizé preguntas previas para activar los conocimientos de las alumnas,
indagando sobre lo que conocian de estos cetdceos para conectar esta informacion con la de la noticia. En el segundo momento, las alumnas, por filas,
debieron leer un parrafo de la noticia. Finalmente, la tltima actividad fue un taller en el que las estudiantes debian resolver preguntas sobre lo que ocurrié
en la noticia.

Observacion:

12:30 pm
La docente llega al aula y saluda a las estudiantes. Después, se realiza una oracién la cual es guiada por una de las estudiantes.

12:45 pm
La docente empieza la clase aclarando cudl va a ser la lectura de la clase

D: “Bueno, antes de empezar, el titulo de la historia que vamos a analizar hoy es “Ballena Jorobada protege a una buzo del ataque de un tiburén.”
E+: /onomatopeya de sorpresa/

D: ‘Jorobada protege a una buzo del ataque de un tiburén’

D: /Mirando a la estudiante 8 / ;De qué te imaginas Nicole que es la historia que vamos a leer?

E8: “Yo me imagino que la ballena se mueve en el mar “

D: “Muy bien estudiante 8, /mirando a las otras estudiantes/ ;Quién me puede ayudar mas?”

E8: “Que la ballena protege a un ser vivo de un tiburén”

D: (A que ser vivo estaria protegiendo la ballena?

E28: “A un humano”

D: ‘Si a un humano, en este caso ;mujer o hombre?’

ECT: Mujer!

D: Las ballenas que tipo de animal son, rapidito (moviendo las manos) ; Qué recordamos? Dale Ashley

E28: “Las ballenas son marinas”

D: “Si son marinas, pero las ballenas son ;Invertebrados? O ;Vertebrados?”

E+: {Vertebrados!

D: “Eso muy bien, dentro de los vertebrados recordemos los cinco tipos: peces, aves, reptiles, anfibios y mamiferos”
E15: jMamiferos!

D: ;Cémo sabes que son mamiferos?

E22: “Porque la ballena no pone huevos”

D: ;Este tipo de texto es narrativo o es informativo?
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E+. jInformativo!

D: Muy bien, y si es informativo, ;A qué tipo de texto pertenece?

ETC: {Noticia?

1: 20 pm

Las estudiantes empiezan a transcribir el taller a su cuaderno, para después resolverlo

D: Vamos a analizar esta actividad a través de un organizador grafico (copiando en el tablero) ;Qué es un organizador grafico? Haber estudiante 33
E33: Es por ejemplo donde agregamos estrellas

D: Bueno, con la actividad del gusanito dibujamos estrellas, en la actividad del helado de fruta dibujamos un helado y fuimos colocando el paso a paso. Pero
como esta es una notica, vamos a colocar una ballena aqui abajo (sefialando el espacio del tablero) y vamos a dibujar unas burbujas aqui arriba, en las
burbujas vamos a responder preguntas sobre las noticias ;Quién recuerda esas preguntas? Estudiante 29

E29: Ehhhh....

D: Haber te ayudo con una ;Qué pas6?

E29: jCémo!

D: ;Cémo pas6?

ECT: jDonde, Cuando!

D: ;Ddnde pasd? ;Cuando pas6?

E12: ;Por qué pasd?

2:10 la docente finaliza la sesion dejando ejercicios para la casa

D: ya se nos acabd el tiempo entonces, saquen su cuaderno y escriban tarea, voy a dictarles asi que estén pendientes: van a consultar en internet o le
preguntan a sus papas ;Cuales son las palabras agudas y van a escribir diez palabras con tilde y diez sin tilde. Entonces, ;Cuantas palabras tienen que
escribir?

E+ jVeinte!

D: Por favor, vamos a empezar el taller de lectura, entonces por favor escriban ahi: Por favor, conseguir un libro de literatura para nifios de mas de ocho afios.

Fin de la sesion

Diario de campo 2

Fecha: 06/09/2019 Hora de inicio 12:30 p.m. Hora de finalizacién: 2:15 pm. Institucién: Liceo Femenino Mercedes Narifio
Docente: Diana Gémez Curso: 304 Area: Espafiol Nimero de estudiantes: 35

Convenciones:

D: docente E: Estudiantes 1-36 ECT: Casi todos los estudiantes E+: Todos los estudiantes E a E: estudiante a estudiante E a D: Estudiante a docente D a E:
Docente a estudiante

Resumen: En esta sesion, la docente realizé dos actividades, la primera referente al taller de lectura del curso, en el que las estudiantes debian leer de a
parejas uno de los libros que debian traer de tarea para el proyecto. El segundo ejercicio era de direccién de grupo, en el que debian leer unos acuerdos de
clase y elaborar un logo que representara al grupo, siendo una actividad de escritura grupal.

Observacion:

12:35 pm

La profesora llega al aula, saluda a las estudiantes y explica cdmo se desarrollara la clase ese dia.
D: Muy bien, quienes pudieron traer para hoy el libro

ECT (la mayoria de nifias levanta la mano)

D: Lo que vamos a hacer entonces es que vamos a leer por parejas, solo tenemos 15 minutos porque hoy va a haber una actividad especial. (Bajando el tono de
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voz) entonces vamos a hacer un ratico de lectura. Aqui, levante nuevamente la mano quienes trajeron el libro

ECT: (Las nifias levantan la mano)

D: Listo (mirando las nifias que tienen libro por fila) entonces voy a acomodarlas a todas con una compafierita que tenga libro, solo por el proceso de lectura.
D: listo nos hacemos junticas y vamos a empezar a leer en voz alta, mi compafiera va a leer una pagina y yo voy a leer la otra

E+ (Las nifias comienzan a leer el libro de forma intercalada) agregar parte de emocién a la lectura grupal

1:05 pm

La docente brinda las indicaciones para que se lean nuevamente los acuerdos de aula que se pactaron a inicio de afio, este espacio esta destinado para que las
estudiantes puedan solucionar cualquier problema que exista en el aula por medio del didlogo y mantener una buena convivencia.

D: Muy bien, las nifias que tienen el libro prestado lo van a devolver a la compafiera con cuidadito. Bueno vamos a iniciar nuestro trabajo, stiper atentas, el
rector nos citd hace como dos semanas para conocer cdmo iba el pacto de aula ;Quién recuerda que es el pacto de aula?

E23: Es un pacto como para conocer como es el trato en el salén de clase, como para que no se vuelva como grosero...

D: Si, son como promesas que hicimos juntas (enfatizando la palabra) la primera semana de clase donde nos comprometimos a mantener unos
comportamientos, unas actitudes y una manera de trabajar que ayudara a lo que tu dices, un buen trato en todo el curso, que pudiéramos juntas alcanzar unas
metas ;Se acuerdan?

E+: iSi sefiora!

D: Saquen el cuaderno y vamos a mirarlo de nuevo, busquen la fecha del 24 de enero, ahi hablamos lo del pacto de aula

D: Vamos a leerlos, estudiante 10 empieza (bajando el tono de voz)

1:35 pm

Después de leer los acuerdos y dialogar acerca de la convivencia en el aula, los estudiantes deben realizar una actividad grupal, en la que creen un logo que
represente al curso. Para organizar las ideas, la docente pide que las alumnas levanten la mano para participar y de esta manera van redactando su propio logo.

D: Ahora piden que creemos una frase que nos identifique, una frase corta, una frase que por ejemplo...cuando el equipo de fttb ol Nacional va a jugar, las
personas gritan oh mi Nacional, oe oe y la gente ya se identifica porque hace parte de la gente que sigue ese grupo. Entonces pensemos en una frase que rime
E12: 304 el mas juicioso, 304 el mas bonito, 304 el salén mas limpio

E31: 304, cumplir con el trabajo

D: Espera la escribimos (anotando en el tablero)

E10: Profe, 304 en clase el mas atento

D: Entonces, 304 el mas atento

E+: 304, cumplir con el trabajo! j304, el mas atento!

D: recuerden que la poesia tenia reglas ;Recuerdan? Que puede ser que rime o puede ser que una palabra se repita tanto que se vuelva misica como estamos
haciendo

E2: 304, tiene el salén muy ordenado

D: ;Pero ;cémo reducimos la frase?

E26: ;Salon ordenado?

D: Eso, esas son las palabras claves ;Qué mas?

E6: 304, buen comportamiento

D: Muy bien, nos sirve para todo, para comportamiento en el descanso, en el saldn, en la ruta. Listo la cantamos ala 1 alas 2y alas 3

E+ (304, cumplir con el trabajo, 304, en clase el mas atento, 304, salén ordenado, 304 cumplir con el horario, 304 buen comportamiento... 304, 304.

D: Buenisimo, un aplauso para todas (aplaudiendo) abracen a la amiga de al lado que lo hizo muy bien. Bueno nifas, ya se acabd la clase, nos vemos la otra
semana.
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Fin de la sesion

Diario de campo 3

Fecha: 13/09/2019 Hora de inicio 12:25 p.m. Hora de finalizacién: 2:15 pm. Institucién: Liceo Femenino Mercedes Narifio
Docente: Diana Gémez Curso: 304 Area: Espariol Nimero de estudiantes: 37

Convenciones:

D: docente E: Estudiantes 1-36 ECT: Casi todos los estudiantes E+: Todos los estudiantes E a E: estudiante a estudiante E a D: Estudiante a docente D a E:
Docente a estudiante

Resumen: En esta sesién la docente va a retomar el concepto que habia quedado de tarea en la primera sesién el cual es el de palabra aguda. Asi, la profesora
explica cudles son las palabras agudas de acuerdo a lo que las nifias indagaron y realiza una tabla en el tablero para clasificar ciertas palabras brindando
ejemplos del concepto que hagan més sencilla la explicacién. Finalmente, las alumnas deben realizar un taller en el que clasifiquen palabras escogidas por la
docente de manera auténoma.

Observacion:

12:35 pm

La docente comienza la clase elaborando un cuadro en el tablero para realizar una explicacion sobre la separacion de las silabas y ahondar en el concepto de
palabra aguda.

D: Listo bonitas, me va a ayudar por favor....

D: ;Qué paso? /mirando a E1/

E1: Profe, deje mi cartuchera... /Preocupada/

D:;Alguna le puede prestar un lapiz?

E21Y E22: /levantan la mano/

D: muchas gracias nifias por ayudar

D: Bueno, vamos a hacer un ejercicio, entonces vamos a hacer una actividad de separacién de silabas. Entonces /escribiendo en el tablero/ vamos a realizar
un cuadrito, en el primer cuadrito vamos a escribir la palabra, asi que aqui van a dejar un espacio mas amplio /sefialando el cuadro/ al lado van a hacer
cuatro cuadros mas y del ultimo cuadro al primero van a agregar: iltima, pentltima, antepentltima y anterior a la penultima

E+:/ las nifias transcriben el cuadro/

D: Bonitas, entonces atentas, vamos con la primera palabra: tenedor ;Cuantas silabas tiene tenedor?

ECT: iTe- Ne-Dor

E15: tiene tres

D: Muy bien, entonces vamos a agregarle la palabra a la tabla, ahora vamos a mirar las silabas de cuchara

E20: Son tres profe

D: Muy bien, las otras palabras se van a arriesgar a hacerlas solas, entonces Pap a

E+ dos profe

1:15 pm

La docente les pide a algunas estudiantes que lean la definicion que escribieron de tarea y con base a esta informacion, explica cudles son las palabras
agudas.

D: Bueno nifias, ;Quién puede leerme qué encontraron sobre las palabras agudas?

E13: ;Yo profe!

D: Dime estudiante13

E13: Las palabras agudas son aquellas que llevan la silaba ténica en la tltima silaba. Se acentiian cuando terminan en vocal, "n" 6 "s

D: Muy bien, entonces la silaba ténica es donde la palabras tiene mas fuerza al momento de pronunciar, como por ejemplo ra- tén, pronuncien conmigo,
¢;Cudl seria la silaba ténica?
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E+: “Ton”
1: 40 pm

Con los ejemplos del tablero y la explicacién realizada, la docente les pide a las estudiantes que elaboren otro cuadro como el del ejemplo y ubiquen ciertas
palabras de manera auténoma o en compafiia solamente de la compafiera que estd al lado.

D: Ahora si solitas, voy a escribir las palabras y hacen el ejercicio en su cuaderno, les doy diez minutos y empiezo a revisar / escribe en el tablero: corazdn,
almanaque, cancién, reloj y musica, pueden hacer el ejercicio con la compaiierita de al lado para que les rinda mas

E20: Profe, ;Puedo resolver el ejercicio?

D: Escribe una de las respuestas, a las que ya les haya revisado pueden pasar el tablero
E: / Las estudiantes escriben las respuestas de la actividad en el tablero/

D: bueno nifias, ya se nos acabd el tiempo, nos vemos la otra semana.

Fin de la sesion

Diario de campo 4

Fecha: 20/092019 Hora de inicio 12:45 p.m. Hora de finalizacion: 2:15 pm. Institucién: Liceo Femenino Mercedes Narifio
Docente: Diana Gémez Curso: 304 Area: Espafiol Niimero de estudiantes: 37

Convenciones:

D: docente E: Estudiantes 1-36 ECT: Casi todos los estudiantes E+: Todos los estudiantes E a E: estudiante a estudiante E a D: Estudiante a docente D a E:
Docente a estudiante

Resumen: En esta sesion, la docente ley6 una lectura recomendada por el colegio sobre la historia de una nifia que deseaba participar en la obra de teatro,
pero no confiaba en si misma. Con base a este texto, la docente realiz6 preguntas en las que las estudiantes relacionaran su conocimiento previo con la
informaci6én brindada por la lectura, ademas, de reconocer la idea central del escrito. Finalmente, las estudiantes realizaron un dibujo de ellas mismas en el que
debian responder escribir sus cualidades y defectos.

Observacién:

12:45 pm

La docente empieza la clase dando las indicaciones de las actividades que se van a desarrollar en la clase, las cuales son una lectura recomendada por el colegio
y un taller de reflexion personal.

D: ‘Bueno nifias, hoy el colegio nos propone una lectura, asi que atentas /mirando a todas las nifias/

D: /leyendo/ ‘Las estudiantes de tercero tienen que realizar una obra de teatro. Asi, los profesores estan realizando pruebas para escoger al personaje
principal. Susana, es muy buena actuando y tiene excelente memoria, pero cree que no la van a escoger porque es bajita y usa gafas. De este modo, ella decide
no presentar la prueba...

D: Bueno nifias vamos a responder unas preguntas sobre la lectura ;Qué crees que piensa Susana de si misma?

E28: Nosotras creemos que si puede hacer el papel, como tu dijiste, ella tiene el potencial...

D: Recuerden la pregunta ;Qué crees que piensa Susana de si misma? /enfatizando la pregunta/

E21: Que es bajita y tiene lentes

D: Cierto ;Qué mas? Estudiante 18

E18: Que no cree en si misma

D: Muy bien y ;Qué pasa con las personas que no se aceptan como son?

E20: No se sienten seguras con lo que son

E31: Piensan que no pueden hacer las cosas bien

D: entonces ;Qué riesgos pueden correr las personas que no se valoran?
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E22: Que pueden cometer un crimen /respondiendo en voz baja/

Fin de la sesion




Anexo 2 encuesta

" ENCUESTA CARACTERIZACION ESTUDIANTIL

Hole ada d , las sig preg tienen como fin conocer wm poce méds scbre tu wda
dcavrvy1mmwtwomdmloumn~w”det~m Esto ro &3 calificoble, a8l que
ro 1engas mieds de responder com toda la werdod. En esta hajo encontrands proguntas sebre Tu vida y
alguras de tus gustos. Agradezco tu sinceridod y participacide,

En las siguientes preguntes deberds escribie tu respuesta en lo lines,

®  (Cull es Ty edod?
®  (Como s & rombre dol barrio en donde vives?

®  (Conquiencs vives en tu hogar?

e (Enqud trabaje tumama y tu papa?

En los siguentes preguntos vas o encontror varias opciones, marca com uma x los imdgenes cem los
que Te sientas identificode. Si quieres ogregar otra opcidn, ko puedes hoter en la cosilia “otros™

*  (Qui tipo de octividodes reaizas fuers de tu case?
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Jugar widie jueges Ver televiside Cantar Escuchar mdsica

Lesr libros escribie Pintar otros

w ol parque rolcre o wn restaurante W Qwn parque de diwrsones

oz

®  (Qud tipo de octividodes reaizas en Ty Cota 0 parte de los Tareas del cologio?

e (Entuhogar, realizes mds actividodes soks ¢ en compaia? (selo pucdes marcer wra opaidn)

LENY [ e compafia

En las siguientes preguntes Tendrds que escribie Tu respucsto en los lincas

*  (Qui ectividodes 1€ Qusta hocer en internet?

®  (Cull ¢s tu cancide favente?

®  (Culies son Tus programas de tekvisidn faverites

o (Culies son tus pelicuas faveritas?

®  (Qud libros has leido gud te ham gustade?




* (Qud tipos de libres te gusten leer?

*  {Cudl es tulibro fevorite?

o (Qud te guste esenibin?

o {Engul ecosiones te guste escrbir?

En las siguientes preguntas tendrds que responder si o ro y Por qué? segln sea tu respueste,

® (T quita ver catnted por Tekeni §idn?

S No____ iPorqudd

® (e gusta ver videes por internet?
S _oblo_ Per qui?

En las siguientes preguntos vos o marcor lo corite que represente T octitud frente o ciertos
ectividedes del colegio, Si la actividad te gusto vas @ marcar la corite feliz, si te da igual lo cerite
seria y sl ro te guita lo cerite triste. Segln la corita que escojes, deberds responder Por qui?
solo puedes marcor une cenite per pregunte

*  (Tegusta leer an ol colegie?
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ek

me quste me da gual | rome guite

qué?

£Te gusta escrbir en & colegio?

OJORLE

me guste me da gual L] me

Gusta

Por qué?

£Te qusta trebajor en ejuipo en ¢l coltge?

e

me  dolp me

me guste iqul e
¢ (Tegustoel celege?
@ @ @ ePor qub
meguste | Medaigual "0 me
Gusta
o {Tegusta lo salo de informdtice?
¢Por qui?

©©E @

me guste me o gual ro me guste

¢Te qusta ke biblioteca ddl colegio?



Anexo 3 graficas respuesta de la encuesta
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edad

H8 19 10

3%

M Rafael Uribe Uribe @ Usme M Tunjuelito M Ciudad Bolivar
M San cristobal ¥ 20 de Julio = Antonio Narifio

4%

Trabajo en equipo
M Me gusta ™ Me daigual = No me gusta

0%

Razones por las que les gusta el trabajo en
equipo

®Jugar ®facilidad = socializar

m Escribir

W cantar

Actividades en casa

m Ver television

= Escuchar musica = Leer libros

m Jugar videojuegos

m pintar

Generos de peliculas
favoritos

® Juveniles ™ Animadas ™ Terror

3%

Escribir en el colegio

mlesgusta mlesdaigual mNo les gusta




Anexo 4 prueba diagnostica

Heola querads oxtudemte, & parter 3¢ L spuionie loctars vie o dossarollar sna actvided que me ayadines & concocr & el
de loctura y

cmntuns.

1. Lee el simaionte cuenlo

El hads de Ia neche

= R X

Hace mucho, sochiome bomeo atrk. cusndd en b Tiorm comenarcn o bbb e prmoros hombecs, ya custian bestas
terubles que s dod y el bervo & e pase.

Pur fortoma, Lumibebe existion scves busnes v Las hachan, que ol heanbwe y b & wde
peligro. Asi, pars que Jos primecros habutestos de b Loms so mencres de frio on o crudo inviema, o) Hiads de b Lus des
wemald el focwo. ¥ pees que padicsn defoadene de los arandos monstrans, of Hadi de Lo Metales, los semald espadio v
e

Toadas Las huadies bomdadosss tenian aleo que obsoguisr & los Bosbecs, ode menos of Hada de 1a Noche, saie & posar de ser
pencross, o podia coconineg us repdo gee padices sor de stladad.

Us bucs dis, sscatras doscasaba on ol remcs de ue rio, ol Hala de la Noche se on hacho gue

de frio a s pues de ue drbol. Casdo le peeguntd, el trnie chguille selo podo hicarle que babls posdido tode on la
vula, y gee un faroso drapin Babis doveradd we coa, su catallo y s pate

Con e corazim serupalo, ol bads buces quee compensarie con an soble detalle, apemd Ge roso de su vestdo, becho de ls
moche mis oo, y dbad cea & La slects ot del mochache. Sepusdamente, la celocd sotec ¢l socke y la Dend de
mugs, y o machacho s leod de alegnia o ver qoo b sducts wutaba lodias s oV onlos.

Ermonces, ¢ Hadi de la Noche seoomd o munde colero, ropalindele & cada hombue sa pwopas sambra, bocha con los
petanos de s vostado, pan qus Jamks Yolviern 4 scotase swolos o of meade.

Cézar Mamuel Cuerve
(hemmsado Se biton “aww < hagus podes ceen Cucoios m Gt cortan Cecetos de-hadis el bada de-laanche )
2 De soscrde cva o leido, de bas Vasa Vanas clie sode wna y miscals
oon wna % sobee L letra
®  Qude cva poscross, poro o sabis qué regalierde & los hussano?
“ 3 Hada del Focgo
b 1 Hada de bos Metales
c 3 Hada de ls Noche
d

1 Hada de ls Lum

‘.

®  FlHads de b Noche le progusts al aido sobec Jo goe le pasd peea:
poder ayadalo
comocer s hadoes
hacer un musve amigo
Convenss wn nlo

—

erge

®  Come se vintd el Hada de b poche al durde o segalo ol nifie?
comfundadi posges 80 Gucna wy e 3 los bemano
trole poegue no quoris syodes al sdlo
enousda pregec po le wradite o mibo
fele porgue podo sywdar a los bursanos

%

®  Purs ol remade del silo, Fl Hads de La Neche utiluo
e
s roze de s vestalo
s hous de papel

)

®  FlHada de k Neche piato regalare al salo Una silects que imitibe fodos sus movinmesion ponjue:
bemia podores magcon
era borsdsdon y poscroe
le gestaba syadas

era gracu

X

®  Degué se dio cuents Fl Hads de ls Noche?
doensn

erwTE e Fe

eroe

wichipente
1 Hada de s Noche era bossladoss
1Es L dowsa ce L Lincas

® Qo hubvors pasado s ¢l alo o s Rituors cocontrady com of Hada de s Noche?

® L JQut haek ol nao dboes que yu 80 ot swlo os of munde”

4) Esonbe conm tas propuss palabes un resumen del osento
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Anexo 5 rubrica de compresion lectora y escritura
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e Rubrica de comprension lectora
CLASIFICACION INFERENCIAS PREGUNTAS ALTO MEDIO BAJO
COHERENCIA e REFERENCIAL Puede identificar palabras que estan Tiene dificultad para
LOCAL (Una palabra o elemento esta ¢Quién era generosa, pero no sabia qué regalarles a construye la co.h.erencia local del texto, conectadas a elementos del escrito construir la coherencia local
unido a elementos previos del los humanos? logrando identificar palabras que estan (personajes, escenario etc.). No del texto. De este modo, no
texto) a) El Hada del Fuego conectadas a elementos del escrito obstante, tiene dificultad para conectar puede identificar palabras
b) El Hada de los Metales (personajes, escenario etc.) y a su un dato brindado por el escrito con su conectadas a elementos del
c)El Hada de la Noche conocimiento previo. conocimiento previo. escrito (personajes, escenario
d) El Hada de la Luna etc.) y su conocimiento
Puede conectar un dato brindado porel | previo.
El Hada de la Noche pudo regalarle al niflo una escrito con su conocimiento previo_ No
silueta que imitaba todos sus movimientos porque: obstante, tiene dificultad para
a) tenia poderes magicos identificar palabras que estan
b) era bondadosa y generosa conectadas a elementos del escrito
c)le gustaba ayudar (personajes, escenario, etc.)
d) era graciosa
®  ANTECEDENTE
CAUSAL
Esta inferencia responde a la
pregunta ;Por qué? Establece un
puente causal entre el
conocimiento actual y el texto
previo)
ESTABLECER e META Puede establecer explicaciones a través del Logra entender la meta que motiva una No puede establecer
EXPLICACIONES SUPRAORDINADA El Hada de la Noche le pregunta al nifio sobre lo que | texto. Asi, logra comprender la meta que accion del personaje. No obstante, no explicaciones a través del

Esta inferencia responde ala
pregunta ;Para que el personaje
realiza la acciéon? La inferencia
trata sobre una meta que motiva
una accion intencional
e  ANTECEDENTE
CAUSAL

Esta inferencia responde a la
pregunta ;Por qué? Establece un
puente causal entre el
conocimiento actual y el texto

le pasé para:

poder ayudarlo
conocer su historia
hacer un nuevo amigo
Conversar un rato

po o

El Hada de la Noche pudo regalarleal nifio una
silueta que imitaba todos sus movimientos porque:
a) tenia poderes magicos

b)era bondadosay generosa

c)le gustaba ayudar

d) era graciosa

motiva una accién del personaje y conecta
su conocimiento previo con elementos de la
historia

puede conectar su conocimiento previo
con elementos de la historia.

Logra conectar su conocimiento previo
con elementos de la historia. No
obstante, no logra entender la meta que
motiva una accién del personaje.

texto. Asi, no logra
comprender la meta que
motiva una accién del
personaje y no conecta su
conocimiento previo con
elementos de la historia
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previo)

COHERENCIA

Construye la coherencia global del texto. De

Comprende la emocién de un

Comprende la emocién de un

e  REACCIONES ® ;Cémo se sinti6 el Hada de la noche al
GLOBAL EMOCIONALES darle el regalo al nifio? esta manera, comprende la emocién de un determinado personaje al realizar una determinado personaje al
La inferencia responde a la a. confundida porque no querfa ayudar a los determinado personaje al realizar una accioén e identifica el tema principal del realizar una acciéon. No
pregunta ;Que siente el humanos accion, entiende el mecanismo por el cual texto. No obstante, se le dificulta obstante, se le dificulta
personaje? Es la emocién o b. triste porque no querfa ayudar al nifio un personaje alcanza su objetivo e identifica | entender el mecanismo por el cual un entender el mecanismo por el
sentimiento de un personaje c enojada porque no le agradaba el nifio el tema principal del texto. personaje alcanza su objetivo. cual un personaje alcanza su
provocado por un acontecimiento | d. feliz porque pudo ayudar a los Identifica el tema principal del texto y objetivo e identificar el tema
o0 accién. humanos entiende el mecanismo por el cual un principal del texto
personaje alcanza su objetivo. No Entiende el mecanismo por el
obstante, no comprende la emocién de cual el personaje alcanza su
un determinado personaje al realizar objetivo. No obstante, tiene
° INSTRUMENTAL Para el regalo del nifio, El Hada de la Noche utilizo: una accion dificultades para comprender
a) unaroca Comprende la emocién de un la emocion de un
Esta inferencia responde a la b) un trozo de su vestido determinado personaje al realizar una determinado personaje al
pregunta ;Que hizo el personaje c)una hoja de papel acciény entiende el mecanismo por el realizar una acciony el tema
para alcanzar su objetivo? Es el d)laluna cual un personaje alcanza su objetivo. principal del texto.
mecanismo por el cual el ¢De qué se dio cuenta El Hada de la Noche? No obstante, no identifica el tema identifica el tema principal
personaje alcanza el objetivo que principal del texto del texto. No obstante, tiene
se tiene en mente a. Todos podemos ayudar a los demas dificultades para comprender
° TEMATICA b. Solo las otras hadas pueden dar regalos la emocién de un
Esta inferencia responde a la C. El nifio era muy inteligente determinado personaje al
pregunta ;Cudl es el tema d. El Hada de la Noche era bondadosa realizar una accién y no
principal? Por lo tanto, es una puede entender el mecanismo
inferencia del sentido global del por el cual un personaje
texto segun la finalidad de este. alcanza su objetivo.
PREGUNTAS . PREDICTIVAS Puede responder a preguntas elaboradas Realiza proyecciones hipotéticas sobre No puede responder a
OFFLINE Son proyecciones construidas a ¢Qué hubiera pasado si el nifio no se hubiera | despuésde lalectura. De este modo, realiza la historia. No obstante, tiene problemas | preguntas elaboradas

partir de la informacién dada en
combinacién con la lectura, una
propuesta sustentada en

la metacognicion experiencia
previa del lector.
CONSECUENCIA

CAUSAL Pronostica nuevos
acontecimientos y nuevos planes

encontrado con el Hada de la Noche?

" {Qué hara el nifio ahora que ya no esta solo en el

mundo?

proyecciones hipotéticas sobre la historia y
puede pronosticar nuevos sucesos para los
personajes.

al pronosticar nuevos sucesos para los
personajes

pronostica nuevos sucesos para los
personajes

No obstante, tiene problemas para
realizar proyecciones hipotéticas sobre
la historia

después de la lectura. De este
modo, no realiza
proyecciones hipotéticas
sobre la historia y no puede
pronosticar nuevos sucesos
para los personajes.




. Rubrica de escritura
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CLASIFICACION CATEGORIAS ALTO MEDIO BAJO
DOCUMENTACION ®  Lectura del texto base El texto evidencia la lectura El texto evidencia la lectura incompleta | El texto no evidencia la lectura del texto base
completa del texto base del texto base
PLANEACION e Identificacién y extraccién de la El texto da cuenta de la El texto da cuenta de la identificacion El texto no da cuenta de la identificacién de
informacién mas relevante del escrito | identificacién de los tres eventos de dos de los tres eventos principales los tres eventos principales de la historia
principales de la historia de la historia
TEXTUALIZACION
El escrito resume el texto base El escrito resume el texto base desde El escrito no resume el texto base desde su
e ito sintetiza el texto base desd desde su inicio hasta el final a su inicio hasta el final omitiendo inicio hasta el final omitiendo la mayor parte
ol 1enslccilo %zlsrt)aeellzﬁane extobase desde | cabalidad algunas ideas clave de las ideas clave
No utiliza conectores
Utiliza tres conectores
Utiliza cinco o mas conectores
®  uso de conectores




Anexo 6 resultados prueba diagndstica

e Resultado prueba de lectura
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INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTO PREGUNTAS ALTO MEDIO BAJO
;Quién era generosa, pero no sabia qué regalarle a los humanos?
a) El Hada del Fuego
b) El Hada de los Metales
c)El Hada de la Noche Construye la coherencia local del texto, logrando
_ d) El Hada de la Luna identificar palabras que estan conectadas a
S elementos del escrito (personajes, escenario etc.) y a 42% 58% 0%
3 su conocimiento previo.
< El Hada de la Noche pudo regalarle al nifio una silueta que imitaba todos sus movimientos porque:
S a) tenia poderes magicos
= b) era bondadosa y generosa
IEI ¢)le gustaba ayudar
o d) era graciosa
O
El Hada de la Noche le pregunta al nifio sobre lo que le pasé para:
a) poder ayudarlo
b)  conocer su historia
¢) hacer un nuevo amigo Puede establecer explicaciones a través del texto.
d) Conversar unrato Asi, logra comprender la meta que motiva una
accion del personaje y conecta su conocimiento 449% 53% 30

EXTABLECER EXPLICACIONES

El Hada de la Noche pudo regalarle al nifio una silueta que imitaba todos sus movimientos porque:
a) tenia poderes magicos

b) erabondadosa y generosa

c)le gustaba ayudar

d) era graciosa

previo con elementos de la historia
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;Como se sinti6 el Hada de la noche al darle el regalo al nifio?
a) confundida porque no queria ayudar a los humanos
b) triste porque no queria ayudar al nifio
c¢) enojada porque no le agradaba el nifio
d) feliz porque pudo ayudar a los humanos

Para el regalo del nifio, E] Hada de la Noche utilizo:
a) unaroca

Construye la coherencia global del texto. De esta
manera, comprende la emocién de un determinado
personaje al realizar una accién, entiende el
mecanismo por el cual un personaje alcanza su
objetivo e identifica el tema principal del texto.

nuevos sucesos para los personajes.

= b) un trozo de su vestido 89% 1% 0%
‘3‘03 c)una hoja de papel
= d)la luna
=
S ¢De qué se dio cuenta El Hada de la Noche?
= a) Todos podemos ayudar a los demas
% b)  Solo las otras hadas pueden dar regalos
o c)  Elnifio era muy inteligente
© d) ElHada dela Noche era bondadosa
= ;Qué hubiera pasado si el nifio no se hubiera encontrado con el Hada de la Noche?
% = Puede responder a preguntas elaboradas después de
S E la lectura. De este modo, realiza proyecciones 100% 0% 0%
= 25 ;Qué hara el nifio ahora que ya no esta solo en el mundo? hipotéticas sobre la historia y puede pronosticar

PREDICTIVAS

m MORIR B ESTAR TRISTE

m ESTAR SIN NADA m ESTAR SOLO
m TENER FRIO
NO TENER REGALO

6% 626

11%6

5%

5%

m SEGUIR EN EL BOSQUE

CONSECUENCIA CAUSAL

W ESTAR FELIZ B COMPARTIR CON AMIGOS

B NO ESTAR SOLO B ESTAR CON EL HADA
mJUGAR CON LA SOMBRA m AYUDAR AL HADA
ALCANZAR SUS METAS

6% 6%

6%

10%

7%

13%




e Resultados prueba de escritura

El texto evidencia la lectura completa del texto base

z
=
@)
§ 50% 17% 33%
Z
23]
=
5
o
o
a
= El texto da cuenta de la identificacion de los tres eventos principales
o de la historia
4 29% 37% 34%
=
=
Z
<
4
a
Z
::; El esc.rlto resume el texto base desde su inicio hasta el final a 49% 14% 37%
~N cabalidad
=3
<
e
5 Utiliza cinco o mds conectores 11% 37% 52%
=

100
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Anexo 7 material didactico

2) De acueedo con &l cusnto 14900, &n & siguiente cudeo, encontrards una descripcion y 1os

Parscnajes del cuento segun la version de Disney. En los grupos de trabajo, con fineas de

LA CINECTONTA diferente color, sefala &l parsonaje con &l que se relaciona la descripcidn tal cual como

3arece o ¢ gjeplo,
1 Lee el sigulente cuento con tu grupo.

LA CENICIENTA

Erase una vaz un hombre buenc Gue tuvo 1 desgracia de quedar viudo al paco tiempo de
RADHC30 223000, ARCE CHIDUES CONOSIO B LN MUET MUy MAlE Y MTOEINTH, AT QUb, DA 0
€10, logrd enamoradie.

AMSOS 50 SN0 i 34 Far0n B vivir CON Sug ML LB MO T 408 Mt TN MTORRT)
como ella, mientras que el hombre tenia une Unica hja duice, buena y hermasa como
PG CorD, DHSCR ¢ DANCER0 |08 00T PATMINNS v 1 MaIraIta Nicieron la vida imposDie
la muchacha. Le obligaban a llevar viejas y sucies ropas y & hacer 10das las taress de 12 casa.
L2 poRre 54 pa3a0a o 9la BaTenco ol 5uelo, fregandd o3 pIaas y NaSendo 1as camas, y por

i 030 no fuese poco, hasta cuando descansabe sobre |83 cenizas de la chimenta 1e
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RESUMEN DEL CUENTO

TAUSR2 Con tu Rrupo de trabajo, vas 3 realzar un resumen dal cuento *Capenicea Roja® tenkendo en

CAPERUCITA ROJA
cuenta el Incio, o nudo y o deseniace de I histora.
1. Rezponde las sQuicntes proguntas o0 cuerdo 3 cuento de Caperudits Rojs con tu

Rrupo de trabajo. Titulo del cuento

<Quien ¢z el personaje pancipal? (Sucto)

<Qué dede hacer of persenaje principal? (Odjeto)

¢Paraquitnerala

{Quien ayuda al personaje principal ? (ayudante)

¢Dénde se dezarrolis 1a historia ?

<En cudnto tempo se desarrola 1a historia?
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Cuentos clisicos
1. Con tu grupo de trabajo vas 2 elegir Lno de los siguentes cuentos: Blancanieves, Pinoche, L Bella v 1a Bestia
- g v et o Y Cuento La Lechuza blanca
y La Bella durmiente. Segun of cuento que hayas elegido con tu grupo, vas 3 clegir un personaje de la historia,
vas 3 descridirlo brevemente, dibvjario y decir cudl era sy rol en el cuento (sujeto, objete, destinador,

destnatang, ayutanie u oponente).

— ic
e S oo e S
Erase una vez un pequerio pueblo de humildes cabafias de modero, rodeado de
inmensos bosques de majestuosos abetos. Ena una época remota en el tiempo,
Descripeion del personaje:
cuando todavia las gentes se alumbraban con candiles de aceite y se
transportabon a lomos de sus caballos o en sus carromatos de madera tirados
por los fuertes misculos de sus apreciados caballitos.
Caminando por entre sus callejuelas de tierra podiomos encontrarnos con el
Dibujo del personaje: zopatero cosiendo los zopatos de cuero curtido, al herrero inundando las calles
con el sonido del golpeteo de su martillo sobre el hierro incandescente o ol
panadero que regalaba unas mafianas de rico olor a hogaza de pan recién
ik horneado, mientros el resto de habitantes cultivabon sus tierras y cuidaban de

sus gallinas, cerditos. vacas y conejos, todo ello acompafiado de los risas de los

nifios que correteaban jugando por todo el poblado al salir de la escuela.

- —h B v R = R T - ===
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Act 1 TALLER o

Eleccién del tema
Liuvic de ideas
1 Con tu grupe de trabajo, vas a clegir e tema del cuente a escribir marcande o
imogen con un circulo. Tienes cuatro opciones: cuentos de anmales, cuentos de

princesas, cuentos de hadas y de nawwdad (

Cuentes de cmimales

P @ e ——— e o ) B ———t e |TTOIS Ol T A7) A TN e N

Recerdetorio: Pore hacer une lluvie de idens necesitas Tener une hojs y un Idpiz

6 o mane. Lo Gnico que debes hocer €5 pencor an ¢l Tems que cleglite pore v

cuoento y Setpuds ascriir Yode o Que i Te ocurra cirededer del Tema

l Con ty prupo de trabajo vas 3 Ibir 20335 135 1G0T QUO 52 00 OCUrran sobee o toma

clogide 3l Nicio de s clase, tl comod o mutttra an ol sjempla

Ejemplo:

Terma: Una historia de amoe

Cuentos de hadas Ahore, tenando em cvents ol ejemaio. slabors t 3ropie Ihvis de (e on tv grupo.
Temae

e
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Lutodiante.
E ) BOre 06 QUE of SSOMTIOr a5t relaisdo y ®  Esolemasiante que sacride on 1 Bogs ¢l ruento Segun BT et 38l grupa.

POIE eXprRLA 1008E SuE 0003 ta) 0GR VIeNEN B €U Mants ¢iY DATOOLD TS DOT I8
sy in

tditor
L G b aratns de Mooops v & encrber ot panr el woles les sramanas e wum s b ot e o
Tt el e e ascuite o1 o g T epemgdu

Estudiante:
Ejemple A
Tema: Los nmales del botaue
Paerato; b wns v, un cletante llamade Radolto que tenka o susto da sor ol roy de s ; A

2583, DOFO BEAS COMPEEENSIA, OF L20m Arturd 63 el jefe S0l gar y tados lot aaenaics 19
en el kugae, e COTIO UAS IEE, TEUALY 3 LT MMAR0S B3 ARarle Las
BAOM3 2 A0 y GUE 108 SEMIE MAUMBIES VISIDA QUE 0O 613 TIN UGS COMS DA ...

coteta el @DOT3 U Propio @100 lbre Con tu PruUpo de

o F1iapersona que formuld 11s jdeat 3o cueneo y Pl 3 I3 eecneaes on D Nt de
13 hazorns

Uder del grupo




106

;Quien es el ayudante de Iz historia®

;Quién es el oponente o villano del cuento?

tomado de: hitps//dipeg com/prg/ 6359427

e  En este taller encontraras preguntas que te ayudaran a realizar una planeacion exitosa de tu

cuento. Dialoga con tus compafieros todas las respuestas y participa en la actividad. £Cuando sucede I3 historia?

£Cual es el temaz de | historia?

:Donde sucede |a historia®

éCugles son los personajes de |a historia? realiza una pequeda descripcion.

éCual es la problematica del cuento?

¢Quign 3 &l protagonista o sujeto de la historia?
£Que siente &l personaje principal ante el problema?

£Quién es el destinador del cuento?
£Como se resuelve el problemz en Iz historia?

£Quien es el destinatario del cuento?
£Qué sucede al final de |2 historia®




El pequeiio Colibri
e Engrupos, vas a leer el siguiente cuento llamado “El pequefio Colibri”, al finalizar I
lectura, con tu grupo de trabajo, vas a subrayar todos los conectores que encuentres

&n |a lectura utilizanco diferentes colores.

El pequeno Colibri

Ce: ot vive-un-solitel

Habia una vez un pequefio colibri que habia perdido a toda su familia mientras volaban lejos
huyendo de los dias frios de invierno. Desconsolado y sin fuerzas, el colibri decidio guarecerse en una
cueva oscura de la montaia. Entre ramas y hojas secas, el pobre animalito recordaba las palabras de
su madre antes de partir: “Debes permanecer cerca de nosotros y no alejarte, © de lo contrario te
perderas”.

PEro nuestro amigo era muy entretenido, y mientras volaba cerca de su familia le llamaban la
atencion todo tipo de maravillas, desde el verde de los arboles hasta el azul del cielo. Sin embargo,
aquella mafiana mientras volaba en lo alto, el colibri descubrio algo que no podia dejar de mirar, era
un reflejo de luz, un destello 2 lo lejos en la tierra. LUeno de curiosidad, la pequena ave decidio
descender de las alturas para descubrir que era aquello tan hermoso.

A medida que se acercaba, &l colibri pudo descubrir que se trataba de un rio inmenso cuya agua era
tan cristalina que enamoraba desde el primer instante. “iQue aguas tan hermosas!”, repetia unz y
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o Después de subrayar los conectores, Con tu §rupo, vas a escoger cuatro, o vas a escribir y vas

3 Crear una oracion con cada uno de ellos.

Escribe aqui los cuatro conectores que elegiste:
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—— P .

hstona, por cjemplo’ una Tande, unes dhas ¢
nousive ofics

En Caperucita Re jo la hstena pass soks en
wna torde

® o vl vguwnie cuedro sk omtrares un renumen de los temes Suw hemos valo sobew «f
cuemio v hos conectores, of Cuel ves & et con Ly gropo de Leabas
Cuento £2 una narvacdn gue combing ki fantatia con
0 reslided on la cud portilipon humcra
- animoles © cotas, un dare ¢ gl &5
% <. Coperucita roja, en i Qut aporecen tante

Ce—— -
——— - — o ————

Purraras Como anrales lot cudles redizon
Slorentes accones

Espac

£z o ugyr on & que ocurve o histora, este
S0 putde Sbr una Cudad, un puelie ura
cams . &t

El cuento de Coperucita roja 00urve en un
Dot

Elementos del cuento

) Los personajes

N S o v — e —— — - —
-

Son log seres Que reah2on it accos & b
REN0ra, puiden Sir hunanes animais o
rousive cbjetes Bn coperacita re s tenemos
pursonaes come Coparucite, o madre oo
Caperucita, su dbuelte, & oo y ¢ codador

S e -
e sy S At am § D Wt

£l ravador &5 & que relata ot haches e la
hstena, por mada de & podanas conocer s
accenes de los pergona s Bl norrader puede
sor de dos tipes ol que &5t fuera de o
hstora, o cudl rarvd on terceny persero
(e, o cllas y elies) y & Qe &std Gentro &
K hatore, & Gl narve o MSTona en prmero
parsora (Yo, rasotros)

&1 rarvodor on Coperucito estd fuera & o
hatora, & Cuento Aesinbe Wt acoores on
torcera parsona_ ¢ gl
"Caperucite se drge o ' casa de sy cbudla *
“La madre ¢ pde o Coperucita gue lleve um
LGt Con Comeds panrd Su aboehte

—
Las acciones
PPl e R

La hastora 314 formada por acoones estas
Som kot hackas Que realaon log persona jes en
& coente, llos son ks que las viven

Por gjemple on Coperucita Ro g, Bl kbo desda
¢ Coporucito de su camne_ La modre arwia o
Su b s 0 donde sy cbudda Caperucito S¢ drge
BRGNS S

Estructura del cuento

Inicio

e ce——

e e e e ——

s laporte incul de o hatora, en dla 3¢
presenton los persona jes o lugr y & Tempo
n o Qe e Sesarvela ¢ caente

En &l Mmoo & la hstena S Caperucita
CorOcamos Qut ko nifa debe v donde 2. dbudla
pora llewarie comda Aderrds debe tener
cudiode porgue o bosgue & pelgrato y o
Coroiemos sobne & obo

Nudo

L=

g * —
B e —— v S AT — - - —

En &8%a parte se conoce o probilomdtics de la
hatona o confhcto que Tarmn las
personaes y Tanes g resolver

En el nudo de e histora, sabemat Que
Caperucita estd en camne o o caso e Su
cbudla pere ¢l lobo ermgiila o datroerio pore
Que Tome cammat pelgroatos y framente o
atoata

Tiempo

Tiere Que wir con & Yampo en & gue
Tronsourren ot hechos rdatodod e o

Desenlace

£2 1o porte el coento en & Que comecomes
Como lat peraona s solucionon o
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Revision del cuento

TALLER 8 .
Con tu grupe O trabajo vas a calificar tw cuento. Asi, de acverdo 3 la pregunta, vas @ marcar con una
X en 13 caritz que Mas s& adecue 3 tu eserito segun sea &f caso. De este modo, [z canta feliz significa
ESCRITURA DEL CUENTO que el cuento tene todos los elementos de |2 pregunts, 12 carita del meco que faltan elementos por
agregar y la carita triste significa que el escrito no tiene ningunc de los elementos sefialados en la
pregunta.

e Con tu grupo Ok trabajo, vas 3 &3Cribir tu cuento teniendo & Cuenta tu plan de trabajo v ios
temas vistos en clase. Asi, €l esCrito debe tener: UNCS PErsonajes (CON sUS respectivos roles), Revision del cuento
un e5pacio, un Bempo, un narrador, unas acciones daras, un inicio, un nudo y desenlace y &

us0 e conectores.
preguntas

Recuerda que este cuento va 3 ser publicado en un blog para que los padres de familiz

puedan leerio, r : 3
1. ¢Tucuento tiene un sujeto o personaje

principal®

Ll NT
ULO DEL CUENTO 2 ¢Tupersonaje principal tens un objetivo u

cbjeto?

3. ¢Tucuento tiene un destinador?

4. £Tucuento tiene un destinatario?
INICIO:

5. ¢Tucuento tiene un ayudante?

& ¢Tucuento tiene un oponente?

7. ¢Tucuento dice y describe €l lugar donde s
desarrolla I3 historia?

8 {Tucuento explica el tiempo transcurnido en
fa historia?

9. ¢Enelinicio del cuento describes a los
personajes, el espacio y el tiempo de '3
historia?

10. ¢ En &l nudo del cuento describes la
problematica de la historia?

11 :En el desenlace explicas como se resolvio la
problematica y el final de los personajes ?

12. {Tu escrito tiene mas de Cnco conectores?

I
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TALLER 9 Taller 10 retroalimentacion entre pares

Reescritura del cuento 1. Vasaintercambiar tu cuento con el Ge alguno de tus compafieras, despuds con tu equipo de

¢ trabajo, vas a leerlo detenidaments.
Con tu equipe Ot trabajo, vas @ e5CNTE NURVaMENTE TU CUENTO teNiendo &n CUENt 103 a5PECTos por

2. Luego, con tu grupo de trabajo, vas a calificar &l cuento de tus companieras. Asi, de acuerdo a
{3 pregunta, vas 2 Marcar con una x &n &! cuadro de |a carita que Mas & adecus segin el
escrito de tus companieras. De este modo, la canta feliz significa que el cuento de tus
Titulo del cuento companeras tiene todos los elementos de la pregunta, |a carita del medic que faitan
elementos por agregar y 'a caritz triste significa que &l escrito de tus compafieras no tiene
ninguno e los elementos sefalados en |a pregunta.

Mejorar que encontraste en la ribrica.

nico: Retroalimentacion entre pares

preguntas

1. (Reconoces el sujeto o personaje
principal del cuento de tus

Nudo: o
companeras?

2. ¢Comprendes el objetivo u objeto del
personaje principal del cuento de tus

companeras?

3. ¢Reconoces el destinador del cuanto
de tus companeras?

4. ;Reconoces el destinatario del cuento
de tus companeras?

5. ¢Reconoces el ayudante del cuento de
tus companeras?

6. iReconcces el oponente del cuento de
tus companeras?

7. &El cuento de tus companeras describe
@ lugar en & que 3@ desarrolla la

Il



Actividad 5
Cuento El bibliotecario
L Contu grupe Ge tratHo, Vs B leer & siguiente cuento Tulaco “L bibictecario” del autor

Dario Lavin. En ko3 espacs e blanco idectificades con una linea | ) tendras que
escritie ¢ CONECOr que MEor 56 ddecue b 1a oracidn. L fista de conecioces & o Siguiente:

CONECTORLS:
Lasi 2 mientras oo 3.porque & ydesdeesedia S Entonces 6. al dia siguiente

CUando yo €7 ChCO, ™ pagd M regalo wn ADrD G Taas duras, Con muchos colores. Y4
Hamabs ‘! bidliotecario”, y contaba I historia de un hombee que trabajaba en ura gran
DIZHOMNCA. Y a0, L30NCH Vi 3 LaBAjar v Bibliotecanio 5 no 45 4 una bistiotsa, no?

£xe hoendre lamaco Joepe, amata mucho @ 05 Foros v Sus hanorias. Leid y el 2000 e dia,
bl aprendido todo 10 que 5abia. un 3 percia 13 lave de la gran
bitkioteca el pusblo, y 10 pudo 1L Lo primerd que hizo fu i 3 Buscar ¥ cerrajero del
puebio para que b0 ayudan. Fero la puerta no 3¢ pudo abrir: tena una cerradura, tan dura, tan
durs, que 3010 N Mo podra abkira.

ful B DUSCH U MAGD. Sint MRArRO, & MIANVTIOIE MBPD TAMEOLO Fudd Bbrirla.
Uamd entonces a 1a polica, 3 los bombercs, 3 1os maestros, 3 os forzudos, 3 20005 los chicos
del pubio, DArE ver 5 £41r 10008 OGN ALAF 453 CURTA PRANtE. Pard por Mt fuerna Que
hiceron, ) puerta 00 36 abrid,

e Santro 13 biblioteca, bos Soros esperatan o Degada de kos lectores, de s
viajeros del mundo de las palabeas. Querian contar istorias. Cansados de taeto intentar y
DIO0RT ALY 53 PURTTE, 1000 6l PURLIo 58 340D 8 |3 3calera 4 |3 DIDoteca. Jorge 3
dasespard. NO 1abia qué hacer. Oijo

32, cuando no podia darle leche 2 sus ternertos.
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TALLER 11
Version final del cuanto

1. Contu grupo de trabajo, vas & reescritic o version final de tu cuento, la cual serd
f#ida por los padres G famita, Para 4510, Jebis tNer &0 CURNTE 105 COMENTanos
realizadon por tus compatiaras &n &l taller anterion

Recuerda que of cuento debe tener:

Un inico, un AUo y un esenlace.

« Un narradce, un e3pacio, un Bempo, UNos personajes y Unds acciones.

« Un sujeto, un ob;eto, un destinador, un destinatario, un aywdante y un oponente
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El cuento

Actividad 7

§
3
§
.m
4

El cuento

ceberas encontrar 10 palabras COMesEOncantes 3
Encventra las spiectes  palabens en s sops de letras

0 Z B € M C B W™

S § A W A P S O s

4

A B N U V Z N O

H U X € R X € N

T

O vV A 0 Q@ v § E

«  De maners individual vas 8 responder [as SiQuientes tres preguntas sodre ia

1. :Oué es la escritura para t1?

2. ;Para qué sirve o escritura?

3. LQué &3 un cuento para o7

4, ;Qué fue 1o que mas te gustd Se esanbir of cuento?
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2) Después de encontrar y subrayar las palabras, vas a escnbir el concepto que
corresponda con [as siguientes definiciones, tal como veras en el ejempio:

El __Cuento__es una narracion que combina |a fantas(a con la realidad en a cual
pacticipan humanos, animales 0 £0sas.

o Las son los acontecimientos presentados a lo largo de 3 histona,
£5t3n conectados 3 105 personajes.

. B s 13 estructura de |3 narracion donde se presenta la
problematica de |3 histona.

. B &5 el periodo temporal en el que transcurren todos los
sucesos del relato.

o El €5 el que relata los hechos de la historia, por medio de &
podemos conocer 1a historia.

. B €313 parte nicia’ de' texto en donde se conocen: los
personajes, el iempo y el lugar.

« B s @l rol que ocupa el protagonista o personaje central de!
cuento

¢ B €5 & que envia o motiva &l sueto para que logre conseguir &
ojeto.

e E s 2l antagonista de 13 historia, & que dificulta 3l sujeto
conseguir & odjeto.

« B es5 3 parte en '3 cual se resuelve el conflicto.

¢ B como su nombre lo indica, s 3 persona que ayuda 3l sujeto
para poder aicanzar el objeto.

Taller final

1) En esta actividad vas a unir 13 imagen con su respectva definicion por medio de
una linea. tal cual como se evidencia en &l gemplo

) de
educaplay g < pase
o momenty o o g mbemei v

! SN0 O NUEET 5D Y ey
0 -

S0 sl o ok ppddan 3
COMeCE el radedes e e

/ -

s o proceso en @ g et o
Phrds O vare s ot o
Prevcapancs 0o b oograte y W

g

Li ¢ FOmerto o & Qur ealianua
CONNCOMe ¢ WAL 0L e

Pt DODRR0N My O e

3 ¢ process em o Que by
1000 1© Que 5 000 QU i srededir de
o e por Pedl & dem

/ 3 ¢ momento e @ gt slzance
(IR Qe 108 AN § LN
O Qut 4 0 ) Dl nursle) (uteto 0

N e S oo
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