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2.Descripcion

El trabajo que se presenta a continuacion, plasma las concepciones de los docentes del area de
matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, frente a la prueba internacional de estudiantes
PISA, y de sus propias practicas de evaluacion del aula, en particular del grado noveno, en el cual
se concentra en su mayoria la poblacion estudiantil que tiene 15 afios, edad que coincide con la
poblacion estudiantil a la cual se le aplica la prueba PISA.

La intencién es lograr comprensién acerca de la apropiacion por parte de los docentes de la
prueba, de las finalidades que tiene, su contexto, sus intereses y las implicaciones que ello puede
tener para el contexto educativo, dado que este instrumento hace parte de los requerimientos
promulgados por la politica educativa respecto a la evaluacion y ha logrado posicionarse en los
ultimos afios como objetivo de calidad, por cuanto es interés de este trabajo igualmente conocer
la coherencia entre la evaluacion internacional PISA y la evaluacién propiamente del aula en el
area de matematicas y para el caso de la institucién en mencion, esto con la finalidad de hallar
limites y posibilidades de la prueba, que den lugar a sefialar elementos que puedan configurar una
propuesta de tipo pedagdégico que oriente las practicas docentes de aula haciendo uso de la
prueba.
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4.Contenidos

El cuerpo del trabajo consta de 8 capitulos, los tres primeros desarrollan el marco conceptual, el
cuarto capitulo estéa dedicado al disefio metodoldgico e instrumentos de investigacion, en el quinto
se realiza el andlisis de la informacion, mientras el sexto se dedica a realizar una propuesta respecto
al uso pedagdgico de la prueba PISA para el area de matematicas, en el séptimo capitulo aparecen
las conclusiones y finalmente esta la bibliografia.

Para desarrollar la investigacion y dar respuesta a las preguntas planteadas, el marco conceptual
comprende dos grandes categorias, politica educativa en evaluacion y evaluacion, para la primera
categoria se contempla la politica en evaluacion en general, en el contexto de América Latina, y en
Colombia. En tanto que para la categoria de evaluacion se considera la evaluacion externa dirigida
a estudiantes y la evaluacion educativa. Para el caso de la evaluacion externa estandarizada se
considera sus implicaciones tanto sociales como educativas, aqui se retoma como caso especial la
prueba internacional PISA y se hace algunas consideraciones relativas al area de matematicas en la
prueba, en tanto que para la evaluacion interna del aula esta se considera desde la perspectiva de la
pedagogia critica.

En cuanto al disefio metodologico, se asume el paradigma cualitativo de que hace parte la teoria
critica, en términos de ser coherente con los propdsitos a desarrollar, en los que se considera el
contexto histérico del que hace parte la discusion acerca de la evaluacion, asi como la institucion
educativa y los actores sobre los cuales se realiza la indagacion, para lo cual se considera el enfoque
hermenéutico. Los instrumentos que se emplearon en la recoleccion de informacion fueron, el
andlisis de documentos y la entrevista semiestructurada aplicada a los 5 docentes del area de
matematicas del Colegio y enseguida se presenta el andlisis de la informacion a cada uno de los
instrumentos, el analisis de documentos se realizé atendiendo a las categorias de analisis inicial,
categorizacion profundizacion y contextualizacion, mientras que para la entrevista se usa las
categorias de descripcidn, interpretacion, valoracion y tematizacion.

Posteriormente el capitulo seis estd dedicado a plantear una propuesta de uso de preguntas de la
prueba desde una perspectiva pedagdgica, que considera una vision ampliada del uso que puede
darsele a las pruebas desde el enfoque que proclama PISA en relacién con la resolucién de
problemas, y la correspondencia que esta vision puede tener con documentos como los lineamientos
curriculares para matematicas y su orientacion hacia él constructivismo, en aras de superar su
limitado uso de aplicacion o cierre de un tema, para perfilarse como eje central en el desarrollo de
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la clase. Finalmente en el capitulo siete se presenta las conclusiones y se concluye con la bibliografia
del trabajo.

5. Metodologia

El proyecto de investigacion, se enmarca en la vision del paradigma cualitativo de que hace parte la
teoria critica, puesto que en su vision ontoldgica considera al ser como parte de un contexto historico
que se ve afectado por factores sociales, politicos, culturales, econémicos que configuran su
realidad. En consecuencia la investigacion se basa en el método hermenéutico interpretativo,
herramienta que orienta su proceso de desarrollo, pues se espera lograr una postura critica de la
relacion ya planteada, que se fundamenta en los elementos que fueron abordados en el marco tedrico,
pero que a su vez es una oportunidad de interpretar las concepciones de los docentes desde sus
posturas personales.

Como instrumentos de investigacidn se usé la recoleccion de datos desde la perspectiva de Diez
(2006) y una entrevista semiestructurada segun la postura de Paramo (2008), en seguida se
procede a realizar un analisis de la informacién obtenida para lo cual se recurre a las dimensiones
de la critica educativa propuestas por Eisner (1998), a saber la descripcidn, la interpretacidn, la
evaluacidn y finalmente la tematizacidn, etapas que permitieron la reflexiéon en torno a la situacién
propuesta de estudio y en consecuencia conllevo a su comprensién.

6.Conclusiones

La complejidad que encierra el lenguaje, adicionada a factores tales como la normatividad que
tiene de suyo el poder de la autoridad, oculta mas informacion de la que manifiesta
explicitamente, y dado que el lenguaje depende fielmente del contexto y para interpretarlo se
requiere conocerlo, se evidencio en la entrevista que se les realizd a los docentes que existe
desconocimiento de las intencionalidades y los requerimientos por parte de entidades
supranacionales de preponderancia econdémica, a las que estan sujetas las disposiciones de las
politicas educativas del pais, e incluso cuando se sefialan las limitaciones de las pruebas
estandarizadas esto se hace de forma ingenua y simplificada, esto conlleva a dar via libre a que las
disposiciones legales no se discutan y si lo hacen no se realicen con la profundidad que merecen,
pues con el tiempo se adhieren al sentido comun y adquieren validez y confiabilidad en términos de
lo que esta bien y esto suele suceder incluso con los docentes, al punto que uno de ellos afirmo con
certeza que las pruebas son el objetivo de la educacion.

En este sentido y pese a la desfasada promulgacion de calidad educativa en términos de resultados
de las pruebas es este un elemento notable a considerar dado que ha logrado despertar un interés
equivoco, por cuanto redefine a la educacion como una empresa rentable, y a la evaluacion en
términos de medicion como estrategia técnica de control, y se ha consolidado como una tendencia
que tiende a fortalecerse con la estrategia de direccionar la educacion mediante Decretos, tal como
viene ocurriendo en los ultimos afios, hecho que contribuye a configurar el hacer de los docentes
con el perfil de técnicos. Por lo cual es necesario empoderarlos de la pedagogia y la evaluacion




desde posturas propias de la pedagogia critica, y mediante una formacion en politica educativa que
considere, contexto y transformaciones en el tiempo.

Al respecto el cumplimiento de la norma en contravia de la pedagogia, es la alternativa que estan
asumiendo en mayor o menor grado los docentes del Colegio producto de la tension que emerge
entre dicha dualidad, pues aunque no se especifique que deben preparar a los estudiantes para
responder acertadamente las pruebas, si lo estan haciendo mediante la utilizacién textual de
preguntas como Unica forma de acceso a las pruebas SABER, efecto eventualmente de la creciente
insistencia en la mejora de sus resultados, pues ésta puede parecer una alternativa para realizar la
practica pedagogica, que no incida en llamados de atencion o en sefialamientos producto de los bajos
resultados que suelen tener los estudiantes particularmente en el area de matematicas objeto de
medicion por parte de las pruebas SABER. En el caso de la PISA resulté que ninguno de los docentes
la utiliza, en general por que la desconocen, an no tiene efectos directos sobre la practica y nunca
se ha aplicado en el colegio.

Otra tension que se adiciona, se asocia a la solicitud desde la normativa referida a la simultaneidad
de buenos resultados, aprobacion escolar, permanencia y cobertura, situacién que amplifica
dificultades pues convoca requerimientos que por su naturaleza suelen no ser compatibles,
particularmente para poblaciones como las que maneja el Colegio Manuel Zapata Olivella. Esta
situacion se corresponde con los requerimientos convergentes entre la presion por mejorar los
resultados internos de la institucion y la evaluacion gue se realiza a los docentes del Decreto 1278.

A esto se agrega el hecho de que el sistema institucional de evaluacién del Colegio avale la
aprobacion del grado escolar perdiendo una asignatura, y por tanto, esté de antemano en desventaja
para el siguiente grado. Se especifica que un estudiante estd en el derecho de realizar cursos de
superacion cuando hayan reprobado maximo 3 asignaturas, sin embargo el curso no supera tres
horas, tiempo en el que obviamente se retoma superficialmente algunas tematicas trabajadas durante
el afio, matematicas es el area que en mayor grado presenta esta situacion.

Mas aun, contrastando lo que aparece como tematicas a trabajar en la malla curricular, respecto a lo
que se propone en los estandares para matematicas que es el referente tedrico para las pruebas
SABER, se evidencia discordancia en tanto no son equivalentes, de hecho los docentes manifestaron
en la entrevista no alcanzar a abordar enteramente los contenidos de la malla, esto muestra que existe
una incongruencia entre lo medido por las pruebas y lo que los estudiantes trabajan efectivamente
en el aula, esta distancia podria con certeza suceder para el caso de las pruebas PISA aunque
implican un enfoque en resolucion de problemas es necesario tener claridad en conceptos, con lo
cual claramente las pruebas no podrian entenderse como medicion del trabajo de aula del Colegio
Manuel Zapata Olivella, cuando en principio una significativa parte de su marco de referencia no se
aborda. Esto ratifica que el contexto es un factor que no se puede ignorar en la formacion que logra
consolidar un estudiante.

Por otra parte el panorama que se refuerza desde la normativa que da privilegio a los resultados,
quiza pueda en parte justificar que dentro de las concepciones de los docentes del Colegio respecto
a la evaluacion, presente tanto en la malla como en las entrevistas prevalezca la vision de medicion
en lugar de evaluacion y esto concuerda con un estilo de ensefianza de tipo tradicional, hecho que
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se complementa con la limitacion de que el docente se encuentre s6lo en la reflexion y el analisis
de su préactica, que por su puesto incluye la préctica evaluativa y su comprensién como una actividad
dependiente de toda la practica pedagogica e incluso de toda la ideologia que conforma el curriculo,
hecho que no da lugar a ver tanto en instrumentos como en resultados, oportunidades de aprendizaje
con fines formativos.

A este panorama se adiciona el evidente desconocimiento de las pruebas estandarizadas por
parte de los docentes concretamente el caso de la prueba PISA, lo cual redunda en una automética
descalificacién que le impide ver sus potencialidades en el favorecimiento de las posibilidades de
aprendizaje para los estudiantes, dado que es un instrumento que puede ser adaptado como referente
para el trabajo de aula, en tanto cuenta con un fortalecido marco tedrico cuyos elementos pueden
ser bienvenidos en el debate pedagdgico y generar oportunidades de retroalimentacion para los
docentes. No obstante por esto se puede desconocer sus intenciones politicas, como criterio
unilateral para etiquetar paises en busqueda de evidenciar contrastes y generar con ello politicas
mediante estrategias punitivas que en lineas generales buscan profundizar las diferencias sociales.

En este sentido es oportuno sefialar que PISA tiene elementos valiosos desde el punto de
vista pedagdgico que deben entrar en el debate, uno de los més relevantes es su enfoque en
resolucion de problemas que promulga, que resulta ser coherente con la propuesta que se expresa
en los lineamientos para matematicas, no obstante el documento que soporta la malla curricular de
matematicas en el Colegio son los estandares y ahora se solicita atender a los DBA (Derechos
Basicos de Aprendizaje),, esto refuerza la fijacion en las tematicas que a su vez recalcan el énfasis
en posturas tradicionales; en este sentido es necesario analizar en el area de forma colegiada
estrategias de evaluacion basada en procesos, tal que se pueda retomar el instrumento desde una
visién amplia como una herramienta a considerar que se puede aplicar a diferentes grados, no
especificamente a noveno grado en el que prevalece el promedio de estudiantes con 15 afios, edad
para la cual esta propuesta la prueba PISA, su uso puede darse de acuerdo con la finalidad y el tema
que se aborde en la pregunta sin que esto tenga la intencion de preparar a los estudiantes, sino como
una fuente de recursos que puede usar el docente y que puede apoyar su ingreso natural a précticas
educativas modernas fundamentadas en la solucién de problemas, centradas en la construccion de
significados y la procura del desarrollo en los estudiantes del gusto por el conocimiento con actitud
critica y con un sentido emancipador.

Asi mismo y de acuerdo con los aportes generados por la investigacion de Diaz (2016), en
la formulacién de estrategias que puedan mejorar los resultados escolares de los estudiantes del
colegio, considerando el tipo de pregunta que se realiza en la prueba PISA. La lectura concluye el
autor, es un factor determinante para la comprension de los estudiantes, este elemento que
usualmente se considera que compete al area de humanidades, pero aqui emerge como elemento
transversal a todas las areas. Este elemento puede ser complementado con la solicitud del privilegio
de los procesos sobre los resultados, pues induce al desarrollo de la comunicacion en matemaéticas
mediante argumentos que justifiquen formas de proceder y estrategias de solucién de problemas,
que a su vez induzca a fortalecer las tres habilidades lectoras: lectura, escritura y oralidad. Esta
Gltima habilidad se potenciaria mediante la exposicidn por parte de los estudiantes y la socializacion
de trabajos.




De hecho para una buena comprension las habilidades lectoras se requieren en las preguntas
relativas a usar herramientas de manera interactiva, que emplea PISA, a saber: relacion, asociacion,
deduccion, inferencia, interpretacion, aplicacion y argumentacion, que se aplican en matematicas,
Diaz (2016), identificé que la interpretacion se hallaba en la totalidad de las preguntas. Para el caso
de las matematicas, una estrategia que puede usarse como complemento es el empleo de diferentes
tipos de representacién por parte del docente, segin el objeto didactico de las matematicas que se
éste abordando, y exigir del mismo modo a los estudiantes que en sus argumentos las incluya; del
mismo modo hacer la solicitud de extractar conclusiones para la solucién de los problemas o
situaciones propuestas que trasciendan los procedimientos y los resultados, esto permite mejoras
en la comunicacion.

Al respecto cabe subrayar que los reactivos propuestos por PISA no incluyeron elementos
extrafios para los estudiantes segun la investigacion del autor, esto conlleva no solo a fortalecer la
propuesta del uso de las preguntas en un sentido pedagogico, sino a efectivamente revisar el tipo de
contexto que se usa comunmente en los problemas y situaciones que se propone por parte de los
docentes en la clase, pues para sefialar como ejemplo al algebra de Baldor que es un texto vigente,
plantea situaciones problema, y una parte significativa de ellos puede resultar obsoleta en términos
de su contexto por citar un tipo, estan los problemas que incluyen unidades de medida monetaria,
cuya denominacion ya no existe. A proposito cabe también considerar la relevancia de los contextos
en PISA, en términos de variedad y relevancia para las problematicas que enfrenta el mundo
moderno ahora y que se prevén para el futuro, como pretexto para fortalecer espacios de
participacion de los estudiantes y por tanto la toma de decisiones, mediante la postura personal
frente a las situaciones propuestas.

Para complementar estas estrategias, Carabaria (2015), sefiala como resultado concreto de
PISA, que los colegios donde se fomenta en sus aulas la disciplina, tienen considerablemente
mejores resultados, este aspecto es innegablemente un factor que influye en la comprension pues en
un aula que no se regula la disciplina dificilmente hay comunicacion, confrontacion de ideas, y
aprendizaje. Esta es en efecto una de las dificultades que enfrenta el colegio y en lo que
efectivamente debe trabajar, debido al sector al que pertenece, que se caracteriza por ser violento,
razon por la cual el dialogo en la solucion de conflictos es un recurso poco empleado y esto se ve
reflejado en los estudiantes.

Sin embargo cabe resaltar que es relevante la apreciacion de Kuhen en relacién con el
enfoque en resolucidn de problemas que se presenta en la prueba y que cambid en la aplicacién de
la prueba del afio 2015, este aspecto no es corroborable en esta investigacion dado que solo se tuvo
en cuenta las preguntas abiertas al pablico que correspondieron a las pruebas de 2000 y 2003 bajo
el enfoque de la creatividad y no de colaboratividad que el autor menciona.

Elaborado por: Martha Patricia Tinjaca Fonseca

Revisado por: Alfonso Tamayo Valencia

Fecha de elaboracion del
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Introduccion

El presente trabajo de investigacion que se titula, EVALUACION DE LAS MATEMATICAS:
PRUEBAS PISA'Y AULICA - ESTUDIO DE CASO EN UN COLEGIO DISTRITAL- EN
NOVENO GRADO, fue desarrollado en el marco de la Maestria en Educacion con énfasis en
Evaluacion y Gestion Educativa, programa ofrecido por la Universidad Pedagdgica Nacional. El
trabajo se desarroll6 con la intencionalidad de comprender las concepciones® de los docentes de
matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, frente a las pruebas del ‘Programa Internacional
para la Evaluacion de Estudiantes’ PISA vy a las practicas de evaluacién en el aula, para extractar

elementos de la evaluacion a partir del analisis fundamentado en posturas propias de la pedagogia

! Respecto a la didactica de la matematica, (Artigue 1989b) citado por Fandifio, (2006. 115), define la
importancia de las concepciones asi:

1. Evidenciar la pluralidad de puntos de vista posibles sobre un mismo objeto matematico, diferenciar
las representaciones y modelos de tratamiento que le son asociados, evidenciar su adaptacién mas
0 menos buena en la resolucion de diversos tipos de problemas.

2. Ayudar al didacta a luchar contra la ilusion de transparencia en la comunicacién didactica inducida
por la epistemologia escolar y por los conocimientos efectivamente construidos por los estudiantes.

D’Amore, Fandifio Pinilla (2004), citado por (Fandifio, 2006. 116) define las siguientes interpretaciones de
convicciones y concepciones.

Convicciones (belief) (o creencia): opinién, conjunto de juicios/ expectativas, aquello que se piensa a
propésito de algo;

El conjunto de las convicciones de alguien (A) sobre un determinado aspecto (T) forma la concepcion (K)
de A relativa a T; si A pertenece a un grupo social (S) y comparte con los deméas miembros de S, el mismo
conjunto de convicciones relativas a T, entonces K es la concepcion de S relativa a T”. Algunas veces, al
puesto de “concepcion de A relativa a T” se habla de la “imagen que A tiene de T”.
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critica, que permiten proponer para el drea de matematicas del Colegio una estrategia que visualice

la prueba como un instrumento factible de usarse como parte de la evaluacién formativa del aula.

Para conseguir el propdsito previamente declarado, se parte de advertir el contexto del que
hace parte PISA que le ha permitido alcanzar la legitimidad que en politica educativa actualmente
tiene, con un impacto en el &mbito mundial, pero que a su vez resulta objeto de diferentes
resistencias por parte de comunidades académicas particularmente con énfasis en pedagogia critica
relativas a su enfoque politico econémico y con él los efectos adversos en el ambito social y
propiamente pedagogico. Esto genera una tension entre la politica educativa y el que hacer de los

docentes, que se fundamenta en diferentes aspectos a saber:

La normativa propuesta en el Decreto de evaluacion educativa 1290 de 2009 que es la
orientacion legal de evaluacion institucional, en su articulo uno sefiala el &mbito internacional en
paralelo con la evaluacion nacional e institucional como parte de sus criterios, asi, contradice la
ideologia que profesa en cuanto a autonomia institucional, mas aln esta racionalidad técnica de
predominio en la politica educativa, se pone de manifiesto también en el concepto de calidad, que
se referencia precisamente desde los resultados de las pruebas estandarizadas, como criterio de

medicion privilegiado sobre la evaluacion educativa.

En adicion han surgido estrategias para afianzar la normativa, a saber desde la perspectiva
de rendicidn de cuentas, se proclamo el dia E mediante el Decreto 325 de 2015, que somete a los
colegios a debatir sobre los resultados de las pruebas nacionales SABER?, en las éreas de

matematicas y lenguaje en términos de responsables y compromisos, anulando la discusion sobre

2 | a sigla SABER no refiere un significado distinto al de la palabra misma. Es una evaluacion que realiza el ICFES cada
afio y sus resultados son objeto de debate en los colegios durante la jornada del dia E, aplicada a estudiantes de
noveno grado, que asisten a establecimientos educativos oficiales y privados de todo el territorio colombiano, en las
areas de matematicas y lenguaje.
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la prueba; asi como, sobre la coherencia que hay entre la prueba, el trabajo de aula, el contexto y

el marco legal relativo a lineamientos y estandares.

Precisamente en el mismo afio 2015 respecto al marco legal para el area de matematicas, el
Ministerio de educacion nacional, lanzé los derechos de aprendizaje, a traves de los medios de
comunicacion como induccién a una participacion coercitiva por parte de los padres de familia 'y
la sociedad en su conjunto en relacion con las instituciones educativas. La intencién resulta
evidente, delegar en los docentes responsabilidades legales frente a la ensefianza e inducir una
indirecta reduccion del derecho a la educacion, en tanto los factores asociados al contexto son

ignorados.

En este sentido y a propdsito de estos mecanismos legales que tensionan la practica
educativa, al sustituir evaluacién por medicion, PISA es la prueba internacional aplicada en
Colombia que busca medir competencias a estudiantes de 15 afios de edad, en la que esperan hayan
adquirido una serie de competencias como insumo para desenvolverse en la vida adulta. Para el
Colegio pese a las situaciones de extra edad producto de diferentes factores, la mayoria de
estudiantes de 15 afios se concentra en el grado noveno, razén por la cual se tomo particularmente

este grado para el andlisis.

En consonancia con lo ante dicho la investigacion tiene la siguiente pregunta central:
¢cuales son las concepciones de los docentes de matematicas, acerca de la evaluacion de aula en
el grado noveno y que evaltua en matematicas la prueba PISA, que sirvan para contrastar con la
teoria y extractar elementos que permitan reflexionar y generar una estrategia de uso de la prueba
desde una perspectiva pedagogica, dirigida al area de matematicas del Colegio Manuel Zapata

Olivella?
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Esta pregunta se asocia las tres subsiguientes preguntas auxiliares primera, ;Cual es el
contexto y fundamentacion teorica de la prueba internacional PISA?, segunda ¢Cuales son las
concepciones de los docentes de matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, acerca de la
evaluacion en PISA y en el aula?, y tercera, con base en la pedagogia critica (Qué elementos
pedagogicos permiten plantear una estrategia pedagdgica, que integre a la prueba PISA como parte

de la préactica de aula de matematicas?

La intencién es conocer las concepciones de los docentes del area de matematicas y
proponer un espacio académico para debatir acerca de PISA, desde el conocimiento de la prueba,
su contexto, sus limitaciones, pero también sus posibilidades, en aras de identificar elementos que
viabilicen el enriquecimiento de la practica del aula de matematicas del Colegio Manuel Zapata

Olivella, teniendo como elemento de discusion las posturas de la pedagogia critica.

El cuerpo del trabajo consta de 8 capitulos, los tres primeros desarrollan el marco
conceptual, el cuarto capitulo esta dedicado al disefio metodoldgico e instrumentos de
investigacion, en el quinto se realiza el andlisis de la informacion, mientras el sexto se dedica a
realizar una propuesta respecto al uso pedagdgico de la prueba PISA para el area de matematicas,

en el séptimo capitulo aparecen las conclusiones y finalmente estéa la bibliografia.

Para desarrollar la investigacion y dar respuesta a las preguntas planteadas, el marco
conceptual comprende dos grandes categorias, politica educativa en evaluacion y evaluacion, para
la primera categoria se contempla la politica en evaluacion en general, en el contexto de América
Latina, y en Colombia. En tanto que para la categoria de evaluacion educativa se considera la
evaluacion externa dirigida a estudiantes y la evaluacion interna, de aula. Para el caso de la
evaluacion externa estandarizada se considera sus implicaciones tanto sociales como educativas,
aqui se retoma como caso especial la prueba internacional PISA y se hace algunas consideraciones
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relativas al &rea de matematicas en la prueba, en tanto que para la evaluacion interna del aula esta

se considera desde la perspectiva de la pedagogia critica.

En cuanto al disefio metodologico, se asume el paradigma cualitativo de que hace parte la
teoria critica, en términos de ser coherente con los propositos a desarrollar, en los que se considera
el contexto historico del que hace parte la discusion acerca de la evaluacion, asi como la institucion
educativa y los actores sobre los cuales se realiza la indagacion, para lo cual se considera el enfoque
hermeneéutico. Los instrumentos que se emplearon en la recolecciéon de informacion fueron, el
analisis de documentos y la entrevista semiestructurada aplicada a los 5 docentes del area de
matematicas del Colegio y enseguida se presenta el analisis de la informacion a cada uno de los
instrumentos, el analisis de documentos se realizé atendiendo a las categorias de analisis inicial,
categorizacion profundizacién y contextualizacion, mientras que para la entrevista se usa las

categorias de descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion.

Posteriormente el capitulo seis esta dedicado a plantear una propuesta de uso de preguntas
de la prueba desde una perspectiva pedagdgica, que considera una vision ampliada del uso que
puede darsele a las pruebas desde el enfoque que proclama PISA en relacion con la resolucién de
problemas, y la correspondencia que esta visién puede tener con documentos como los
lineamientos curriculares para matematicas y su orientacion hacia €él constructivismo, en aras de
superar su limitado uso de aplicacion o cierre de un tema, para perfilarse como eje central en el
desarrollo de la clase. Finalmente en el capitulo siete se presenta las conclusiones y se concluye

con la bibliografia del trabajo.
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1. Politica Educativa En Evaluacion

Pese a que la evaluacion es un elemento de la educacion con una orientacion al crecimiento
personal, al mejoramiento a partir de la reflexion, actualmente las palabras eficiencia, eficacia y
calidad, han permeado el contexto educativo en aras de perfilar recursos productivos disponibles
para el mercado, ya no de seres criticos, reflexivos y con valores sociales. En esta dinamica la
evaluacion se ha usado como instrumento de medida de las instituciones y las personas con
multiples alcances, entre ellos direccionar recursos econémicos a manera de premios y castigos,
contribuir al desprestigio de lo pablico, como mecanismo de exclusion y entre otros como
estrategia de presion. Asi las cosas, en la jerga neoliberal la evaluacion es un instrumento altamente

eficaz para sus fines.

De aqui que en el presente capitulo se aluda a la historicidad de la evaluacion desde la faceta
que la establece como dispositivo de control, y que se ha configurado a partir de sucesos sociales
que han definido importantes precedentes histéricos aproximadamente desde la década de los 90
para intereses politicos y econdmicos de paises ricos, y que se han valido de la evaluacion a partir
de la instrumentalizacion técnica que le confiere el soporte de objetividad que requiere el discurso

ambiguo de la calidad.

1.1 Génesis y consolidacion de la evaluacion como dispositivo de calidad

La evaluacion en su apogeo no es una invencion emergente de la educacién ni se cred para la
educacion, aunque a la fecha esté tan en boga que no pueda entenderse la educacién sin una

asociacion a alguna forma de evaluacion, casi podria decirse que ha llegado a convertirse en su
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temaética central. Aunque no puede desconocerse que su uso no se limita a lo educativo sino que se
ha afincado en cada escenario de la vida, de hecho un breve recorrido por sus origenes presenta un
panorama mas bien asociado a toda una dindmica social, del que dependieron salarios y el propio
mercado laboral aunque no puede refiriese como un hecho pasado pues aun sigue siendo asi y cada
vez con mayor fuerza, la evaluacion es segin Ernest House (1980) citado por Lundgren (2013), un
descendiente directo del modernismo, adaptada a un contexto social en el que es natural el cambio

y el cuestionamiento a favor de la libre eleccion.

De hecho, una serie de sucesos asociados a avances en tecnologia espacial irrefutablemente
marcan el inicio sistematico de la relevancia en los sistemas educativos, el 4 de octubre y el 3 de
noviembre de 1957 se produce el lanzamiento del primer satélite Sputnik, y el Sputnik-2
respectivamente; enseguida el 12 de abril de 1961 el ruso Alexejevitj Gagarin es el primer hombre
en llegar al espacio, hechos que lograron un despertar del sentido competitivo por parte de Estados
Unidos. En palabras de Lundgren (2013, 18) ‘la carrera espacial encendi6 la mecha de la busqueda
de resultados en educacion, sobre todo resultados en matematicas y ciencias. Al afio siguiente del
lanzamiento del primer Sputnik, se cred la Asociacion Internacional para la Evaluacion del

Rendimiento Educativo (IEA)’.

A la IEA corresponde sin duda el honor de haber iniciado las evaluaciones internacionales
desde 1958, cuando Torsten Husén, reuni6 a un grupo de investigadores con la idea de comparar
rigurosamente los resultados de diversos sistemas educativos, que hasta entonces solo se
comparaban segun el porcentaje de alumnos graduados. “la idea de Husén era medir los resultados
de modo uniforme y examinar luego si habia rasgos de los sistemas educativos que pudieran estar

en el origen de las diferencias”. Carabafia (2015, 46)
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Para 1964, el congreso de los Estados Unidos solicita un estudio y un informe de
oportunidades educativas, estos fueron el segundo proyecto de investigacion social mas grande de
la historia Equality of Educational Opportunity Survey (EEOS), conocido como informe Coleman,
por el nombre de su director James A. Coleman. Las pruebas proceden del Educational Testing
Service (ETS) que administra y produce las pruebas en Estados Unidos, de donde se produce
directa o indirectamente todas las evaluaciones internacionales, es una fundacién sin &nimo de
lucro independiente del gobierno fundada en 1947, se le deben buena parte de los avances técnicos,
como la teoria de respuesta al item, el analisis de rasgos latentes y los modelos de valor afiadido,
que han permitido pasar de las comparaciones ‘sincrénicas’, como el EEOR a intentar
comparaciones ‘diacrénicas’ que permiten comparar a los alumnos actuales con los del futuro,

(Carabafia. 2015).

Las evaluaciones internacionales se convirtieron rapidamente en interés politico, al
asociarse incluso con estudios acerca del crecimiento econémico, de aqui emerge la teoria del
capital humano y la emergencia por el establecimiento de modelos estratégicos para lograr una
educacion eficaz, asi que la posibilidad de producir reformas basadas en objetivos y resultados se

convierte en una oportunidad viable.

Durante los afios 80 nuevos retos sociales surgen, asociados a la globalizacion y a la falta
de cualificacion de los empleados de la empresas, ‘es aqui cuando surge la nueva gestion publica
(New Public Management) como “solucion” (Nytell, 2006). La educacién se convirtid, por tanto,
en un escenario para consultores con el claro objetivo de aumentar la eficiencia y reestructurar la

gestion’ Lundgren (2013, 20). De aqui que evaluar surge como la respuesta minimalista a mejorar
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la calidad, en el apogeo del discurso neoliberal, en un contexto de crisis econémica y a propésito

de la declaracién mundial de educacion para todos (Sveldrik, 2012).

Las reformas involucraron nuevas formas de organizacion y procuraron identificar
prioridades, para este momento entra en auge la sociedad del conocimiento, dado que se han
superado los grandes conflictos politicos para finales de los 80, que demandaban dominio
territorial. Se inicia una nueva década de informacion con el ingreso de las TIC y el internet, y asi
mismo surgen los nuevos intereses de competicion. ‘Los temas dominantes durante los afios 90
fueron el rol profesional del docente, la gestion escolar y el liderazgo educativo’ (Lundgren. 2013,

23).

El uso de la evaluacion mediante el examen con criterio de unicidad y plena confiabilidad,
para definir desde la medicion el aprendizaje a gran escala, se convirtio en particular desde la
década del 90 en dispositivo de la politica que articula la educacidn a estrategias relativas a calidad
y eficiencia, que le han dado a la evaluacién una connotacién de fin, dado que desde una perspectiva
cientificista y con el soporte de técnicas estadisticas los resultados permiten hacer inferencias
confiables e incuestionables acerca de lo que miden y dan la oportunidad de dividir funciones y
pedir rendicion de cuentas. En 1992 surge por iniciativa de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico OCDE, el programa de analisis de indicadores de sistemas educativos
(INES), que se encarga de generar informes respecto del rendimiento de sistemas educativos de

los paises miembros y sus tendencias, es responsable ademas de la evaluacion internacional PISA.

‘Este emergente régimen de control se ha visto reforzado por la evolucion del mundo que nos rodea.

El enemigo no esta detras de una trinchera, sino entre nosotros. Los ataques terroristas de septiembre
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de 2001 marcaron un giro en el control social. El control y la vigilancia, en diversas formas, son
parte de la rutina diaria. Este “espiritu de la época”, es parte del contexto en el que PISA tiene su

significado politico’. (Lundgren. 2013,26)

Esta es una tendencia que se implanto también en Latinoamérica, desde la perspectiva de
Miranda (2013), el nexo que encuentra la politica para adherir la evaluacion a sus intereses de
calidad y eficiencia, se sucede esencialmente por la intervencion de tres tendencias a saber, el
patrocinio de organismos internacionales con intereses en el desarrollo de la economia
internacional; la interpretacién por parte de Latinoamérica de que lograr calidad educativa, implica
evaluar resultados bajo el modelo de rendicion de cuentas y las corrientes académicas de
investigaciéon 'y universitarias que generan Yy aplican rigurosamente los instrumentos
estandarizados, sobre los que se basa finalmente su analisis y se realiza la toma de decisiones en

politica educativa.

En el mismo sentido, confirma Aguerrondo (s/f) citado por Diaz (2016.21), que

La aparicion del concepto “calidad de la educacion” se produjo histéricamente dentro de un
contexto especifico. Viene de un modelo de calidad de resultados, de calidad de producto final, que
nos pone en guardia, sobre todo, del hecho de que bajo estas ideas suelen estar los conceptos de la
ideologia de eficiencia social que considera al docente poco menos que como un obrero de linea
gue emplea paquetes instruccionales, cuyos objetivos, actividades y materiales le llegan
prefabricados, y en el cual la “calidad” se mide por fendmenos casi aislados, que se recogen en el
producto final. (Parrafo 5). Los conceptos de eficaciay eficiencia llegaron a la bibliografia educativa
directamente importados de la teoria de la administracién basada en el modelo de la eficiencia
econdmica (“eficientismo”). Este da un valor prioritario a los elementos materiales y establecer
metodologias como la de costo-efectividad, dificilmente trasladables a los sectores sociales, y por

ello al drea educativa. (parrafo 9).
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Por cuanto conviene subrayar, que la educacion actualmente tiende a entenderse desde el
control econémico que se oculta en todas las politicas que simulando modernizacién, han
encontrado en la evaluacién el mecanismo idéneo para ejercer poder, con el cual se genera un
sistema completamente articulado. Mas aun dentro de ésta vision las pruebas estandarizadas o
prototipo de la evaluacion como medicion segun Popham (1999), son parte de un negocio del cual
solo se espera rentabilidad para las grandes corporaciones que son propietarias y que con plena
conciencia las planifican, elaboran y aplican pese a encontrar dificultades al buscar homogenizar
la diversidad de los sistemas educativos en todas sus dimensiones, en el que la generalidad es un
mecanismo conveniente, aqui subraya Michael Apple citado por Diaz (2010, p.71), que no solo se
re direcciona lo que se ensefia y aprende sino ‘el tipo de individuo y de profesional al cual aspira
una sociedad de mercado dependiente’, vision sobre la cual se evaltia la calidad educativa, esto

envuelve consecuentemente efectos para el curriculo.

En este sentido el curriculo que sefiala Tamayo (2010, p.221) ‘es una hipdtesis que se
construye colectivamente sobre la mejor manera de cumplir con los propdsitos de formacion de
sujetos en una institucion, cultural y socialmente situada’, se reduce a un curriculo técnico ya
prescrito con sus propios intereses politico econdmicos, que deben ser satisfechos a costa de las
necesidades de la poblacion a la cual se dirigen, por ende el curriculo prescrito por su estatus legal
afecta a las instituciones en tanto desplaza al curriculo oculto (Berrenechea (2010) citado por Cabra
(2010)), provoca que la integracion curricular resulte irrelevante, y, algunas asignaturas tiendan a
ser suprimidas por parecer innecesarias frente a la adquisicion de habilidades especificas (Diaz
Borbon, 2010), acentuando una real reduccion al curriculo, en este sentido agrega Nifio (2010),

‘este modelo enfatiza en el hacer y en el planteamiento de objetivos inmodificables, medibles, que
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buscan evidencias cuantitativas de su realizacion, dejando de lado el presupuesto de que la

educacion como proceso humano no es posible de medir’ (p. 122).

Esta estrategia de poder por parte de entidades que por su status quo tienen la capacidad de
movilizar el sentido comun de la sociedad en su favor, convierten facilmente en absoluto lo relativo
con lo cual ‘aparecen como juicios totalitaristas con el poder de condicionar el debate educativo
nacional [...]; juicios incontrovertibles promotores de un proceso de asimilacion mundial de los
diferentes sistemas educativos’ ((Mclaren, 2007; Trohler, 2009) citados por Caviedes, 2013, p.
375), promoviendo que la prescripcion curricular tanto como la evaluacion estandarizada adhieren
a su naturaleza unas relaciones peculiares en términos del lenguaje al producirse en una sola
direccion y en un sentido vertical, ‘limitandose a la produccion de comunicados (Freire, 1967) y
convirtiendo el didlogo en un soliloquio estadistico a partir del cual se interpreta la realidad

descontextualizdndola’ Caviedes (2013, p. 374).

En este sentido parece desde una vision politica que los estandares son la materializacion
de la prescripcion y la clave utdpica de encuentro entre la planeacion y resultados de las pruebas,
pues son el referente que establece las expectativas del logro y permiten identificar la distancia, a
la que se encuentran los estudiantes y las instituciones en relacién con lo esperado hecho que
justifica la comparacion, ademas definen el tipo de conocimiento valido y establecen una
asociacion con los grados y las materias, limitando a los docentes la definicion de tiempos de
ensefianza y en los estudiantes tiempos de aprendizaje segun sus necesidades, asi como la

exploracién de topicos de su interés y pertinencia para el contexto.

Al respecto Ravitch ((1995) citado por Lobo (2014, p. 36-37)) clarifica que los estandares
conjugan tres usos complementarios, a saber estandares de contenido (curriculares) que ‘describen
lo que los profesores deberian ensefar y lo que se espera que los estudiantes aprendan (p. 64)’,
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estandares de desempefio escolar ‘describen qué clase de desempeiio representa un logro
inadecuado, aceptable o sobresaliente. Los estandares de desempefio bien disefiados indican la
naturaleza de las evidencias (...) requeridas para demostrar que los estudiantes han dominado el
material estipulado’ (p. 65) y estandares de oportunidad para aprender o transferencia escolar
establecen un inventario sobre la disponibilidad de programas y recursos humanos con los que

cuentan las instituciones educativas para la oferta académica de los estudiantes.

El conflicto que emerge de los estdndares comenta Lobo (2014), deviene tanto de su génesis
como de su estatus, puesto que proceden de la necesidad de favorecer sectores empresariales a
partir de criterios de eficiencia, calidad y competitividad para la reduccién de costos laborales,
sentido con el que se retoman en educacién y dan cabida a la creacion de los sistemas nacionales
de estandares educativos, mas aun son presentados dentro de un marco legal que los convierte en
obligatorios, con lo cual se elimina el debate y se abandona su sentido educativo tanto en su

elaboracion como en los propositos y finalidades que se concentran en los resultados.

Al respecto es pertinente sefialar que él objeto de medicién mediante pruebas masivas son
las competencias de las que daran cuenta los resultados, y que ademas regulan el contenido de los
estandares propuestos en el curriculo prescrito, concepto en el que Asis Blas citado por Diaz

(2010), identifica tres elementos comunes:

‘En todos encuentra una capacidad para hacer algo con base en unos conocimientos y unas
habilidades especificas para cumplir una actividad especifica en circunstancias especificas dentro
del mundo del trabajo. “el desempefio satisfactorio”, “la tarea”, “los resultados esperados”, hablaran
de la eficiencia de la competencia y, a partir de ellos, la evaluacion establecera su pertinencia y
eficacia, sobre todo, de quien se hace objeto de ella, un sujeto laboral, un ciudadano, si trata de las

“competencias ciudadanas™’ (p. 77).
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Este concepto precisa algunas advertencias que le son consecuentes a su uso y que regulan
relaciones de poder, educacion y mercado del trabajo, segin Del Rey (2012) su origen sobreviene
de tres sectores: psicométrico, econémico politico y la gestién de recursos humanos, ninguno
perteneciente a la educacion, y que sin embargo en el marco de la economia estandarizada definen
el éxito o fracaso de los estudiantes a partir de los resultados de una prueba, en consecuencia la
definicién de competencias para cada area del conocimiento es un asunto burocratico que esté a
cargo de terceros, excluyendo no solo a los especialistas en el tema, asi como el tema central: los
fines de la educacion; adicionalmente el conocimiento valido resulta ser Unicamente el que se

encuentra en los estandares con esto se empata el privilegio de los resultados antes que los procesos.

Cabe sefialar ademas, que el enérgico impulso de los estandares y la evaluacion de las
competencias mediante pruebas estandarizadas en el marco de los anhelados propositos politicos
de calidad y eficacia de la educacidn, tienen como finalidad ultima la posibilidad de facilitar el
desprestigio de lo publico, a partir de responsabilizar a las escuelas por los resultados de las
pruebas, hecho que se concreta si a todos se les puede ver como iguales mediante evaluaciones
estandarizadas, pues en caso contrario se evidenciaria su individualidad y su esencia peculiar

dificilmente comparable (Eisner,1999).

Por consiguiente, dispuestas las condiciones de igualdad nacional e internacional, parece
que solo falta la ejecucion en donde seguramente esta el desequilibrio y por tanto resulta natural
responsabilizar a los profesores pues son quienes seguramente no hacen bien su trabajo, sin

embargo al respecto sefiala Popham (1999) que:

‘un estudio en la universidad de Michigan publicado en 1983 ilustra el serio desajuste que puede
ocurrir entre lo que se ensefia en una localidad y lo que se evalla mediante las pruebas

estandarizadas de logros, tomando como base los libros de texto méas usados.
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Concluyeron que los textos escolares no abordaban adecuadamente entre el 50 y el 80% de lo que
se media en las pruebas. Como lo plantearon los investigadores de Michigan, “la proporcion de
temas presentados en las pruebas estandarizadas que reciben méas que un tratamiento superficial en

cada texto escolar nunca fue superior al 50%’. (p.5)

Después de todo si no se ajustan las pruebas a los textos, porque deberia haber ajuste con
lo que se ensefia, cuando en los textos se plasma una informacion invariable para la poblacion que
accede a ella, en tanto que en la ensefianza, varian desde los tiempos empleados en la ensefianza,
como las estrategias didacticas, los materiales utilizados y la propia epistemologia del profesor,
como la dinamica del curso al que se dirige la ensefianza y las solicitudes inmersas en el PEI de la
institucion.

1.2 Educacion basica y evaluacion en Latinoamérica desde los afios 90

La educacion en nombre de la disminucion de la marginacion de la poblacion, resulta ser
un escenario propicio para la intervencion por parte de sectores tanto internacionales como
nacionales, con la pretension de direccionar la sociedad en funcion del modelo capitalista, al
respecto el profesor Martinez Boom (2004, resefiado por Maya 2005) manifiesta que la educacién
ha sido objeto de analisis con miras a fortalecer el desarrollo econémico desde los afios 50 hasta
hoy, en particular a partir la década de los noventa se visualiza desde una postura competitiva con
lal6gica propia del neoliberalismo, y es considerada por el estado como un servicio, con un enfoque
de productividad y sumision en cuestiones politicas, escenario coincidente con el conceso de
Washington o la consolidacion del neoliberalismo y esencialmente como efecto del endeudamiento

monetario producto de la crisis econémica de Latinoamérica.

Durante la década de los noventa se produce el consenso de Washington en el cual se
destaca la consolidacion de estrategias particularmente econémicas por parte de organismos
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financieros internacionales que son quienes dirigen las decisiones en el mundo, de aqui resalta el
cambio de discusiones de prevalencia politicas a ser econémicas en las que sobresale las posturas
de las corporaciones y multinacionales tales que resultan estar incluso por encima de los estados,

por cuanto en palabras de Ferreira y Martinez (2014)

“bajo el credo neoliberal, la politica no puede poner frenos a la economia sino que, muy al contrario,
debe supeditarse por completo a ella. De la tensién, pasamos a una connivencia en la que son
exclusivamente los intereses econémicos, los intereses del capital, los que determinan las acciones
a emprender. Constatamos el inicio de la “muerte institucional” del Estado-nacién como fuente de

ejercicio del poder politico”. (p. 8).

Por cuanto en aras de viabilizar reformas educativas, se declar6 desde posturas neoliberales,
que el sector educativo en América Latina se encontraba en crisis, situacion que se justifico segun
Lopez Guerra, S. y Flores, M. (2006) por ausencia de eficiencia, eficacia y productividad, como
resultado del incremento de la demanda de la escuela de forma inversamente proporcional a la
calidad educativa, aunado a un ineficaz control de los recursos por parte del estado, al respecto
Gentili (1996), afirma que se expresa una necesidad de gerenciamiento educativo acorde a la

interpretacion que se difundio.

“existe una crisis de calidad porque los sistemas educativos latinoamericanos no se han configurado
como verdaderos mercados escolares regulados por una ldgica interinstitucional flexible y
meritocratica. La escuela esta en crisis porque en ella no se han institucionalizado los criterios
competitivos que garantizan una distribucion diferencial del servicio que se fundamente en el mérito

y el esfuerzo individual de los ‘usuarios’ del sistema” (p. 4)
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Estos argumentos insertos en el discurso educativo, distorsionan los verdaderos principios
por los cuales tiene su razén de ser la escuela, erradicando la preocupacion por la desercion, la
repitencia, el analfabetismo, etc.., diluidos en calidad reducida a rendimiento escolar y eficiencia
de la gestion, que se traduce en el logro de objetivos en corto tiempo y ahorro de recursos

(Sverdlick, 2012).

A partir de tales juicios se instauro toda la transformacion logrando profundos cambios en
la escuela, a la que por su dindmica, el profesor Martinez Boom (2004, resefiado por Maya 2005)
denomina competitiva en la cual resalta tres aspectos: primero la vision que se tiene del maestro,
quien de ser reconocido por su saber pedagdgico, pasa a ser un técnico que reconoce un saber
hacer, hecho que desvirtta su profesién pasando a ser una actividad que cualquier profesional
puede llevar a cabo; segundo el papel del estado cambia de ser interventor a un estado que gestiona
pero cuya mediacion econdmica es minimalista, y tercero el estado se alimenta de recomendaciones
de entidades supranacionales, tales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacion de los Estados Americanos (OEA),
Comision Econdmica para América Latinay el Caribe (CEPAL) y en particular el Fondo Monetario
Internacional (FMI), el Banco Mundial (BM) y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), entidades cuya orientacion es puramente econdémica, gestionan la deuda

externa y a su vez ejercen una funcion politico-estratégica en América Latina.

Asi las cosas, Latinoamérica ha sido lugar de intervencion directa por parte de estas
organizaciones que se consideran ‘expertas’, dado que se entiende que son ellos quienes conocen
la mejor forma de reestructurar las instituciones educativas para que sean productivas y atiendan
las necesidades del mercado (Gentili, 1996). Esta vision da lugar a que se defina desde el exterior

el rumbo de la educacion, en cuanto a objetivos, funciones, programas y demas.
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Sin embargo da la impresion de que las recomendaciones tienen sélo una lectura desde la
faceta de imposiciones, al respecto Gentili (1996) llama la atencion frente a la aceptacion por parte
de gobiernos y entidades encargadas en cada uno de los paises de América que apropian, legitiman
y ejecutan tales recomendaciones sin mayor resistencia, dando lugar a nuevas reglamentaciones de
forma permanente, tendientes al ajuste del sistema educativo en procura de mantener a buen

término las recomendaciones, tal como se evidencia en el caso de la descentralizacion.

Durante los noventa, una tendencia surcd la region: la descentralizacion educativa
(Gropello, 1999; Winkler y Gershberg, 2000). México y Argentina transfirieron sus escuelas
nacionales a los Estados y Provincias. Al mismo tiempo, Colombia descentraliz6 atribuciones
importantes en las entidades territoriales. Ya en 1981, bajo la dictadura de Pinochet, Chile habia
municipalizado la educacién. Brasil también trasladé la responsabilidad por las escuelas basicas a

los municipios desde mediados de la década.

En el otro extremo (...) Uruguay (...) alli, el sistema se mantiene centralizado y con una
fuerte base histdrica de un Estado presente en todas las escuelas. También Peru es una excepcion,
porque mantuvo la centralizacion (aunque existe una experiencia previa de nuclearizacion en los
setenta) mientras a toda la region llegaba la ola descentralizadora en los noventa. En cambio, si
traspaso las responsabilidades por la gestion de las escuelas a sus 24 departamentos a partir de

2002.,. (Rivas, 2015. 57-58)

Para el siglo XXI las politicas han optado por apostarle a la calidad y a la eficacia de los
sistemas escolares y como principio han procurado regresar a la centralizacion de la politica
educativa, sin embargo restringida al plano de lo académico para centrarse en dar cuenta de criterios
de calidad educativa en términos de validez, fiabilidad y objetividad, dejando claras ambigliedades
referentes a la gestion propias de la fragmentacion del sistema que queda a cargo de manos
inexpertas en el ambito educativo.
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En cuanto a la tarea de centralizar el sistema educativo Gentili (1996), Lopez y Flores
(2006), Diez (2010) y Sverdlick (2012), Rivas (2015); coinciden en que la evaluacién vista en
términos de medicion, fue considerada como criterio privilegiado en los paises de Latinoamérica
aplicado al ambito de la educacion de forma isomorfa al de la productividad, donde la competencia
dinamiza el sistema, en el que se usa convenientemente el criterio de la centralizacion para
favorecer la implementacion de reformas y curriculos nacionales que decantan los contenidos
“basicos”, sobre los que luego se propone pruebas estandarizadas aplicadas a toda la poblacién
estudiantil, tanto en el ambito nacional como internacional, para ello se crea instituciones
autonomas especializadas en evaluacion, especificamente dedicadas a gestionar la politica

educativa, particularmente desde las dependencias técnicas.

Esta fue una aparicion estelar del nuevo siglo: el INEP en Brasil (Ferreira, 2008), el INEE en México
(creado en 2002 y con rango autarquico desde 2013), la renovacion del ICFES en Colombia (Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, 2003) y la UMC en Perq, asi como las sucesivas
renovaciones en Chile hasta la creacion de la Agencia de Calidad de la Educacion en 2011 y el méas
reciente INEEd en Uruguay, creado en 2009, cuya Comisién Directiva se cre6 en 2013. (Rivas, 2015.

61)

Incluso, como parte de la estrategia de centralizacion y a propdsito de la creacion de
instituciones dedicadas a la evaluacion que cuentan con el apoyo de los Ministerios de educacion,
se posibilitd desarrollar una consecuente formulacidn de reformas curriculares que direccionaran
el deber ser de la ensefianza y el deber ser del aprendizaje, dando sentido ldgico a sistemas
educativos controlables a partir de pruebas masivas, que den cuenta de un utdpico sistema
educativo rectilineo, que presenta un referente sobre el cual poder pedir una rendicion de cuentas,

Rivas (2015) sefiala algunas de ellas.
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En Brasil, se establecieron entre 2009 y 2012 las nuevas Directrices Curriculares Generalesy entre 2013
y 2014, los Derechos de Aprendizaje y Desempefio. En Chile, se realizaron Ajustes Curriculares entre
2002 y 2009, pero la transformacion mas importante llegd con las nuevas Bases Curriculares en 2013.
En Argentina, se definieron los Ndcleos de Aprendizaje Prioritarios para los distintos niveles educativos
entre 2005 y 2011.

En Uruguay, se promulgaron nuevos Planes para la Educacion Inicial y Primaria (2008) y para el Ciclo
Medio Bésico y Bachillerato (2006 y 2007). En México, dentro de la Reforma Integral a la Educacion
Basica (RIEB, 2009 y 2011) y la Reforma a la Educacion Secundaria (2006), se produjeron reformas
curriculares significativas. En Colombia, se elaboraron los Estandares Basicos de Competencias (2003-
2006). En Peru, estos 15 afios vieron una sucesion de disefios curriculares, siendo el mas relevante y

reciente el Disefio Curricular Nacional de 2009 (Rivas, 2015. 71).

Mas aln resulta que en educacidn no solo interviene los actores educativos, sino que estos
quedan relegados a la ejecucion de las decisiones de la politica que esta en manos de técnicos sino
que incluso ingresan nuevos actores a interesarse por el rumbo que toma la educacién, actores que
forman parte activa de la politica educativa y esencialmente son organizaciones de la sociedad civil

apoyados por empresarios.

Los casos de Mexicanos Primero y Todos Pela Educacion en Brasil fueron los mas relevantes en
términos de incidencia en las agendas de sus paises. Pero también pueden destacarse los ejemplos
de Educacion 2020 en Chile, Empresarios por la Educacion en Colombia, la Asociacion Empre-
sarios por la Educacion en Pera y Educar 2050 en Argentina. En conjunto, también articularon sus
acciones y ldgicas de trabajo en la Red Latinoamericana de Organizaciones de la Sociedad Civil

para la Educacion (REDUCA). (Rivas, 2015. 69)
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Sin embargo segun Sverdlick (2012), la calidad cobra significado cuando se le aplica a un
objeto y se lo dota de cualidades, de lo contrario resulta abstracto con efectos politicos
intencionalmente ambiguos, por cuanto la calidad no es un concepto universal y requiere acuerdos
dado que es una construccion social, dirigida a posibilitar un enriquecimiento de la préctica
educativa que redunde en ser significativa y por esta via de comprender las cambiantes realidades
y atender a sus necesidades, en suma, ‘aplicar calidad a la educacion implica definir la finalidad,

sentido y funciones de la educacion en su conjunto, con un enfoque de derechos’ (p. 41).

En este sentido cuando se entiende la calidad educativa bajo principios universales hay
incluso una depreciacién del conocimiento, limitado por lo que aparece en los estandares y mas
particularmente por su razon de ser, a saber lo que se pregunta en las pruebas masivas. Con lo cual
no solo se induce a crear habitos de pensamiento acriticos, sino que generan apatia por el
aprendizaje que es una actividad caracteristica del ser humano, esto versa en una derivacion

concerniente a que el aprendizaje es un entrenamiento para dar respuestas.

Es conveniente en este punto enfatizar en que la inconveniencia de este arsenal ideoldgico
radica en el cambio paradigmatico de a queé se le da valor en la sociedad, pues el bien comin es
relegado por todo lo que puede ser privatizado, el interés individual, la competencia, mas aln si se
atiende a que este interés se produce en todos los &mbitos sociales y en todos sus niveles (Diez,

2010)

Una de las caracteristicas mas relevantes del presente siglo de acuerdo con Rivas (2015) es
precisamente el grado de importancia que tomd la educacidn en una escala no antes vista, que a su
vez induce consecuencias a razon de a quién y con qué intereses le debe dar cuentas la escuela
sobre los resultados, ante tan diversos actores involucrados padres, sociedad, medios de
comunicacion, empresarios, tecndcratas. La escuela se limita a generar datos que parecen ser la
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Unica expresion valida de calidad educativa, y que por ende refieren una profunda reduccion de la
funcion de la escuela, situacion que ha producido presion por producir buenos resultados en corto

tiempo.

Entran sin lugar a dudas diferentes aspectos a considerar que parecen idealmente sensatos,
pero en la practica realmente insensatos, a saber el eslogan de la politica educativa de derecho y
con él la busqueda de principios de permanencia, inclusion a la par con buenos resultados o lo que
denomina la politica educativa como “calidad”, este es justamente el retrato de una fabrica, que
produce productos iguales, a partir de unos estandares de calidad prefijados. De ahi la relevancia
de la evaluacion como medicion ya que esta en funcién de la rendicion de cuentas, estrategia cuyo
origen se remite a la tergiversada idea acerca de que ‘lo publico remite a la relacion entre sociedad

y estado, con lo que se entiende que el estado se somete a la opinidon publica’ (Sverdlick, 2012, p.

54).

Ahora bien, esta estrategia particular tiene sus propias consecuencias, entre las que estan:
primero legitimacion de la practica de la evaluacion como criterio para obtener financiamiento por
parte del estado, con esto se logra que la sociedad mas vulnerable que obtiene los resultados mas
bajos también tenga menos recursos (L6pez y Flores: 2006; Diez, 2010; Sverdlick, 2012); segundo,
favorecimiento del sector privado incluso mediante subsidios y fortalecimiento de la exclusion
como estrategia para mantener su estatus (Diez, 2010); tercero el profesor recibe con la evaluacién
de los estudiantes, la integra responsabilidad de los resultados, esta mirada elimina la
responsabilidades del estado y otras entidades involucradas en el proceso educativo, incluso la

familia y la sociedad.

Asi las cosas, se resalta que la evaluacion surge entonces como una respuesta exigua que
evidencia el hecho de mejorar o no la calidad, conllevando a que en el apogeo del discurso
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neoliberal, la “evaluacion de la calidad refleja ‘la verdad’ de lo que ocurre en las escuelas, el estado
‘real y objetivo’ validado socialmente” (Sverdlick, 2012, p. 29). La evaluacion asi entendida aparta
su deber ser como objeto de andlisis pedagdgico, factor del que se prescinde y que trae consigo su

plena desvalorizacion.

1.3 Evaluacion en el marco de las reformas educativas en Colombia desde 1990

La orientacion de las reformas educativas en Colombia particularmente a partir de 1990,
coincidentemente se enfocan en el privilegio de una vision orientada al mercado, asunto en el que
progresivamente los gobiernos a través de los planes de desarrollo incrementan su interés forjando
una orientacion tecnocratica, en la que encaja la adopcion de terminologia del ambito empresarial
que se consolida en el educativo, dirigida al control y a estrategias de eficiencia y eficacia. Por
tanto sobre el discurso de la calidad educativa, es incisiva la solicitud de aplicacion de pruebas
estandarizadas como ejercicio de medicion que regule la practica educativa, permita la vigilancia
a todos los agentes educativos, logre identificar culpables y se convierta en oportunidad para

manipular la asignacion de recursos y con esto justificar la privatizacion.

En este sentido es metddico el hecho de que los gobiernos acudan a fortalecer el marco
legal, como accidn auténticamente neoliberal en aras de evadir la concertacion y la confrontacion
que pueden suscitar un proceso democratico, en su lugar se toma medidas soportadas mediante

leyes, Decretos y reglamentaciones.
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Durante la década de los noventa se formula la Ley 115 de 1994, que si bien define los
parametros generales de la educacion, permite adherir diferentes normas que se acompasan a los
requerimientos externos a los que el pais debe responder, entre ellos estd el Decreto 1860 y la
Resolucion 2343, que seran la orientacion curricular de los planes de estudios de los colegios y por
ende de las pruebas estandarizadas, al respecto Nifio (2010), sefiala que su formulacién deja al
sistema de evaluacion ‘con pocas posibilidades formadoras, exigiendo ante todo cifras de atencion

de estudiantes, llamados ‘clientes’ en los nuevos paradigmas de la sociedad del mercado’(p. 125).

Entre tanto, en abril de 1998 durante la segunda cumbre de las Américas, se consolido
acuerdos frente al sector educativo entre el Banco mundial, los Ministerios de educacién y los
lideres del sector privado de América Latina, en relacién con la reduccion de la pobreza a partir
del fortalecimiento del capital humano. En consecuencia se da inicio en Colombia a una
reformulacion de las politicas en aras de atender dichos requerimientos, al respecto Leon (2012),

en su texto El Banco Mundial Y Las Politicas Educativas En Colombia declara que:

Bajo el pretexto de “racionalizacién” y “aprovechamiento maximo de los recursos”, se inicio la
ampliacion de la relacion maestro — alumno, al precio de un verdadero hacinamiento en las aulas
escolares, se extendieron los convenios de desempefio con los departamentos bajo el principio del
“subsidio a la demanda”, se incrementd la cobertura, se fusionaron y cerraron instituciones, se
suprimieron las direcciones de escuelas y se eliminé la repeticion de grados. La mayoria de las

prioridades trazadas por el banco fueron atendidas. (p.4)

Sin embargo no conforme con estas medidas el banco acentla sus requerimientos y de ello
se deriva la Ley 715 de 2001, y el Acto Legislativo 01 de 2001 que son herramientas para la

solucion de problemas de ineficiencia, al definir un nuevo esquema en la asignacion de recursos
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que mejoran la cobertura a partir de incentivos, y facilita la contratacion con entidades privadas,
esto aunado al Decreto para la evaluacion de estudiantes 230 y al nuevo Estatuto Docente 1278 del
2002 asi como un sistema de inspeccion y vigilancia, todos estos cambios lograron su
consolidacién con el apoyo de administraciones presidenciales y alcaldias correspondientes que

adaptaron los planes de desarrollo al cumplimiento de los requerimientos.

En efecto y en coherencia con lo estipulado, consecutivamente los planes de desarrollo
posteriores al 2002 definen la educacion como instrumento para lograr equidad, inclusion social y
reduccion de la pobreza, a cambio de la educacién como derecho sin embargo Leon (2012)
advierte, que las consecuencias se revierten en una vision utilitarista de la educacion que apuesta
por el incremento de capacidades y destrezas personales, a saber las competencias orientadas al
empleo y la productividad. Con tales medidas lo Unico que se transfirio fueron las brechas de
diferencia social, que origino concentracion de la riqueza y profundizacion de la pobreza en

Colombia. En este sentido sefiala Nifio (2010) que,

‘casi al finalizar la primera década del siglo XXI parece estar predominando la visiéon curricular y
evaluativa vigente desde la década del cuarenta propuesta por Tyler, con énfasis en el curriculo y la

evaluacion técnico instrumental y como referente pedagogico la tecnologia educativa’ (p. 126).

Posteriormente y en respuesta al fracaso del Decreto 230, en el 2009 se reglamenta el
Decreto 1290 de evaluacion y promocion de estudiantes, que permite una falsa autonomia a las
instituciones educativas al ratificar la evaluacion como medicién desde &mbitos ya no solo
institucionales y nacionales, sino internacionales, con esto se avizoran nuevas medidas de control

atadas a los resultados.
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Al respecto la evaluacion se despliega como rendicion de cuentas permeando todo el
modelo educativo pues constata la coherencia entre las propuestas y lo que se ejecuta asi como la
competencia del responsable de su realizacion. Esta orientacion politica de la educacion se enfoca
en la prediccion y control de la conducta, que defiende la postura experimental fundada en las
ciencias, que se ve reflejado en la ausencia de una retroalimentacion formativa de los resultados de
las evaluaciones, en contraste se han generado castigos y premios para todos los actores de la
educacién, al tiempo que se incrementa la promocidn de resultados como mecanismo de presion

en aras de desprestigio de las instituciones publicas.

Con lo cual se evalua estudiantes, docentes, directivos, instituciones, todo como forma de
condicionar el comportamiento esperado por cada instancia, hecho que se afirma en la
implementacion de estrategias entre las que se encuentra dirigidas a estudiantes, la medicion de
competencias mediante logros en las instituciones, y segun pruebas estandarizadas nacionales
SABER, e internacionales PISA, ser pilo paga y el dia E, en tanto que para los profesores se dirige
la evaluacion de desempefio y la meritocracia, y finalmente para las instituciones el sistemas de
calidad 1SO, los sistemas de aseguramiento de la calidad, y el modelo estandar de control interno

(MECI).

El dia E mencionado en el parrafo precedente junto con los derechos basicos del aprendizaje
(DBA) son pues las ultimas herramientas en materia de evaluacion como modelo de control, el dia
E fue reglamentado bajo el Decreto 325 de 2015, en tanto que los DBA fueron enunciados aunque
aun no se han reglamentado, se erigen como mediadores para concretar la utopia plasmada en el

eslogan del actual gobierno en cabeza de su ministra de educacion Gina Parody, a saber ‘Colombia
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el pais mejor educado en 2025 en América Latina’ meta que esperan lograr a partir de la medicion
del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) de las instituciones del cual se hace depender
parte de la asignacion del presupuesto a las instituciones, una exaltaciéon méas a los ranking y un
mecanismo adicional que contribuye a fortalecer las diferencias sociales de los colegios, el indice
cuyo mayor puntaje es 10 comprende cuatro componentes, el progreso (4 puntos), el desempefio

(4 puntos), la eficiencia (1 punto) y el ambiente escolar (1 punto).

En cuanto al progreso puede advertirse, que resulta un concepto ambiguo al comparar el
porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel de desempefio insuficiente en las pruebas saber
noveno, respecto a los dos afios anteriores y aunque se compara la misma institucion, no se
compara a los mismos estudiantes pues los del afio pasado ahora estan en grado décimo y los del
antepasado en grado undécimo, lo que devela un imaginario tecnocratico de realidades paralelas y
de comportamientos homogéneos reflejado entre los cursos, lo cual se aleja nuevamente del

escenario educativo naturalmente heterogéneo en todos los sentidos.

En relacién con el desempefio, del mismo modo que en el caso anterior se remiten a las
pruebas saber noveno respecto al puntaje global, que tienen en cuenta Unicamente las areas de
matematicas y lenguaje, simplificando el conocimiento socialmente relevante a dos asignaturas, e

induciendo a relegar otras areas que tienen igual importancia en la formacion de los estudiantes.

El componente de eficiencia que se refiere a la tasa de aprobacion, no es mas que el triunfal
regreso a la promocidn automatica que se habia erradicado con la derogacion del Decreto 230, que

a su vez tiene un doble sentido pues solo le corresponde un punto del indice, con lo cual si se
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promocionan todos los estudiantes seguramente los puntajes de los componentes de desempefio y

progreso serén bajos, puesto que entre los dos comprenden 8 puntos, con lo que el indice bajaria.

Respecto al ambiente escolar, este instrumento sirve de filtro informativo de control sobre
los docentes, pues tiene preguntas que se relacionan especificamente con los docentes y sus
acciones en el aula, con esto se genera un sistema 6ptimo de control y de distribucion de recursos
sobre las instituciones, con la l6gica de ampliar la desigualdad social al convertir en precarias las

condiciones de los méas pobres como castigo por los bajos resultados de las pruebas.

Por su parte los Derechos Béasicos de Aprendizaje que no son mas que una sintesis de los
estandares, e implican varios efectos que se relacionan entre otros con el fortalecimiento a la
estandarizacion y con esto el refuerzo del curriculo prescrito, ademas de vincular a los padres de
familia y a la sociedad en su conjunto, para que sean veedores sobre el quehacer pedagogico de los
docentes, ejerciendo presion adicional pues estan induciendo su reclamacion sobre los aprendizajes
de los alumnos ‘clientes’ aiin sin tener la formacion pedagogica para hacerlo, y més aun fueron
introducidos bajo el principio de derecho con toda la carga legal que esto acarreara en el momento

en que se legitimen bajo una norma.
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2. Evaluacién Externa

La evaluacion a estudiantes que se aplica con miras a ser analizada por entidades ajenas a
las instituciones educativas, atiende a multiples &mbitos a saber: regional, nacional e internacional,
suele ser presentada a modo de comparacion y se usa con fines relativos al planteamiento de politica
educativa, bajo esta perspectiva se da uso a la evaluacion desde la medicion, que requiere la
estandarizacion por presentarse en la gran escala, sin embargo desde esta perspectiva la evaluacion
se ve necesariamente tergiversada, pues tiene en cuenta solo la generalidad que desplaza a la
singularidad, con lo cual se restringe la posibilidad de anélisis y de toma de decisiones por parte
de quienes la utilizan, hecho que trae consigo multiples repercusiones que resultan poco favorables

para la educacion, es este el lugar donde se ubica el presente escrito.

Por tanto, desde el punto de vista de la educacion es oportuno comprender ¢Cuales y de qué
tipo, son las objeciones frente a las pruebas estandarizadas?. Al respecto, puede sefialarse que las
diversas refutaciones que reciben esta clase de pruebas tienen como origen los representantes de
comunidades académicas apersonados de las pedagogias criticas, quienes llaman la atencion acerca
del perjuicio que le causan a la educacion y que se corresponden con &mbitos politico-econémicos,
sociales y propiamente los educativos. Por lo cual este escrito se presenta en tres partes, efectos
sociales de la evaluacién estandarizada, implicaciones de las pruebas en la practica pedagogica y

consideraciones acerca de la evaluacion internacional PISA.

2.1 Efectos sociales de la evaluacion estandarizada
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Todo este arsenal ideoldgico que desde posturas de poder se ejercen sobre la escuela
decantan una infatigable y contundente renuncia por la esencia educativa, a favor del mercado que
demanda de la escuela una confianza inverosimil, puesto que le reclama demostraciones de
rentabilidad, rendicién de cuentas y sumision, que resultan incoherentes ante realidades sociales
que escapan a las dinamicas propias de las empresas, con las que se espera se puedan identificar

las instituciones educativas.

Razoén por la cual las pruebas logran influir en el &mbito social si se atiende a que por su
naturaleza general, se produce una pérdida del contexto cultural del que se nutre la evaluacion,
dado que a quienes se aplica son conocedores de saberes situados que enmarcan unas necesidades
y condiciones que inducen unas perspectivas especificas de ver y comprender el mundo desde el
interior y hacia el exterior. Esto redunda en condiciones inequitativas dadas de antemano en las
evaluaciones, aunque se suela sefialar la igualdad como producto del instrumento en si mismo, el
argumento resulta insuficiente en consideracion a la diversidad cultural que en su lugar resulta ser
inequitativa, esencialmente porque los resultados de las pruebas aplicadas sobre los nifios y
jévenes, tienen implicaciones sobre las expectativas de su vida y las condiciones de las

instituciones educativas, al menos este es por ahora el caso de la prueba SABER.

En cualquier sentido, la evaluacion segun Cabra (2010), como préactica educativa bien de
aula o como préactica social en los otros casos envuelve una responsabilidad ética por parte de los
actores que intervienen en ella, puesto que implica toma de decisiones que afectan a los estudiantes

y a las comunidades educativas bien para su crecimiento o para su exclusion.

Al respecto resulta de gran relevancia las afirmaciones que realiza Popham (1999), respecto
a la necesidad por parte de quienes disefian los instrumentos de incluir pocos items, que retoman
una determinada porcion de contenidos en los que para que sea posible encontrar diferencias
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relevantes en los promedios de los estudiantes se requiere, ‘evitar los items que son respondidos
correctamente por demasiados estudiantes o por muy pocos de ellos’ (Popham, 1999, p.3), de aqui
que las pruebas resultan ser instrumentos elaborados intencionalmente para exaltar las
potencialidades de quienes superan el promedio y relegar a los que no lo hacen a pesar de que
probablemente pudieran tener éxito precisamente en las preguntas que se excluyen, después de
todo hay coherencia pues las pruebas se basan en competencias que tienen de suyo el hecho de que
haya ganadores y perdedores. De aqui que Berrenechea (2010), citado por Cabra (2010, p.30)
sefiale como critica la tension que existe entre el concepto de inteligencias mdltiples y las

evaluaciones estandarizadas, ya que no son funcionales para algunos tipos de inteligencia.

Cabe mencionar adicionalmente que en el ambito social, el contexto no solo se remite a
unos saberes situados sino particularmente a unas condiciones de vida que contemplan
posibilidades y limitaciones, en las que se enmarcan formas de pensar y ver el mundo desde una
Optica diferencial, quedando necesariamente en desventaja los sectores menos favorecidos, por
cuanto en general sus recursos son escasos, asi como el acceso a informacién e incluso la formacion
de los padres o acudientes puede ser precaria o inexistente. Al respecto Berrenechea (2010), citado
por Cabra (2010, p.30) acentla la falta de consideracién de las diferencias socioeconémicas de los
alumnos que son evaluados en las pruebas masivas, en la medida en que no contempla distintos

contextos y tienen mas bien un efecto homogeneizador.

En este orden de ideas, la evaluacion condicionada a premios y castigos segun los resultados
que en general tienden a ser desfavorables para los mas pobres, en un sistema bien articulado como
el neoliberal que defiende desde el discurso la libre eleccidn, resulta legitimamente discutible en la
practica, pues condena al estudiante a ser el Unico responsable de su fracaso, por lo cual para

Caviedes (2013) esta evaluacion es una forma de violencia legalmente constituida, que restringe
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las expectativas de los estudiantes y su deseo de ser mas y ser duefios del dominio de sus propias
decisiones. Al tiempo cita a Tochon (2011), quien es contundente en afirmar que las pruebas son
instrumentos de racismo cientifico y de segregacién, pues al delimitar la libertad, elimina

particularmente para sectores en desventaja las oportunidades de éxito.

2.2 Implicaciones de las pruebas en la practica pedagogica

Las pruebas estandarizadas repercuten en el ambito propiamente educativo, afectando a los actores
y a las dinamicas educativas, al inducir formas especificas de actuar por parte de los profesores que

educan para la formacién de un tipo de individuo acorde a las demandas del mercado.

‘las evaluaciones estandarizadas pertenecen a éste tipo de educacion bancaria, descrita por Freire,
toda vez que nifias, nifios, jovenes, mujeres y hombres son sometidos a sus juicios de manera sumisa,
siendo domesticados por una practica cuantitativa, prescriptiva y deshumanizante amparada bajo la

supuesta objetividad numérica (Santos, 1995; Zarka, 2009)’ citado por Caviedes (2013, p. 376).

En este contexto los profesores son sometidos por vias legales de presion dirigidas a mejorar
los resultados de las pruebas a riesgo de ‘ensefar para aprobar el test, o todo tipo de pruebas de
orden estatal’ (Berrenechea (2010) citado por Cabra (2010, p.30)), este parece ser un salvavidas
que reduce a la escuela y al profesor a probar su eficacia, con lo cual se legitima un estilo de
ensefianza asociado a esta forma de evaluacion que perpetia una vision desde la tecnologia
educativa y del disefio instruccional (Tamayo 2010, p.126), sin embargo las personas aun con su
mayor esfuerzo no son uniformes, esto implica que no es factible evitar la variacion tanto en
lenguaje, didactica y tiempos dedicados a la ensefianza de un tema, en particular si se compara de
una escuela a otra (Eisner, 1999), entre tanto parece que los esfuerzos en estrategias de mejora de

la calidad indujeran a encontrar a como dé lugar la férmula para alcanzar ese proposito.
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Al respecto aparece una absurda paradoja que comenta Popam (1999) que se habia
mencionado con anterioridad a saber, la exclusion de preguntas de dificultad media en las pruebas
estandarizadas, que se asocian precisamente con los contenidos a los que usualmente se dedica

mayor esfuerzo por parte de los profesores.

‘Asi, cuanto mas se esfuercen los profesores en ensefiar conocimientos y/o destrezas
importantes, menos probable sera que las pruebas estandarizadas de logros incluyan items que los
midan. Evaluar la eficacia de la ensefianza de los profesores mediante herramientas de evaluacion

que deliberadamente evaden los contenidos importantes es fundamentalmente disparatado’ (p. 6).

Por su parte los estudiantes sobre quienes se ha levantado todo un arsenal ideoldgico, son
quizas el principal ente afectado pues el aprendizaje tendera a ser un ejercicio de adaptacion a las
condiciones del trabajo, el alumno sera preparado para ejercer unas competencias y conocimientos
basicos. Con lo que inevitablemente ‘se rebaja la condicion humana a la de un objeto, cosificandose

(Freire, 1967) y deshumanizandose (Freire, 1981)’ (citado por Caviedes 2013, p. 373)

Esta mirada enfocada desde el paradigma positivista de la escuela produce segun Miranda
(2013), serias repercusiones en las actitudes de los estudiantes que se evidencian a través de
dificultades emocionales, de comportamiento y cognitivos, que son producto de la afectacion por
la desigualdad social, pero también por la falta de identificacion con el modelo escolar, y esto

incluye contenidos intrascendentes, rutinas y actitudes autoritarias de los docentes.

2.3 Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos PISA

En la era del conocimiento y la tecnologia, el acceso a la informacidn genera indudablemente una
forma privilegiada de poder, razon que da sentido a la persistencia en la medicion, por el hecho de
generar datos que permitan mediante analisis mantener el control del estado de cosas en el presente
y hasta cierto punto realizar predicciones de sucesos futuros, que a su vez admitan la toma de
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decisiones convenientes de forma oportuna para asi mantener la superioridad competitiva. Por
cuanto, identificar la capacidad de dominio de competencias de los estudiantes de cada pais, por
parte de la poblacion escolar particularmente frente a la resolucion de problemas en las reas de
matematicas, lenguaje y ciencias, es hoy por hoy una prioridad mundial, pues decanta habilidades
presentes 0 ausentes en las nuevas generaciones que de no ser vigiladas pueden dar lugar a ventajas
inesperadas en el primer caso, o dar la oportunidad eventualmente de ser direccionadas a

conveniencia en el segundo caso.

La medicién educativa internacional es en la actualidad liderada por la Organizacion Para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico OCDE (Los paises que conforman la OCDE son 34 a
saber: Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canadé, Chile, Corea del Sur, Dinamarca, Eslovenia,
Espafia, Estados Unidos, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Islandia, Israel,
Italia, Japon, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Portugal,
Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suecia, Suiza y Turquia), mediante su
programa INES, entidad encargada de analizar los indicadores de los sistemas educativos, y
directamente la administradora del Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos PISA,
‘que se propone generar indicadores de calidad en educacion en una sociedad. Tal capital lo
constituyen los conocimientos, destrezas, competencias y otros rasgos individuales de sus

ciudadanos, que son relevantes para su bienestar personal, social y econdmico’. (Rico, 2008. 223)

Estos propositos especificos estan enmarcados en unos mas generales que estan definidos
como la mision de la OCDE (s/f, 3) respecto a PISA, que se relacionan con la promocién de

politicas orientadas a:
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* ‘Lograr la maxima expansion posible del crecimiento econémico y el empleo, y un mejor nivel de vida de

los paises miembros, sin dejar de mantener la estabilidad financiera y, de esa forma, contribuir al desarrollo
de la economia mundial;

* Contribuir a una sana y s6lida expansion econémica en paises —tanto miembros como no miembros— que
estén en pleno proceso de desarrollo econdmico;

* Contribuir a la expansion del comercio mundial con criterios multilaterales y no discriminatorios, dentro del

respeto a las obligaciones internacionales’. (P. 2)

De aqui que la tendencia de conocer el estado de la escolarizacion en el ambito mundial,
este claramente vinculado con la economia, dando margen a que la educacion se someta a ella,
puesto que el interés recae particularmente sobre las competencias y destrezas demandadas por el
mercado laboral, al respecto Rodrigo (2013) Cita que “la OCDE pone en marcha “mega”
operativos de evaluacion del rendimiento escolar bajo los cuales subyacen un conjunto de
preferencias ideoldgicas que son la respuesta a los problemas planteados en los paises ricos por las
circunstancias cambiantes de la economia global (Dale, 2007; Brown y Lauder, 2007; Rodriguez

Breitman, 1997)”.

Los rasgos de la prueba PISA, que la OCDE sefiala como relevantes mencionados por Rico
(2008) son: su orientacion hacia la politica educativa, puesto que genera informacién acerca del
aprendizaje que decantan patrones, caracteristicas de escuelas y sistemas educativos; su énfasis en
las competencias asociadas a las capacidades y destrezas en las areas basicas de lenguaje,
matematicas y ciencias, para solucionar problemas; su relacién con la formacion a lo largo de la
vida dado que el andlisis incluye motivaciones, destrezas presentes y expectativas, razon por la

cual se aplica a estudiantes de 15 afios que hipotéticamente tienen ya configurada su formacion
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escolar basica; la periodicidad de aplicacion, que permite el control de procesos y finalmente; su

amplitud geografica y colectiva participacion.

Entre tanto, a la luz de los resultados de las pruebas, surgen las recomendaciones en politica
que van a dar forma a las dindmicas educativas adoptadas por los paises miembros y participantes
entre las que esta la promulgacion de normativas tales como lineamientos, estandares, desarrollo
de programas para vigilar su cumplimiento y la aplicacion de evaluaciones nacionales, y
evaluaciones y seguimiento a personal y procesos de todos los niveles del sistema educativo. Esta
demanda sin embargo es también una autoevaluacién, pues son ellos quienes determinan como
férmulas magistrales la receta que requiere cada pais, que ademas denominan politicas publicas
para el mejoramiento de la calidad de la educacion, pero en este juego discursivo, quien asume las
consecuencias de tales propuestas no es quien las propone, sin embargo estas entidades logran

intervenir e imponerse en diferentes escenarios en los que definen las pautas a seguir.

La incidencia de PISA cubre también la ensefianza, aunque no lo diga explicitamente se
encarga de buscar culpables, situacion que se empata con la evaluacion como sancion, y la
rendicion de cuentas, hecho que se manifiesta en la siguiente cita respecto a lo que busca mejorar
PISA ‘son los mecanismos que permitan detectar y describir los aspectos de la ensefianza que
influyen en los resultados obtenidos por los alumnos’. (OCDE, s/f. 30) Agregan, que buscan
herramientas cientificas para precisar las causas del éxito o fracaso de los resultados de la prueba.
Afirmaciones que se contradicen con su anuncio respecto a que PISA no evalla ni el desempefio

de los docentes, ni los programas vigentes.
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Tal enunciacion se refuerza en otro aparte donde se describe que el cuestionario del contexto
juega un papel fundamental en tanto ademés de preguntar por el entorno, la familia, sus habitos de
estudio, las condiciones de su escuela, etc.. ‘.. los cuestionarios permiten registrar informacion
sobre la calidad de los recursos humanos y materiales de la escuela, el caracter publico o privado
del financiamiento de la institucion, el tamafio de los grupos y las practicas de direccién de la

escuela, entre otras cosas’. (OCDE, s/f. 29)

En tanto que la unicidad es otro aspecto beligerante, en dos sentidos, primero se asume la
prueba como Unico criterio para definir el grado de eficacia de los sistemas educativos, tomar
decisiones para elaborar nuevas politicas educativas, y definir sin lugar a dudas que “los paises con
mejores notas tendran un sistema educativo mejor, los que obtienen peores calificaciones, un
sistema escolar peor.” (Gentili, 2014. 29) a cambio de recurrir a diferentes estrategias que permitan
identificar limitaciones y posibilidades de los sistemas educativos y dar razones mejor
fundamentadas para hacer tales afirmaciones. En segundo lugar se agrega el hecho de que la prueba
es del mismo modo Unica y estad dirigida a una poblacion cuya naturaleza es divergente y
comprende realidades que implican inequidad en los aprendizajes que lograron consolidar los
estudiantes hasta los 15 afos, hecho que de antemano deja en desventaja a paises que cuentan con

circunstancias precarias.

De hecho las competencias que son la base sobre la que se establece la evaluacion, se
refieren a las capacidades de los estudiantes para aplicar conocimientos de las tres areas de interés
en lo que denominan ‘mundo’, que segin Rico (2008, 228), el término hace referencia a ‘la posicion

natural, cultural y social en la que viven los individuos’, hecho que refuerza las criticas en relacion
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con las ventajas o desventajas que le son connaturales al contexto al que pertenezcan los estudiantes

evaluados.

Por otra parte, el fendmeno PISA tiene sus cimientos en los Ranking, esto la ha catapultado
y ha alcanzado una absurda disposicion de los paises a la competencia por mejorar resultados, esto
de acuerdo con Bustamante (2014), atraviesa las esferas educativas con efectos infortunados, desde
lo gubernamental en cuanto a toma de decisiones enfocadas en el objetivo antedicho, los
estudiantes que procuran mejorar al margen del saber en si mismo, y los docentes que acttan en
pro dado que ponen en juego su condicién, esto se constituye en un juego deshonesto en la
educacién. A esto se agrega que recientemente se ha logrado segun Gentili (2014) un
convencimiento generalizado de la efectividad de los ranking para clasificar a ganadores y
perdedores y presentar una imagen del estado de los sistemas educativos de los paises, para ello
supone: 1 que los retos de la vida se equiparan de forma exclusiva con factores econémicos,
fendmeno que el autor Ilama sarcasticamente monogamia cognitiva. 2. Que el estado de un sistema
educativo puede extractarse del instante de aplicacion de la prueba, cuyos resultados denuncian el
presente y predicen el futuro de la educacion. 3. Asume que los resultados de la prueba permiten

dilucidar las soluciones del sistema educativo.

Sin embargo, quiza el mayor atenuante que tiene la prueba, pese al prestigio propio de su
rigor y publicidad es citado por Carabafia (2015), que segln él es reconocido por la OCDE, se trata
de un fallo estructural propio de las pruebas masivas: ‘sus pruebas miden competencias que
dependen de toda la experiencia vital de los alumnos, no los conocimientos que se adquieren en las
escuelas’ esto implica una relacion accidental con las escuelas e incluso sefiala que tampoco

dependen de los cambios pedagdgicos ni politicos que pueda proponer PISA. Esta afirmacién se
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sustenta en que la formacion de una persona se da en contextos no propiamente escolares, sino que
se complementa con los contextos familiares y culturales, mas adn que la habilidad para la
resolucién de problemas es una actividad humana, que se desarrolla en cualquier espacio fisico y

temporal.

De hecho, resulta evidente que el aprendizaje no se produce en un espacio cerrado como el
aula, ni se enfoca en tiempos determinados como la etapa escolar, el aprendizaje es una actividad
permanente a la que dedicamos toda la vida y éste es un hecho que se evidencia en la historia de la
humanidad. La escuela enfatiza en el conocimiento elaborado, formal y especifico de algunas areas
y cabe afirmar que no es completo, terminado ni infalible, incluso es quiza el tipo de conocimiento
que en menor grado se afinca en las personas particularmente en la etapa escolar, por cuanto no
podria afirmarse que carecer de esta formacion dejaria a una persona en absoluta ignorancia, el
aprendizaje en concordancia con Carabafa se nutre de la vida misma, e implica desde todo punto
de vista la resolucion de problemas. Esta postura colinda con los factores asociados que si bien
considera PISA, no se enfatizan y se convierten en el fundamento del ranking y la comparacion, el

contexto es inherente a la cosmovision de las personas.

Aunado a los argumentos que muestran resistencias a las pruebas PISA Kuhen (2016),
presenta una recopilacion de los argumentos de ocho autores®, en contra de la prueba parafraseando
al autor, primero PISA es una herramienta de control que hace parte del marco politico neoliberal;
segundo su pretension atiende a reformar el futuro (que no se puede prever) formando a la gente

en el presente; tercero, el plan de estudios segin contexto es reemplazado por conceptos basicos,

3 La publicacién de la que el autor retoma los argumentos es PISA Under Examination (pisa bajo la lupa), editado
por Pereyra, Kottoff y cowen.
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modelos y competencias en funcion de la competitividad; cuarto, el perfil del estudiante esta
enmarcado en la libre eleccidn, por cuanto debe auto-actualizarse y auto-motivarse y ser estudiante
de por vida bajo la idea del capital humano; quinto, presentar resultados en forma cuantitativa
define la comparacion y esconde la realidad de los contextos; sexto, el marcador genera una
competencia que puede falsear realidades en el rendimiento evaluativo y forzar adaptaciones que
resulten perjudiciales; séptimo, carece de sentido la comparacion entre Latinoamérica y los paises
de la OCDE, cuando el financiamiento a la educacion es lejanamente comparable; octavo, la vision
de PISA es anti —ética frente a una vision indigena de la educacién fundamentada en la cultura y

en el lugar.

En suma Kuhen expone las razones por las cuales la prueba PISA resulta cuestionable, por
cuanto es incoherente en términos de, por un lado obedecer a finalidades, funciones y pretensiones
de naturaleza econdmica y politica neoliberal, mientras por otro lado se dirige al contexto educativo
cuya naturaleza es social. De aqui que la ideologia de mercado aplicada a la educacion tenga las
implicaciones pedagodgicas y sociales ya mencionadas, discrepancias que de antemano se
vislumbran en tanto tales sectores son en esencia diséciales, sin embargo el poder que el sector
politico econdmico ejerce sobre todos los ambitos de la vida es contundente, y avasallador razén
por la cual los criticos insisten en la defensa de la discusion pedagdgica y sus principios como

orientacion privilegiada de la educacion.

Pese a las diferentes razones que justifican la resistencia hacia la prueba, a la par resulta
innegable resaltar sus posibilidades, pues en ultimas son los fines orientados a la economia con los
que se propuso la prueba, la forma imprudente en que se han presentado los resultados, el afan de

competencia en el ambito internacional que ha conllevado a la implementacion de politicas para
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satisfacer recomendaciones, antes que necesidades especificas y reformas politicas cuyo fin
perentorio es alcanzar mejores resultados atropellando el &mbito cultural en los diferentes lugares
del mundo, son razones suficientes y bien fundamentadas que han causado meya en las

comunidades de académicos con enfoque critico.

En este sentido puede argumentarse que la prueba PISA, es un instrumento que como otro
cualquiera posibilita el acceso a informacion, de hecho PISA responde a informar el rendimiento
de los alumnos a nivel internacional por su parte Carabafa (2015, 18), sefiala que ‘en conjunto
PISA es una empresa admirable por la amplitud de su planteamiento, el rigor de la ejecucion, la
profundidad de los informes y la generosidad de la informacion’, y este es sin duda uno de los
objetivos de la evaluacién, que cuenta con unas caracteristicas que otros instrumentos estan
limitados a generar, a saber el instrumento no solo es elaborado por expertos sino que es sometido
a pruebas de confiabilidad, tal que de acuerdo con la afirmacion de Bustamante (2014, 41) “las
pruebas son el estandarte de la investigacion psicométrica que son pensadas por expertos desde
algo més de 100 afios, por tanto no es posible decir que estan mal hechas (el qué de las pruebas),

desde su logica tiene rigor”.

Desde este punto de vista las pruebas en si mismas presentan una oportunidad de
aprendizaje, con una orientacion pedagdgica, que parte de la comprension de que se evalla y de
los fundamentos teoricos en los que se basa la prueba, pues en Gltimo término PISA decanta
realidades en relacion con los aprendizajes de los estudiantes, en contraste con los diferentes paises
del mundo, que deben ser consideradas en aras de mejorar, de implementar y enriquecer el
escenario educativo basado en los estudios e investigaciones que se realizan para generar las

preguntas, los criterios de evaluacién y los fundamentos tedricos.
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Una realidad cierta, es que este mecanismo de medicion se convirtié en un referente
incuestionable al que ya gran parte de los paises en el mundo desean acceder, en el caso de América
Latina la participacién inicio modestamente pero ha ido en aumento, en el 2000 particip6
Argentina, Brasil, Chile, México y Perd, en 2003 solamente México, Brasil y Uruguay, en 2006
participd Argentina, Brasil, Chile, Colombia y México mientras que en 2012 participé Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México, Pert y Uruguay, y en 2015 Brasil, Chile, Costa Rica,
Meéxico, Peru, Uruguay y por primera vez Republica Dominicana. Aunque la participacion de
América Latina en su inicio fue altamente cuestionable en términos de estar reducida a simple
ejecutora y sin una participacion directa, esta situacion cambia un poco, dado que segiin Rodrigo
(2013), en 2003 entra en funcionamiento el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
y en el afio 2005 se crea el llamado Grupo Iberoamericano de PISA (GIP). “El propésito del GIP
es la basqueda de mayor injerencia en la aplicacion de la evaluacion y en el analisis de los

resultados conseguidos por los paises miembros” (p. 10).

Desde este punto de vista la evaluacion verifica la efectividad de los sistemas educativos,
en téerminos de moldear hombres, con un perfil implicitamente definido como exitoso tanto en el
hacer como en el ser, sus pensamientos y sus reacciones hacia los problemas de la vida, perfil que
estaria ya establecido al ingreso de la vida adulta momento en el que se aplica la prueba, asi la
misién de las instituciones educativas que preparan a sus estudiantes para estas pruebas se ha

configurado en una apuesta por alcanzar esos estandares en la poblacién estudiantil.

En tanto que la participacion que reporta el Ministerio de Educacién por parte de Colombia

en la evaluacion internacional PISA, inicia en 2006 con lo cual a la fecha ha participado en 4
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aplicaciones; en 2006: 4478 estudiantes evaluados de 168 colegios; en 2009: 7921 estudiantes
evaluados de 275 colegios; en 2012: 9073 estudiantes evaluados de 352 colegios y en 2015: 13.459
estudiantes de 380 colegios, los resultados solo arrojan los valores promedio de puntaje por nivel
pero no genera resultados parciales por estudiante, sin embargo si se presenta indicadores
cuantitativos que dan cuenta de los resultados segun el género, segun la institucion sea rural o
urbana, repitencia, asistencia a grado preescolar, cantidad de horas de clase, titulacion de los

docentes y su nivel salarial.

Pese a que el énfasis en los resultados puede parecer inapropiado desde diferentes puntos
de vista, debe considerarse este hecho aunado a prejuicios propios del ranking al que son asociados
y demas factores previamente mencionados. Pese a esto resulta sugestivo conocer desde un interés
pedagdgico el estado en el que se encuentra el pais como forma de reflexion que induzca a

reorientar los aspectos factibles de mejorar la practica educativa.

2.3.1 Influencia ideoldgica para el marco tedrico de PISA para matematicas

El marco tedrico de PISA para Matematicas se basa en la propuesta del matematico Aleman de
procedencia judia Hans Freudenthal (1905. 1990), quien vivid la mayor parte de su vida en Holanda
y en su trayectoria académica se interesd e influyo en areas como la filosofia, la historia y la

didactica de las matematicas.

Mantiene como postulado principal en sus teorias que la matematica es una actividad
humana que cobra sentido en la practica educativa, debe su prestigio en particular a su llamado de
introducir las matematicas desde y para su utilidad, que se ajustan al cambio que le es connatural

a la sociedad a sus necesidades y sus intereses, y que en su proceso de analisis conduzcan a un
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resultado, a una creacién, no al contrario, de aqui que fue un asiduo critico de la reforma a las
matematicas modernas de los afios 60 o teoria de conjuntos, que prioriza ensefiar las matematicas

como un producto terminado.

“En la educacion matematica tradicional, el resultado de la actividad matematica de otros es tomada
como punto de partida de la ensefianza, y Freudenthal (1973b) caracteriza a esto como una inversion
anti-didactica. Las cosas estan al revés si se parte de ensefiar el resultado de una actividad més que

de ensefar la actividad misma”. (Gravemeijer & Teruel. 2000, 3)

En su lugar se refiere a que la ensefianza de las matematicas debe propender por la
matematizacion, que son procesos de organizacion de una situacion real del que emerge un sistema
estructurado de simbolos, que envuelve temas de la realidad y temas matematicos, da importancia
no a la forma de la actividad, sino a la actividad misma con énfasis en la actividad mental, por lo
cual advierte que matematizar bien objetos matematicos o reales en ambos casos se comparten las

mismas caracteristicas, sefialadas por Gravemeijer & Teruel (2000, 4)

» para generalidad: generalizacion (observar analogias, clasificar, estructurar)

» para certeza: reflexionar, justificar, probar (usando un abordaje sistematico, elaborando y
testeando conjeturas, etc.)

* para exactitud: modelizar, simbolizar, definir (limitando interpretaciones y validez); y

« para brevedad: simbolizar y esquematizar (desarrollando procedimientos estandar y notaciones).

La matematizacion ademéas comprende dos procesos; uno horizontal, que tiene de suyo ser
de naturaleza personal, en este sentido evoca las matematicas para todos, dado que la experiencia

sensible refiere cierta forma de analisis, de organizacién de la informacion que a partir de sus
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relaciones, induce al segundo proceso. El proceso vertical, que consiste en generar un cierto
aislamiento de la situacidon original, para hacer andlisis sobre la propia organizacién esto alude a la
invencion, en tanto basqueda de herramientas y métodos de solucién de la situacion planteada, se
confirma en el cambio de método de solucion por alguna estrategia mas sofisticada, una

simplificacion en la escritura, etc ..

Un hecho paraddjico respecto a Freudenthal, es que si bien es este el autor que se retoma
para el fundamento tedrico de la elaboracién de las pruebas PISA, fue en su momento uno de los
mayores criticos contra el movimiento de los test, una de sus principales criticas se dirigi6 a la

incoherencia entre el instrumento de evaluacién y la ausencia de un curriculo.

“Era escéptico con relacion a los métodos de tests y condenaba la influencia negativa de las técnicas
de los examenes Yy tests en educacion. El corazon de sus criticas se centraba en la ignorancia acerca
de la materia y de la sobreestimacion de la fiabilidad a expensas de la validez (Freudenthal
1980,1991) y no compartia el optimismo del movimiento de testear objetivos” (Gravemeijer &

Teruel. 2000, 6)

Este hecho sin lugar a dudas pudo dar inicio a la concrecion y la emergencia de la tendencia
de estandarizacién de los curriculos, situacion que seguramente no buscaba atenuar, dado que
Freudenthal también hizo criticas a convertir el aprendizaje en un chequeo de objetivos, que es la
finalidad de un curriculo prescrito, dado que en ultimas esto limita los tiempos de aprendizaje, y
por ende el proceso autdnomo de creacion de procesos matematicos, ademas de que puedan o no
ajustarse al contexto educativo, de hecho segun Gravemeijer & Teruel (2000), “Freudenthal esta

en contra de cualquier sistema curricular fijo y se opone fuertemente a que los contenidos sean
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embotellados y encausados en esquemas y estructuras (p.10)”, ndtese que el espiritu tanto de los
estandares como los DBA tiene esencialmente esta connotacion, que resulta una evidente

contradiccidn entre la teoria en la que PISA se basa y las politicas emergentes de ella.

Incluso, la propuesta de Freudenthal tiene un énfasis marcado en los procesos personales
en cuanto a lo que la realidad significa para los sujetos, que producen elementos que no estan en
modo alguno predefinidos, nada induce a pensar que una prueba estandarizada que ha sido
programada con alcance mundial sea un reflejo de realismo, para los sujetos de todos los paises a

los que se les aplica.

Tal es su apuesta que siendo director del Instituto para el Desarrollo de la Educacion
Matematica (IOWO), no se considera a si mismo como investigador sino como ingeniero, por no
estar directamente influenciado por la practica de aula, por tanto refiere una necesidad expresa de
establecer retroalimentacion permanente para dotar de validez las propuestas, pues no concibe la

teoria sin la practica.

2.3.2 Marco tedrico de PISA para matematicas

Una de las caracteristicas que se evidencia en la prueba pisa es su constante referencia a la medicién
de competencias, hecho que ademas sefialan como relevante por considerar que esto la hace distinta
a otras pruebas, al respecto la OCDE refiere oficialmente la definicion empleada por el Instituto

Nacional para la Evaluacion de la Educacion INEE de México como sigue:
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“un sistema de accion complejo que abarca las habilidades intelectuales, las actitudes y otros
elementos no cognitivos, como motivacion, valores y emociones, que son adquiridos y desarrollados
por los individuos a lo largo de su vida y son indispensables para participar eficazmente en

diferentes contextos sociales”. (s/f, 7)

Y de forma especifica sefialan la definicion de competencia matematica

‘la capacidad del alumno para razonar, analizar y comunicar operaciones matematicas. Es, por lo
tanto, un concepto que excede al mero conocimiento de la terminologia y las operaciones
matematicas, e implica la capacidad de utilizar el razonamiento matematico en la solucion de

problemas de la vida cotidiana’. (OCDE. s/f, 12)

Varias son las alusiones a la definicion de este concepto que tiene algunas variaciones que
dependen del afio de los informes, el término es reconocido también como literancia o
alfabetizacion matematica, y es el referente respecto del cual se determina la calidad de un sistema
educativo en cuanto al area de matematicas, que se refiere a la capacidad de usar destrezas por
parte de los estudiantes para emplear herramientas matematicas cuando estan frente a situaciones

gue comprenden contextos intra y extramatematicos.

En el marco teorico propuesto para PISA, se sostiene que se emplea un modelo funcional
de las matematicas que incluye tareas contextualizadas, herramientas conceptuales y un sujeto
cognitivo, en ningun caso se menciona al matematico Hans Freudenthal, seguramente por las
contradicciones que se verian de manifiesto ante incluso una revision ligera de su propuesta, sin

embargo de €l se retoma el realismo en las preguntas respecto a tomar situaciones concretas y de
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las matematicas, asi como los principios propios de la matematizacion horizontal y la
matematizacion vertical ya referidos en el apartado precedente, que se asocian con la
caracterizacion que refiere la OCDE (2003-2004), citado por Rico (2008, 234) respecto a las cinco

fases de la actividad de hacer matematicas:

Comenzar con un problema situado en la realidad; organizarlo de acuerdo con conceptos
matematicos; despegarse progresivamente de la realidad mediante procesos tales como hacer
suposiciones sobre los datos del problema, generalizar y formalizar; resolver el problema;

proporcionar sentido a la solucién, en términos de la situacién inicial.

Establecen una diferenciacion en el marco en que son planteados los problemas, que tiene
que ver con tres aspectos que son: procesos que se refieren a tres grados de complejidad se
clasifican en reproduccion, conexion y reflexion; respecto a los contenidos, estos pueden ser de
cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones y probabilidad; y en cuanto a los contextos, o
situaciones corresponden a situacion personal, situacion educativa o laboral, situacion publica, y
situacion cientifica. Estos aspectos son denominados sub competencias, y son presentados como
fortalezas de la evaluacion pues permiten identificar las debilidades y aciertos dentro de la

presentacion de resultados.

En general se refieren con meticulosidad en términos de entender de fondo los procesos
mentales y posturas personales frente a la vida dadas las acciones que se ejecutan sobre la
evaluacion, pese a esto generan a manera de rubrica los rangos de puntajes, en los que sin importar
las preguntas satisfactoriamente contestadas, se generaliza un concepto de nivel de competencia en
relacion con el puntaje que puede corresponderse con 6 niveles, que simplemente puede 0 no

coincidir con la realidad.
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Por otra parte, un estudio de maestria titulado “Analisis de la prueba Pisa e identificacion
de sus factores” realizado por Diaz (2016), presenta una clasificacion de las preguntas de los
reactivos liberados por PISA en las tres areas que evalla la prueba, y en él considera tres categorias,
a saber competencia en el uso de herramientas de manera interactiva (lenguaje, tecnologia),
competencia para interactuar en grupos heterogéneos y competencia para actuar con autonomia,
para el caso de la primera categoria emplea siete subcategorias: relacion, asociacién, deduccién,
inferencia, interpretacion, aplicacion y argumentacion, no definidas explicitamente, con una serie
de conclusiones que seran consideradas a continuacion, retomando sélo los correspondientes al

area de matematicas.

En relacion a la primera competencia el autor deduce que, el empleo de preguntas con
énfasis interpretativo y de relacion son sobresalientes en los tres periodos de aplicacion, en
particular la categoria interpretativa esta en la totalidad de las preguntas, razon por la que “el
estudiante, debe tener unas habilidades en la lectura, en el manejo de la terminologia matematica
y habilidad para leer ¢ interpretar graficas, tablas y diagramas” (Diaz. 2016, 77). En las preguntas
del afio 2003, en el que matematicas fue central y le correspondio el 66% del total de la prueba,
solo la subcategoria asociacion se mantuvo sin variacion las demas aumentaron. En este sentido el

autor argumenta respecto a esta tendencia que:

“segun los postulados del proyecto DeSeCo (2005), la globalizacién de la economia requiere de
unos estudiantes que desarrollen la habilidad de encontrar relaciones entre diferentes areas del

conocimiento. (...) que ayuden a rescatar los puntos positivos de las ideas confrontadas.
(-.0)
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Por el contrario, las asociaciones, (...) se presentan en la vida diaria en contextos fisicos, en la
cual se presenta la opcion de manipular y ensayar diferentes posibilidades (...)

Las preguntas de inferencias, que registran el porcentaje menor, se presentan generalmente en
textos, en los cuales se debe recuperar cierta informacién que no requiere mayores esfuerzos.

La subcategoria aplicacion se ha venido incrementando en las pruebas y seguramente, la
intension de PISA es que el estudiante aplique una informacion dada a una situacion determinada
buscando con ello, que se abran horizontes a la innovacion.

En cuanto a la inferencia y la asociacion, el consolidado muestra unos valores menores que las
otras subcategorias. Considerando que la matematica es una ciencia exacta, las inferencias deben
ser muy baésicas y por ello, PISA plantea pocas preguntas; de igual manera, las asociaciones se
presentan en matematicas cuando se trabaja en deduccion de formulas y PISA plantea pocas

preguntas con esa caracteristica (pp.77-78).

Por otra parte en la segunda categoria actuar de manera auténoma, que verifica tanto

preguntas abiertas como cerradas, el autor encontré que del afio 2000 al 2003 se triplico la cantidad

de preguntas abiertas, mientras la cantidad de preguntas cerradas se mantuvo casi invariante, de

aqui que se privilegio, la opinién y el argumento de forma sucinta. En cuanto a la toma de

decisiones estas se presentan en situaciones reales, para matematicas se privilegia en las preguntas

abiertas los argumentos que indiquen respuestas cortas dado que solo hay tres renglones para

contestar y los argumentos en matematicas pueden ser extensos.

Resulta relevante en este andlisis, la pertinencia del contexto de los reactivos, para esto el

autor se refiere a la prueba de 2006, en la cual identificd 18 reactivos que resultan extrafios para

Colombia, al respecto aclara que 9 corresponden a ciencias y 9 a lectura, de ellos se propuso 33

preguntas, 12 de ciencias y 21 de lectura. Con lo cual el autor concluye que para matematicas, no
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se identificd reactivos extrafios en la prueba; para el area de ciencias, el 27.27% corresponde a
reactivos extrafios y para lectura igualmente el 7,27% son reactivos extrafios. Al respecto Diaz
(2006. 91), senala que “como puede verse, el porcentaje anterior representa mas de la mitad
(54,54%) de la prueba, por lo cual, se deben adelantar mejoras en este tipo de contextos”. Del
mismo modo refiere la presencia de preguntas que implican la postura ética de los estudiantes frente

a los contextos modernos que se constituyen en probleméaticas mundiales.

Respecto a la tercera categoria ‘actuar en grupos heterogéneos’ el autor sostiene que PISA
pretende que los estudiantes sean habiles en la interaccion, pese a las diferencias y se adapten a los
contextos local, nacional o internacional. Al respecto para matematicas este tipo de preguntas

resultd escasa, debido a la misma naturaleza del area.
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3. Evaluacién Interna: Evaluacién En El Aula

La evaluacidén como ejercicio de reflexion de la practica pedagdgica, y oportunidad de aprendizaje
que propende por generar en el profesor comprensiones acerca de las realidades y las necesidades
de sus alumnos, asi como de buscar la forma pertinente de viabilizar la dinamica de la clase para
fortalecer habitos que progresivamente desarrollen en ellos actitudes auto reflexivas, de autoestima,
de respeto por las diferencias, que exalten la justicia como principio y en definitiva que valoren la

democracia como filosofia de vida.

Por tanto, desde una cosmovision propiamente educativa y en funcién del aprendizaje de
los alumnos, la evaluacion es concebida bajo una epistemologia contrapuesta a la positivista propia
de la pedagogia por objetivos, a saber la pedagogia critica cuyos principios se extrapolan al
concederle el valor central a los sujetos que en ella interactian, como posibilidad de viabilizar
tendencias democréticas. Asi las cosas este capitulo esta dedicado a presentar aspectos que
posibilitan una evaluacién desde la perspectiva de las pedagogias criticas, que incida en la

formacion de alumnos con elementos transferibles al desarrollo de su sentido democratico.

3.1 Evaluacion como ejercicio de autonomia responsable

La autonomia como posibilidad de ejercer la libertad en la toma de decisiones, no se da en su
esencia sin el desarrollo de la responsabilidad, y se nutre de experiencias socio culturales,

familiares y educativas, reguladas por la propia reflexion asi como por la orientacion de otros, bajo
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este principio los procesos formativos de la escuela pueden aportar si se orientan a que la tendencia

sea el incremento progresivo de esta habilidad.

Dentro de las acciones asociadas que tienen que ver con tal posibilidad esta, partir del hecho
mismo de la planeacion de los fines de la educacion en el marco de cada institucion plasmada en
el curriculo desde una perspectiva situada, con miras a favorecer el aprendizaje de los estudiantes
que considere en conjunto sus dimensiones cognitivas, emocionales y sociales. Al respecto, Nifio
(2010) senala que ‘en el marco de una vision critica, tanto la evaluacion como el trabajo curricular
demandan un ejercicio de compromiso y responsabilidad compartida de toda la comunidad

institucional...” (p. 131).

En tanto que en el ejercicio propiamente pedagdgico el profesor debe partir de asumir la
evaluacién en sentido bidireccional (Santos, 2003), en el que él se incluye dentro de un analisis
permanente y abierto, que le facilite la oportuna toma de decisiones en funcién de mejora
permanente del proceso educativo, y sirva de ejemplo para sus aprendices que autoevalGan su
desempefio, pero a quienes también se les ofrece la posibilidad de manifestar sus reclamaciones

entendidas como un derecho sin lugar al temor por represalias.

En la misma direccion, la evaluacion a los estudiantes debe mantener ausente la intencion
sancionadora, su sentido debe estar en funcion de la formacion con lo cual, ‘en la medida en que
forma, la evaluacion es parte integral del pensamiento critico’ (Alvarez, 2001, p. 15), por cuanto
considerar acuerdos grupales para responsablemente asumir la actividad educativa fundamenta
procesos de auto regulacién en los alumnos. Por su parte Onrubia (2004, citado por Cabra, 2010),
se refiere a la evaluacion como estrategia para atender a la diversidad inmersa en las aulas de clase
mediante tareas con distintos niveles de resolucion, tareas que desarrollen la autonomia, posibilidad
de atender a diversos ritmos de trabajo y estrategias de trabajo cooperativo.
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Entre tanto la autonomia cognitiva resulta ser una habilidad que se desarrolla a partir de una
adecuada retroalimentacion como apoyo a las actividades cotidianas de la clase por parte del
profesor de acuerdo con la informacidn hallada en la evaluacion, puesto que refuerza la autoestima
y confianza en los alumnos, este proceso se entiende en el marco de la evaluacion formativa segln
Anijovich (2015), como parte de un sistema que se autorregula y que tiene como propdsitos ‘ayudar
a los alumnos a tener la posibilidad de resolver problemas, crear nuevas producciones y transferir

informacion a otros contextos’ (p.26).

Falta agregar que segin Alvarez (2003), la evaluacion es la garantia de la calidad de los
procesos de formacion, que le implican al docente mantener una permanente vigilancia
epistemologica y didactica en su quehacer pedagogico, por cuanto ‘necesitamos aumentar la
evaluacion sobre dichos procesos y sobre las practicas de formacion que los concretan’ (p. 3). Al
respecto Nifio (2010) se refiere a la metaevaluacién como proyecto de investigacion en el que se
evalua la propia evaluacion ejercicio que ‘sistematiza y compromete en esta actividad exigida de

organizacion tiempo y conciencia libre y participativa’ (p. 133).

Hechas las previas salvedades, bien se puede sin equivoco afirmar que la evaluacién en
efecto concede un valor agregado a la formacién de la autonomia responsable, en todos los
estamentos educativos pues todas las acciones son susceptibles de este proceso, que enriquecen la
toma de decisiones y mejoran las posibilidades de ofrecer una educacion con calidad, al respecto

(Tamayo, 2010, p. 216) concluye que segun diversas investigaciones:

‘la evaluacion es un acto cultural, un esfuerzo por comprender el sentido y significado de las
practicas pedagdgicas, las cuales son complejas y diversas, contextualizadas en la culturay cargadas

de intencionalidades acerca de la formacion de seres humanos mas democraticos, mas respetuosos
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de las diferencias, mas felices y mas creativos, cuyos proyectos de vida transforman éticamente su

existencia y transforman la vida’.

3.2 Etica: condicion que legitima la transparencia de la evaluacion

La ética como condicion para ejercer la evaluacion desde una perspectiva critica, debe redundar en
un ejercicio accesible durante el proceso, que incluya tanto la planeacion como la ejecucién dando
lugar a consensos, por lo cual debe dar cabida a la produccion y aceptacion de criticas con sentido
constructivo, por parte de todos y para todos acerca de la mejor manera de abordarla, de modo tal
que el ejercicio se revierta en transformaciones de actitudes y de estrategias de mejoramiento,

puesto que en esencia este es el efecto de aprendizaje provocado por la evaluacion.

Con esta afirmacion, se expone la posibilidad que tiene el profesor de liberarse de mantener
el control mediante el poder, que suele sustentarse en la evaluacion vista exclusivamente como
calificacion, y que al ser una competencia suya puede dotarlo irresponsablemente de actitudes
autoritarias que conllevan a configurar desde el aula equivocamente los procesos educativos, en
los que resulta perentorio replantear incluso la responsabilidad del fracaso de los estudiantes como
competencia de todos los integrantes incluido el propio docente (Santos, 2003), bajo este principio
usar la evaluacion como mecanismo para extractar informacion que permita comprension ante la
situacion, implica aceptar que el proceso formativo involucra responder a las necesidades de los
alumnos y mantener su bienestar, por cuanto se debe usar como feedback para modificar las
actividades de ensefianza y aprendizaje (Cabra, 2010). Postura con la que concuerda Alvarez

(2003) al referirse a que,
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La practica ética en educacion, en la evaluacion de un modo mas acentuado, es una obligacion de
responsabilidad para con el alumno, dando por supuesta la propia responsabilidad que conlleva la
toma de postura ante el hecho de evaluar a quien aprende. El profesor debe descartar de la
evaluacién los usos que no corresponden estrictamente a actividades de formacion, de desarrollo
personal, de crecimiento intelectual y humano puesto que éste es el contexto en el que el formador

y el sujeto que se esta formando se encuentran y ése es el objetivo prioritario de la educacion (p.22).

Téngase en cuenta que este Ilamado de transparencia frente a la evaluacion abarca a todos
los momentos del proceso de ensefianza aprendizaje como una unidad, al ser dependientes y
desarrollarse en general exclusivamente a partir de los criterios epistémicos del profesor, esto
envuelve su forma de entender el conocimiento, la ensefianza y el aprendizaje, asi como lo que
considera prioritario en el proceso. Al respecto Santos (2003), critica las concepciones egocéntricas
del profesor frente al proceso de ensefianza aprendizaje particularmente cuando adopta criterios
individuales, aunque el trabajo propuesto sea grupal, hecho que presenta insensibilidad frente a las

dificultades de los alumnos.

Respecto a la epistemologia del docente resulta Gtil cuestionar concepciones que inducen a
aprendizajes como verdades predeterminadas e incuestionables, que promueven una vision estatica
del conocimiento y una definicion jerarquica de verdad inscrita a ‘aquello que la autoridad dice
que es verdad’ (Santos, 2003, p.76), hecho que a su vez repercute en la evaluacion, pues no hay
cabida a la exploracién, ni a la generacion de cuestionamientos que provoca la curiosidad en el

aprendizaje, solo se limita a la repeticion de respuestas previamente definidas.

En este sentido el aprendizaje se evidencia mediante una evaluacion que se concibe como

la posibilidad de repetir asertivamente y con esto se afirma erroneamente acerca del éxito o fracaso
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de los alumnos. El objetivo de la evaluacion es por el contrario que el aprendizaje sea consciente y
duradero y la ensefianza centrada en estrategias adecuadas para que el estudiante pueda adquirir un
mejor conocimiento, en este sentido el aprendizaje se produce durante un proceso que es individual
sin un limite de tiempo y que no contempla la simultaneidad entre todos los alumnos aunque

compartan la misma clase, Alvarez (2003) afirma al respecto que el profesor debe,

‘examinar si asi lo considera, pero no concluir automaticamente que el alumno ‘aprendié’ o que el
alumno ‘sabe’ porque superd ‘con nota’ la prueba. Y tampoco vale para concluir que quien aprende
ya ha aprendido, y quien no, ‘ya no aprende’. Aqui la causalidad sin mas analisis, tan arraigada en

la tradicion escolar, es mas bien una casualidad’ (p.14)

Mas aun Santos (2003) se refiere a que el aprendizaje desde la dimension académica, solo
corresponde a una porcion de lo que comprende la educacién, que es fundamentalmente un proceso
humano realizado por parte de profesionales, y por tanto debe considerar el aprendizaje de forma
responsable e integral, por lo cual recalca el autor que la evaluacion es un proceso de investigacion
que conlleva un auto cuestionamiento basado en evidencias, hechos y argumentos consistentes que
implique una mejora en el proceso educativo en este sentido en palabras de Santos: ‘entendiendo
por mejora no sélo la multiplicacion de sus exigencias técnicas sino la racionalidad de la préactica

y el respeto a la equidad que la educacion auténtica exige’ (p. 79).

En definitiva una practica evaluativa ética refiere por parte del profesor actitudes de
autocritica, flexibilidad, sensibilidad ante las dinamicas de aprendizaje, humanidad,
profesionalismo, cooperativismo, participacion, analisis permanente de la practica, humildad,

disposicion respecto a las criticas, recomendaciones y otras formas de retroalimentacion que se le
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realicen por parte de los alumnos y otros agentes respecto a su trabajo asi como el compromiso con

la mejora constante.

3.3 Evaluacion como escenario participativo y pluralista

Entender el proceso educativo como actividad compleja, incluye reconocer que cada individuo es
diferente en todas sus dimensiones de cultura, raza, sexo, pensamiento; que pueden dar lugar a
enriquecer el escenario de aprendizaje, por tanto una evaluacion como ejercicio de participacion
incluye la posibilidad de ampliar el rango de criterios y generar un ambiente pluralista que permita
a los estudiantes ser participes tanto de los objetivos esperados como de su evaluacién, mediante

la reflexidn de los procesos realizados y los que se espera realizar.

... las practicas de aprendizaje y evaluacion alternativa o también denominadas auténticas (..)
ofrecen mayor posibilidad de respetar y atender la diversidad, justamente porque dotan de
significatividad las actividades de aprendizaje y evaluacion para el alumno, son flexibles en sus

formatos de aplicacion y humanizan las exigencias evaluativas..... (Cabra, 2010, p. 31)

Asi mismo los contextos a los que pertenecen los estudiantes son también diversos y
cambiantes, estos fundamentan en los alumnos valores, actitudes y singularidades, que determinan
puntos de vista definidos en estos, por lo que los conocimientos previos y el uso inquebrantable de
sus posibilidades es condicion para definir un escenario propicio para el aprendizaje. Ciertamente
la evaluacion como elemento de analisis le son propias las visiones colectivas por cuanto, ‘las
pedagogias criticas influyen en lo evaluativo cuando implica un proceso de reflexion, comprensién
y formacion, involucra habilidades de anélisis, sintesis, enfatiza en el desarrollo del pensamiento

construido de manera autonoma, colectiva y en deliberacion (Nifio, 1998)’ (citada por Nifio 2010,
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p.129). Al respecto la negociacion es condicion de actividad conjunta con los alumnos, respecto al

qué?, al como? y al para qué?, de la evaluacion (Alvarez 2001).

De acuerdo con esta perspectiva, la triangulacién como técnica de evaluacion y de
calificacion, para Alvarez (2001) es una garantia de coherencia segin los planteamientos de la
evaluacion formativa, en tanto permite en igualdad de condiciones la participacion tanto del
profesor, como la del alumno en forma de autoevaluacion y la de sus compafieros cercanos a su

trabajo en calidad de co evaluadores.

Adicionalmente sefiala Alvarez (2001) que la evaluacién implica una ‘accién comunicativa
en la que los argumentos de cada uno de los participantes son los garantes del entendimiento, y a
la vez aval contra la tentacion del abuso del ejercicio irracional del poder’ (p. 17). Aqui claramente
se remarca una relacion equilibrada entre todos los participantes de la clase, aspecto en el que
concuerda Nifio (2010), quien sefiala que ‘su modo de accion es horizontal, basado en el derecho
a la participacion de todos, al respeto por la opinion del otro y la toma de decisiones poseen caracter

democratico persiguiendo el mejor interés comun e institucional’ (p. 130).

La evaluacion por tanto infiere substancialmente procesos de dialogo que posibilitan el
intercambio de ideas, concepciones que dan cabida al aprendizaje incluso desde los errores, un
escenario favorecedor es el ejercicio de la retroalimentacion que es ‘un proceso de dialogo,
formulacién de preguntas, para ayudar al alumno a comprender sus modos de aprender, valorar

procesos y resultados y autorregular el aprendizaje’ (Anijovich, 2015, p. 24)
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4. Disefio Metodoldgico

4.1 Enfoque investigativo

El proyecto de investigacion aqui planteado, se enmarca desde la vision del paradigma cualitativo
de gque hace parte la teoria critica, puesto que en su vision ontoldgica considera al ser como parte
de un contexto histdrico que se ve afectado por factores sociales, politicos, culturales, econdmicos
que configuran su realidad, ademas epistemoldgicamente existe vinculos entre el investigador y el
objeto de la investigacién, acercamiento que refiere la particularidad del caso e implica
metodoldgicamente la presencia de la dialéctica como soporte de comprension del fendmeno en

estudio y la busqueda de alternativas (Guba y Lincoln, 2002).

La pertinencia del paradigma en mencion se da en tanto el interés del desarrollo de este
trabajo se centra en la construccion de conocimiento respecto a las concepciones de los docentes
del area de matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, en torno a la evaluacion que realizan
en sus aulas, y la evaluacion internacional PISA, en contraste con la teoria acerca de evaluacion
estandarizada, y PISA en particular que forman parte de los propoésitos de las politicas educativas,
esto con la intencién de decantar coincidencias y discrepancias entre la teoria y la practica, que
generen comprension respecto a la coherencia entre las evaluaciones que resuelven estudiantes que
en promedio se aplican a estudiantes que en su mayoria para el caso del Colegio cursan el grado

noveno

Al respecto es necesario considerar que el uso de la teoria critica, permite develar mediante

argumentos, las implicaciones de la influencia que tienen fuentes externas a las dindmicas
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educativas tales como las pruebas estandarizadas y las politicas que las promueven, que
contribuyen a constrefiir la practica pedagdgica de los docentes y a limitarla, de tal modo que
permitir la reflexion al respecto, tiene la intencion de conllevar en ellos una actitud critica y
liberadora, tal que oriente su préctica hacia la labor social, en la formacién y el crecimiento personal

e intelectual de seres humanos, como propdsito central de su trabajo.

En consecuencia la investigacion se basa en el método hermenéutico interpretativo,
herramienta que orienta su proceso de desarrollo, pues se espera lograr una postura critica de la
relacion ya planteada, que se fundamenta en los elementos que fueron abordados en el marco
tedrico, pero que a su vez es una oportunidad de interpretar las concepciones de los docentes desde
sus posturas personales de naturaleza subjetivas, que a su vez estdn cargadas de creencias,
intenciones, posibilidades y limitaciones que tienen incidencia en la practica de evaluacion, y que
hace que la préactica educativa de la que hace parte la evaluacion sea compleja, multidimensional y

por tanto requiera de su estudio y reflexion.

Por lo anterior, se atiende a seis momentos representativos en esta investigacion que se
refieren a los postulados propuestos por Eisner (1998), en principio porque para él la educacion y
sus intereses son temas potenciales para los estudios cualitativos, a saber ser un estudio enfocado
para lo cual se requiere conseguir informacién directa de la fuente al reconocer las condiciones en
las que se desarrolla la practica; en segundo lugar el yo como instrumento que incide en la
sensibilidad del investigador, al involucralo en los analisis que realiza del objeto analizado; en
tercer lugar esta la interpretacion asociada a la explicaciones y significados segun los referentes
tedricos establecidos para €l analisis; en cuarto lugar esta el uso de lenguaje expresivo, que se
relaciona con la emocién en el proceso dialégico de la investigacion que ayude al lector a

involucrarse; en quinto lugar esta la atencion a lo concreto, lo que decanta la especificidad del caso
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a partir de sus rasgos distintivos; finalmente el sexto rasgo se refiere a la coherencia, intuiciéon y
utilidad instrumental, para lo cual se promueve transformaciones de las realidades acerca de
dificultades detectadas que atafien a la labor formativa, a partir de andlisis critico de la experiencia

depurada en la investigacion.

4.2 Instrumentos para la recoleccion de datos

Para la consecucién de la exploracion y atendiendo a la coherencia epistemoldgica y metodoldgica
que le debe ser connatural a la postura asumida para el analisis del objeto de investigacion, en este
caso la teoria critica, se seleccion6 esencialmente dos técnicas para la recoleccion de informacion,
a saber el analisis documental en dos momentos, uno como una aproximacion global para decantar
teoricamente referentes que permitan la visualizacion del contexto global del que hace parte el
objeto de estudio y en un segundo momento los documentos que son el referente institucional y

marco de referencia local, y adicionalmente se realiz6 una entrevista semiestructurada.

En primer lugar un anélisis documental que fundamenta el marco teérico, en el que se
incluye esencialmente dos grandes categorias a saber, politicas educativas en evaluacion, y
propiamente la evaluacion. Para el caso de las politicas, se razona acerca de la dinamica
internacional que ha convergido en un escenario educativo que considera la evaluacion como
criterio de calidad, a continuacién su incidencia en Latinoamérica como escenario que ha apropiado
ese movimiento y finalmente Colombia como contexto particular. En cuanto a la categoria de
evaluacion, se considera el caso de la evaluacion externa y la evaluacion de aula, en cuanto a la

evaluacién externa se considera la evaluacion internacional PISA, de ellas sus fundamentos
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tedricos, pedagdgicos y epistemoldgicos, en tanto que para el caso de la evaluacion de aula que se

aborda fundamentalmente desde posturas criticas.

En una segunda instancia a la que se dedica el siguiente capitulo de la investigacion, se
focaliza en el analisis documental en el que se tiene en cuenta la normativa institucional datos que
se encuentran en los anexos, donde se incluye los registros de valoracion de los estudiantes (este
registro corresponde a libros con listados de todos los estudiantes del Colegio por lo cual no
aparecen en los anexos), de los afios 2014 y 2015 de las dos jornadas para considerar el estado
general del area, la malla curricular de matematicas y el sistema institucional de evaluacién del
Colegio y en particular el documento de la OCDE (s/f) que realiza una descripcion de la prueba
PISA titulado ‘El programa PISA de la OCDE. Qué esy para qué sirve’. A continuacion se procede
a realizar el andlisis a las entrevistas respecto a las concepciones de los docentes del area de
matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, para conocer el enfoque de sus préacticas
evaluativas, por tanto se usa la técnica de entrevista semiestructurada en profundidad dado gque esta
‘es una técnica disefiada con el fin de provocar un relato vivido de las perspectivas del participante
en el topico de investigacion en el que esta interesado el investigador’ (Paramo. 2008, 125), por lo
cual se espera que los docentes den cuenta de su forma o formas de evaluar, frente a la demanda

politica respecto a la aplicacion de pruebas estandarizadas.

4.3 Estrategia de analisis de informacién

Luego de recopilar la informacion se procede a realizar su analisis, pues la razén de ser de la
investigacion es en un primer momento, obtener elementos que se constituyan en referentes de

comprensién que ayuden a disentir de lo encontrado en el caso puntual de la institucion educativa
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Manuel Zapata Olivella, con miras a comprender y generar una vision que le dé sentido a los
sucesos que alli acaecen, pero a su vez alcanzar un nivel superior en tanto se busca generar
alternativas, que probablemente produzcan transformaciones viables en tal contexto. Por tanto en
un primer momento se realiza el analisis de documentos, realizado a los documentos que soportan
la reglamentacién institucional, para ello se considera las fases propuestas por Diez (2006) en

cuanto a anlisis inicial, categorizacion, profundizacion y contextualizacion.

En cuanto a la entrevistas semiestructuradas, se considera las dimensiones de la critica
educativa que plantea Eisner (1998) para el analisis a las entrevistas semiestructuradas realizadas
a los docentes dado que para él la critica académica debe partir de la investigacion, cuya funcion
es servir para realizar cuestionamientos a presupuestos convencionales via la mejora de la
ensefianza, y su consecucion se realiza con el ejercicio de conocer en forma directa las dindmicas
educativas y sus actores protagénicos, los docentes y los estudiantes, este ejercicio resulta
enriquecedor en tanto puede ayudar a ampliar la mirada respecto de otros escenarios educativos,

que de forma semejante presenten las problematicas detectadas.

Para lo cual las cuatro dimensiones a considerar dentro de la critica educativa, son
descripcidn, interpretacion, evaluacion y tematizacion, respecto a la descripcion el autor se refiere
a hacer parte activa al lector de los sucesos sobre los que se hace mencién con el fin de involucrarlo
en un sentido emocional, en cuanto a la interpretacion se alude a la utilizacion de la teoria como
referente para dar sentido a los hallazgos propios del contexto en el que se desarrolla la
investigacion, por otra parte la valoracion se focaliza en el reconocimiento educativo de los
elementos de andlisis y en cuanto a la tematizacion se selecciona los aspectos recurrentes que

generan mayor comprension del objeto de analisis.
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Finalmente se realiza una propuesta de evaluacion para el area de matematicas que sea
integradora y que permita atender tanto los requerimientos de la politica educativa como los que
son propios de la idiosincrasia de los docentes del colegio, para generar debate respecto a una

practica evaluativa coherente y consecuente con las necesidades de los estudiantes.

4.4 Grupo poblacional y muestra

El presente trabajo de investigacion se desarrolla con la colaboracion del grupo de docentes del
area de matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella de las jornadas mafiana y tarde, que suman
un total de cinco docentes, cuya trayectoria les ha permitido tener experiencia con el grado noveno,

por cuanto la poblacion es igual a la muestra.

Para referir los docentes se utilizaron las iniciales de sus nombres, los docentes
entrevistados fueron Gineth Salek (GS), edad: 33, formacion: licenciada en fisica, experiencia
docente, 8 afios en matematicas y fisica, antigliedad: 1 afio. Claudia Barajas (CB), edad 35,
formacion académica: licenciada en matematicas, experiencia 14 afios, antigtiedad 10 afios. Lelio
Alzate (LA), edad 46 afios, formacion académica: licenciado en matematicas y fisica, Experiencia
docente 21 afios, antigliedad en el Colegio 8 afios. Sonia Jame Profesor (SJ), edad 47, formacion
académica: licenciada en matematicas, experiencia docente 20 afios, antigliedad en el Colegio 5
afios. William Diaz (WD), edad 33 afios, formacién licenciado en educacion béasica con énfasis en

educacion matematica, experiencia: 8 afios, antigiedad: un afio.
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5. Andlisis De La Informacion

El presente analisis se basa en instrumentos de los cuales se obtuvo informacion directa de la fuente
principal, hecho que caracteriza a la investigacion de tipo cualitativo y en aras de hacer participe
al lector del proceso investigativo y de la comprension del contexto educativo en el que se
desarroll6 y al cual se dirigen los resultados. De aqui que se presente en este apartado el analisis
de la informacion, partiendo de una descripcién de los diferentes momentos, y de acuerdo con la
técnica utilizada, la presentacion se realiza en primer lugar del analisis documental y en segundo

lugar de las entrevistas a docentes.

5.1 Analisis documental

Esta técnica se utilizo para el anélisis tanto de la prueba externa pisa, como de la evaluacion escolar
del Colegio Manuel Zapata Olivella, su uso se realiza en aras de generar una mirada méas completa
sobre el objeto de investigacion, dado que los documentos que aqui se analizan comprenden la
reglamentacion contextual tanto para la prueba PISA, como para la institucion educativa, para lo
cual se empled el documento oficial publicado por la OCDE (s/f) ‘el programa PISA de la OCDE
qué es y para qué sirve’, y del Colegio se empled; el manual de convivencia que contiene el sistema
institucional de evaluacion, la malla curricular de matematicas, los registros de valoracion de 2014
y 2015. La organizacion de este analisis documental incluye consecutivamente las fases de analisis

inicial, categorizacion, profundizacion y contextualizacion.
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5.1.1 Andlisis inicial

En el analisis del documento oficial publicado por la OCDE respecto a PISA, se puede facilmente
identificar los objetivos de la organizacion, la intencionalidad de la prueba y una breve descripcion
de las condiciones de la prueba, se explica que el énfasis esta puesto en la resolucion de problemas
y esto la diferencia de otras pruebas, pues examina las estrategias e insumos cognitivos que el
estudiante propone a favor de la solucion de situaciones que se plantea como posibles a ser
abordadas en la adultez, explica su aplicabilidad ciclica, su contexto, su interés en evaluar
competencias, seguidamente se dedica a las areas que aborda la prueba lectura, matematicas y

ciencias.

Por su parte los documentos que son considerados y que reglamentan la institucién
educativa, a saber el sistema institucional de evaluacién y la malla curricular de matematicas, son
el producto del trabajo colectivo de los docentes de la institucion, y son revisados de forma anual
por los propios docentes, sin embargo suele dedicarseles poco tiempo y esto es debido a la decisién
y organizacion que realizan las directivas de la institucion. Mientras que los registros de valoracion
son el compendio de los resultados anuales obtenidos por los estudiantes en todas las asignaturas
del Colegio y suelen ser publicados en la segunda mitad del primer semestre del afio siguiente, pues
requieren la revision de la coordinacion antes de ser publicados en libros, razon por la que solo se

tuvo en cuenta los afios 2014 y 2015.

5.1.2 Categorizacion

En seguida de revisar tanto la evaluacion PISA, como la que se realiza en el Colegio Manuel Zapata

Olivella, se encontr6 que existe ejes mediante los cuales es posible identificar aspectos

78



comparables, y del resultado del analisis emergieron las siguientes categorias: fines de la
evaluacion, énfasis de la evaluacion, poblacidn y contexto, criterios de la evaluacion en general y

para matematicas en particular, marco tedrico para matematicas y uso de resultados.

Fines de la evaluacion

Los fines de la prueba de evaluacion PISA, corresponden a generar informacion confiable tomada
de una muestra de estudiantes de 15 afios que considera que deberia encontrarse a punto de iniciar
la educacion post-secundaria 0 que esta a punto de integrarse a la vida laboral, que permita a los
paises miembros de la OCDE especialmente y los no miembros, generar recomendaciones para la

toma de decisiones en politica educativa, en funcion y a favor del crecimiento econémico.

Para el Colegio los fines se orientan a regular el proceso formativo del estudiante, en el
desarrollo de capacidades y competencias, que ayuden a un desarrollo integral del individuo, en
sus diferentes niveles de formacion e involucran procesos de planeacion, disefio y seguimiento,
con criterios claros, donde se determinan los avances y retrocesos de la ensefianza y del

aprendizaje.

Enfasis de la evaluacion

Para PISA el énfasis esta puesto en la resolucion de problemas en lugar de los contenidos, para lo
cual se basa en competencias en las que se busca identificar la existencia de ciertas capacidades,
habilidades y aptitudes que, en conjunto, permiten a la persona resolver problemas y situaciones

de la vida.

El énfasis de la evaluacion esta en los contenidos que corresponden a cada grado, bajo la
orientacion de los documentos oficiales. Se sefiala en algunos indicadores de logro la resolucion

de problemas, pero no se profundiza. En ningin documento se sefiala el énfasis de la evaluacion
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del Colegio pues este resulta ser un criterio que ha escapado a un analisis general y ha quedado

relegado al criterio personal de los docentes.
Poblacién evaluada y contexto

La prueba PISA tiene un alcance mundial, inicio su aplicacion en el afio 2000, esta dirigida hacia
una poblacion de estudiantes de 15 afios que son seleccionados de una muestra de colegios y de
cada uno se selecciona 35 estudiantes, que pueden corresponderse con diferentes grados de
escolaridad, globalmente se emplea una muestra de entre 4500 y 10000 estudiantes por pais, que
incluye establecimientos educativos oficiales y privados, urbanos y rurales, informacion con la que
se realiza deducciones del pais en su conjunto en relacion con los indicadores que propone el
programa INES, para 2012 segun la OCDE se aplicé la prueba con énfasis en matematicas a 65

paises.

Por su parte el Colegio Manuel Zapata Olivella, se encuentra ubicado en la localidad de
Kennedy en el barrio Patio Bonito, funciona desde el afio 1981 y cuenta con 35 afios de experiencia,
la evaluacion se realiza a toda la poblacion educativa, el Colegio cuenta con una sede y dos jornadas
en las que hay aproximadamente 1800 estudiantes, aunque en el Colegio hay dificultades de extra
edad y esto hace que haya estudiantes de 15 afios en diferentes grados de escolaridad, la mayor

parte de esta poblacion se concentra en el grado noveno.
Criterios de evaluacion general y para matematicas

La prueba PISA es aplicada con periodicidad trianual, a tres areas de conocimiento ciencias,
matematicas y lectura, en cada aplicacion se hace énfasis en una de las areas aunque se evalla las
tres, matematicas se profundiz6 en 2003 y 2012. Colombia inicid su participacion en 2006, con lo

cual solo en 2012 aplico para la profundizacion en matematicas, la organizacion se encarga de
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hacer un proceso de validez mediante la aprobacion de los representantes de cada pais, para
asegurar que no perjudican a sus alumnos, ademas son traducidas y retraducidas de una lengua a
otra para eliminar sesgos y se puntdan segin normas uniformes, aunque hay que aclarar que

Colombia no ha participado en este proceso.

Las pruebas estan disefiadas tal que cada examen es una combinacion de preguntas directas,
con una Unica respuesta correcta (preguntas que solo admiten algunas palabras o algunas frases
breves por respuesta, 0 que ofrecen mdaltiples respuestas para que el alumno marque una o algunas),
y preguntas que requieren que los estudiantes elaboren sus propias respuestas en 2015 se incluyo
55 preguntas por cuestionario y se adiciono una prueba de educacion financiera. No todos los
estudiantes aplican la misma prueba, hay varios cuadernillos diferentes la cantidad varia de afio a
afio, su aplicacién tiene una duracion de 2 horas. Los resultados se expresan en forma cuantitativa
y obedecen a seis niveles de competencia con criterios propuestos en rubricas, segin el marco
tedrico de cada area. La prueba incluye un cuestionario de contexto (aparte de las pruebas, los
estudiantes responden cuestionarios sobre su entorno familiar y social al igual que los directores

de los centros lo hacen sobre la institucion. Estos son los criterios de la evaluacion segin PISA.

Por otra parte los criterios de evaluacion para el Colegio Manuel Zapata Olivella tienen en
cuenta que, la evaluacion se realiza a lo largo de cada afio escolar, con criterios valorativos se
realizan con una nota minima de 6.0 en una escala de 1 a 10, en total se emplea 40 semanas
repartidas en tres trimestres que corresponden a 30% el primer periodo, 30% el segundo periodo y
40% el segundo periodo; la nota por trimestre incluye logros conceptuales: 30%; logros
procedimentales: 30%; logros actitudinales: 30% (que corresponde 50% al docente y 50% al
estudiante) y una prueba tipo ICFES que corresponde al 10%. Las areas que se evalGan son:

ciencias naturales y educacion ambiental; ciencias sociales; educacion artistica; educacion ética y
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en valores humanos; educacion fisica, recreacion y deportes; educacion religiosa; humanidades;
matematicas; tecnologia e informética; gestion empresarial; en la educacion media se incluye
filosofia y ciencias econdmicas y politicas. Para el caso de la media fortalecida, cada estudiante

selecciona una linea entre disefio y gestion empresarial.

En el proceso educativo del Colegiose emplea acciones de seguimiento tales como,
actividades complementarias y de superacion, las del primer caso son disefiadas por cada docente
después del primer y segundo periodo incluyen trabajo y sustentacion, abordan solamente los
aspectos conceptual y procedimental y tienen la finalidad de reforzar las debilidades de los
estudiantes en las materias que perdieron, tal que si la nota es superior a la que el estudiantes tenia
la suplen, estas permiten mejorar las notas de los periodos. Por su parte las actividades de
superacién son actividades aplicadas al final del afio para reforzar los niveles basicos de cada

materia, son realizadas por estudiantes que obtienen nivel bajo en una, dos o tres asignaturas.

Dentro de las acciones de seguimiento a realizar estan las reuniones integradas de area, por
grados, de nivel, reuniones con padres y con estudiantes, y las que hacen el comité institucional de
evaluacion, seguimiento y calidad. En definitiva un estudiante es promovido si después de

realizados todos los procesos académicos, maximo pierde una asignatura.

Para el caso de matematicas la prueba PISA incluye seis niveles de evaluacion que se
asocian a procesos, contextos y competencias. En el Colegio las estrategias de evaluacion que se
reportan por parte de los docentes del area de matematicas en la malla curricular se acoge a los
criterios generales de la institucion realizada por parte de las dos jornadas; y ademas involucran
las siguientes estrategias de evaluacion: evaluacion escrita, evaluacion oral, talleres de clase,
desempefio en clase, asistencia, puntualidad, participacion, actitud, responsabilidad,
autoevaluacion.
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Marco tedrico para matematicas

El marco tedrico para matematicas de la evaluacion PISA, refiere los contenidos (cantidad, espacio
y forma, cambio y relaciones, probabilidad), niveles de complejidad de los problemas
(reproduccion, conexion y reflexion), contextos de los problemas (situacion educativa o laboral,
situacion publica, y situacion cientifica), y competencias matematicas. Mientras el marco teorico
para la malla curricular del se corresponde con estandares y lineamientos aungue estos no estan
explicitamente sefialados y los aborda en forma parcial, hay mas bien una seleccion de tematicas a
ser tratadas en cada uno de los grados que considera pensamiento numérico y sistemas numericos,
pensamiento espacial y sistemas geomeétricos, pensamiento métrico y sistemas de medidas,
pensamiento aleatorio y sistemas de datos y pensamiento variacional y sistemas algebraicos y
analiticos. Se resalta en este aparte que PISA, no refiere el sistema de medida, quiza esto sucede

para evitar diferencias no salvables relativas al contexto.

En relacion con las competencias, en PISA se sefiala: pensar y razonar, argumentar,
comunicar, modelizar, plantear y resolver problemas, representar, utilizar el lenguaje simbolico,
formal y técnico, y las operaciones, emplear soportes y herramientas tecnoldgicas. En los
lineamientos se denominan procesos generales, no hay coincidencia explicita con todos los

términos sefialados, sin embargo son relacionados en la explicacion de a que se refieren.

Uso de resultados

Se expone que los resultados tienen la finalidad de proveer informacion acerca del perfil de las
capacidades de los estudiantes de 15 afios, y respecto a los participantes de los paises en los que se
aplica la prueba, su contexto personal, familiar y escolar. En cuanto a su periddica aplicacién se

espera mantener informacion acerca de indicadores y tendencias de los paises de forma colectiva,
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estos resultados se constituyen en los argumentos que daran la forma a las recomendaciones por
parte de la OCDE, dirigidas a la consolidacién de nuevas politicas educativas en cada pais

participante.

Los resultados en el Colegiotienen diferentes propositos, a saber se usan para que los
docentes retroalimenten su proceso de ensefianza, verifiquen el alcance se los aprendizajes de los
estudiantes, replanteen sus estrategias, pero también son de difusion para estudiantes, directivas y
padres de familia, en aras de presentar un informe en relacion con los logros satisfactorios e

insatisfactorios del proceso educativo de los estudiantes en cada una de las areas de conocimiento.

5.1.3 Profundizacion

Si bien los resultados de las pruebas PISA, no son enviados a los colegios ni usados directamente
por las comunidades educativas, desde el 2015 se implementd por parte del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), que es un mecanismo
usado para medir la calidad de las instituciones, que incluye los componentes de progreso,
desempefio, eficiencia y ambiente escolar. Para el caso del desempefio considera los resultados de
las pruebas nacionales SABER de grado noveno, esta evaluacién incluye las areas de matematicas,
lenguaje, ciencias, competencias ciudadanas o educacion econdmica y financiera; aunque se limita
a matematicas y lenguaje, estas areas se corresponden con las areas que evalta PISA, de este modo
las pruebas SABER 9°, se convirtieron en estrategia de presion hacia las instituciones educativas
para mejorar los resultados, y de monitoreo coherente con el articulo 1 del Decreto 1290 de 2009,
referente a la evaluacién y promocion educativa que estipula que sus alcances incluyen el ambito

internacional.
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En el documento de la OCDE, se rescata la generalidad de la aplicacién de la prueba en
cuanto al perfil de los estudiantes respecto a sus capacidades cognitivas, mientras que para el caso
del contexto personal, familiar y escolar, se refiere a los participante que aplicaron la prueba, este
hecho evidencia probablemente la razén por la cual no se da importancia a la prueba del contexto,
en tanto que siendo aplicado de la misma forma de la prueba si se presenta en términos generales

como una caracterizacién de los sistemas educativos.

Para la elaboracion de los reactivos de PISA, interviene una comision de expertos, pero
ademas estas pruebas son sometidas a revision por paises participantes y son ajustadas en contenido
e idioma para garantizar equidad para los estudiantes, en el caso del Colegio Manuel Zapata
Olivella, los docentes pese a estar direccionados por los requerimientos del Ministerio de
Educacidn, de forma auténoma planifican, disefian y aplican la evaluacién, la cantidad, calidad y

criterios dependen de su epistemologia.

5.1.4. Contextualizacion

Colombia ha participado en la aplicacion de la prueba PISA desde 2006, a continuacion se retratan

los resultados obtenidos por los paises de América Latina.
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PISA EVOLUCION DE LOS RESULTADOS DE LOS PAISES ENTRE 2006 Y 2015
Matematicas Lectura Ciencias
2006|2009 | 2012 2006|2009 (2012|2015 2006|2009 | 2012
Argentina 381 | 388 | 388 374 | 398 | 396 * 391 | 401 | 406
Brasil 370 | 386 | 391 393 | 412 | 410 | 407 i 390 | 405 | 405
Chile 411 | 421 | 423 442 | 449 | 441 | 459 | 438 | 447 | 445
Costa Rica * * 407 * * 441 | 427 * * 429
Colombia 370 | 381 | 376 385 | 413 | 403 | 425 i 388 | 402 | 399
Meéxico 406 | 419 | 413 410 | 425 | 422 | 425 i 410 | 416 | 415
Peru * 365 | 368 * 370 | 368 | 398 * 369 | 373
Uruguay 427 | 427 | 409 413 | 426 | 411 | 437 i 428 | 427 | 416
Media
OCDE 498 | 496 | 494 492 | 493 | 496 | 493 | 500 | 493 | 501

Fuente: La Estandarizacidn de la Evaluacidn, Internacional de la
Educacion Para América Latina

En diciembre de 2016 fueron divulgados los resultados de la aplicacién de 2015 publicados por la
OCDE () en su pagina oficial que fueron anexados a la tabla es azul pues esta solo contemplaba

resultados de 2006, 2009 y 2012.

Colombia ha obtenido un puntaje en matematicas en el 2006 de 370, una leve mejora en
2009 de 381 y en 2012 un puntaje intermedio de 376, segun la escala de evaluacién propuesta por
PISA, y aunque en 2015 el puntaje aumenta a 390, no hay aumento en el nivel en el que se ubica,
Colombia estaria ubicada en el nivel 1 de los 6 que contempla, mientras que el promedio de la
OCDE se encuentra en el nivel 3 para las tres areas evaluadas, la descripcion de cada uno de estos

niveles para matematicas es como sigue:

Nivel 1 (358 a 420 puntos), los estudiantes son capaces de contestar preguntas que impliguen
contextos familiares donde toda la informacion relevante este presente y las preguntas estén

claramente definidas. Son capaces de identificar informacion y desarrollar procedimientos
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rutinarios conforme a instrucciones directas en situaciones explicitas. Pueden llevar a cabo acciones

gue sean obvias y seguirlas inmediatamente a partir de un estimulo.

Nivel 3 (483 a 544 puntos), quienes se sitlan en este nivel son capaces de ejecutar procedimientos
descritos claramente, incluyendo aquellos que requieren decisiones secuenciales. Pueden
seleccionar y aplicar estrategias simples de solucién de problemas, pueden interpretar y usar
representaciones basadas en diferentes fuentes de informacién, asi como razonar directamente a
partir de ellas, pueden generar sus interpretaciones breves para reportar sus interpretaciones.

(OCDE, 2003)

Resalta que en el caso de Chile y México que son los paises de Latinoamérica miembros de
la OCDE, logran en algunos afios, a quedar apenas en el limite inferior del nivel 2 y esto también
le sucede a Uruguay que no es miembro, sin embargo puede verse que en general Latinoamérica
no supera el nivel 1. Sin embargo resalta el hecho de que matematicas es el area en la que mas

bajos resultados obtienen por los paises en relacion con ciencias y lectura.

El nivel bajo que se presenta en los resultados en la participacion de Colombia en PISA,
puede ser equiparable con las dificultades que presentan los estudiantes en el area de matematicas
en el colegio. En las subsiguientes tablas se retoma la informacion correspondiente a los estudiantes
que en el afio 2014 y 2015 en el Colegio Manuel Zapata Olivella debieron desarrollar actividades
de superacion, en cualquiera de las areas impartidas por la institucion, se retoman estos
consolidados puesto que estos estudiantes junto con los que perdieron el afio, evidencian la cantidad
de estudiantes que segun la escala nacional de evaluacién tienen un desempefio bajo, y para el

Colegio una nota final inferior a 6.0.

El curso de superacién que presentan estudiantes que pierden hasta tres asignaturas es una

estrategia que hace parte de las acciones de mejoramiento que ha implementado el Colegio desde
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2014, sin embargo téngase en cuenta que para el desarrollo de estas actividades sélo se cuenta con
la intensidad horaria correspondiente a una semana escolar, para el caso de matematicas la
intensidad corresponde a 3 periodos de clase, cada uno de 80 minutos, es decir 4 horas, por cuanto
es de esperarse que las dificultades tales como ausentismo, incomprension, desinterés, entre otras,
de un afio escolar sean superficialmente abordadas, y supere con nota de 6.0 0 no, por normatividad
del sistema de evaluacién los estudiantes pueden ser promovidos, puesto que el SIE del Colegio
en sus criterios de promocion, define que un estudiante puede promoverse al siguiente afio escolar

perdiendo maximo una asignatura.

ESTUDIANTES QUE APLICAN PARA DESARROLLAR CURSO DE SUPERACION 2014 COLEGIO MZO

R g | 8 0 S w o< <
" 8 2| 8 5|8 |E|lz4| 2 |z |28 _2 &
222|g| B | 8|28 |28 |55 (2588 £ |88 ck|5s 2
25| E| 3| = s s | 2| 8 *w |>|S0| © |ga|l2=|EQ 2
SE|3 || B | 2|55 |2 3| z2° 3|28 8 2%/ 2888 2
o o 5o | E| B o & a 2l 0%
PrimariaJM| 2 | *|[*|15] 7| * [*] 8 ololol1lolalo
Primaria)T | 1 | *|* |56 16| * [*]|31 0 0 0 0
Bachillerat
Bgzic'o‘j;\:° 10|*|*|4a316] * |*|27| o |16|21| 1| 0|36 2 |0
Bachill
Bzzic'o‘j;am 37 [*|*|34]16| * |*| 6| 0 |8|16 /26|80 |23 |51 /0
MediaJM | * |16|0]42| * | 1 |o|l 3| o |3|11
Media JT * lalolo|*| 2 |8|2] o [3|a|5]|6]2]3
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ESTUDIANTES QUE APLICAN PARA DESARROLLAR CURSO DE SUPERACION 2015 COLEGIO MZO

w | 2| e | B 9 S "
@ S | = S w s | 8 < | = a |z S| | &
28 s,/ 8|3 |28 e/ 2| 5,|9|58 < |58 55552
S| E| 2| < by SE| Q| B £ 13| =2 S |2G/9sS| gl 8
2|5 € 8| 2| 22| 8| | S8 |2|82 9|86 S8 gz
@] O — T w w
PrimariaJM | 14 | * | * |46 | 21| * |*|26| 18 |6| 5 | 2 |4a | 2| 3
PrimariaJT | 2 | * | *| 34|13 | * |*|13]| 12 |1 0 8 0
Bachillerato| | w | | sg | 14| * |=*|15| 22 |17/30] 2 | 0 | 33| 5 |0
Basico JM
Bachillerato | /1w |« | 271 24| * |*| 3| 16 |3 8 | 33|21 /28300
Basico JT
MediaM | * |5011]32] *| 2 |9l 2] o |7]s5]0o]o0o]12] 00
MediaJT | * |11]1]10] * | 1 |20 | a |21 ]3]2]1]38]o
83 16 12@ 36\51\40 31‘83‘47‘0

Fuente: Registros de valoracion del Colegio Manuel Zapata Olivella

Notese en los datos que presenta ambos registros de valoracion de 2014 y 2015, la mayor
cantidad de estudiantes que presentan dificultad corresponden al rea de matematicas en 2014, 190
estudiantes presentaron el curso de superacion y en 2015, 255 estudiantes, 65 estudiantes mas que
el afio anterior, presentaron por sus dificultades el curso de superacion, es decir obtuvieron nivel
de desempefio bajo en matematicas y en dos asignaturas méas durante el afio escolar, y
adicionalmente resalta que cuantitativamente es matematicas la materia que tiene en los dos afios
el mayor numero de perdida, en el 2014 duplica el nimero de dificultades de artes que es la segunda
area de mayor perdida y para el 2015 triplica la cantidad de dificultades de ciencias e informética

que son las asignaturas que en segundo lugar tienen la mayor perdida.
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Estudiantes que presentan Estudiantes que presentan
curso de superacion de curso de superacion de
matematicas 2014 JM matematicas 2014 JT

M Primaria JM M Primaria JT

M Bachillerato
Basico JT

M Bachillerato
Basico JM

B Media IM = Media JT

La informacién que se presenta diferencia la cantidad de estudiantes entre las jornadas, para
el afio 2014 la cantidad de estudiantes es superior en la jornada mafiana con 100 estudiantes en
total, mientras que en la tarde se presentaron 90 estudiantes, 10 menos que en la mafiana. Dentro
de las diferencias que se presenta esta que las mas notables se ubican en primaria y en la media,
mientras que en la primaria de la jornada mafiana solo hay 15 estudiantes para hacer curso, en la

tarde hay 56, casi cuatro veces la cantidad de la jornada mafiana.

En tanto que en la educacién media la relacion se invierte, en la jornada mafiana se presentd
42 estudiantes al curso y en la tarde ninguno. Para el caso del bachillerato basico los resultados

difieren por 9 estudiantes, son mayores en la mafiana con 43 y la tarde con 34.

Estudiantes que presentan Estudiantes que presentan
curso de superacion de curso de superacion de
matematicas 2015 JM matematicas 2015 JT

M Primaria JM B Primaria JT

M Bachillerato
Basico JT

M Bachillerato
Basico IM

B Media IM B Media JT
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La informacidn que se presenta diferencia la cantidad de estudiantes entre las jornadas, para

el afo 2015 la cantidad de estudiantes es superior en la jornada mafiana con 134 estudiantes en

total, mientras que en la tarde se presentaron 100 estudiantes, 34 menos que en la mafiana. Hay en

ambas jornadas una mayor cantidad de estudiantes para presentar curso se ubica en el bachillerato

bésico, en la mafiana hay una distribucion similar en los tres niveles.

En este mismo sentido cabe sefialar que parte de los estudiantes que tuvieron dificultades

en el area de matematicas en el Colegio no se encuentran registrados en los datos anteriores, debido

a que reprobaron el grado escolar, asi que a continuacion se presenta lo estudiantes que perdieron

el grado escolar, en relacion con aquellos que dentro de las materias con las que perdieron el grado

escolar se encuentra matematicas.

300

250

200

150

100

50

Estudiantes no promovidos y relacion con
el drea de matematicas

241
205
150
117
86 82
70 74
40 >6 38
Estudiantes no Estudiantes no Estudiantes no Estudiantes no
promovidos 2014 promovidos que promovidos 2015 promovidos que
perdieron matematicas perdieron matematicas
2014 2015
I Primaria JM I Primaria JT Bachillerato Basico JM
Bachillerato Basico JT mmmm Media JM s Media JT

Fuente: Registros de valoracion del Colegio Manuel Zapata Olivella
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El grafico presenta en las 2 columnas de la derecha, el comportamiento de la cantidad de
estudiantes no promovidos en 2014 y en el de la izquierda el comportamiento de la cantidad de
estudiantes no promovidos en 2015. EI primer grupo de barras se corresponde con los 150
estudiantes que perdieron el afio en 2014, el segundo grupo de barras representa la cantidad de
estudiantes que de los 150 que perdieron el afio en 2014, dentro de las materias perdidas se

encuentra matematicas estos corresponden a 117.

El tercer grupo de barras se corresponde con los 241 estudiantes que perdieron el afio en
2015, el cuarto grupo de barras representa la cantidad de estudiantes que de los 241 que perdieron

el afio en 2014, dentro de las materias perdidas se encuentra matematicas estos corresponden a 205.

De lo anterior se evidencia que en 2014 el 78% de los estudiantes que perdieron el afio,

presentaron dificultades en matematicas, y este porcentaje se amplié en 2015 al 85%.

Resumen cantidad de estudiantes con dificultades en
matematicas 2014

. 0

Primaria JM Primaria JT Bachillerato Bachillerato Media IM Media JT
Basico JM Basico JT

100
. .
60

40

20

M Estudiantes no promovidos que perdieron matematicas

M Estudiantes que presentaron curso de superacion

Fuente: Registros de valoracion del Colegio Manuel Zapata Olivella

La cantidad total de estudiantes con dificultades en 2014 en la jornada mafiana fue de 142

estudiantes que representan aproximadamente el 15,8% de la poblacion estudiantil de la jornada
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que cuenta con cerca de 900 estudiantes, 46 en la media distribuidos en 4 cursos hecho que presenta
una significativa cantidad de estudiantes con dificultades por encima de los otros niveles escolares,
dado que corresponde al 28,75% de los 40 estudiantes que méaximo tiene un curso; mientras que
58 estudiantes tuvieron dificultades en el bachillerato béasico, que conté con 9 cursos
correspondiente al 16,1% de estudiantes por curso y la menor cantidad se present6 en primaria con

38 estudiantes que contaba con 11 cursos es decir 8,6% por curso.

Para el caso de la jornada tarde se present6 una relacion inversa en cuanto a dificultades,
respecto a la jornada mafana. En la tarde se presentd 165 estudiantes con dificultades que
corresponde aproximadamente al 18,3% de los 900 estudiantes con que cuenta ésta jornada, que se
distribuyen entre la primaria y la basica secundaria, puesto que en este afio no se presentd ningun
estudiante de los tres cursos de la media que realizara curso de superacion ni que perdiera el afio.
Para el caso del bachillerato basico hubo 71 estudiantes con dificultades distribuidos en 10 cursos,
para un 17,75% por curso mientras para primaria 94 estudiantes tuvieron dificultades distribuidos

en 11 cursos que corresponde en promedio a un 21,35% por curso.

Resumen cantidad de estudiantes con dificultades en
matematicas 2015

160
140
120
100
80
60

40 14
» B 0
0 B

Primaria JM Primaria JT Bachillerato Bachillerato Media JM Media JT
Basico JM Basico JT

M Estudiantes no promovidos que perdieron matematicas

M Estudiantes que presentaron curso de superacion

Fuente: Registros de valoracion del Colegio Manuel Zapata Olivella
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La cantidad total de estudiantes con dificultades en 2015 en la jornada mafiana fue de 245
estudiantes que corresponde al 27,2% de la poblacion de esta jornada de 900 estudiantes, con lo
cual se presenta 103 casos mas que en el afio anterior el aumento se produce en un 11,4%. En la
media se presenta 44 casos con una disminucién en s6lo dos casos respecto al afio anterior
distribuido en los mismos 4 cursos para un 27,5%; en el bachillerato basico se present6 126 casos,
68 casos mas que el afio anterior, distribuidos en los mismos 9 cursos correspondientes a un 35%
de estudiantes por curso, mientras en la primaria se present6 75 casos en 12 cursos para un total de

15,6%, con lo que el porcentaje se duplico respecto al afio anterior.

Para el caso de la jornada tarde, se presentd 215 casos 50 mas que el afio anterior cerca del
24% de los 900 estudiantes con que cuenta ésta jornada, en la media se present6 16 casos en tres
cursos que son en total el aumento respecto al afio anterior que no presentd ningn caso que
comprenden el 13% por curso, en el bachillerato basico se presentd 151 casos 80 casos mas que el
afio anterior en los mismos 10 cursos para un 37,75% Yy la primaria present6 48 casos so6lo en este

nivel se disminuye en 46 casos respecto al afio anterior, que tuvo también los 11 cursos para un 1

En el caso del grado noveno el comportamiento fue como se presenta a continuacion, resalta
el incremento de estudiantes con dificultades de 2014 a 2015 en ambas jornadas, pese a que en los
dos afios se mantuvo la cantidad de cursos, dos por jornada y un aproximado de 80 estudiantes en
cada caso, esto evidencia el hecho de comparacién entre grupos diferentes es poco rigurosa, en
términos de sus caracteristicas, lo que permite afirmar que no hay posibilidad de estandarizar ni

siquiera en esta pequefia escala.
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GRADO NOVENO DIFICULTADES EN MATEMATICAS

20157 | 20
2015JM |
2014 )T |
2014 M | 3
0 10 15 20 25

Estudiantes que presentaron curso de superacion

M Estudiantes no promovidos que perdieron matemadticas

5.2 Analisis a entrevista semiestructurada

Este es un instrumento que se decidio utilizar para la investigacion, con la finalidad de realizar una
indagacion a todos los docentes de area de matematicas, para obtener una informacion directa de
sus concepciones frente a las pruebas estandarizadas y a su labor practica de aula, por lo cual se
disefid un instrumento de 5 preguntas, pero con la posibilidad de hacer otras que surjan en el
desarrollo de la entrevista con la finalidad de dirigir la conversacion hacia los intereses de la

investigacion.

El disefio de la entrevista que fue aplicada a los 5 docentes del Colegio del area de
matematicas, tuvo como marco de referencia las categorias y subcategorias que se describen en el
siguiente cuadro, previamente fue disefiado y aplicado como pilotaje a tres docentes del area de
matematicas y luego fue cotejado tanto con el marco teorico del trabajo, los objetivos planteados y
la vision del director del trabajo, esto permitié la reduccion de 10 preguntas inicialmente planteadas
y ajustes en la redaccion, logrando la elaboracion de las cinco preguntas que se presenta aqui, con
Su respectiva asociacion a las categorias, téngase en cuenta que aqui se considera una categoria que

no se tuvo en cuenta en el marco conceptual pero que aparece como componente necesaria esta es
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relacion entre las pruebas SABER noveno y la evaluacion de aula, con la subcategoria funcién

pedagogica de las pruebas SABER noveno.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS PREGUNTAS
Politica Educativa Calidad educativa ¢Cuales considera son los
propésitos de las pruebas PISA
y SABER NOVENO? (1)
¢Cuales considera son las
ventajas y las limitaciones de
estas pruebas? (2)

Evaluacion Educativa Conceptualizacion y | ¢Como, qué y para que, se
estrategias asociadas a la|evalla en la clase de
evaluacioén matematicas en el grado

noveno? (3)

Marco institucional de la | (Como se relaciona su préactica
evaluacion educativa evaluativa con el sistema
institucional de evaluacion
(SIE) del colegio? (5)

Relacion entre las pruebas | Funcion pedagégica de las | ¢Orienta de alguna manera su
SABER NOVENO 'y la | pruebas SABER NOVENO clase a favorecer los resultados
evaluacion de aula. de las pruebas SABER noveno
y/o utiliza los resultados en su
labor docente? (4)

5.2.1 Dimension Descriptiva

La descripcion es una forma de representar a través del lenguaje los sucesos acerca de los que se
indagd en la entrevista a los docentes, con el objetivo de especificar algunos aspectos seleccionados
que resulten de mayor interés. Este ejercicio de decision induce la identificacion de dos facetas que
se complementan, una epistémica puesto que se esperaba decantar las concepciones de los docentes
en relacion con la evaluacion, mientras de otra parte se espera asociar sus emociones, pues estos
elementos segun Eisner (1998), contribuyen a hacer al lector participe y contribuir también con su

propia postura frente a lo encontrado.

CATEGORIA 1. Politica educativa

Subcategoria 1.1 Calidad educativa
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Pregunta 1: ;Cuales considera son los propositos de las pruebas PISA y SABER NOVENO?

Esta pregunta para la prueba PISA dividié en dos las opiniones de los docentes, dos de ellos se
refieren a la clasificacion de paises segun el ranking mientras los otros tres se refieren a lo que
miden las pruebas. Para el primer caso PS sefiala que el proposito de PISA es ‘generalizar en los
paises y poder clasificarlos de acuerdo a como den los resultados en esas pruebas.’, nocidén

coincidente con PL que relaciona unicamente la comparacion internacional.

Para el segundo caso los tres docentes se refirieron a lo que miden las pruebas, PW se
refiere a medicidén de conocimiento puesto en practica en situaciones de contexto, ‘es decir que la
medicidn se hace sobre la destreza, de llevar esto a la forma de solucionar el problema mas no al
conocimiento en si’. Paralelamente PG se refiere al conocimiento de las matematicas en cuanto
sefiala que la intencidn de la prueba esta relacionada con lo numérico ‘las operaciones basicas, que
ellos sepan analizar una situacion problema y darle solucién a partir de la aplicacion de la
matematica’. En tanto que PC se refiere a ‘medir las competencias bésicas que deberian tener los

muchachos en esas edades’

En el caso de SABER noveno los docentes se refieren en conjunto a lo que miden las
pruebas, para PW la prueba mide conocimiento aplicado en contexto, del mismo modo PG afirma
que el proposito ya mencionado por ella para PISA coincide con el propdsito de SABER, en tanto
que PL se refiere a que ‘miden el nivel de educacion de cada estudiante hasta ese momento en la
educacion basica’ y para PC se refiere de nuevo a la medicion de competencias basicas. PS por su
parte se refiere a que SABER es una preparacion para PISA ‘las pruebas SABER, son para mirar
en que tienen supuestamente deficiencias, cuales son las falencias de los estudiantes de los diferente
grados, y para poder prepararlos para las PISA’, opinion semejante a PG que afirma la prueba
SABER se ha estado transformando para parecerse a PISA.
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Pregunta 2: ;Cuales considera son las ventajas y las limitaciones de estas pruebas?

Respecto a las ventajas PW se refiere a ‘verificar en donde estamos fallando en el momento de
llevar al aula un determinado tema, de crear esa relacion entre conocimiento y situacién problema’

PL dice que ‘manejan una generalidad de como esta la educacion a nivel de cada institucion’.

Dos docentes se refieren a las ventajas de las pruebas SABER PS, dice que no ve ventajas
pero se refiere particularmente a la prueba SABER, ‘De pronto que por ejemplo las de SABER
noveno que ayudan si ve uno de pronto, la de matematicas que es donde yo he enfatizado, de
pronto si le dan un poquito para analizar e interpretar, ayudan en el analisis y la interpretacion a
los muchachos asi en general pero mas hacia para que y con qué objetivo la aplican no, no le veo’.
Esta opinion es compartida por PC que se refiere a las pruebas SABER cémo posibilidad de
conocer como esta el Colegio en comparacion con los demas, dado que segun ella tienen un
contexto en el que es valida la comparacion al contar con estandares, lineamientos generales, los

simulacros y el material de apoyo que llega a los colegios. PG no se refiere al tema.

Respecto a las limitaciones el contexto es en particular la que tienen en cuenta la totalidad
de los profesores; PW se refiere a que las preguntas estdn descontextualizadas, opinion que
comparte con PC, PS comenta ademas que la estandarizacion no tiene en cuenta todos los factores
que influyen en la educacion de los estudiantes, como el nivel social, el nivel cultural, la
alimentacion, PL sefiala que los espacios de aprendizaje no son los mismos para todos los
estudiantes, pues dependen del nivel econdmico; en tanto que PG refiere que a todos los estudiantes

no se les puede medir igual.

Una segunda dificultad manifiesta es el nivel académico, al respecto PC se refiere a que un

estudiante de 15 afios puede pertenecer a diferentes grados escolares y su preparacion asi mismo
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es diferente, agrega que el nivel de complejidad de las preguntas es alto y los estudiantes no estan
preparados para responderlas, PG también sefiala que el nivel de PISA es alto y afirma que PISA
no se aplica en Colombia, en cuanto a SABER refiere que su nivel es muy bajo y las preguntas se
reducen a la lectura con poco analisis, agrega que han mejorado en no indagar sobre preguntas que

requieren habilidades de memoria pero que aun les falta.

Por otra parte PL y PC sefialan como desventaja que la evaluacion no es censal.

CATEGORIA 2. Evaluacién Educativa

Subcategoria 2.1 Conceptualizacién y estrategias asociadas a la evaluacién

Pregunta 3: ;COmo, qué y para que, se evalUa en la clase de matematicas en el grado noveno?

En relacion al como PG, PW, PC y PS afirman que el método mas usado por ellos es la prueba
escrita y la segunda opcidn para PC y PS son los talleres de clase, esta estrategia es usada también
por PL. PC y PL concuerdan en que el grupo de estudiantes determina la estrategia a usar, por
cuanto PC asevera que ‘entonces yo puedo decir que mientras a un noveno siempre me toca
evaluarlos con una prueba escrita, mientras que al otro noveno que son super autbnomos, mas
juiciosos, mas proactivos, les gusta participar a ellos los evalu6é con pasada al tablero, o el que
primero termine o por sellos, 0 me toca motivarlos mas con otras cosas entonces eso depende de la

particularidad del grupo.’

Otras estrategias mencionadas fueron, para PL ‘la que encuentre en ¢l momento y
dependiendo del estado de los estudiantes hay algunas son digamos talleres, informacién visual,
exposicion general, bueno lo que pueda trabajar’, por su parte PW afirma que realiza una
evaluacion continua porque saca dos notas de todas las clases, una del trabajo en clase este bien o

mal, del cual realiza retroalimentacién de las dudas y errores de los estudiantes y a continuacién
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la segunda nota es de un Quiz de 1 o 2 puntos. PC se refiere a ‘taller en grupos, taller individual,
puede ser una actividad ludica que cologue o sea no siempre la prueba béasica que responda, o haga
tal ejercicio, o sea evaluo varias cosas o evalu6 el trabajo en anima plano’, mientras que PS tiene
en cuenta el aspecto actitudinal durante el trabajo de los estudiantes en clase °‘si tienen algunas
dudas pues puedan consultarmelas, puedan como le digo puedan retroalimentar o salir de la duda
esa es una, y mientras tanto pues uno esta mirando que chicos de verdad estan interesados que

chicos se preocupan por despejar esas dudas por entender las cosas.’

Respecto al qué evaluar menciona PL habilidades, PG procedimientos, PG y PC
comprension del tema, PL y PG se refieren a la aplicacion de lo aprendido en tanto que PS, se
refiere a los estandares que son la base de la prueba SABER y PISA, mientras que PW evalua que

‘el conocimiento o el tema que se esta construyendo haya llegado a unos niveles basicos’

En sus palabras PL evalaa ‘las habilidades que tengan ellos, el conocimiento dificil porque
los estudiantes no estan condicionados a eso no, pues como los conocimientos los van adquiriendo
a medida que se avanza pero basicamente es la habilidad que ellos tienen para utilizar ese
conocimiento que se les da’. PG ‘la parte procedimental la parte de llevar procesos realizar las
operaciones y eso es una primera parte que yo reviso cuando ya ellos han entendido, eso si me
importa mucho la aplicacion como aplican ellos eso que estan aprendiendo en las diferentes areas
como en mi caso fisica y como lo aplicamos en contabilidad como lo podemos aplicar en una

solucion genética’

En cuanto al para qué, los docentes se refirieron a las pruebas, PW ‘para lograr abordar ese
tipo de situaciones problema de las que trata de abordar las pruebas de las que habiamos hablado
anteriormente.” Para sacar una nota PC ‘para sacarle la nota para saber si aprueba segun los
lineamientos del colegio’ razén que concuerda con PL ‘medir el grado de conocimiento de los
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estudiantes, el crecimiento, el tipo de fortalezas con las cuales van a salir de la institucion educativa,

o en general de cualquier institucion’.

Para identificar comprension en los estudiantes PS ‘pues para saber como van, como estan
para saber si lo que se esta ensefiado en matematicas lo estan asimilando y lo estan entendiendo,
porque si no, pues entonces buscare otra estrategia de ensefianza por lo menos en la mayoria de las
personas, es la manera que nos dice a nosotros como maestros si los muchachos han asimilado o
no han asimilado esas tematicas que se han ensefiado’ en este sentido también PG ‘después de que
ellos afirman o por lo menos no preguntan sino que dicen haber entendido el tema como tal

entonces se realiza la evaluacion’

Subcategoria 2.2 Marco institucional de la evaluacién educativa

Pregunta 4: ;Como se relaciona su practica evaluativa con el sistema institucional de evaluacion

(SIE) del colegio?

Todos los docentes confirman mantener los acuerdos institucionales en cuanto a sacar una nota
conceptual que corresponde al 30%, una nota procedimental que corresponde al 30%, una parte
actitudinal comprendida por autoevaluacion del 15% y heteroevaluacion del 15% y una prueba tipo
ICFES que corresponde al 10%. Al respecto PW enfatiza en que el trabajo de aula lo considera

procedimental y la prueba escrita conceptual al igual que la prueba tipo ICFES.

En cuanto a lo actitudinal lo asocian a las actitudes hacia la clase como PS, acuerdos y las
relaciones humanas PW ‘el cumplimiento de los acuerdos de clase que son: llegar temprano al
salon, portar bien el uniforme, respetar al compafiero, respetar al maestro, todo lo que tiene que
ver con las relaciones humanas mas alla de la relacion con el saber’, PC también evalla acuerdos

respecto a ‘respeto, responsabilidad puntualidad normas de convivencia en el salon’
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Existe opinion opuesta entre PG y PL en relacion con su percepcion frente al sistema de
evaluacion pues segin PG, le permite ‘realmente diferenciar cual es la dificultad de cada
estudiante, si es su parte del procedimiento o es la parte del concepto que esto lo trabajan las
pruebas ICFES como tal, una parte de analisis y otra parte que debe ser conocimiento porque
obviamente en matematicas si no conoces una formula, si no sabes manejar una operacion pues
no puedes realizar o no puedes dar solucién a un problema’, PL entre tanto refiere que pese a
mantener la estructura de criterios, es flexible al sistema pues seglin €l ‘es imposible aplicarlo,
porque el sistema es muy rigido mientras que uno en algunas clases, tendria que ser bastante

flexible con relacion al tipo de estudiante que se encuentra’
CATEGORIA 3. Relacion entre las pruebas SABER NOVENO vy la evaluacion de aula
Subcategoria 3.1 funcién pedagdgica de las pruebas SABER NOVENO

Pregunta 5: ¢Orienta de alguna manera su clase a favorecer los resultados de las pruebas SABER

noveno Yy/o utiliza los resultados en su labor docente?

En esta pregunta se evidencia un acuerdo consensuado de uso de resultados en mayor o menor
importancia y de los cinco profesores solo uno no refiere el uso de la prueba, los demas la
incorporan a sus actividades pedagdgicas, en particular PW y PS afirman centrar su interés en el

aprendizaje, y manifiestan poco interés por la prueba.

Respecto a los resultados de la prueba PC senala que ‘en el Colegio siempre nos dan
resultados de cémo les fue a los estudiantes pero eso es de manera global, pues que se da uno
cuenta siempre, pues de que los resultados no son lejanos a lo que pasa en el saléon’ y agrega ‘esas
pruebas no son tan dificiles pero no estamos, no los tenemos acostumbrados para eso, entonces la

tengo como un referente de que me falta 0 a que le tengo que poner cuidado pero sin embargo en
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el Colegio uno no alcanza a hacer todo lo que debiera’ en forma similar PG tiene en cuenta los
resultados durante el afio académico ‘viendo las deficiencias que se presentaron en la prueba del
afio anterior’ razon por la cual ‘he estado implementando que ellos solucionen problemas y no
solamente operaciones’, de forma similar lo hace PL ‘los resultados le da a uno en que niveles
debe enfocar a veces un poquito mas el refuerzo en ellos y pues al observar también el desarrollo
anterior pues uno mira que deficiencias o falencias se presentaron y con relacién a eso comienza
a trabajar.” Mientras para PS confirma no darles importancia y por tanto no los tiene en cuenta.
Finalmente PW manifiesta que el uso que les da es ‘internamente uno los usa para verificar que
tanto se alcanzé de eso que nos habiamos propuesto y no me refiero al logro que el estudiante debe
alcanzar sino al logro personal como maestro al que quiero llegar pero es mas de uso personal e

interno que de uso externo al tipo de pruebas por ejemplo o a demostrar el Colegio cierto nivel’

En relacion con las pruebas PL confirma tenerlas en cuenta pues segun él ‘siempre uno
pretende buscar que los estudiantes puedan desarrollar competencias que les sirva para enfrentarse
a ese tipo de pruebas no, creo que ese es el objetivo a veces de la mayoria de docentes porque eso
es lo que le enfoca a uno el nuevo proceso de educacion.” PC afirma que refiriéndose a las pruebas
tipo ICFES que se desarrollan en el Colegio y que corresponden al 10% de la nota final del periodo
académico ‘al terminar el periodo a las pruebas trimestrales si trato de ponerlos en situaciones
similares a las pruebas SABER siempre he mirado los textos de pruebas para saber como puedo
adaptarlas para que el muchacho lo haga’. Por su parte PG afirma que de hecho ‘se utiliza la misma
prueba que ellos presentaron, se utiliza para socializar y a partir de ella pues generar mas
situaciones problema y generar otras clases donde se pueda aplicar lo que les estan evaluado’.
Menos enfaticamente pero aun la usa PS quien refiere que ‘a veces utilizo algunas de las preguntas

que hacen con respecto al tema que de pronto este manejando que me parezca interesante pero no
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para orientarlo a las pruebas saber sino porque lo utilizo mas como una herramienta y una estrategia

de trabajo de clase.” PW no refiere usarlas.

5.2.2 Dimension Interpretativa

la interpretacion es una estrategia de justificacion de los sucesos presentados en la descripcion, en
este caso se hard referencia a las entrevistas realizadas a los docentes del area, que seran
confrontados, tanto con el marco teorico del trabajo, y la legislacion asociada a la evaluacion bajo
la que se ven supeditadas sus acciones que comprende tanto la normativa institucional, como la
nacional, esta categoria evidencia una forma de aproximacion que permita dar sentido a las

concepciones de los docentes acerca de la evaluacion a estudiantes.

CATEGORIA 1. Politica educativa

Subcategoria 1.1 Calidad educativa

En la entrevista se visualiza claramente la ausencia de conocimiento de los docentes frente a las
pruebas, por lo que desconocen que PISA es elaborada por la OCDE con el proposito de mejorar
las economias de los paises miembros y orientar convenientemente las de los participantes
externos, en consecuencia tampoco se sefiala la relevancia de la prueba en la toma de decisiones
en politica educativa, que se genera a partir del andlisis a los sistemas educativos de los paises de
acuerdo con sus resultados. En su remplazo dos de los docentes se refieren al ranking y la
comparacion, faceta en la que no se distingue la dependencia de la prueba con ser instrumento de

control, sino como forma de relacionar resultados y jerarquizar.

Por su parte los otros tres docentes se refieren como propoésito a lo que miden las pruebas,
para lo cual dos docentes sefialan las destrezas de poner el conocimiento en contexto de situaciones

problema, y el tercero se refiere a las competencias basicas, asociadas a capacidades en relacion
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con el conocimiento, y en ningln caso se refirieron al enfoque de las competencias al mercado, ni
a la formacion de capital humano, que tanto se ha sefialado por parte de los criticos, frente a las
pruebas sino que los docentes se refieren a ellas bajo la faceta del deber ser educativo, caso en el
que sin embargo ninguno se refiere con profundidad. Al respecto se evidencia en las respuestas de

tres docentes que las pruebas SABER, son una preparacion para las pruebas PISA.

En cuanto a ventajas dos docentes sefialan desde una postura pedagogica, la posibilidad que
da su informacion de verificar fallas en la ensefianza en tanto considera que se evalGa la habilidad
de los estudiantes de relacionar el conocimiento con las situaciones problema, uno de ellos se
refiere a la informacion que puede obtenerse desde la comparacion, mientras otros dos sefialan
directamente la comparacion como ventaja, para el caso de SABER dos docentes la legitiman en
tanto la normatividad refiere unos documentos de referencia igualitarios para toda la poblacion,
que por ser parte de la normatividad son de conocimiento de todos los docentes. Este ultimo
argumento sin embargo excluye la equitatividad como principio y las condiciones inherentes al
contexto en términos de posibilidades y formas de acceso al conocimiento, importancia cultural y

familiar del conocimiento, econdmicas, entre otras.

Pese a la observacion anterior los docentes se refieren como limitaciones el contexto, y el
nivel académico alto de PISA y la aplicacién a estudiantes de 15 afios que pueden estar en diferentes
grados académicos. No se menciona como todos los planteamientos en relacion con la calidad y la
eficacia educativa han permeado el escenario educativo en nombre de la mejora de los resultados,
derogado la funcién social de la educacién como prioridad, y por ende el direccionamiento en la

formacién de las personas.

Se evidencia el desconocimiento del hecho de que las pruebas se han consolidado como un
negocio con rentabilidad econdmica, que tienen de suyo generar diferencias entre los evaluados
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desde las preguntas que den sentido a la comparacion, y como lo sefial6 Popham de forma
contundente, los conceptos basicos y aplicaciones usuales son excluidos de entrada precisamente

por no generar diferencias esto se prevé, se planifica y se plantea asi.

Otro hecho significativo en relacion a ésta pregunta es que, se evidencia que el soporte
tedrico de la prueba PISA es desconocida por los docentes, este es un factor a considerar si se
atiende que es el marco teorico el que orienta la prueba, y que esta sujeto a tendencias modernas
de aprendizaje de las matematicas que pueden contribuir a generar un debate pedagdgico en la
institucion a nivel del area, que retroalimente las epistemologias de los docentes en su préactica

educativa.
CATEGORIA 2. Evaluacién en el Aula
Subcategoria 2.1 Conceptualizacion y estrategias asociadas a la evaluacion

En relacion al como se evalla se distingue aspectos notables sefialados por los docentes a saber
que la prueba escrita es el instrumento dominante en la evaluacion, y aunque se refieren a talleres,
exposiciones estos Ultimos no tienen la relevancia que tiene la prueba. Otro factor a considerar es
claramente el privilegio de los aspectos asociados al conocimiento y el seguimiento de los
estudiantes de procesos preestablecidos por los docentes, pues pese a que todos tienen en cuenta el
aspecto actitudinal fue mencionado solo por un docente como primordial en su evaluacion.
Adicionalmente se sefiala la evaluacion como proceso continuo que se realiza en diferentes
momentos por la totalidad de los docentes y la retroalimentacién como un factor que se considera

de importancia al menos por dos docentes.

Por otra parte el qué se evalua refiere en general la relacion de comprension de lo ensefiado,

en un caso se menciona concretamente los estandares, se incluye el uso adecuado de los algoritmos,
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y aplicacion a problemas cuyo lugar corresponde a un momento concluyente de la ensefianza. Se
menciona también habilidades y sélo un docente que se refiere a este aspecto menciona que los
conocimientos no se evallan porque refieren un proceso a largo plazo en la educacion de cada

estudiante.

Finalmente en cuanto al para que, hay tres docentes cuya perspectiva de la evaluacion es
la medicion uno orientado a las pruebas y otros dos de la ensefianza, en tanto que los otros dos
casos se refieren a la funcion de la evaluacion como informacion de los alcances de la ensefianza
que redunda en el reconocimiento de la necesidad de realizar cambios en las estrategias para

lograr mejores aprendizajes.

Subcategoria 2.2 Marco institucional de la evaluacién educativa

El sistema de evaluacion es para los docentes un marco de referencia sobre el que se basa su
evaluacion esencialmente para dar un juicio valorativo final, resulta autdbnoma la decision de que
considerar en cada uno de los aspectos que se considera, en el caso de lo actitudinal se evidencia
que en general para los docentes aprendizaje es considerado un aspecto mas y no el centro de toda
la valoracion, puesto que incluyen la presentacion, que da cuenta del autoestima de los estudiantes,
la puntualidad, el respeto entre otros aspectos que resultan relevantes por los docentes y que segun

ellos son el resultado de acuerdos de aula.

Pese a que hay apropiacion del SIE del Colegio claramente hay ambigtiedades en relacion
con su aplicacion pues parece haber una interpretacién personal por cada docente de lo que se
entiende particularmente por los criterios conceptuales y procedimentales, ademas en cuanto a la
flexibilizacion de los docentes esta puede leerse desde el hecho de que de los 6 docentes de

matematicas cinco de ellos son del Decreto 1278, y que en la evaluacion anual de desempefio se
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incluye el promedio de los estudiantes que pierden el area y se piden explicaciones por parte de la
rectora en caso de que el porcentaje sea alto, este es un factor que posiblemente influye en los

docentes respecto a la evaluacion de los estudiantes.
CATEGORIA 3. Relacion entre las pruebas SABER NOVENO vy la evaluacion de aula
Subcategoria 3.1 funcion pedagogica de las pruebas SABER NOVENO

Aunque las pruebas son consideradas por todos los docentes y no como una herramienta central en
el aprendizaje de los estudiantes, los resultados globales si les orienta el enfoque de aspectos
evaluados que se hubieran desatendido y a los que deberia dedicarse méas tiempo, en tanto que
varios docentes sefialaron usar preguntas del tipo de la prueba o de la prueba misma como una
preparacion para la solucion de las preguntas al momento de contestarlas y estar mejor preparados
y solo un docente afirma usarlas como estrategia de clase dado que permiten hacer analisis, esto
producto del Decreto 1290 en el que se incluye la evaluacion externa a estudiantes como parte de

la evaluacion.

Resulta relevante el conocimiento que muestran los docentes frente a las pruebas pues
finalmente las estrategias de los ultimos afios en politica educativa tales como el dia E, tienen un
efecto significativo en los docentes al punto de que uno de ellos sefiala que desde su punto de vista
las pruebas son el objetivo de la ensefianza, aunque al respecto una docente reconoce que por lo
regular no se aborda todas las tematicas que se propone en los estandares, sobre los cuales se realiza
la prueba SABER, se percibe en el imaginario de los docentes que en efecto son los resultados de

las pruebas el criterio por excelencia para equiparar la calidad educativa.

5.2.3 Dimensién Valorativa
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Las dinamicas educativas en la practica son variables y se afectan por mdultiples factores que las
hace ser complejas, de aqui que describir un suceso sea solo una primera aproximacion a él, que se
complementa cuando se comenta respecto de ellos lo que le da un valor agregado de acercarse con
criterios que generen comprension y puntualicen sus aciertos y dificultades, por tanto en esta
dimension se busca tomar una postura critica frente a cada categoria de investigacion, este

acercamiento permitira la identificacion de sus caracteristicas.
CATEGORIA 1. Politica educativa
Subcategoria 1.1 Calidad educativa

La ausencia de conocimiento sobre la dimension politico econémica de PISA, por parte de los
docentes decanta una mirada ingenua acerca de la finalidad de su aplicacion y enfoque en el
escenario pedagogico, esta informacion al parecer se toma como si no tuviera trascendencia mas
alla de la mejora de los resultados, situacion que puede inferirse a partir de los ranking por el hecho
de ser la forma en que mayormente es difundida la informacion al publico, y por tanto mejor

reconocida por los docentes.

Se resalta igualmente que para los docentes PISA tiene un nivel alto para el que los
estudiantes del Colegio no estan preparados, pero solo una de las docentes menciond haber visto
algunas preguntas, por cuanto esta vision obedece mas a un imaginario que al resultado del
conocimiento acerca de las pruebas, se asume incluso que el enfoque esta en la resolucién de
problemas esto a propoésito de la sugerencia de que SABER es una preparacion para PISA, pero
seguramente con un marco tedrico que sobrepasa los estandares que se maneja para las pruebas

SABER y de aqui un nivel superior en la complejidad.
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Mas aun, los docentes no ven como limitacion la reduccion del conocimiento y su tendencia
a ser direccionado unilateralmente a la economia, lo que le asigna una importancia sobresaliente
a las matemaéticas por sobre las demas areas del conocimiento que aportan a la formacion integral
de seres humanos, al contrario los docentes aceptan y se acomodan seguramente en parte por efecto
de la presion particularmente con la estrategia del Dia E, a usar las pruebas para que los estudiantes
se adapten al estilo de pregunta y puedan mejorar efectivamente sus resultados, pues ninguno de

ellos alude a ser este un trabajo de area sino una actividad personal que cada uno desarrolla.

CATEGORIA 2. Evaluacién Educativa

Subcategoria 2.1 Conceptualizacion y estrategias asociadas a la evaluacién

Respecto al privilegio de la prueba escrita se evidencia que en la practica educativa los docentes
confieren a los resultados de las evaluaciones que ellos mismos aplican, un valor dominante de
verdad y un criterio suficiente para comprender el avance en los aprendizajes de sus estudiantes,
razon que justificaria la aceptacion de las pruebas como Unico criterio para entender la calidad
educativa, hecho que presenta una innegable ausencia de herramientas por parte de los docentes
para evaluar, aunque dos docentes sefialaron como factor de consideracion en la evaluacion las
caracteristicas de los grupos hay desconocimiento de la diversidad que se encuentra en la propia
aula de clase y poca atencion al contexto, pese a aludir éste como uno de los aspectos con mayor

fuerza de critica hacia las pruebas.

En otro sentido pese a sefialar por los docentes la importancia de la resolucion de problemas
en el enfoque de las pruebas estandarizadas PISA y SABER noveno, se evidencia que en su practica
los docentes privilegian la actividad conceptual y procedimental propia de pedagogias

tradicionales, con vision estatica del conocimiento por parte de los docentes que sefialaron algunos
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de forma directa y otros indirecta que el punto de partida de la ensefianza esta en la explicacion de
tematicas, en este sentido claramente puede contribuir el estudio con enfoque pedagdgico de la
propuesta de PISA cuya orientacion es constructivista. Tendencia que puede ser emparejada con el
modelo de aprendizaje significativo manifiesto en los documentos del Colegio pero ain no

apropiado por los docentes.

Ademas en cuanto a la referida flexibilizacion de los criterios de evaluacion, esta resulta
ser una consecuencia de la tension a la que se someten los docentes en tanto se pide que los
estudiantes mejoren los resultados, pero también que permanezcan en el Colegio y ademas que
aprueben el afo escolar, esto tiene serias repercusiones para la calidad educativa del colegio, pues
muchos estudiantes entienden ese mensaje aunque quiza no de forma directa, si logran realizar un

minimo esfuerzo pues saben que aun asi la reprobacién es un hecho poco probable.
CATEGORIA 3. Relacion entre las pruebas SABER NOVENO vy la evaluacion de aula.
Subcategoria 3.1 funcion pedagogica de las pruebas SABER NOVENO

Para el caso referido por los docentes de identificar ausencias en la ensefianza mediante los
resultados de las pruebas, puede inferirse que estan incidiendo en la planeacién de los docentes asi
como al retomar preguntas bien como modelo, bien de forma textual también forman parte de los
instrumentos de evaluacion de los docentes, esto indica la fuerte incidencia en la actividad
académica por parte de las politicas educativas orientadas en la calidad referida como los resultados
de las pruebas, sin embargo este asunto es ajeno a una lectura a profundidad de los aspectos
pedagdgicos y tedricos que soportan el disefio de las pruebas, con lo cual su uso pedagdgico resulta
superficial, esto dado que la practica pedagdgica de los docentes en términos generales como ya se

sefialé previamente es de corte tradicional, en tanto que el marco de SABER son los lineamientos
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en los que prevalece una tendencia constructivista, que se complementa con orientaciones en los
estandares dirigidas a fomentar habilidades en los estudiantes en relacion con los contenidos

propuestos.

5.3 Tematizacion

Este apartado corresponde a la identificacion de temas relevantes en el andlisis, aspectos que
emergen del recorrido realizado a las dimensiones previamente abordadas relativas a la
descripcion, la interpretacion y la valoracién, que dan sentido a la estructura de forma resumida,
sin dar lugar a conclusiones finales, sino que son focos que se distinguen desde el punto de vista
de la autora como centrales, pero que seguramente pueden ser enriquecidos desde otras miradas,
en cualquier caso sirven de orientacion desde una perspectiva que procura ciertamente ser general.
Esta dimension dentro de la critica educativa en palabras de Eisner (1998, p.126) corresponde a

‘identificar los mensajes recurrentes que dominan la situacion sobre la cual el critico describe’.

Este apartado incluye tanto el analisis documental que se re realiz6 al inicio en relacién con
el marco conceptual de las pruebas PISA, el marco tedrico para el area de matematicas y los
documentos del Colegio Manuel Zapata Olivella tales como: malla curricular, sistema institucional
de evaluacion, los registros de valoracién de los estudiantes correspondientes al 2014 y 2015 y las

entrevistas realizadas a los docentes del Colegio del area de matematicas.

1. Imaginario colectivo de la veracidad de las pruebas, como criterio privilegiado de

calidad educativa
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Sobresale al presente una reconfiguracion del imaginario de toda la sociedad incluidos los docentes
que de forma progresiva aceptan las pruebas como Unico criterio de calidad, después de todo ésta
ha sido la promocion restringida de la politica educativa en relacién al concepto de calidad, que se
materializa en la inclusion de forma personal por parte de los docentes en sus clases, como una

manifestacion ante la presién por la mejora de resultados especialmente en el &rea de matematicas.

Imaginario que se fortalece con todo un arsenal de estrategias que van no solo desde la
normatividad como sucede en particular con el indice Sintético de Calidad Educativa — ISCE- que
retoma los resultados de pruebas aplicadas al grado noveno, propuesto por el Ministerio de
educacion, sino que se acomparia de la publicidad de resultados tanto de pruebas nacionales, como
internacionales, que han logrado hacer depender de las pruebas el prestigio de las instituciones
educativas, la reputacion del personal docente y el reconocimiento a los estudiantes y padres de
familia e incluso el autoestima y oportunidades de estudio para estudiantes en el caso de SABER

11.

2. Tendencia en el direccionamiento de politicas educativas para fortalecer el concepto

de calidad, a prop6sito de su desconocimiento por parte de los docentes.

La confusion en relacion con los criterios de la calidad educativa emerge esencialmente de la
ausencia de formacion politica en los docentes por un lado, mientras por otro lado esta la promocion
permanente desde los intereses politicos que rondan el escenario educativo. En el primer caso un
desgaste respecto a los multiples programas propuestos por la secretaria que operan de acuerdo con
los gobiernos de turno, la rendicion de cuentas, la evaluacién a docentes, la presion a las
instituciones por la mejora de resultados aunada a la permanencia de estudiantes, una poblacién
educativa que enfrenta serios problemas sociales, entre otros multiples aspectos, pero
particularmente la normativa que implica acciones sin lugar a discusion son todos elementos que
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generan una dindmica pasiva en los docentes no por conviccion, sino por exclusion que se revierte

en ausencia de toma de acciones frente a esta vision particular de calidad educativa.

Este resulta un escenario propicio para despedagogizar al docente que termina siguiendo pautas
establecidas, e incluso logra que en su sentido comdn sea este un proceder legitimo dado que es el
esperable por quienes direccionan la educacion, hecho que implica una preocupacion general por
la mejora de resultados que consigue incluso la creacion de pruebas tipo ICFES en el colegio,

propuesta de los propios docentes para la formulacion del sistema institucional de evaluacion.

3. Persistencia de enfoques tradicionales en la practica pedagogica.

El contexto de la institucién educativa que incluye problematicas y necesidades, la acumulacién de
proyectos, programas Yy actividades que deben atender las instituciones educativas propuestos por
el Ministerio, la secretaria y la propia institucion, asi como la cantidad de temas dispuestos en los
estandares que son el marco de las pruebas SABER, y los limitados tiempos en los que debe
cumplirse con las demandas institucionales e incluso quizd la falta de interés y la propia
epistemologia, configuran una fuerte tension para el trabajo docente, que lo conducen al
distanciamiento de posibilidades de transformacion de su practica pedagdgica, a la ausencia de
discusiones propiamente del &rea que generen trabajo en equipo, mantienen al docente en un estado
de soledad frente a su trabajo. Quiza este sea el origen de la decision de mantener una postura
tradicional frente al proceso de ensefianza aprendizaje, al privilegio de procedimientos rutinarios,
a una vision pasiva del estudiante, a la falta de creatividad a la hora de plantear estrategias tanto de
ensefianza aprendizaje, efecto que se mantiene para la evaluacién que aunada a una politica que
solo contempla resultados, define una vision restringida en los docentes que resulta acorde con la
medicion. Hechos que explicarian en parte la dificultad de abordar en su totalidad los estandares y
asientan un accionar que paradodjicamente va en contravia de lo que se evalla en las pruebas, a
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saber la resolucion de problemas, elemento que debiera ser el centro de todo el proceso educativo

y que de hecho fundamenta los lineamientos para matematicas y los estandares.

4. Adaptacioén de las pruebas y sus resultados al contexto pedagdgico que le dé un lugar

justo dentro de la definicion de calidad

Dada la existencia de la normatividad y su caracteristica ausencia de discusién, no es posible evadir
estos instrumentos que incluso mantienen un status social poco cuestionable, por cuanto es
perentorio fortalecer el debate pedagdgico por parte de los docentes, que permita no solo hacer una
lectura de resultados de manera constructiva que incida en una evaluacién de la préactica
pedagdgica, considerando todos los aspectos asociados en cuanto a dificultades, limitaciones y
carencias, asi como la toma de acciones que contribuyan a su mejora, sin ignorar el hecho de que

algunos de esos aspectos por su naturaleza escapan a la competencia de las instituciones educativas.

Sin embargo, incluir las pruebas y sus resultados de forma pedagdgica en las instituciones
educativas consistente con la practica refiere para el caso de la institucion por parte de los docentes
disposicion al cambio, un conocimiento mas amplio por parte de los docentes tanto de las pruebas
como de la evaluacion, el desarrollo efectivo de la practica educativa como trabajo colectivo que
trascienda a visiones constructivistas del aprendizaje. Mientras de forma politica implica
considerar de forma publica y en conjunto los resultados y los factores sociales asociados,
compromiso de acciones pertinentes para la mejora, con lo cual en principio se anule la carga de

responsabilidad que se ha asignado a los docentes como Unicos responsables de los resultados.

5. Trascender de la medicion a la evaluacién formativa en el aula

La evaluacion es un elemento de la pedagogia que ha sido simplificado y tergiversado como la

medida de acciones manifiestas por los estudiantes, esta connotacion da origen a visiones respecto
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de ser un elemento cuyas implicaciones definen éxito o fracaso, que da lugar a discusiones de forma
pero nunca de fondo pues parece habitualmente ser un tema que no da lugar al debate, se
sobreentiende que al ser un requerimiento legal debe efectuarse, sin embargo esta comprension
acerca de la evaluacion como juicio de valor es una configuracion social a la que seguramente
hemos aportado todos pues la discusion frente a la evaluacién es menos visible que otros aspectos
como la ensefianza y el aprendizaje, sin embargo no solo no es menos importante, sino que adquiere
sentido al cambiar su sentido de canje por un sentido puramente pedagogico, en el que el

aprendizaje resulte estar privilegiado en el proceso educativo.

La evaluacion merece ser reconfigurada desde el aula, esto por su puesto inicia en la
conceptualizacion teorica de la evaluacion por parte de los docentes, y la importancia de los
procesos por encima de los resultados que enriquezca la pobre configuracién que ha adoptado,
producto de politicas con tendencias neoliberales, que disipan el sentido humano y el valor del

aprendizaje.
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6. Propuesta De Uso De Las Pruebas Pisa Desde Una Postura Pedagogica

Luego del desarrollo del presente trabajo investigativo relativo a las pruebas estandarizadas en
general y la prueba PISA en particular, resta efectuar una reflexion paralela con la evaluacion
realizada por los docentes del area de matematicas del Colegio Manuel Zapata Olivella, en aras de
identificar posibilidades de aprendizaje y estrategias que puedan ser retomadas tanto desde el
contexto de las pruebas, como de las pruebas PISA en si mismas, con el fin de que sean
consideradas por los docentes y se reviertan en el cuestionamiento de sus propias practicas y en la
optimizacion de escenarios que permitan el debate constructivo y contribuyan a la formacion,
elementos que serdn enriquecidos en una posterior puesta en comun y ajustados al contexto del
Colegio de acuerdo con la opinion y la experiencia de los docentes, en tanto en el consenso se
promueve la pertinencia de la propuesta, que posibilite una efectiva reconfiguracion de la practica

a partir de la mejora en los aprendizajes de los estudiantes.

Ahora bien mejorar en educacion via una educacion de calidad, atraviesa en principio por
dar lugar a la concientizacion por parte de los docentes de que los términos que se le asocian tales
como ensefianza, aprendizaje, evaluacion, curriculo, modelo pedagdgico, competencias, entre
otros, son términos que tienen una naturaleza multifacética y por tanto dan lugar a diferentes
interpretaciones, que a falta de consensos conlleva a que en una comunidad cada quien adapte a su
entender una concepcion que por ende da lugar a modos de pensar y de actuar divergentes, pese a
la existencia de un proyecto pedagogico institucional, razon por la cual los acuerdos institucionales
deben surgir de construcciones colectivas que procuren una apropiacion de forma permanente para

que logren ser realmente parte de la identidad institucional, y tengan los efectos esperados en
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términos de acciones directas con los estudiantes y en consecuencia sean coherentes en el quehacer

cotidiano de toda la comunidad educativa.

Sin embargo, es necesario recalcar que existe de antemano una bifurcacion inconveniente
en estos terminos y es la que corresponde a los intereses a los que le sirve la educacion, a saber un
escenario pedagogico y otro relativo a la tendencia mundial de la globalizacion que se representa
a través del mercado. Siendo el escenario pedagogico el que debiera ser privilegiado, las tendencias
en politica muestran lo contrario, razén por la cual este es un lugar que merece seriamente atencion,
a saber la formacion politica de los docentes que a su vez formara un escenario sélido sobre el qué
iniciar un debate, pues el origen de la pluralidad de los conceptos es un problema que se incrementa
con el desconocimiento, y forma una plataforma propicia para la promulgacion e implementacion
de estrategias politicas que se acogen y se adaptan a favor del mercado, que con el tiempo cobran
relevancia para el sentido comun, cuando logran configurarse como parte de la cotidianeidad e
incluso ser reclamadas como una exigencia no solo politica sino social, de hecho es este el caso de

los resultados de las pruebas estandarizadas.

Una consideracion a tener presente en relacién a lo ya mencionado en el caso especifico del
area de matematicas y que por supuesto puede considerarse en todas las areas, es evitar obviar el
lenguaje por tener todos la misma titulacion y pese a que virtualmente se establezca acuerdos, pues
no por ello se elimina la pluralidad de significados, razon por la cual se sugiere realizar de forma
habitual acciones tales como definir, ejemplificar, hacer retroalimentaciones, actualizarse, trabajar
en equipo, evaluar. Acciones que resultan pertinentes a desarrollar para garantizar una
comunicacion asertiva, que vincule las palabras con los significados de una manera semejante para
todos, ésta es claramente una falencia en el Colegio que se visualiza desde su modelo pedagégico

que esta basado en el aprendizaje significativo y que pese a haber sido elaborado en colectivo, las

118



entrevistas realizadas a los docentes en relacion a sus concepciones de evaluacion en las que se
expuso también sus practicas, estas evidencian ser potencialmente tradicionales, précticas que

dejan poco espacio para la construccién de conocimiento por parte de los estudiantes.

En este sentido y anclados en posturas puramente de interés pedagdgico, no se puede
desconocer que los resultados que arrojan las pruebas dan indicios de dificultades recurrentes en
los estudiantes y que si bien se entiende que hay multiples factores asociados que escapan a la
escuela, tampoco se puede desconocer la responsabilidad que compete a los docentes, razén por la
cual indudablemente deben ser tenidos en cuenta. Al respecto son maltiples los elementos que se
precisa considerar, entre los que esta la ya mencionada polisemia que para el caso especifico
depende de la epistemologia de los docentes, de su experiencia y de su formacion académica de
los acuerdos institucionales, por cuanto verificar a profundidad y en aras de cuestionar posturas
personales acerca de la evaluacién en matematicas, es conveniente debatir en el area respecto a
(qué se entiende por matemaética educativa?, ;,coOmo se ensefian y como se aprenden las
matematicas?, y por supuesto ;qué significa evaluacion y evaluacion en matematicas?, pues estos
no son conceptos aislados sino al contrario interdependientes y por tanto crean dinamicas
especificas en las practicas pedagogicas de los docentes, en las que incurre la viabilidad de que
sean autonomas, individuales y subjetivas, sin embargo mejorar implica socializar, confrontar,
discutir de una manera colectiva tanto las estrategias, dificultades, posibilidades y oportunidades

de aprendizaje que forman parte de esas experiencias personales.

De aqui que en una primera aproximacion a las pruebas, se debe diferenciar el lugar
protagénico que tienen en relacion con el escenario politico econémico, y toda las consecuencias
que ello acarrea para la educacién como practica compleja, que elimine la identificacion de

responsables y el posible sentido de culpa en los docentes por los resultados, con lo cual al
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simplificar sus efectos negativos pueda darsele el lugar que le corresponde que es netamente
informativo. Por cuanto debe reconocerse los intereses en el disefio y aplicacion de las pruebas,
que empodere al docente del conocimiento de sus limites y sus falencias pero sin duda hay que
trascender a la critica, para avanzar certeramente en su uso pedagégico, por lo cual de forma
equivalente el docente debe conocer las propias pruebas, es necesario entender que es lo que

evallan y hacer el ejercicio de revision con un sentido critico e investigativo.

Ahora bien, en cuanto a la revision propiamente de las pruebas PISA es preciso considerar
que el marco tedrico en el que se fundamentan es la resolucién de problemas, enfoque que puede
enriquecer el escenario de la clase, y convertirse en un verdadero recurso pedagogico para el
docente, ya que las preguntas que se proponen han pasado por diferentes filtros y los autores son
expertos investigadores en didactica de las matematicas, razon por la que son un recurso para que
los docentes se mantengan en permanente formacion, pues la participacion de expertos en didactica
del area quienes elaboran las pruebas se encarga de mantener la creatividad a la hora de formular
las preguntas, adicionar elementos que estan a la vanguardia de la didactica de las matematicas y
que pueden estar ausentes en la formacion de los docentes, evidenciar contextos poco usuales e
incluso emplear otras areas como recurso para plantear situaciones, mezcla de diferentes elementos

de las matematicas que expongan su faceta complementaria a cambio de tematizacion disjunta.

En general podria decirse que las preguntas de las pruebas tienen el potencial para ser
abordadas por los estudiantes desde el paradigma constructivista, por tanto esta es una fuente
didactica de situaciones que puede enriquecer la mirada del docente a la hora de proponer
actividades de clase, y por tanto ser herramienta para plantear situaciones de la prueba con
diferentes finalidades pedagdgicas, e incluso para diferentes grados, pues aborda tematicas diversas

y de diferentes niveles de complejidad, a continuacion se plantean solo algunas posibilidades de
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uso de preguntas, asi como ejemplos concretos de usos tomando como referentes algunas preguntas
liberadas por la OCDE para el conocimiento del publico en general que corresponden a la

aplicacion que se realizo en 2000 y 2003.

Ahora bien, las preguntas pueden seleccionarse con el fin de crear un instrumento de
diagnostico que permita identificar falencias y potencialidades, apoyando la aplicacion del
instrumento con entrevistas, socializaciones y en general con algin recurso que genere
comprension en el docente respecto al estado en el que se encuentran los estudiantes respecto a
algin tema de interés, esto permite un uso del instrumento de manera formativa, dado que esta
estrategia particularmente para el caso de una pregunta cuya respuesta tenga opcién mdaltiple, aun
siendo acertada por un estudiante puede o no coincidir con argumentos que lo soporten, o por el
contrario haber acertado por asar, en tanto que un error puede atribuirse a la ausencia de
comprension de la pregunta, a una dificultad especifica, error de célculo, o ciertamente ausencia
de un conocimiento; esta informacién es indispensable para que el docente pueda planear su

estrategia pedagogica.

Adicionalmente, la prueba pueden generar la atmosfera propicia para ampliar la vision de
los mismos docentes respecto al lugar que ocupa la formulacién y resolucion de problemas en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas, que no los relegue solamente a cerrar a
manera de aplicacion alguna temética propuesta, en este sentido la pregunta no deberia retomarse
con un modelo cerrado de pregunta de opcion multiple, sino que pueden ser la introduccion a un
tema, generar de forma central ideas para reflexionar frente a un problema durante todo el proceso,

0 como complemento.

Incluso el uso de las preguntas puede ser inspiracion para la formulacién de otras similares
y oportunidad para plantear una estrategia didactica amplia, como adaptacién para tratar temas,
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ejemplificar situaciones, e incluso puede haber situaciones en las que el docente encuentra también
dificultades para su comprension, que puede dar lugar a una revision grupal en &rea para que los
docentes manifiesten sus dudas y se realice una retroalimentacion, se comparta informacion y

estrategias. A continuacion se presenta algunas preguntas que evidencian usos pedagogicos.

La siguiente situacion correspondiente a la pregunta 8 de la prueba PISA aplicada en 2003,
esta pregunta puede presentarse como actividad introductoria del teorema de Pitagoras en grado
octavo, noveno o décimo, y permitirle al estudiante enfrentarse ante una situacion de dificultad
para encontrar el perimetro de figuras dado que las herramientas no son suficientes para hacerlo,
este es un caso interesante de discusion pues en la figura B, muchos estudiantes podrian resolver
el problema con el uso de un instrumento como la regla para calcular el valor por aproximacion de
los lados puestos en diagonal pese al impedimento debido a la no correspondencia con la unidad
de medida, sin embargo este es precisamente el obstaculo sobre el que se puede polemizar. Incluso
en esta pregunta se presenta la palabra parterre que puede suscitar duda en los estudiantes por no
ser de uso recurrente en el vocabulario, es el caso en el que se presenta una oportunidad para

ampliar el vocabulario, que suele ser significativamente reducido entre los estudiantes.
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Pregunta 8: CARPINTERO

Un carpintero tiene 32 metros de madera y quiere construir una pequefia valla
alrededor de un parterre en el jardin. Esta considerando los siguientes diserios para
el parterre.

il B A

6m 6 m

! !

-— 10 m e — 10m —_—

E:i:] T
/_L_} |

10 m 10 m =3

Rodea con un circulo S/ o Mo para indicar si, para cada disefio, se puede o no se
puede construir el parterre con los 32 metros de madera.

Por otra parte la pregunta 1 de la prueba del afio 2000, puede plantearse a proposito de la
busqueda de una estrategia para identificar las regularidades y patrones que le estan inmersas a la
secuencia y que procuran la exploracion de la generalizacion que puede inspirar una estrategia
didactica de clase, puesto que puede introducir a los estudiantes en el uso del lenguaje algebraico
ampliando el rango de preguntas, y posibilitando una amplia discusion que puede emplear una clase
completa a saber, ¢cual seria la representacion grafica para el arreglo de coniferas y manzanos de
la posicion 6, 7, 8?; ¢cual es la cantidad de coniferas y manzanos qué hay en la posicion 20 y la
457?; explique de que depende la cantidad de coniferas y la cantidad de manzanos que hay en
cualquier arreglo; determine alguna estrategia de calculo para encontrar la cantidad de coniferas y
de manzanos de un arreglo cualquiera. Esta actividad del mismo modo puede dar lugar a la

construccién de otras situaciones similares.
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Unidades de matematicas

Manzanas
MAMNZANAS
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La pregunta anterior se complementa con la siguiente pregunta numero 2 de la misma

prueba del afio 2000 que puede ser propuesta posteriormente para el analisis de inecuaciones

Pregunta 2:

Se pueden utilizar dos farmulas para calcular el nimero de manzanos
y el de coniferas dentro del planteamiento descrito anteriormente:
Niimero de manzanos = o*

Niimero de coniferas = n

siendo n el numero de filas de manzanos.

Existe un valor de # para el cual el nimero de manzanos coincide con
el de coniferas. Halla este valor de n y muestra el método que has
usado para calcularlo.

Dificltad: 455
Aciertos: Espafia 21,5%;
CCDE 249%

Por otra parte una estrategia adicional que puede apoyar la ampliacion del uso de estos

problemas es el amplio rango de representaciones que usa de formas no convencionales, un ejemplo

de esto es la siguiente pregunta 15 de la prueba de 2003 en la que se usa un esquema de barras y
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de torta, situacion que implica para el estudiante hacer una lectura de los dos gréficos para acceder
a una informacion que no estd explicita, este recurso puede ser usado no necesariamente para
plantear esta pregunta sino para tenerlo en cuenta en otras situaciones, que representen un reto

adicional y contribuyan a la lectura y escritura de las matematicas de una forma mas completa.

EXPORTACIONES

Los siguientes diagramas muestran informacion sobre las exportaciones de
Zedlandia, un pais cuya moneda es el zed.

Total de las exportaciones anuales Distribucion de las
de Zedlandia en millones de zeds, exportaciones de Zedlandia en el
1996-2000 afio 2000

42,6

Tejido de algoddn Oftros
26%

Came

Lana 14%

5%
Tabaco
T%

Zumo de fruta 5%

9% Arroz
13%

1996 1997 1998 1999 2000
Afo

Pregunta 15: EXPORTACIONES M438Q0

& Cual fue el valor de las exportaciones de zumo de fruta de Zedlandia en el afo
20007

1.8 millones de zeds
2.3 millones de zeds
2.4 millones de zeds.
3,4 millones de zeds.
3.8 millones de zeds

mooOw»

Ahora bien, el lenguaje matematico suele ser de uso generico para referir innumerables
situaciones que son de interes de toda la poblacion pero la limitacion en la interpretacion de
informacion a causa de la dificultad en la lectura de la informacidn suele ser recurrente, la siguiente
situacion de la pregunta 21 de la prueba de 2003, puede inspirar el uso de recursos tales como la
lectura critica del periodico, y mas aun la propuesta de escribir articulos en el periodico del Colegio

con informacion numeérica de interes para los estudiantes, propuesta en terminos de datos
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namericos para ser interpretados, esto contribuye a mejorar estrategias de argumentacion y en
general de comunicacion asi como la ampliacion del uso de las matematicas desde otros contextos.
Aqui se da la oportunidad para hacer trabajo conjunto con otras areas que puedan aportar

informacion.

Pregunta 21: TERREMOTO o

Se emitid un documental sobre terremotos y la frecuencia con que éstos ocurren. El
documental incluia un debate sobre la posibilidad de predecir los terremotos.

Un gedlogo dijo: “En los préximos veinte afios, |la posibilidad de que ocurra un terreme
en la ciudad de Zed es dos de tres”.

¢, Cual de las siguientes opciones refleja mejor el significado de la afirmacion del gedit

SRS

A <« 200=13.3, por lo que entre 13 y 14 afos a partir de ahora habra un terremoto

la Ciudad de Zed.

B 3 es mas que % por lo que se puede estar seguro de que habra un terremoto er

Ciudad de Zed en algin momento en los proximos 20 afos.
C La probabilidad de que haya un terremoto en la Ciudad de Zed en algun momentc
los proximos 20 afios es mayor que la probabilidad de gue no haya ningtin terrem
D No se puede decir lo gué sucedera, porque nadie puede estar seguro de cuando
tendra lugar un terremoto.

Finalmente estas son solo ideas del uso de preguntas de la prueba sin embargo el docente
puede elegir y adaptar segun su criterio, lo que se quiere enfatizar es que en efecto las pruebas y
sus resultados, cuya presencia no puede desconocerse, pueden hacer parte de discusiones respecto
a la ampliacion de tiempos de aprendizaje segun las dificultades detectadas, identificar estrategias
abordadas por docentes que resultaron mas exitosas que otras, permitir vivenciar las matematicas
a los estudiantes desde la postura de la resolucion de problemas que impliquen lograr
construcciones mentales comprensivas antes que tedricas, y en general implementar estrategias no
convencionales que favorezcan el desarrollo de habilidades de pensamiento que amplien el

privilegio por la memoria, dindmica que ademas resulta congruente con asumir el modelo

126



pedagogico del colegio, a saber aprendizaje significativo en tanto confiere identidad con los

presupuestos institucionales
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7. Conclusiones

Con el desarrollo de este trabajo de investigacion, se alcanza a identificar diferentes matices de las
pruebas estandarizadas y en particular el caso de la prueba internacional PISA, asi como las
posibles relaciones que puede establecerse entre esta prueba y la evaluacion de aula cuyo contraste
abarca tensiones, limitaciones y oportunidades, con miras a incluir la prueba en la dinamica de la
clase desde la perspectiva de las pedagogias criticas. Desde este punto de vista la exploracion
documental de PISA enriquecié mi vision frente a la comprension de su contexto, origen y la
realidad politico econémica que le son inherentes, y adicionalmente por su contribucion a la
didactica de las matematicas que considero pueden aportar a la reflexion pedagogica tanto en
reuniones de &rea, como en los diferentes momentos de analisis que corresponda como el dia E,

consejos académicos, entre otros.

Ahora bien, la apropiacion y comprension de fenomeno contribuye a fortalecer posturas
criticas frente a las demandas de la politica educativa. En este sentido resulta que con frecuencia
se presupone erréneamente que dar una informacion bien en forma verbal o escrita le anuncia al
oyente o lector un mensaje claro y completo, ahora bien la definicion de calidad educativa que es
presentada formalmente por el Ministerio de educacion, en términos de resultados de las pruebas
estandarizadas, agrega un factor adicional relativo a la autoridad que da la normatividad, vocablo
que confiere la aprobacion social de sus disposiciones y que permite la solicitud a los ciudadanos
de los mismos en términos de derechos a la par que se convierte en obligacion, hecho que confronta
a toda la sociedad ante tal ‘deber ser’ desde la oferta y la demanda educativa que se ajuste a tales
disposiciones.
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Sin embargo el lenguaje es complejo y suele ocultar mas informacion de la que manifiesta
de forma explicita, pues depende fielmente del contexto y para interpretarlo se requiere conocerlo;
asi las cosas, se evidencid en la entrevista que se les realizé a los docentes que existe en sus
concepciones el desconocimiento de las intencionalidades y los requerimientos por parte de
entidades supranacionales de preponderancia econdmica, a las que estan sujetas las disposiciones
de las politicas educativas del pais, e incluso cuando se sefialan las limitaciones de las pruebas
estandarizadas esto se hace de forma ingenua y simplificada, esto conlleva a dar via libre a que las
disposiciones legales no se discutan y si lo hacen no se realicen con la profundidad que merecen,
por lo que con el tiempo se adhieren al sentido comdn y adquieren validez y confiabilidad en
términos de lo que esta bien y esto suele suceder incluso con los docentes, al punto que uno de

ellos afirmo con certeza que las pruebas son el objetivo de la educacion.

En este sentido y pese a la desfasada promulgaciéon de calidad educativa es este un elemento
notable a considerar dado que ha logrado despertar un interés equivoco, por cuanto redefine a la
educacion como una empresa rentable, y a la evaluacién en términos de medicién como estrategia
técnica de control, y se ha consolidado como una tendencia que tiende a fortalecerse con la
estrategia de direccionar la educacion mediante Decretos, tal como viene ocurriendo en los Gltimos
afios, hecho que contribuye a configurar el hacer de los docentes con el perfil de técnicos. Por lo
cual es necesario empoderarlos de la pedagogia y la evaluacién desde posturas propias de la
pedagogia critica, y mediante una formacién en politica educativa que considere tanto su historia,
asi como su asociacién con el movimiento neoliberal que na sido el soporte de las Gltimas
transformaciones, particularmente desde la década de los afios 90, y ha permeado el escenario

educativo a partir de sus disposiciones que distan de una vision social para la educacién en la que
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se considere la calidad educativa desde la atencion a las necesidades sociales, segun el contexto y

esté basada en principios de la pedagogia, antes que la unilateral solicitud de resultados.

Al respecto el cumplimiento de la norma en contravia de la pedagogia, es la alternativa que
estdn asumiendo en mayor o menor grado los docentes del Colegio producto de la tension que
emerge entre dicha dualidad, pues aunque no se especifique que deben preparar a los estudiantes
para responder acertadamente las pruebas, si lo estan haciendo mediante la utilizacion textual de
preguntas como unica forma de acceso a las pruebas SABER, efecto eventualmente de la creciente
insistencia en la mejora de sus resultados, pues esta puede parecer una alternativa para realizar la
practica pedagdgica, que no incida en llamados de atencion o en sefialamientos producto de los
bajos resultados que suelen tener los estudiantes particularmente en el area de matematicas objeto
de medicion por parte de las pruebas SABER, en el caso de la prueba PISA hay una apelacién al
grado de dificultad de las preguntas, sin embargo solo una docente manifesto haber visto preguntas
de esta prueba, por cuanto ninguno la utiliza porque en general se desconoce, dado que no se ha

aplicado nunca en el colegio.

Otra tensién que se adiciona, se asocia a la solicitud desde la normativa referida a la
simultaneidad de buenos resultados, aprobacion escolar, permanencia y cobertura, situacion que
amplifica dificultades pues convoca requerimientos que por su naturaleza suelen no ser
compatibles, particularmente para poblaciones como las que maneja el Colegio Manuel Zapata
Olivella, para las que el entorno refiere condiciones para los estudiantes asociadas a la
descomposicion familiar, soledad, violencia, drogas, una alta movilidad por condiciones de
desplazamiento y demaés, que se reflejan en su comportamiento en el Colegio en términos de

desinterés, inasistencia, bajo rendimiento académico, repitencia, extra edad, desercion, etc,
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Esta situacion se corresponde con los requerimientos convergentes entre la presion por
mejorar los resultados internos de la institucion y la evaluacion que se realiza a los docentes del
Decreto 1278, grupo que en el Colegio supera la mitad de los docentes y para el caso de
matematicas de los 6 docentes 5 pertenecen a este Decreto, estas evaluaciones son realizadas por
la rectora y tienen entre los elementos a considerar las graficas estadisticas de los resultados finales
de cada grado que el docente evaluado tiene a cargo para lo cual se solicita explicaciones y se
recomienda mejorarlos, evaluacién que tienen de suyo la nota a modo de premio o castigo,
situacion ante la cual los docentes deben pasar a los estudiantes sabiendo o no, aunado a tener que

retomar en su nivel mas elemental las teméticas que se aborda.

A esto se agrega el hecho de que el sistema institucional de evaluacion del Colegio avale la
aprobacién del grado escolar perdiendo una asignatura, pese a que esto implique que posiblemente
el estudiante no haya realizado ningun esfuerzo por aprender durante el afio y por tanto éste de
antemano en desventaja para el siguiente grado esto se corresponde, mas aun dentro de las
estrategias promovidas por el Decreto de evaluacion 1290, que especifica que un estudiante esta
en el derecho de realizar cursos de superacion por parte de los estudiantes cuando hayan reprobado
maximo 3 asignaturas, sin embargo téngase en cuenta que el curso no supera tres horas tiempo en

el que obviamente se retoma superficialmente solo algunas tematicas trabajadas durante el afio.

Mas aun, contrastando lo que aparece como tematicas a trabajar en la malla curricular,
respecto a lo que se propone en los estandares para matematicas que es el referente tedrico para las
pruebas SABER, se evidencia discordancia en tanto no son equivalentes, de hecho los docentes
manifestaron en la entrevista no alcanzar a abordar enteramente los contenidos de la malla, esto
muestra que existe una incongruencia entre lo medido por las pruebas y lo que los estudiantes

trabajan efectivamente en el aula, esta distancia podria con certeza suceder para el caso de las
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pruebas PISA, que aunque tienen un enfoque en resolucion de problemas es necesario tener
claridad en conceptos, con lo cual claramente las pruebas no podrian entenderse como medicion
del trabajo de aula del Colegio Manuel Zapata Olivella, cuando en principio una significativa parte
de su marco de referencia no se aborda, sin embargo si se asume el postulado de que todos los
contenidos propuestos en los estandares deben ser abordados por todos los estudiantes, resulta
conveniente al otorgarle validez a la prueba, pese a contradecirse con la autonomia y la realidad

institucional.

Esto ratifica que el contexto es un factor que no se puede ignorar en la formacion que logra
consolidar un estudiante durante su periodo escolar, pues esta enriquecido con las limitaciones y
las posibilidades del colegio, la familia, la historia, la cultura, las disposiciones politicas,
econdmicas, y los conflictos internos que han caracterizado al pais, cuya incidencia es determinante
en su formacion y por ende en su manera de pensar y de actuar, que innegablemente se convierten
en factores que escapan a la medicidn y exponen el hecho de que la naturaleza de lo humano es
diversa, por cuanto no deja cabida a lo estandar. Estas son realidades con las cuales los docentes
deben trabajar y necesariamente son ajenas a sus posibilidades, pese a que su trabajo sea el referente
Unico que da cuenta de los resultados, discurso que se concentra en la escuela y convenientemente

le asigna responsabilidades que se distancian de la familia, la sociedad y el propio gobierno.

Por otra parte el panorama que refuerza desde la normativa la importancia por los
resultados, quiza pueda en parte justificar que dentro de las concepciones de los docentes del
Colegio respecto a la evaluacion, presente tanto en la malla como en las entrevistas prevalezca la
visién de medicion en lugar de evaluacion y esto concuerda con un estilo de ensefianza de tipo
tradicional, hecho que se complementa con la limitacion de que el docente se encuentre solo en la

reflexion y el andlisis de su practica, que por su puesto incluye la practica evaluativa y su
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comprensién como una actividad dependiente de toda la préctica pedagdgica e incluso de toda la
ideologia que conforma el curriculo, hecho que no da lugar a ver tanto en instrumentos como en

resultados, oportunidades de aprendizaje con fines formativos.

A este panorama se adiciona el evidente desconocimiento de las pruebas estandarizadas por
parte de los docentes concretamente el caso de la prueba PISA, lo cual redunda en una automatica
descalificacion que impide ver sus potencialidades en el favorecimiento de las posibilidades de
aprendizaje para los estudiantes, dado que es un instrumento que puede ser adaptado como
referente para el trabajo de aula, en tanto cuenta con un fortalecido marco tedrico cuyos elementos
pueden ser bienvenidos en el debate pedagogico y generar oportunidades de retroalimentacion para
los docentes. Sin que por esto se deba desconocer sus intenciones politicas, como criterio unilateral
para etiquetar paises en busqueda de evidenciar contrastes y generar con ello politicas mediante

estrategias punitivas, que en lineas generales buscan profundizar las diferencias sociales.

Resulta oportuno sefialar respecto a los bajos resultados que obtienen los estudiantes que se
pueda considerar como alternativas las siguientes recomendaciones para que los docentes las
discutan, a saber: en primer lugar, resulta innegable la irrelevancia que tiene la discusion frente a
la evaluacion en tanto ante un panorama que privilegia resultados, la evaluacion se constituye en
este sentido en la simple asignacion de un numero. Por cuanto, es indispensable dar lugar a pensar
la evaluacion desde las pedagogias criticas, considerar su sentido, orientacion y relevancia de la

educacion.

De aqui que varios elementos pueden incluirse para repensar la evaluacion, a saber, discutir
documentos acerca de la ética en la evaluacion, y su funcién pedagdgica que elimine formas de

retaliacion mediante la nota; incluir objetivos claros en la formulacién de la evaluacion tanto para
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los profesores como para los estudiantes, generando asi mismo informacion oportuna, acerca de la
clase, dificultades de los estudiantes y estrategias a desarrollar; dar una mayor relevancia a los
procesos que a los resultados; utilizar diferentes instrumentos de evaluacion que conlleven a una
visibn méas amplia de incomprensiones; retroalimentar después de una evaluacion y de forma
inmediata, e insistir en que la primaria particularmente enfatice en los conceptos béasicos, de una

forma comprensiva, y mucho menos algoritmica.

En este sentido es oportuno sefialar que PISA tiene elementos valiosos desde el punto de
vista pedagogico que deben entrar en el debate, uno de los mas relevantes es su enfoque en
resolucion de problemas que promulga, que resulta ser coherente con la propuesta que se expresa
en los lineamientos para matematicas, no obstante el documento que soporta la malla curricular de
matematicas en el Colegio son los estandares y ahora se solicita atender a los DBA, esto refuerza
la fijacion en las tematicas que a su vez recalcan el énfasis en posturas tradicionales; en este sentido
es necesario analizar en el area de forma colegiada estrategias de evaluacion basada en procesos,
tal que se pueda retomar el instrumento desde una vision amplia como una herramienta a considerar
que se puede aplicar a diferentes grados, no especificamente a noveno grado en el que prevalece el
promedio de estudiantes con 15 afios, edad para la cual esta propuesta la prueba PISA, su uso puede
darse de acuerdo con la finalidad y el tema que se aborde en la pregunta sin que esto tenga la
intencion de preparar a los estudiantes, sino como una fuente de recursos que puede usar el docente
y que puede apoyar su ingreso natural a practicas educativas modernas fundamentadas en la
solucion de problemas, centradas en la construccion de significados y la procura del desarrollo en

los estudiantes del gusto por el conocimiento con actitud critica y con un sentido emancipador.
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En este mismo sentido, y de acuerdo con los aportes generados por la investigacion de Diaz
(2016), en la formulaciéon de estrategias que puedan mejorar los resultados escolares de los
estudiantes del colegio, considerando el tipo de pregunta que se realiza en la prueba PISA. La
lectura concluye el autor, es un factor determinante para la comprension de los estudiantes, este
elemento que usualmente se considera que compete al area de humanidades, pero aqui emerge
como elemento transversal a todas las areas. Este elemento puede ser complementado con la
solicitud del privilegio de los procesos sobre los resultados, pues induce al desarrollo de la
comunicacion en matematicas mediante argumentos que justifiquen formas de proceder y
estrategias de solucion de problemas, que a su vez induzca a fortalecer las tres habilidades lectoras:
lectura, escritura y oralidad. Esta ultima habilidad se potenciaria mediante la exposicion por parte

de los estudiantes y la socializacion de trabajos.

De hecho para una buena comprension las habilidades lectoras se requieren en las preguntas
relativas a usar herramientas de manera interactiva, que emplea PISA, a saber: relacién, asociacion,
deduccion, inferencia, interpretacion, aplicacion y argumentacion, que se aplican en matematicas,
Diaz (2016), identifico que la interpretacidn se hallaba en la totalidad de las preguntas. Para el caso
de las matematicas, una estrategia que puede usarse como complemento es el empleo de diferentes
tipos de representacion por parte del docente, segin el objeto didactico de las matematicas que se
éste abordando, y exigir del mismo modo a los estudiantes que en sus argumentos las incluya; del
mismo modo hacer la solicitud de extractar conclusiones para la solucion de los problemas o
situaciones propuestas que trasciendan los procedimientos y los resultados, esto permite mejoras

en la comunicacion.

Al respecto cabe subrayar que los reactivos propuestos por PISA no incluyeron elementos

extrafios para los estudiantes segun la investigacion del autor, esto conlleva no solo a fortalecer la
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propuesta del uso de las preguntas en un sentido pedagdgico, sino a efectivamente revisar el tipo
de contexto que se usa comunmente en los problemas y situaciones que se propone por parte de los
docentes en la clase, pues para sefialar como ejemplo al algebra de Baldor que es un texto vigente,
plantea situaciones problema, y una parte significativa de ellos puede resultar obsoleta en términos
de su contexto por citar un tipo, estan los problemas que incluyen unidades de medida monetaria,
cuya denominacion ya no existe. A proposito cabe también considerar la relevancia de los
contextos en PISA, en términos de variedad y relevancia para las probleméticas que enfrenta el
mundo moderno ahora y que se prevén para el futuro, como pretexto para fortalecer espacios de
participacion de los estudiantes y por tanto la toma de decisiones, mediante la postura personal

frente a las situaciones propuestas.

Para complementar estas estrategias, Carabafia (2015), sefiala como resultado concreto de
PISA, que los colegios donde se fomenta en sus aulas la disciplina, tienen considerablemente
mejores resultados, este aspecto es innegablemente un factor que influye en la comprensién pues
en un aula que no se regula la disciplina dificilmente hay comunicacion, confrontacion de ideas, y
aprendizaje. Esta es en efecto una de las dificultades que enfrenta el colegio y en lo que
efectivamente debe trabajar, debido al sector al que pertenece, que se caracteriza por ser violento,
razon por la cual el dialogo en la solucién de conflictos es un recurso poco empleado y esto se ve

reflejado en los estudiantes.

Sin embargo cabe resaltar que es relevante la apreciacién de Kuhen en relacion con el
enfoque en resolucion de problemas que Se presenta en la prueba y que cambio en la aplicacién
de la prueba del afio 2015, este aspecto no es corroborable en esta investigacion dado que solo se
tuvo en cuenta las preguntas abiertas al publico que correspondieron a las pruebas de 2000 y 2003

bajo el enfoque de la creatividad y no de colaboratividad que el autor menciona.
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Anexos

Anexo 1: Transcripciones de las entrevistas semiestructuradas a docentes

Grupo de Investigacion

EvaLuANDO NOS

HACIOHAL
Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre: Sonia Jame Profesor Referencia: PS
Edad 47

Formacidn académica Licenciada en Matematicas

Experiencia docente 20 afios

Antigliedad en el Colegio 5 afios

1. ¢Cudles considera son los propdsitos de las pruebas pisa y saber noveno?

Bueno yo pienso que la prueba pisa es mas bien para, como para estandarizar a los paises, la hacen
es para mirar, .. Si para generalizar en los paises y poder clasificarlos de acuerdo a como den los
resultados en esas pruebas.

Las pruebas saber y ya en el pais pues también le apuntan a esa prueba PISA que esa es a nivel general
le apuntan con las pruebas SABER, para mirar en que tienen supuestamente eficiencias cuales son
las falencias de los estudiantes de los diferente grados, y para poder prepararlos para las PISA.

2. ¢Cuales considera son las ventajas y limitaciones de esas pruebas?

Ventajas pues yo no sé, la verdad no le veo muchas ventajas, yo le veo mads bien limitaciones porque
yo pienso que son preguntas que hacen generalizadas, estandarizadas donde no se tiene en cuenta
el nivel social, el nivel cultural, no se tiene, o sea es para todos a todos los tratan de la misma manera,
a todos los paises los tratan de la misma manera y nosotros vemos que influye incluso desde la
alimentacién para arriba, el sitio donde viven, todas esas cosas influyen en el conocimiento de los
muchachos entonces si tiene muchas.. la alimentacidn es que no tienen en cuenta esas caracteristicas
al hacer esas pruebas, se generaliza y todos tienen que responder de igual.

Las ventajas yo me imagino son las que les ven los paises ... pero yo realmente no les veo muchas
ventajas a esas pruebas.

De pronto que por ejemplo las de SABER noveno que ayudan si ve uno de pronto la de matemadticas
que es donde yo he enfatizado, de pronto si le dan un poquito para analizar e interpretar, ayudan en
el analisis y la interpretacion a los muchachos asi en general pero mas hacia para que y con qué
objetivo la aplican no, no le veo.

3. Particularmente en su practica de aula écdmo, qué y para que evalua? Refiérase al grado
noveno.
Como evallo, pues hay diferentes estrategias, yo por ejemplo a veces coloco los talleres de clase
para que ellos vallan trabajando los talleres, si tienen algunas preguntas, si tienen algunas dudas pues
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puedan consultarmelas, puedan como le digo puedan retroalimentar o salir de la duda esa es una, y
mientras tanto pues uno estd mirando que chicos de verdad estan interesados que chicos se
preocupan por despejar esas dudas por entender las cosas, otra es la que uno generalmente hace la
escrita le hace la pregunta con respecto a las temdticas que uno ha visto, otra es ya es que el
muchacho algunos temas que se prestan como lo aplican..

Talleres, evaluaciones escritas, algunos temas que permiten aplicacién en la vida diaria, algunos que
permiten aplicacion a la geometria para relacionarlos con la geometria para que visualicen las
situaciones, esas son las estrategias que tengo en cuenta para evaluar.

Qué enseio?

Lo que los estandares de educacién mandan para cada uno de los grados porque pues con base en
que vienen las pruebas saber las pruebas pisa pues uno tiene que ensenarles con base a eso.

Para que se evalla pues para saber cdmo van como estan para saber si lo que se estd ensefiado en
matematicas lo estan asimilando y lo estdn entendiendo, porque si no pues entonces buscare otra
estrategia de ensefanza por lo menos en la mayoria de las personas, es la manera que nos dice a
nosotros como maestros si los muchachos han asimilado o no han asimilado esas tematicas que se
han ensefiado.

--- Y en qué momento se estaria realizando esa evaluacién?

Pues generalmente eso es constante porque por ejemplo lo que yo le decia no solamente se necesita
la parte escrita sino cuando explica usted el ejemplo estd mirando se pregunta entendieron ellos le
van a decir si o no entendieron es una manera de evaluar, cuando yo pregunto entendieron y si ellos
me dicen si hay estoy evaluando listo estd quedando asimilado, no entendieron, bueno no
entendieron entonces mira hagamoslo de esta manera de pronto asi me lo entienden, entonces
constantemente incluso hay preguntas que uno asumiria que no esta evaluando pero es para evaluar
de cdmo estan asumiendo ellos, cuando vienen y preguntan si van bien si van mal es una manera de
estar evaluar cuando ve uno que la mayoria estd preguntando se da cuenta uno que se les estan
entendiendo que el tema se les estda facilitando, entonces eso es constante cuando casi nadie
pregunta ni hace trabajo entonces algo esta pasando cometi algliin error miremos a ver como cambio
la estrategia para ver si las cosas cambian entonces constantemente se esta evaluando.

4. ¢Orienta de alguna manera su clase, a favorecer los resultados de las pruebas saber noveno
y utiliza esos resultados en su labor docente?

Cuando estoy en mis tematicas La verdad ni siquiera pienso en las pruebas saber, no lo hago con esa
finalidad, lo hago con la finalidad de ver que los muchachos de verdad estan asimilando y asumiendo
el temay se les estd facilitando pero orientando hacia las pruebas saber no, hasta se me olvida, a mi
me preocupa mas que el muchacho me esté entendiendo, este sabiendo que es lo que esta haciendo,
€s0 me preocupa mas.

De pronto de pronto a veces utilizo algunas de las preguntas que hacen con respecto al tema que de
pronto este manejando que me parezca interesante pero no para orientarlo a las pruebas saber sino
porque lo utilizo mds como una herramienta y una estrategia de trabajo de clase.

--- ¢Y los resultados?

Menos, o sea a mi no me preocupan esas pruebas saber honestamente no me preocupan a mi me
preocupa mas que el chico aprenda que maneje las matematicas, me preocupa cuando por ejemplo
no manejan bases eso me preocupa mas, porque el chico puede prepararse para dar unos resultados
y alos 15 o0 20 dias olvidar todo, me preocupa mas que tanto le queda al muchacho en conocimiento
de matematicas eso es generalmente esas ha sido mi preocupacidn siempre que algo le quede de
matematicas que aprenda a razonar que a prenda a analizar que sea ldgico, si yo a veces les digo
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cémo es posible que les de esta respuesta, por légica no, no hay légica en esa respuesta, analice y
vera que esa respuesta no es légica, a mi me preocupa mas eso me enfoco mas hacia el analisis hacia
el raciocinio de los muchachos, ya que eso ayude a las pruebas saber y que ayude a los resultados,
bueno pues bienvenido, pero yo nunca me he enfocado en las pruebas saber.

5. éCOmo relaciona esa practica evaluativa con el sistema institucional de evaluacién del
colegio?
El Sistema de evaluaciéon del Colegio pretende que a todos los muchachos les vaya bien, que todos
los muchachos ojala todos fueran logros al 100% y hacia ese objetivo también me enfoco yo, y usted
ve Martha que una de las dificultades que mas tienen los chicos es en matematicas, por uno u otro
motivo porque siempre consideran que las matematicas es complicada que las matematicas es muy
dificil y se tiene esa percepcion a nivel general, como maestro de matematicas intento es que los
muchachos cambien esa manera de pensar que cambien esa idea y que vean que no es tan
complicado que no estan dificil esa es mi meta generalmente trato de hacerla lo mas sencilla posible
eso es lo que me preocupa que sea sencilla que también la puedan entender facilitarle para que vean
gue las matematicas es una materia mas que también es facil es agradable y es bonita.
----Pero el Sistema institucional tiene unas pruebas trimestrales, esas pruebas a que las orienta.
Yo pues a mas a ver si de verdad ese conocimiento que se les dio les queda, mas que a mostrar
buenos o malos resultados, esa parte de si son buenos o malos resultados nunca me ha interesado,
o que tengan que hacerlo muy facil para mostrar buenos resultados mas hacia ver si lo que se enseid
quedo se refleja
--- ¢Qué aspectos pide evaluar el SIE del colegio?
Pide la parte conceptual, lo procedimental, lo actitudinal y las pruebas mas hacia la parte de
conceptos
----Y ¢tiene en cuenta todos esos aspectos a la hora de realizar su evaluacién?

Si, claro hay preguntas conceptuales y hay preguntas de aplicacion y lédgicamente lo actitudinal
cuando miro quienes preguntan miro la actitud que tiene hacia la materia, la actitud hacia la clase.

Grupo de Investigacién

EvaLuAnDpO NOS

[t
Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre Gineth Salek Referencia: PG
Edad: 33

Formacion: licenciada en fisica

Experiencia 8 afios en matematicas y fisica

Antigliedad: 1 afio

1. ¢Cudles considera son los propdsitos de las pruebas pisa y saber noveno?

Yo creo que la intencionalidad uno por la parte del conteo la parte numérica que ellos sepan las
operaciones basicas que ellos sepan analizar una situacidn problema y darle solucién a partir de la
aplicacion de la matematica
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Para ambas pruebas el propésito seria el mismo.
En este momento las pruebas saber se ha estado transformando y ha querido asemejarse a la prueba
PISA le falta un poco pero quiere asemejarse.

2. ¢Cuales considera son las ventajas y limitaciones de esas pruebas?

Primero que a todos los estudiantes no se les puede medir igual, ese un primer problema que
presenta. Segundo hay un mejoramiento en no preguntar memoria sino en la aplicacién pero aun le
falta. Tercero la gran problematica es que por lo menos la prueba PISA es a nivel general y no se
aplica a Colombia y el nivel pues en Colombia es bajo, no se mira el nivel en cada pais de como se
estd presentando la educacidn, pienso que en Colombia el nivel de educacién ha bajado para
presentar una prueba como la que les estan poniendo y en cuanto a la prueba saber ha sido lo
contrario les estan preguntando cosas muy bdsicas y el nivel en cuanto aprueba ICFES ha bajado
muchisimo donde solamente es aplicacidon de lectura y la misma lectura pero no permite que el
estudiante analice como tal.

3. Particularmente en su practica de aula écdmo, qué y para que evalua? Refiérase al grado

noveno.

Los métodos de evaluacidn son distintos primero porque creo que es fundamental aunque no se

guiera que se vea la parte procedimental |la parte de llevar procesos realizar las operaciones y eso

es una primera parte que yo reviso cuando ya ellos han entendido eso si me importa mucho la

aplicacién como aplican ellos eso que estan aprendiendo en las diferentes areas como en mi caso

fisica y como lo aplicamos en contabilidad como lo podemos aplicar en una solucién genética

éQue se evalua?

Que entiendan lo que estan haciendo el proceso que comprendan el porqué de las cosas y también

el interés de querer fortalecer en un area que ha sido tan complicada durante los anos en la

educacién que es la matematica

¢En qué momento se evalla y con qué elementos se evaltua?

Normal mente se evalia en una institucion con una evaluacién por la cantidad de estudiantes es

complicado evaluar personalizado evaluar diferente siempre se le evalua con una evaluacién donde

hay procedimiento donde hay justificacién hay analisis y donde deben dar un resultado solucién a

algo, como te digo siempre es o por facilidad en qué momento se evalia después de que ellos

afirman o por lo menos no preguntan sino que dicen haber entendido el tema como tal entonces se

realiza la evaluacién

4. ¢Orienta de alguna manera su clase, a favorecer los resultados de las pruebas saber noveno

y utiliza esos resultados en su labor docente?.
Si lo puedo aplicar pero anualmente debido a que los resultados de esa prueba saber nos los dan es
anualmente entonces pues lo puedo hacer cada afio viendo las deficiencias que se presentaron en
la prueba del afio anterior, entonces por ejemplo se ha encontrado mucho sobre la dificultad de
solucionar problemas y pues eso es lo que he estado implementando que ellos solucionen
problemas y no solamente operaciones.

--- ¢Pero toma la prueba como tal o los resultados de las pruebas?
Si de hecho se utiliza la misma prueba que ellos presentaron se utiliza para socializar y a partir de
ella pues generar mas situaciones problema y generar otras clases donde se pueda aplicar lo que
les estan evaluado

5. éComo relaciona esa practica evaluativa con el sistema institucional de evaluacion del
colegio?

Pues aqui en el Colegio es interesante porque no lo habia trabajado sobre evaluar diferente no

solamente sacar una nota sino evaluar la parte procedimental, la conceptual y la prueba tipo ICFES

esto me parece interesante porque hay puedo a aplicar realmente diferenciar cual es la dificultad de

146




cada estudiante si es su parte del procedimiento o es la parte del concepto que esto lo trabajan las
pruebas ICFES como tal, una parte de analisis y otra parte que debe ser conocimiento porque
obviamente en matematicas si no conoces una formula, si no sabes manejar una operacién pues no
puedes realizar o no puedes dar solucién a un problema entonces aqui veo que se esta aplicando en
parte por ese sentido, me parece que haria falta en cuanto a la aplicacién a la cotidianidad que se la
da a cada tema pero es debido también al area ya que en matematicas por mas que intentemos
aplicarla hay cosas que no realmente hay cosas que no lo podemos llevar a la realidad.

Grupo de Investigacién

EvaLuAnDO NOS

[t
Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre: Lelio Alzate Referencia PL
Edad 46 afios

Formacidn académica Licenciado en matematicas y fisica

Experiencia docente 21 afios

Antigliedad en el Colegio 8 afos

1. ¢Cudles considera son los propdsitos de las pruebas pisa y saber noveno?

Conozco las pruebas saber noveno, creo que miden el nivel de educacién de cada estudiante hasta
ese momento en la educacion basica.

Las pruebas PISA son una pruebas generalizadas a nivel internacional creo yo, y es para mirar cémo
estd la educacién del pais en contraste con otros paises del mundo.

2. ¢Cuales considera son las ventajas y limitaciones de esas pruebas?

Las ventajas pues simplemente manejan una generalidad de cémo estd la educacion a nivel de cada
institucion y las limitaciones pues que no son aplicadas a la totalidad de las personas y sobretodo
que las personas a las cuales son evaluadas tienen diferentes espacios de aprendizaje, que no estan
acordes a todos los demds colegios de la ciudad, es decir dependiendo el nivel econémico que se
tenga en cada poblacién de eso depende también el aprovechamiento de dichas pruebas.

3. Particularmente en su practica de aula écdmo, qué y para que evalta? Refiérase al grado
noveno.

Como para mirar, el cdmo es que tipo de estrategia debo utilizar con los estudiantes para que ese
procesos sea efectivo en ellos, para que, pues para observar que han podido aprender en todo el
proceso que hemos tenido durante el proceso de todas las actividades que se proponen en la
asignatura

---- ¢Qué tipo de estrategias utiliza para evaluar?
La que encuentre en el momento y dependiendo del estado de los estudiantes hay algunas son
digamos talleres, informacidn visual, exposicion general, bueno lo que pueda trabajar y sobre todo
dependiendo el tipo de estudiantes que tenga enfrente.

---- ¢Qué especificamente evalia?
Las habilidades que tengan ellos, el conocimiento dificil porque los estudiantes no estan
condicionados a eso no, pues como los conocimientos los van adquiriendo a medida que se avanza
pero basicamente es la habilidad que ellos tienen para utilizar ese conocimiento que se les da.

147




--- ¢ Cuales son para usted los objetivos fundamentales de la evaluacién educativa?
Medir el grado de conocimiento de los estudiantes, el crecimiento, el tipo de fortalezas con las
cuales van a salir de la institucion educativa, o en general de cualquier institucion

4. ¢Orienta de alguna manera su clase, a favorecer los resultados de las pruebas saber noveno
y utiliza esos resultados en su labor docente?

Si claro siempre uno pretende buscar que los estudiantes puedan desarrollar competencias que les
sirva para enfrentarse a ese tipo de pruebas no, creo que ese es el objetivo a veces de la mayoria de
docentes porgue eso es lo que le enfoca a uno el nuevo proceso de educacion.

----Pero ¢de qué forma los utiliza, toma las preguntas o los resultados?
Las dos e.. se toman resultados eso le da a uno en que niveles debe enfocar a veces un poquito mas
el refuerzo en ellos y pues al observar también el desarrollo anterior pues uno mira que deficiencias
o falencias se presentaron y con relacion a eso comienza a trabajar.

5. éCoOmo relaciona esa practica evaluativa con el sistema institucional de evaluacién del
colegio?

Pues va acorde pensaria yo, trato de que se sigan los lineamientos que se programan dentro del
area y pues tratando de seguir la filosofia que tiene el Colegio con relacién a eso.
---- ¢ Aplica plenamente el sistema institucional?
No necesariamente es imposible aplicarlo, porque el sistema es muy rigido mientras que uno en
algunas clases tendria que ser bastante flexible con relacién al tipo de estudiante que se encuentra
---- ¢Tiene alguna otra observacién respecto a la evaluacion?
Que es muy compleja la evaluacién en general es muy compleja y depende de muchos factores y
sobre todo en estos tiempos se limita mucho al docente a ambitos que los estudiantes de pronto
consideran demasiado flexibles.

Grupo de Investigacién

EvaLuAnpo_Nos

1z
Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion A

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre William Diaz Referencia: PW

Edad 33 afos

Formacion licenciado en educacion basica con énfasis en educacién matematica
Experiencia: 8 afios

Antigliedad: un afo

1. ¢Cudles considera son los propdsitos de las pruebas pisa y saber noveno?
Es decir las internacionales, yo creo que es medir de alguna manera que tanto el aprendizaje que el
estudiante construye en el saldn, si es que se construye lo logra llevar a una situacién de un contexto
y lo logra aplicar como parte de una estrategia de solucion de un problema dado.
---- ¢Y esos aprendizajes son de conocimiento, o de que tipo?
Pues digamos que principalmente deberia ser de conocimiento pero lo que alli, pues pienso yo que
buscan medir es que ademas de ese conocimiento que tanto puede colocarlo en practica el
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estudiante, o sea que mas alld de que por decir algo una regla de tres pueda llevarlo a la practica y
usarlo como parte de la estrategia, porque pues uno ve que los chicos pueden tener idea de como se
hacen ciertos procesos matematicos, o procedimentalmente del dlgebra de lo que uno quisiera en
geometria de estadistica pero cuando lo llevamos a un contexto tal vez no alcanzan a demostrar eso
que sabe es decir que la medicidn se hace sobre la destreza de llevar esto a la forma de solucionar
el problema mas no al conocimiento en si
---- {Esto sucederia con las pruebas saber también?

Yo creeria que si porque finalmente la prueba saber no le pregunta al chico puntualmente cual es el
teorema de Pitagoras por ejemplo o solucione por medio del teorema de Pitagoras esta situacion,
sino que le coloca la situacidn y él tiene que buscar dentro de su saber dentro de su conocimiento
que le sirve para solucionar eso y muchas veces el hecho de que no pueda relacionar lo que él sabe
asi lo sepa con una situacién problema es lo que da los resultados que nosotros conocemos en
nuestro pais.

2. ¢Cuales considera son las ventajas y limitaciones de esas pruebas?

Yo creeria que la ventaja es el hecho de poder verificar en donde estamos fallando en el momento
de llevar al aula un determinado tema de crear esa relacién entre conocimiento y situacién problema,
la dificultad estd en que muchos de esos problemas que alli aparecen son cosas completamente
descontextualizadas para los muchachos, si uno para no ir muy lejos pone a los chicos del Manuel
Zapata Olivella a trabajar sobre tiquetes de avidn muy seguramente para ellos un tiquete de avién
no es algo representativo ni significativo porque no habran tenido la posibilidad de viajar en cambio
si le pones el mismo problema o del mismo tema con algo que tenga que ver la economia familiar o
con cosas que ellos manejan diariamente de pronto es mas fécil la relacion esas pruebas estan
pensadas de una manera general y pues no es lo mismo lo que va a responder un chico aqui en
Bogota que un chico en el Vaupés, puesto que los contextos son diferentes.

3. Particularmente en su practica de aula écdmo, qué y para que evalua? Refiérase al grado
noveno.
En la clase de matematicas, que se evalla el conocimiento o el tema que se esta construyendo haya
llegado a unos niveles basicos y se evalua por medio de ciertas destrezas que el estudiante debe
demostrar en las diferentes actividades de clase, para que para lograr abordar ese tipo de situaciones
problema de las que trata de abordar las pruebas de las que habiamos hablado anteriormente.
Entonces si por ejemplo en 9 estoy trabajado sistemas de ecuaciones yo inicialmente evalué que el
chico sepa plantear un sistema de ecuaciones reconozca que es un sistema de ecuaciones y porque
el hecho de que existan dos incégnitas o dos variables desconocidas me crea un sistema de
ecuaciones ademas de eso yo tengo que verificar que procedimientos hacen para poder llegar a esas
incdégnitas darles algun valor que haga que el sistema de ecuaciones sea verdadera o que encuentre
la solucidn al sistema de ecuaciones y por ultimo que eso lo pueda relacionar a un contexto para
darle solucién a un problema determinado
----- ¢éCudles son las estrategias que utiliza para evaluar?
Aqui no he tenido la oportunidad de trabajar con noveno pero normalmente yo sin importar el grado
planteo la explicacidn el trabajo en clase y generalmente evallo del trabajo en clase digamos que Ia
actividad que el estudiante desarrolla e, bien o mal pero que esta trabajando con respecto de esto
donde salen muchisimas dificultades muy seguramente miles de errores y de las preguntas que ellos
van manifestando y la solucién de ellas terminOo haciendo un quiz una evaluacion de 1 o 2 puntos
en donde se aplica lo que hemos venido trabajando, digamos que esa es la manera como yo lo hago
o sea si yo tengo 10 clases en el periodo con mis estudiantes yo tengo 10 notas de quiz 10 notas de
trabajo en clase es decir una evaluacion continua y permanente.
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4. ¢Orienta de alguna manera su clase, a favorecer los resultados de las pruebas saber noveno
y utiliza esos resultados en su labor docente?
Pues digamos que esa es una consecuencia mas que un objetivo de la clase porque cuando yo planteo
una clase determinada no estoy pensando en la prueba estoy pensando en el tema que yo quiero
construir el conocimiento que yo quiero construir con los estudiantes muchas veces esta relacionada
o no esta relacionada con el contexto en el que ellos se desenvuelven pero digamos que la prueba
como tal no es mi objetivo mi objetivo es que la construccion que se esta haciendo se haga de la
mejor manera posible que sea algo manejable para ellos manipulable que tenga algo de contexto de
ahi a que eso ellos lo puedan llevar a una prueba porque de pronto encuentran la relacion ahi es
donde digamos puede existir la ruptura porque yo puedo plantear sistema de ecuaciones con precios
arroz y café que es algo que el chico usa por que la mama lo mando a hacer el mandado perossi la el
sistema de ecuaciones viene con tiquetes de avién a Miami no se a buenos aires entonces el
seguramente se pone a pensar en muchisimas cosas que van alrededor de eso y no logra identificar
qué es exactamente lo mismo pero en otro contexto
----Y éque se podria decir respecto de los resultados, los resultados se usan, no se usan?

Pues digamos que internamente uno los usa para verificar que tanto se alcanzé de eso que nos
habiamos propuesto y no me refiero al logro que el estudiante debe alcanzar sino al logro personal
como maestro al que quiero llegar pero es mas de uso personal e interno que de uso externo al tipo
de pruebas por ejemplo o a demostrar el Colegio cierto nivel, no es mas interno porque muchas veces
uno encuentra cosas que de pronto no funcionaron o no se logré el objetivo y entonces tiene que
replantearlas pero es uno el que las replantea y es uno el que cambia el sentido de alguna actividad
por ejemplo uno tiene dos grado con tres cursos del mismo grado y muchas veces a un curso le
funciono la estrategia que utilizo pero en el otro no, entonces tiene que replantear sobre el camino
para poder buscar ese objetivo personal mas que el de las pruebas el institucional el personal porque
ese finalmente es el que lo lleva a uno a mostrar lo que ha hecho

5. ¢éComo relaciona esa prdctica evaluativa con el sistema institucional de evaluacién del
colegio?

Pues digamos que como te decia yo tengo mi forma de evaluar pensada para estar o se a tener al
estudiante involucrado en el proceso diariamente que no sea una valoracidn esporadica sino
continua, el Colegio nos dice que tenemos que evaluar la parte conceptual la parte procedimental y
la aparte actitudinal, entonces lo que yo hago es que relaciono la parte del trabajo en clase como tal
a lo procedimental lo que el estudiante hace que este bien o que este mal no es el objetivo de lo que
yo califico sino que esté trabajando, que muestre que hay interés por hacer las cosas, porque en el
momento que estd trabajando y surgen errores en el momento que el presenta uno se da cuenta de
los eso me sirve para llegar a lo conceptual que esta ligado a la parte los quiezes y a la parte de parte
de la evaluacion de la prueba saber que practicamos en cada periodo y en la parte actitudinal
digamos que son el cumplimiento de los acuerdos de clase que son llegar temprano al salén portar
bien el uniforme respetar al companero respetar al maestro todo lo que tiene que ver con las
relaciones humanas mas alld de la relacién con el saber

----Y la parte concreta de las pruebas que se desarrollan en el Colegio ¢esta orientada a qué?
gue se evalla en esas pruebas?
Se quisiera que fuera a ambas cosas lo procedimental y lo conceptual pero desafortunadamente en
el momento en que tu colocas una prueba de seleccion multiple lo procedimental se pierde porque
es muy raro el chico que hace procedimientos para llegar a la respuesta correcta sino que hace la
lectura y dentro de sus saberes pocos o muchos escoge la respuesta que cree correcta entonces
termina orientandose a lo conceptual no a lo procedimental

---- ¢De qué exactamente se pregunta?
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Se pregunta obviamente digamos que de los conceptos que se han venido trabajando cosas
puntuales y a veces como la mitad de las preguntas relacionadas a un contexto pero entonces el
procedimiento se pierde por que el chico no lo desarrolla o por lo menos eso es lo que yo he visto en
el salén el chico no desarrolla ningun tipo de procedimiento en el momento en que presenta una
prueba de esas.

Grupo de Investigacién

EvaLuANpo_Nos

Warie
Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES

DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre: Claudia Barajas Referencia: PC
Edad 35

Licenciada en matematicas

Experiencia 14 afos

Antigliedad 10 afios

1. ¢Cuadles considera son los propésitos de las pruebas pisa y saber noveno?
Creo que es estandarizar a los muchachos o medir las competencias bdsicas que deberian tener los
muchachos en esas edades. Medir que competencias basicas deberian tener en esas edades.
Pisa son pruebas internacionales, entonces es externa

2. ¢Cuales considera son las ventajas y limitaciones de esas pruebas?

Ventajas es que pues es un indice para saber cdmo estamos de compararnos en cuanto a las saber,
porgue es muy diferente comparar a los niflos de Colombia con los nifios de otros lugares, entonces
en las saber creo que estdan mas contextualizadas con lo que pasa en Colombia porque pues igual
todos conocemos estandares todos conocemos las capacidades matematicas que debe tener el
muchacho en Colombia por los lineamientos por los estandares entonces creo que estan un poquito
mas adaptadas y nosotros tenemos mas conocimiento o estamos mas preparados para ellas, o sea
tenemos mas de donde de donde tomar o sea tenemos mads teorias para revisar, y nos hacen
simulacros y tenemos material del afo pasado entonces es mads sencillo de pronto enfocar a los nifios
a que sepan desarrollar esas pruebas, mientras que las PISA pues primero es muy aleatorio cogen a
nifios creo que es por edades, o sea no importa si un niflo de 15 esta en sexto, o estd en noveno, el
problema es que sean de trece a quince o algo asi y pues es muy poquita la poblaciéon que participa
en esas pruebas, yo por ejemplo acd llevo muchos afios y de mis estudiantes nunca he sabido que
participen en esas pruebas, entonces en las PISA si creo que el nivel es mucho mas elevado yo he
tenido conocimiento he mirado pruebas pisa, y yo digo los muchachos, mis estudiantes yo no los he
preparado para nada para eso o sea es mucho mas elevado, aunque también trabaja procesos
matematicos, capacidades matematicas pero el nivel de exigencia es mayor, y sin embargo sean pisa
sean saber yo no estoy de acuerdo que sea un indice para medirlos o sea si es una prueba en que
digamos como estan pero para medirlos por esa prueba deberiamos tener yo siempre he dicho que
todos los colegios deberiamos tener la misma estructura el mismo curriculo para podernos medir
por una misma prueba o sea si todos tenemoOs |la autonomia para hacer lo que queramos dentro de
la misma institucion mis compafieros hacemos cosas diferentes entonces medirlas por una prueba
igual me parece que no es apropiado

3. Particularmente en su practica de aula écdmo, qué y para que evalua? Refiérase al grado
noveno.
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Cémo evalué?, pues la verdad yo evalud casi siempre prueba escrita, pero prueba escrita puede ser
taller en grupos, taller individual, puede ser una actividad ludica que coloque o sea no siempre la
prueba bdsica que responda, o haga tal ejercicio, o sea evalud varias cosas o evalud el trabajo en
anima plano, todas esas son cosas de evaluacién para ver ese es el como con una prueba o una
pasada al tablero, o participacidén en clase o sea determinar cdmo es también como dificil porque
también influyen los estudiantes con el grupo de estudiantes, entonces yo puedo decir que mientras
a un noveno siempre me toca evaluarlos con una prueba escrita, mientras que al otro noveno que
son super autdnomos mas juiciosos mas proactivos, les gusta participar a ellos los evalud con pasada
al tablero, o el que primero termine o por sellos, o me toca motivarlos mas con otras cosas entonces
eso depende de la particularidad del grupo.

Que les evalud? pues se supone que evalué que tanto han entendido o que tanto han avanzado en
cuanto a la tematica que vamos

Y para que evalud? pues primero porque es un requisito porque uno tiene que desafortunadamente
dar una nota cuantitativa en este caso, porque lo cualitativo también como que a veces uno lo
extraia cuando no tocaba por ejemplo este nifio estd en un nivel basico o aceptable sobresaliente a
mi me parece que esa era una buena tdactica pero no se supo llevar, pero eso me parecia mas chévere
en cambio ahora qué diferencia hay entre ponerle un 5.9, un 5.8. un 6.0 eso es complejo y pues para
que para sacarle la nota para saber si aprueba segun los lineamientos del colegio. Me parece que la
evaluacion deberia ser mas cualitativa que cuantitativa.

4. ¢Orienta de alguna manera su clase, a favorecer los resultados de las pruebas saber noveno
y utiliza esos resultados en su labor docente?

Si pues desde que se vinieron haciendo las pruebas en el Colegio desde que estoy en el Colegio
siempre nos dan resultados de como les fue a los estudiantes pero eso es de manera global, pues
gue se da uno cuenta siempre pues de que los resultados no son lejanos a lo que pasa en el salén o
sea uno sabe que los muchachos son buenos en las cosas operativas en las cosas si les toca el
algoritmo en los problemas sencillos pero les cuesta de pronto interpretar se descuida mucho la parte
de geometria de estadistica entonces uno sabe que los muchachos, aunque esas pruebas no son tan
dificiles pero no estamos no los tenemos acostumbrados para eso, entonces la tengo como un
referente de que me falta o a que le tengo que poner cuidado pero sin embargo en el Colegio uno no
alcanza a hacer todo lo que debiera, si aporta no pues yo a saber no le trabajo mucho, sin embargo
como en el Colegio se hacen las pruebas ICFES, en las pruebas ICFES bimestrales, al terminar el
periodo trimestrales si trato de ponerlos en situaciones similares a las pruebas saber siempre he
mirado los textos de pruebas saber como puedo adaptarlas para que el muchacho lo haga.

5. ¢éCémo relaciona esa practica evaluativa con el sistema institucional de evaluacidon del
colegio?

Pues en el Colegio se trabaja la nota evaluativa se debe dividir en lo conceptual, procedimental
actitudinal y la prueba ICFES y pues realmente eso es lo que se hace en el salén entonces hay
actividades que sean talleres o trabajos en clase que es lo procedimental eso es el 30 % y ellos lo
saben entonces se califica de 1 a 10 depende de lo que se haga lo conceptual trabajo evaluaciones o
pasadas al tablero o trabajos que les coloco es el otro 30 % actitudinal ellos se deben valorar es el
15% ellos tienen un formato en el uno les da desde principio de afio que les va a calificar pues es el
respeto, responsabilidad puntualidad normas de convivencia en el salén también va de 1 a 10 yo les
doy también su nota y la prueba ICFES que casi siempre manejo 10 preguntas tipo saberde 1a 10y
eso es lo que se trabaja como dice el sistema evaluativo.
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Anexo 2: ANALISIS DE ESTANDARES Y DBA PARA 8° Y 9°

Respecto puntualmente a la comparacion entre estandares y DBA, correspondientes a los grados
8°y 9° en cuanto a lo numérico, los estandares incluyen representaciones diferentes de los nimeros,
uso de notacion cientifica, radicacion potenciacion, en contextos de problemas, los DBA se limitan
a reconocer los significados de los conceptos en mencion y a una vision puramente procedimental
y algoritmica de sus leyes y propiedades.

En cuanto a la geometria el sentido de los estandares esta en procesos de pensamiento que
involucran conjeturar respecto a congruencias y semejanzas entre figuras planas y sélidos, resolver
y formular problemas relativos a estos tépicos, entender el teorema de Tales y de Pitagoras a partir
de relaciones geométricas y su uso para comparar figuras y establecer relaciones, en tanto que los
DBA se restringen a aplicar criterios de congruencia y semejanza, reconocer y usar los teoremas,
esto se convierte en recetario de formulas para solucion de ejercicios y se elimina el ejercicio de
ensayo error, y la construccion de relaciones a partir del trabajo con elementos geométricos.

En este mismo sentido sucede con lo meétrico referente a descubrir féormulas y
procedimientos para encontrar areas y volimenes, seleccién de técnicas e instrumentos de
medicion, formulacion y solucion de problemas para el caso de los estdndares, en tanto que en los
DBA, se refieren a conocer formulas y hacer calculos con ellas, tiene en cuenta la descomposicion
de figuras y solidos en otras méas elementales.

Para el caso de los sistemas de datos se refiere en los estandares a la posibilidad de
representar e interpretar informacién seglin se requiera, asi como tomar posturas criticas de
informaciones de diversas fuentes con el apoyo de conceptos basicos y reconocer diferentes tipos
de estadistica, analizar datos a partir de experimentos y solucionar problemas respecto a la
probabilidad, para los DBA se reduce a reconocer conceptos y hacer calculos en estadistica, e
identificar nociones y notacion de probabilidad y el caso del anélisis se refiere a los casos mas
simples.

Finalmente para el caso de la variacién y el algebra se refiere a identificar relaciones entre
ecuaciones, encontrar equivalencias entre ecuaciones, verificar conjeturas,  representar
graficamente funciones polindmicas, identificar diversos métodos de solucion de sistemas con
ecuaciones lineales, interpretar la pendiente y hacer analisis de familias de funciones, en el caso de
los DBA se centra en la funcion lineal, apenas menciona la funcion cuadratica y se centra en los
procedimientos de solucion de los sistemas de ecuaciones, reconocimiento de propiedades y su
aplicacion.

Todo esto muestra como las elaboraciones razonadas que implican comprension y
actividades constructivas, quedaron en el discurso tedrico de los lineamientos curriculares, pues
con la elaboracion de estandares y ahora con los DBA, se estdn mostrando mas claramente con
intenciones de mecanicismos propicios para la educacion tercerizada que se espera dentro de pocos
afios, domine las esferas educativas en Latinoameérica y se limite asi a la formacion te técnicos que
desarrollen trabajos para los paises autodenominados desarrollados, con mano de obra calificada y

153



con ayuda de las competencias ciudadanas se fortalezca el ejercicio de la sumision y se perfile a
un ciudadano conforme.

TABLA DE RELACION DE ESTANDARES Y DBA EN MATEMATICAS PARA LOS GRADOS OCTAVO Y NOVENO
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ESTANDARES PARA MATEMATICAS 8 Y 9

DERECHOS BASICOS DEL APRENDIZAJE

8Y9

PENSAR CON LOS NUMEROS

Trabajo con los nUmeros
reales en sus diferentes
representaciones

Expreso de forma sencilla 'y
practica cantidades muy
grandes o muy pequefas y
para ello utilizo la notacion
cientifica.

9 (1)

9(2)

9 (4)

Represento diferentes
situaciones con
potenciacion y radicacion.

Cuando en un problema
interviene un ndimero real
gue no se puede
representar con una
fraccion (por ejemplo raiz
cuadrada de dos, 1), puedo
decidir si lo represento asi 0
como un decimal

PENSAR CON

LA

GEOMETRIA

Hago conjeturas sobre
congruencias y semejanzas
entre figuras
bidimensionales y entre
sélidos; me doy cuenta si
son ciertas o falsas.
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problemas en los que se
relacionen magnitudes de
figuras planas y de solidos.

Resuelvo y formulo 8(4) | Usa distintos criterios para
problemas con criterios de identificar cuando dos
congruencia y semejanza triangulos son semejantes.
entre triangulos jno olvido
justificar mi respuestal
Entiendo los teoremas de 8(16) | Usa el teorema de Tales (sobre
Tales de Mileto y de seme janza) para solucionar
Pitagoras y los utilizo para problemas
reconocer y comparar
propiedades y relaciones 9 (14)
geométricas.
Puedo hacer una 8(13) | Conoce el teorema de Pité4goras
demostracion practica y alguna prueba grafica del
(como un rompecabezas) mi smo.
del Teorema de Pitagoras,
utilizando relaciones entre
areas; lo verifico jese
Pitagoras era un duro!
Utilizo representaciones 8(3) | Realiza diagramas y maquetas
geomeétricas para resolver y estableciendo una escala y
formular problemas explicando su procedimiento.
aritméticos Comprende cémo se transforma
(cuarta y media el érea de una region o el
proporcional, por ejemplo) y volumen de cierto objeto dada
en otras clases de cierta escala.
situaciones y condiciones.

2 Con las herramientas que 8 (14) | Conoce las férmulas para

o ya tengo, descubro formulas calcular areas de superficie y

2 y procedimientos para voltmenes de cilindros y

= encontrar areas y prismas.

< volimenes.

§§ 9 (10)

o

&

&

a
Selecciono las técnicas y
los instrumentos precisos
para medir magnitudes y
justifico mi seleccion.
Resuelvo y formulo 8(15) | Usa representaciones

bidimensionales de objetos
tridimensionales para
solucionar problemas
geométricos.
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Comprendo que hay
muchas formas de
presentar una misma
informacion (listados,
diagramas de &rbol), esto
puede dar origen a distintas
interpretaciones.

Ojo: tengo en cuenta qué
quiero expresar con la
informacion recogida.

8 (18)

Comprende que distintas
representaciones de los mismos
datos se prestan para diversas
interpretaciones.

PENSAR CON LA ORGANIZACION Y CLASIFICACION DE DATOS

Con lo que sé de
estadistica, ya puedo
interpretar criticamente
informacion que me llega de
diferentes fuentes,
valiéndome de conceptos
como media, mediana y
moda.

8(17)

9(17)

9 (18)

Calcula la media de datos
agrupados e identifica la
mediana y la moda.

Reconozco diferentes
métodos de estadistica y
segun la situacioén, decido
cual utilizar.

Analizo los datos que
obtuve de un experimento
utilizando los conceptos de
probabilidad que ya manejo
(espacio muestral, evento,
independencia); soluciono y
planteo problemas con los
datos mas importantes que
haya seleccionado, e
incluso, puedo inventarme
un juego.

9 (15)

9 (16)

VARIACIONES Y CON

7

PENSAR CON
ALGEBRA

Identifico las relaciones que
hay entre las ecuaciones
algebraicas y su
representacion grafica
(ecuacion lineal / linea
recta, ecuacion cuadratica /
parabola).

9(3)
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8 (1)

8(2)

8(7)

8(8)

NOGION DE FUNCION Comprende
sin un lenguaje formal la
nocion de funcion como una
regla f, que a cada valor x, le
asigna un unico valor f (x) y
reconoce que su grafica est4
conformada por todos los
puntos (x, f (x)). También
comprende que una funcio6n
sirve para modelar relaciones
de dependencia entre dos
magnitudes.

PROPORGIONALIDAD Resuelve
problemas de proporcional idad
directa e inversa usando
razones o proporciones,

tablas, graficas o ecuaciones.
En particular sabe que la
grafica que corresponde a una
relacion de proporcional idad
directa es una recta que pasa
por el origen y que la gréafica
que corresponde a una relacion
de proporcionalidad inversa no
es una recta.

ESPRESION DE LA FUNCION LINEAL
Reconoce que la grafica de y=
mx+ bes una |fnea recta.

PROBLEMAS CON FUNCION LINEAL
Usa su conocimiento sobre
funciones lineales (f (x) = mx
+ b)

para plantear y solucionar
problemas.

Si me dan una expresion
algebraica, soy capaz de
encontrar otras
equivalentes.

8 (10)

8 (11)

Factoriza expresiones
cuadraticas (ax2+ bx + c)
usando distintos métodos.
Comprende que tener la
expresion factorizada es de
gran ayuda al resolver
ecuaciones.

Utiliza identidades como:
(a+ b)2= a2+ 2ab+ b2
(a= b)2= az— 2ab+ b2
a— b2= (a— b) (a+ b)
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(a+ bye= az+ 2ab+ bz2(a- b)2= az— 2(b(a- b))

8(12) | ~braz=be= (a= b+ 2(b(a- b))
= (a- b)((a— b)+ 2b)
= (a-b)(a+ b)
= a2- 2ba+ 2b2- b2
= a2— 2ba+ b
Para resolver problemas y las
justifica algebraica o
geométr i camente.
Multiplica, divide, suma y

9(11) | resta fracciones que

involucran variables
(fracciones algebraicas) en la
resolucién de problemas

A partir de un caso

particular, llego a una

conclusion general

(induccién) para verificar

conjeturas; lo expreso en un

lenguaje algebraico.

Represento graficamente

funciones lineales,

cuadréticas y cubicas y

elaboro modelos para su

estudio.

Identifico diferentes 9 (6)

métodos para solucionar

sistemas de ecuaciones

lineales; hay muchos

caminos para llegar a una

misma meta.

Interpreto el significado de

la pendiente en situaciones

de variacion (velocidad /

distancia, productos /

costos).

Analizo que una familia de 9 (5)

funciones tiene parametros
comunes.
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9(8)

que los cambios que los
parametros m y b producen en
la forma de sus gréaficas.

Conoce las propiedades y las
representaciones graficas de
la familia de funciones g (x)
= axncon n entero positivo o
negativo.

Represento graficamente
funciones polindmicas,
racionales y exponenciales
y saco conclusiones.

9(7)

9(12)

Describe caracterfsticas de la
relacién entre dos variables a
partir de una gréafica.

Conoce las propiedades y las
representaciones gréaficas de
la familia de funciones
exponenciales h(x) = kaxcon a
>0y distinto de 1, al igual
que los cambios de los
parametros ay k producen en la
forma de sus graficas.
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Anexo 3: Malla Curricular de Matematicas para Ciclo IV grados 8 y 9, Colegio Manuel Zapata
Olvella.

AREA: MATEMATICAS CICLO: IV
IMPRONTA DEL CICLO:
Proyecto de vida
EJE DE DESARROLLO DEL CICLO: Vocacién y Exploracion Profesional
EJE ARTICULADOR (Propuesta Gestion Empresarial)
Identificacion y aplicacion de la estructura y gestion de subsistemas cuantitativos y cualitativos para organizacion de la empresa..
OBJETIVO DEL AREA PARA EL CICLO:
Generar en los estudiantes del ciclo IV competencias basicas correspondientes al uso, analisis, interpretacion, construccion de modelos, resolucion
y planteamiento de situaciones problemas correspondientes a los sistemas algebraicos y analiticos estableciendo conexiones entre la aritmética,
la geometria, el algebra y la estadistica
PERFIL DEL ESTUDIANTE PARA EL CICLO (Referente: Vision, mision, competencias institucionales, Herramientas para la vida, ley 115,
Propdsitos de los proyectos transversales para cada ciclo)
PROYECTO DE CICLO
Mi empresa escolar.
El estudiante genera un anteproyecto de la creacién de una empresa escolar fundamentada en las lineas de accién: comercial, industrial, de
servicio.
CONTENID
EJES PLAN DE
0s- LOGRO | INDICADO | ESTRATEGIA
PERIODO SII_JEQIIE(; TEMAS- s RES METOLOGICA | RECURSOS EVALUACION MEJORCI)\MIENT
SABERES
PENSAM Raci | Construi | CONCEPT | Mapas Material Escrita Actividades
P IENTO onales e re UAL conceptuales manipulable oral escolares
NUMERI | irracionales | identifica | Identifica Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
co Y | Teoremade rel los talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
R SISTEMA | Pitagoras, conjunto | subconjunt | ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S numeros de los 0s, Desarrollo de | talleres asistencia padres de familia
NUMERI | reales, la | nimeros | caracteristi | talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
cos recta real reales | cas y | problemas tablero participacion autoevaluacion
I operacione | Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
Oper s de los | participacion humano responsabilidad
aciones con ndmeros Anélisis de | juegos  de | seguimiento
M numeros reales graficas mesa permanente
reales. PROCEDI | Trabajo  con autoevaluacion
La MENTAL material
E letra desde Opera v | didactico
diferentes ordena en | Trabajo grupal
interpretaci la recta | Uso de
ones. numérica elementos
R Expr los audiovisuales
esiones nimeros Desarrollo  de
algebraicas reales anima planos
O valor ACTITUDI | Actividades de
numeérico. NAL Creamax
Ecuaciones Presenta Puntaje  por
simples oportunam | participacion a
ente manera de
trabajos y | incentivos
es Trabajo
auténomo individual
en el | Actividades
desarrollo para el
de los | desarrollo de
mismos
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Identifica | CONCEPT | pensamiento
rlaletra | UAL l6gico
como Expresa y
represen | traduce
tacion | enunciados
de dados en
nameros | forma
reales | verbal al
lenguaje
algebraico
y.
viceversa
PROCEDI
MENTAL
Encuentra
el valor
numérico
de una
expresion
algebraica
ACTITUDI
NAL
Autoevallia
su
desempefio
académico
con base
en los
criterios
establecido
s en clase.
PENSAM Polin | Reconoc | CONCEPT | Mapas Material Escrita actividades
S IENTO omios: - | er, UAL conceptuales manipulable oral escolares
VARIACI | grado — | diferenci | Reconocey | Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
ONAL Y | orden - | ar y | aplica el | talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
E SISTEMA | suma y | relacion | &lgebra en | ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S resta ar diferentes Desarrollo de | talleres asistencia padres de familia
ALGEBR expresio | contextos. | talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
AICOS Y Multi | nes problemas tablero participacion autoevaluacion
G A plicacion, algebrai Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
NALITIC | productos cas en | PROCEDI participacion humano responsabilidad
oS Notables. contexto | MENTAL Andlisis  de | juegos  de | seguimiento
U s Realiza graficas mesa permanente
Divisi | geométri | diferentes Trabajo  con autoevaluacion
on, sintética | cos y | operacione | material
N y teorema | analitco | s con | didactico
del residuo. | s. expresione | Trabajo grupal
s Uso de
Alge algebraicas | elementos
D bra : audiovisuales
geométrica. ACTITUDI | Desarrollo de
Representa NAL anima planos
O cién Autoevalla | Actividades de
algebraica su creamax
de areas. desempefio | Puntaje  por
académico | participacion a
con base | manera de
en los | incentivos
criterios Trabajo
establecido | individual
sen clase. Actividades
para el
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desarrollo  de

pensamiento
l6gico
PENSAM Caso | Utilizar CONCEPT | Mapas Material Escrita Actividades
T IENTO S de | procedi UAL conceptuales manipulable oral escolares
VARIACI | factorizaci6 | mientos | Comprende | Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
ONAL Y | n adecuad | el proceso | talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
E SISTEMA os para | de ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S factoriza | factorizacié | Desarrollo de | talleres asistencia padres de familia
ALGEBR r n. talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
AICOS Y polinomi | PROCEDI | problemas tablero participacion autoevaluacion
R ANALITI 0S. MENTAL Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
cos Aplica la | participacion humano responsabilidad
factorizacié | Analisis de | juegos  de | seguimiento
C n para | graficas mesa permanente
simplificar Trabajo  con autoevaluacion
expresione | material
E s didéctico
algebraicas | Trabajo grupal
. Uso de
ACTITUDI | elementos
R NAL audiovisuales
Presenta Desarrollo  de
oportunam | anima planos
O ente Actividades de
trabajos y | Creamax
es Puntaje  por
auténomo participacion a
en el | manera de
desarrollo | incentivos
de los | Trabajo
mismos individual
Actividades
para el
desarrollo  de
pensamiento
l6gico
CONTENID
EJES PLAN DE
0s- LOGRO | INDICADO | ESTRATEGIA
PERIODO 83::;% TEMAS- s RES METOLOGICA | RECURSOS EVALUACION MEJORC;)AMIENT
SABERES
PENSAM Ecua | Resolver | CONCEPT | Mapas Material Escrita Actividades
D IENTO ciones de | situacion | UAL conceptuales manipulable oral escolares
VARIACI | primer es Asocia Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
ONAL Y | grado con | problem | situaciones | talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
R SISTEMA | una a de la vida | ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S incognita. aplicand | cotidiana Desarrollo  de | talleres asistencia padres de familia
ALGEBR 0 que pueden | talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
AICOS Y Reso | ecuacion | ser problemas tablero participacion autoevaluacion
ANALITI | lucion de | es de | modelas a | Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
cos problemas | primer partir  de | participacion humano responsabilidad
de grado funciones Analisis de | juegos  de | seguimiento
M aplicacion con una | lineales graficas mesa permanente
incognita | PROCEDI | Trabajo  con autoevaluacion
Funci MENTAL material
E ones y Plantea y | didéctico
relaciones. soluciona Trabajo grupal
adecuadam | Uso de
ente  un | elementos
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Domi problema audiovisuales
R nio y rango utilizando Desarrollo  de
de las ecuaciones | anima planos
funciones. ACTITUDI | Actividades de
O NAL creamax
Repr Participa Puntaje  por
esentacion activament | participacion a
€s e en las | manera de
analiticas y actividades | incentivos
cartesianas propuestas. | Trabajo
de una | Construi | CONCEPT | individual
funcion r el | UAL Actividades
lineal concept | Comprende | para el
o de | el concepto | desarrollo de
funcina | de funcion | pensamiento
partir de | y establece | logico
sus diferencias
represen | entre una
taciones | relacion 'y
analitica | una funcién
s y | PROCEDI
graficas | MENTAL
Representa
graficament
e la funcién
lineal a
partir de su
representa
cion
analitica
ACTITUDI
NAL
Presenta
oportuna y
correctame
nte las
actividades
propuestas
en clase
PENSAM Siste | Aplicar CONCEPT | Mapas Material Escrita Actividades
S IENTO mas diversas | UAL conceptuales manipulable oral escolares
VARIACI | lineales de | estrategi | Reconoce | Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
ONAL Y | ecuaciones | as para | los talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
E SISTEMA | de 2x2 solucion | métodos de | ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S ar resolucion Desarrollo de | talleres asistencia padres de familia
ALGEBR Aplic | problem | de talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
AICOS Y | acion de | as que | sistemas problemas tablero participacion autoevaluacion
G ANALITI | sistemas originan | de Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
cos lineales. sistemas | ecuaciones | participacion humano responsabilidad
de lineales Analisis de | juegos  de | seguimiento
U Num | ecuacion | PROCEDI | graficas mesa permanente
€eros es MENTAL Trabajo  con autoevaluacion
complejos. Aplica material
N diferentes | didactico
Funci métodos Trabajo grupal
6n para Uso de
cuadratica. resolver elementos
D problemas | audiovisuales
que Desarrollo  de
originan anima planos
sistemas Actividades de
de creamax
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ecuaciones | Puntaje  por
O lineales. participacion a
ACTITUDI | manera de
NAL incentivos
Demuestra | Trabajo
interés en | individual
el Actividades
desarrollo para el
de las | desarrollo de
actividades | pensamiento
propuestas | l6gico
Analizar | CONCEPT
los UAL
element | Identifica
osdelas | las
funcione | caracteristi
S cas de las
cuadrati | funciones
cas para | cuadraticas
realizar |y las
su gréficas.
represen | PROCEDI
tacién MENTAL
grafica Resuelve
ecuaciones
cuadraticas
analitica y
graficament
e
ACTITUDI
NAL
Muestra
interés en
el
desarrollo
de las
actividades
propuestas
PENSAM Trién | Reconoc | CONCEPT | Mapas material Escrita Actividades
T IENTO gulos. er y | UAL conceptuales manipulable oral escolares
ESPACIA | (Clasificaci | contrast | Identifica Desarrollo de | creamax talleres de clase | actividades
L Y | 6n, Alturas, | ar caracteristi | talleres  con | anima planos | desempefio en | complementarias
E SISTEMA | Medida de | propieda | cas y | ejercicios audiovisuales | clase reuniones  con
S los angulos, | des vy | relaciones | Desarrollo de | talleres asistencia padres de familia
GEOMET | Congruenci | relacion | existentes | talleres  con | fichas puntualidad reuniones de ciclo
RICOS a y lineas | es entre | entre problemas tablero participacion autoevaluacion
R notables) triangulo | triangulos Juegos de | recurso actitud reuniones de nivel
S PROCEDI participacion humano responsabilidad
Teor MENTAL Anélisis de | juegos  de | seguimiento
C PENSAM | ema de Aplica los | gréficas mesa permanente
IENTO Pitagoras. criterios de | Trabajo  con autoevaluacion
ALEATO semejanza | material
E RIO Y Sem y didéctico
SISTEMA | ejanza de congruenci | Trabajo grupal
S DE | triangulos. a de | Uso de
DATOS friangulos | elementos
RO Orga en audiovisuales
nizacion diferentes Desarrollo  de
estadistica situaciones | animaplanos
de datos - . Actividades de
representac ACTITUDI | creamax
i6n grafica NAL Puntaje  por
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(diagramas
estadisticos

)

Medi
das de
tendencia
central y de
dispersion
en  datos
agrupados
y no
agrupados.

Es
responsabl
e con su
proceso
académico

Interpret
ar y
utilizar
las
medidas
de
tendenci
a central
en el
analisis
y
solucion
de
problem
as
estadisti
COS.

CONCEPT
UAL
Reconoce
que la
utilizacion
de las
medidas de
tendencia
central
suministra
mayor
informacion
sobre un
fendémeno
estadistico.

PROCEDI
MENTAL
Aplica las
medidas de
tendencia
central en
la solucion
de
problemas
que
implican
datos
agrupados
y no
agrupados

ACTITUDI
NAL
Trabaja de
manera
auténoma
en las
clases.

participacion a
manera de
incentivos
Trabajo
individual
Actividades
para el
desarrollo  de
pensamiento
légico.
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