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2.Descripcion

Este trabajo investigativo que se propone es una monografia que tiene como objetivo mostrar la
relacién existente entre la pedagogia y el lenguaje, en la Licenciatura en Educacion Basica con
énfasis en Humanidades, Espafiol-Inglés de la Universidad Pedagdgica Nacional, y las tensiones
generadas por las tendencias teoricas que alli se mueven. Lo anterior llevo a realizar una inmersion
documental dentro de la licenciatura para conocer como esta constituida, qué discursos se mueven
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dando pie al surgimiento del lenguaje como una saber escolar.
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4.Contenidos

En esta monografia se resaltan tres capitulos en los que se desarrolla el contenido del objetivo
principal de ésta. Adicionalmente se rescata lo planteado en el referente tedrico desde los tres
aspectos que lo componen. Los capitulos principales son:



http://www.youtube.com/watch?v=bLGMkNLf_K4

1. EL LENGUAJE ¢(MAS ALLA DE LA LENGUA?
Durante el desarrollo de este capitulo se busca conocer e identificar las diversas concepciones del
lenguaje abordadas desde la licenciatura, los aspectos que lo encierran como son la linguistica,
gramatica, literatura, lengua y habla, al igual se hace un acercamiento desde las concepciones de
diversos autores nombrados en el programa, los lineamientos que desde el Ministerio de
Educacion Nacional rigen su ensefianza en el pais. Se muestra la vision pedagdégica de la
disciplina desde los aportes de Comenio.

2. EL LUGAR DE LA PEDAGOGIA EN LA FORMACION DE MAESTROS
Este capitulo abordara la pedagogia desde su historicidad para conocer el estatuto que la identifica
como saber o disciplina, toma los planteamientos de la licenciatura respecto a la pedagogia y el
lenguaje, entendiendo que este Ultimo atraviesa todo el quehacer humano. Asi mismo hace un
acercamiento a la pedagogia reconstructiva dando paso a los planteamientos de la pedagogia del
lenguaje. Por ultimo bosqueja con aportes de autores de la licenciatura su vision sobre la
ensefianza con relacion a la nocion de competencia en el @mbito educativo colombiano.

3. UNA MIRADA DE LA FORMACION MAS ALLA DE LA INSTRUCCION

En este se muestra como se encuentra constituida la estructura curricular de la licenciatura
rescatando los ambientes y los ciclos que en ultimas estan referidos a la formacion de los
licenciados, principalmente en su conocimiento disciplinar. Posteriormente se aborda el concepto
de formacién desde la historia de las humanidades, el bildung en la cultura pedagoégica germanica
y las practicas formativas. Finalmente se habla del perfil del egresado docente del programa,
dejando ver la probleméatica que se presenta al hacer uso de las figuras maestro y docente.

El referente tedrico estd constituido por tres componentes: el horizonte conceptual de la
pedagogia; la nocion de saber, practica pedagogica y campo conceptual de la pedagogia; y las
referencias de los saberes y disciplinas escolares.

5.Metodologia

El enfoque metodoldgico de esta investigacion esta inspirado en el modelo utilizado por Grupo de
Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHPP) fundado por Olga Lucia Zuluaga a
comienzos de los afios 1980 y sustentado en el enfoque genealdgico y arqueoldgico de Michael
Foucault; este enfoque permite mostrar e identificar los modos de decir y los modos de ver de una
época. A partir de un conjunto de documentos que es denominado archivo, se observé cédmo en
la licenciatura, el lenguaje ha llegado a ser objeto de estudio y como se relaciona con la pedagogia.
Los documentos recogidos se manejaron a través de fichas que permitieron identificar los temas
centrales (tematicas) que atraviesan la investigacion, a partir de la desarticulacion de la unidad del
documento.

Para el desarrollo de la investigacion se abordaron fuentes primarias y secundarias, entendiendo
las fuentes primarias como aquellas que se usan para indagar entorno a la pregunta de
investigacion y las fuentes secundarias sirven para tener como marco de referencia, el estado de
la discusién acerca de esa cuestion que se indaga.

La lectura de las fuentes primarias se realizd a partir de la extraccion de citas transversales y
recurrentes en el archivo, asigndndosele un subtema que, posteriormente y teniendo en cuenta
los puntos de encuentro, se agruparon en temas, realizandose comentarios en cada uno de ellos
y articulando la incidencia de los subtemas en el mismo, estructurando asi, los capitulos de la
monografia.




6.Conclusiones

Este ejercicio investigativo deja como resultado que en la licenciatura no hay un reconocimiento
explicito del lenguaje como saber escolar, puesto que predomina la disciplina sobre un saber que
es generado en el acto educativo dentro de la cultura escolar.

Desde los documentos institucionales no se hace un reconocimiento de la historicidad de la
pedagogia, que la asuma como el devenir de acontecimientos que configuran una época.

La préactica pedagogica es asumida desde la licenciatura como el quehacer de los futuros docentes
en las aulas basados en métodos que determinaran el desempefio profesional y el aprendizaje de
sus estudiantes. Dando paso a la inserciébn de profesionales no licenciados que tengan el
conocimiento disciplinar y adicionalmente nociones bésicas de didactica, que le permitan
implementar métodos necesarios para la ensefianza del lenguaje, distorsionando la profesion del
maestro, hasta el punto que él no reconozca la importancia de su saber pedagdgico en la escuela.

El lenguaje para convertirse en un saber escolar necesita de las relaciones dadas entre la
pedagogia, la didactica y las disciplinas; alli se llega a consensos provisionales entre la disciplina
y el saber que se genera dentro de la escuela, al ser ensefiado. Ya que los saberes escolares
aportan y/o maodifican el lenguaje, al insertarse en el mundo escolar se enfrenta a retos que
modifican sus planteamientos disciplinares, pasando de un lenguaje académico a uno en funcion
de la ensefianza, abriendo la posibilidad de reconocer que el saber escolar puede aportar a la
constitucion de la disciplina.

La discusion generada a partir de esta investigacion entre la pedagogia y el lenguaje dentro de la
licenciatura, por un lado realiza contribuciones al campo pedagdgico, pues pone de relieve el
reconocimiento de la historicidad de cada una de ellas, en la universidad que forma los futuros
maestros de lenguas del pais. Asi mismo, retoma el planteamiento de la recuperacion del saber
pedagdgico como lo auténtico del maestro. Por otro lado, mostré dos tendencias transversales en
la constitucion y posteriores reformas de la licenciatura. Encontrar estas tendencias, permitio
identificar la tension dada entre la pedagogia y el lenguaje en éstas. La tension se da en el
predominio de la disciplina sobre la pedagogia; en la tendencia de la pedagogia del lenguaje la
tension es mas fuerte, ya que ésta pretende la articulacion del lenguaje con la pedagogia. Pero
desde los planteamientos del departamento se muestra que la pedagogia es tomada como la
didactica y las metodologias que rigen el qguehacer de los maestros; y el lenguaje es visto como la
lengua, esto implica la profundizacion en materias como la gramatica, la semiética, la sintaxis, la
semantica, la produccién e interpretacion discursiva, la comunicacion verbal-no verbal y la
literatura.
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1. INTRODUCCION

“Una busqueda siempre empieza con la Suerte de Principiante y termina con la Prueba

2

del Conquistador’

Paulo Coelho

El presente trabajo muestra la relacion de la pedagogia con la disciplina que en este
caso sera el lenguaje, de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades Espafiol-Inglés de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia.
Se parte de una recoleccion y revision de documentos que permitieron ver el
funcionamiento de la licenciatura en torno a dicha relacion, en el transcurso de los

afos, desde su creaciéon hasta la actualidad.

Esta investigacion nacié del interés de conocer si se tiene en cuenta la pedagogia
dentro de la licenciatura y cémo la disciplina acoge la pedagogia para posiblemente
transformarse en un saber escolar, generando asi un giro en la disciplina que le
permite introducirse en la escuela para ser ensefiada. De igual modo saber cémo
son los procesos formativos de los futuros licenciados dentro de la universidad y

coémo ellos asumen la disciplina dentro de la escuela.

Todos los licenciados durante nuestra formacion académica anhelamos realizar una
investigacion que nos permita adentrarnos en ese mundo lleno de incertidumbres
gue nos atrae y nos absorbe a tal punto que hay una fusion entre el investigador y
lo investigado. Asi, nos hemos sentido atraidas por ese mundo que no solo nos
forma y educa, sino que nos ha permitido el cuestionamiento, y con ello la
incertidumbre, la confusion e incluso el desequilibrio llevandonos por fin a la

busqueda del equilibrio, aunque en la realidad éste no siempre se logre.

En la Licenciatura de Psicologia y Pedagogia existian dos lineas de profundizacion
enmarcadas en la orientacion educativa y los problemas de aprendizaje, lineas que
11



en el plan de estudios inicial se exigian después de cursar el ciclo de
fundamentacion, pero debido a un fallido proceso de acreditacion en ésta, se
implemento un plan piloto que acogio a las generaciones inscritas en el antiguo plan
de estudios y que en ese momento se encontraban cursando sexto semestre, éste
comprendia cinco lineas de profundizacion: Pedagogia y Formacion de Maestros;
Educacién, Cultura y Sociedad; Educacién Etico-Politico; Lenguaje, Lectura y

escritura; y Orientacion y Gestion Educativa.

Asi finalizando sexto semestre y aun sin que la universidad tuviera una primera
cohorte graduada en estas lineas de investigacion, nos vimos enfrentadas a la dificil
eleccion de un eje que no sélo fuera de nuestro interés, sino que nos aportara y
orientara a nuestra formacion académica y profesional abriendo las puertas al
campo de la investigacion. En la misma presentacion de los ejes se nos obligd a
decidir nuestro camino durante los siguientes dos afios académicos. Enfrentadas a
esta decision y con la incertidumbre entre dos lineas que eran de nuestro interés,
nos inclinamos por el eje de Pedagogia y Formacién de Maestros con el profesor

Alejandro Alvarez Gallego quien graduaria la entrante cohorte.

En séptimo semestre se nos propuso el tema que, partiendo de un interés macro,
articularia cada una de las investigaciones que hacian parte del eje. Para esta
cohorte fue la relacion de la pedagogia y una disciplina especifica, abriendo la
posibilidad de escoger una licenciatura de acuerdo a nuestros intereses personales.
Desde dicho momento escogimos la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis
en Humanidades Espafiol-Inglés, pero ¢por qué esta licenciatura? ¢cual es el
interés que nos mueve? La respuesta no es tan sencilla, pero tenia que ver con la
preocupacion de la formacion de los maestros, en un pais que por los procesos de

globalizacion esta siendo llamado al bilingtiismo.

Nuestro proceso de investigacion comenzo6 con un acercamiento a la licenciatura;
durante varios dias hicimos un seguimiento a las personas encargadas del area de

pedagogia y a los coordinadores de dicho programa, buscando entrevistas con

12



personas que nos dieran indicios de la historia, documentos que nos permitieran ver
como estaba constituida. Esta busqueda la iniciamos con una vision esperanzadora
e inexperta, pues no sabiamos a que nos enfrentdbamos, con quiénes teniamos
que contactarnos, qué documentos nos permitirian conocer la historia de la
licenciatura y si los encontrariamos; debido a que nuestro enfoque no tiene aprioris,
sino que busca mostrar lo encontrado en la licenciatura y problematizarlo desde una

pregunta, se hacia inevitable sentirnos perdidas en este primer momento.

En nuestros acercamientos a la licenciatura esperabamos encontrar una actitud
colaborativa por parte de los administrativos, no sélo por ser estudiantes de la
universidad, sino porque de alguna manera podriamos aportar a las visiones de la
licenciatura, y cual fue nuestra sorpresa cuando la respuesta fue la reticencia y una
gran desconfianza para mostrarnos cualquier documento propio de ella; dichas
actitudes podrian ser interpretadas como un desinterés frente al trabajo que se iba
a realizar o como una actitud defensiva por creer que podrian ser juzgados. Este
acercamiento estuvo truncado por procesos burocréticos, restricciones en horarios

de atencién y la poca disposicién de algunos funcionarios encargados.

A pesar de largas esperas y procedimientos que nos permitieran acceder a los
documentos, finalmente tuvimos acceso a algunas actas, al documento del registré
calificado, el documento maestro, informes de autoevaluacion, entre otros; en ellos
se nombraban otros archivos que al solicitarlos nos dijeron que ya no existian por

su antigtiedad o por destruccion.

Sin embargo contamos con el apoyo, no sélo de nuestro tutor quien nos sugeria
diferentes estrategias y gestionaba encuentros con contactos directos que
influenciaron la constitucion del programa académico, sino con la colaboracion de

algunos funcionarios de la universidad que nos dieron su apoyo en esta busqueda.

13



El acercamiento a fuentes primarias y secundarias!, nos permitié una mirada distinta
de la investigacion y sumergirnos en una historia desconocida para nosotras, que
mostraba anécdotas y experiencias de una licenciatura constituida hace mas de

cincuenta afos.

! Los conceptos de fuentes primarias y secundarias se aclararan en el apartado de metodologia.

14



1.1 Justificacion

Como parte del Seminario de Pedagogia y Formacion de Maestros, este ejercicio
investigativo esta propuesto bajo la linea de los saberes y disciplinas escolares,
trabajado por el Grupo de Historia de la Practica Pedagogica (GHPP). Desde alli
se sustenta el interés por buscar la relacién entre la pedagogia y el lenguaje,

este ultimo visto como una disciplina o un saber escolar.

Esta investigacion, como las que se producen en el eje, sera significativa en la
medida en que ayuda a mostrar la importancia de formar maestros bajo una
perspectiva pedagogica, donde se podra problematizar la propuesta del
Ministerio de Educacion Nacional, desde el estatuto de profesionalizacion
docente (Decreto 1278 de junio 19 del 2002) especificamente en el

Articulo 3. Profesionales de la Educacion. Son profesionales de
la educacion las personas que poseen titulo profesional de licenciado en
educacion expedido por una instituciéon de educacién superior; los
profesionales con titulo diferente, legalmente habilitados para ejercer la
funcién docente de acuerdo con lo dispuesto en este decreto; y los

normalistas superiores (MEN, 2002, p.1).

Esto abre la posibilidad a profesionales externos al campo pedagogico para que
puedan acceder al ambiente educativo con un curso, un diplomado o

especializacion en pedagogia.

Mostrar cdmo en la licenciatura funciona el componente pedagdgico y cémo se
relaciona con la disciplina (lenguaje), servira para problematizar la pregunta por
lo que debe saber un profesional de la pedagogia, qué lo hace maestro, qué
saberes son necesarios para que un estudiante se apropie del lenguaje y
principalmente cdmo se entiende la pedagogia y como el lenguaje. También se
podr& aportar a la pregunta por la forma como se ha didactizado la disciplina al
ingresar a la escuelay los debates que esto genera en un programa de formacion
de maestros como éste. De alli se podra inferir qué tanto un profesional no

licenciado estaria en condiciones de ejercer con responsabilidad el oficio, al

15



tiempo que se podra plantear como la pedagogia se constituye en un saber
fundamental para ello.

1.2 Objetivo General

Mostrar la relacion existente entre la pedagogia y el lenguaje, en la Licenciatura
en Educacion Basica con énfasis en Humanidades, Espafol-Inglés de la
Universidad Pedagogica Nacional, y las tensiones generadas por las tendencias

tedricas que alli se mueven.
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2. CARACTERIZACION

En este apartado se presenta un mapa inicial de las discusiones dadas en la
licenciatura en relacién con la pedagogia y las orientaciones que ha tomado el

Departamento de Lenguas, respecto a la formacion de maestros.

Se caracteriza las maneras como se ha presentado la relacion entre el lenguaje
y la pedagogia, haciendo un recorrido por los autores que han hablado de dicho

tema en la Licenciatura.

Se identifico6 dos tendencias, con las cuales se elabor6 un mapa sobre las
discusiones planteadas en torno a dicha relacién. Las dos posturas que
tensionan la relacion, son las que hablan, por un lado, de la Linguistica como eje
articulador del lenguaje desde la mirada de Alvaro William Santiago y José
Ignacio Correa; y por otro lado la pedagogia del lenguaje conceptualizada por

Alfonso Cardenas Paez.

En la primer tendencia se encontré el énfasis en la estructura de la disciplina,
por esta razon se estudia la Linguistica como eje articulador del lenguaje. Debido
a esto, los autores que lideran esta linea consideran que la formacion de los
maestros debe estar fundada en la estructura de la lengua. Alli se retoma la
gramatica, la semiotica, la sintaxis y todos los aspectos que desde la linguistica
harian parte de la comunicacién y del lenguaje del ser humano. Todo esto se
traslada a la escuela por medio de la gramética aplicada, con la cual el maestro

puede ensefar a sus estudiantes las reglas y la estructura de la lengua.

El énfasis de la segunda tendencia es el planteamiento de la pedagogia del
lenguaje, en éste no solo se tiene en cuenta la estructura gramatical de la lengua
sino el sentido y el uso que se le da a ésta en el devenir humano, esta pedagogia
debe ser cognitiva, constructiva, reconstructiva e interactiva;, procesos que
atraviesan el quehacer educativo sin desconocer que el lenguaje no se limita al
texto ni a las palabras sino trasciende todas las dimensiones del ser humano. La

Pedagogia del Lenguaje, es situada en la tendencia de la educabilidad y tiene
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como propésito la formacién integral del hombre. Concepcién que aparece en la
licenciatura donde se asume el lenguaje y la lengua como objetos de

conocimiento; dandole predominio a la ensefiabilidad de la disciplina.

2.1 Problematizacion

Con todo lo anterior, se considera que el lenguaje en la Licenciatura Espafiol-
Inglés, de la Universidad Pedagodgica Nacional maneja dos tendencias tedricas:
por un lado, la linguistica como eje articulador del lenguaje y por otro lado la

pedagogia integral del lenguaje.

Siendo esto asi nos hacemos la siguiente pregunta: ¢Como se entiende la
relacion entre lenguaje y la pedagogia atravesada por la tension entre estas dos
tendencias que orientan la Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en

Humanidades: Espariol-Inglés, de la Universidad Pedagogica Nacional?
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3. METODOLOGIA

El enfoque metodoldgico de esta investigacion esta inspirado? en el modelo
utilizado por Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHPP)3
fundado por Olga Lucia Zuluaga a comienzos de los afios 1980 y sustentado en
el enfoque genealdgico y arqueologico de Michael Foucault; este enfoque
permite mostrar e identificar los modos de decir y los modos de ver de una época.
A partir de un conjunto de documentos que es denominado archivo, se observo
como en la licenciatura, el lenguaje ha llegado a ser objeto de estudio y como se
relaciona con la pedagogia. Los documentos recogidos se manejaron a través
de fichas que permitieron identificar los temas centrales (teméticas) que
atraviesan la investigacion, a partir de la desarticulacion de la unidad del
documento “(...) desarticular el texto, ir en busca de sus condiciones de
existencia, no del orden psicologico del autor, sino del orden del discurso que

atraviesa diferentes autores, textos y documentos” (Zuluaga, 1999:175).
Para el control de los documentos usados en el archivo, se disefidé una base de

datos en la que se tuvo una organizacion de la informacion recolectada con los

siguientes items:

TABLA 1: REGISTRO DE DOCUMENTOS

NOMBRE DE TIPO DE LUGAR DE .
N° . #| PAGINA [ANO|AUTOR/ES
DOCUMENTO | DOCUMENTO | UBICACION
Hacia una
] REVISTA Alfonso
1* |Pedagogia del ARTICULO 7 33 1997 i
_ FOLIOS Céardenas
lenguaje

* Ejemplo de registro de documentos

2 No es en estricto sentido una metodologia arqueogenealégica por las limitaciones propias de
una monografia.

8 Este grupo fue fundado oficialmente en 1982 y estd conformado por docentes investigadores
de las universidades de Antioquia, Nacional, del Valle y Pedagogica, que se interesan por realizar
reflexiones acerca de la pedagogia y la filosofia, pusieron en marcha un proyecto que reconstruia
la historia de la practica pedagogica recuperando el saber que la sustenta.

19



El enfoque utilizado no pretendié explicar, criticar o interpretar, puesto que no se
concibi6 la investigacibn como un acto que intentd demostrar la realidad, sino
como la posibilidad de problematizar y dejar ver, a través de los documentos
recolectados, las maneras o las condiciones en las que en un momento dado se
configur6 un objeto, que sera el resultado de la investigacion. Por lo tanto, en lo
que concierne al tema de la presente, se muestra qué tipo de relacion se da,
como se configura esa relacion y como actua esa relacion en la formacion de

maestros.

Teniendo en cuenta que las relaciones no son estaticas, mas bien son dadas por
el azar y el devenir, se hace un ejercicio deconstructivo que permite entender
como se presentan las relaciones sin dar juicios de valor frente a éstas, sino
relacionando todo e identificando como esos temas se ven funcionando en la
licenciatura. Siguiendo a Zuluaga (1999) la deconstruccion de los textos permite
buscar equivalencias entre sus contenidos, dado que lo importante es lo dicho y
no quien lo ha dicho, sin guardar una secuencia cronolégica. En la
desarticulacién de los documentos se debe ser fiel a lo dicho desligandose de
las interpretaciones subjetividades que los planteamientos puedan generar, ya
gue este enfoque no busca develar o no dicho explicitamente, sino mostrar lo

gue se dice en una época determinada.

La investigacion no parte de una hipétesis que debe ser probada, mas bien
rastrea un objeto que es el resultado del ejercicio investigativo llevado a cabo. Al
problematizar la relacion, se vio el por qué de la creacidn de ésta licenciatura en
la que se une la disciplina con la pedagogia mostrando la necesidad de ensefar

lenguaje y de formar personas que lo ensefien.

Para el desarrollo de la investigacibn se abordaron fuentes primarias y
secundarias, entendiendo las fuentes primarias como aquellas que se usan para
indagar en torno a la pregunta de investigacion y las fuentes secundarias sirven
para tener como marco de referencia, el estado de la discusion acerca de esa

cuestidon que se indaga.
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De acuerdo a la busqueda inicial de documentos dentro de la licenciatura, el
Departamento de Lenguas, el archivo general, la biblioteca de la UPN, el Centro
de Investigacion de la Universidad pedagogica (CIUP), la Sala de
Autoaprendizaje de lenguas (SAUDEL), nos permitio realizar un acercamiento a
la licenciatura y al discurso que se maneja dentro de ella; esta recoleccion tuvo
en cuenta archivos que datan de 1979 con actas encontradas en el archivo
general de la UPN y documentos del departamento, que conformaron la fuentes

primarias.

TABLA 2: ARCHIVO FUENTES PRIMARIAS

CANTIDA

TIPO DE DOCUMENTO 5
Actas Consejo Académico 100
Actas Consejo de Departamento 30
Actas Consejo de Facultad 50
Actas Consejo Directivo 20
Documento de condiciones iniciales. Licenciatura En Educacion
Béasica Con Enfasis En Humanidades: Espafiol Y Lenguas 1
Extranjeras
Documento maestro del programa. Renovacién del registro 1
calificado.
Documentos de Correspondencia 100
Informe de autoevaluacién con miras a la acreditacion de calidad 1
Programas 12
RAES Tesis 10
Tesis 4

Las fuentes secundarias son articulos que sirvieron para decir cOmo se
desarrolla esa discusion en general, y qué han dicho acerca de esa relacion
especificamente en Colombia. La discusion encontrada en las fuentes
secundarias permitié ubicar el punto de vista que se situd la investigacién, es

decir desde el horizonte pedagogico, la historia de los saberes y las disciplinas
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escolares*. Concebimos como fuentes secundarias articulos de profesores de la
licenciatura y textos trabajados en el seminario de pedagogia y formacion de
maestros de la Licenciatura de Psicologia y Pedagogia; son referencias que van
a dialogar con el referente tedrico que se obtuvo de la linea de historia de los
saberes escolares, el horizonte conceptual de la pedagogia y el debate de la
pedagogia en Colombia. Dentro del referente tedrico, lo que se rastred desde el
siglo XV es como entran los saberes a la escuela y como inciden en la formacion
de disciplinas méas alla de la escuela como disciplinas puras. El horizonte
conceptual muestra la historicidad de la pedagogia desde Comenio hasta las
discusiones presentadas en Colombia del campo conceptual de la pedagogia.

A continuacion se especifica el tipo y cantidad de documentos tratados en las

fuentes secundarias.

TABLA 3: ARCHIVO FUENTES SECUNDARIAS

TIPO DE DOCUMENTO CANTIDAD
Articulos de Revistas y Capitulos de libros 40
Libros 7
Libros del seminario 19

La construccion del referente tedrico se relaciona intimamente con el desarrollo
de los seminarios del eje donde el proceso metodolégico consistié en la
elaboracién de fichas tematicas de los libros leidos, donde se identificaban los
temas transversales de la lectura. Esto y las discusiones dadas, permitio
seleccionar los documentos que apoyaban y se relacionaban con el tema de la

investigacion.

Posteriormente se hizo una lectura general de los documentos (raes,

introducciones, indices, abstracs) para poder clasificarlos como fuentes

4 Estos temas se trataran en el referente teérico y el desarrollo de los capitulos.
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primarias o secundarias y verificar su pertinencia en la investigacion. Para dicha
verificacion, se realizé una lectura total de las fuentes. Las fuentes primarias se

tematizaron en fichas trabajadas de la siguiente manera:

TABLA 4: FICHA DE TEMATIZACION

TEMA CITA TIPO DOCUMENTO FECHA
(Nombre (Cita literal de los (Especificacion del (Afio de la creacion
asignado ¢ala | documentos del archivo) documento del cual se del documento)
cita) extrae la cita)

"(...) el lenguaje es
soporte imprescindible
de la vida social y
cognitiva  de las
personas; constituye,
en términos

saussurianos un| DOCUMENTO
Lenguaie® | ictema  heteréciito|  MACo RO DEL 2010
PROGRAMA

gue interviene en
todos los Ordenes de
la vida individual y
social, al punto que
nadie podria vivir sin
él."

* Ejemplo de ficha de tematizacion

La lectura de las fuentes primarias se realizé a partir de la extraccion de citas
transversales y recurrentes en el archivo, asignandosele un subtema que,
posteriormente y teniendo en cuenta los puntos de encuentro, se agruparon en
temas, realizandose comentarios en cada uno de ellos y articulando la incidencia
de los subtemas en el mismo, estructurando asi, los capitulos de la monografia®,
es asi que “Necesariamente, las tematicas no pueden aislarse por completo;
unas conducen a otras o entran en relacion con ellas. Son orientacion para leer

un texto y desarticular sus contenidos” (Zuluaga, 1999, p.181). En el desarrollo

5Ver anexo de la estructuracion tematica.
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de los capitulos se tuvo en cuenta autores que apoyaban los temas que surgieron
como resultado de la tematizacion, mostrandonos el camino para la construccion

de las conclusiones del ejercicio investigativo.
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4. REFERENTE TEORICO

En la presente investigacién el referente tedrico est4 constituido por tres
componentes: el horizonte conceptual de la pedagogia; la nocidon de saber,
practica pedagogica y campo conceptual de la pedagogia; y las referencias de

los saberes y disciplinas escolares.

En el seminario del Eje: Pedagogia y formacion de maestros, se partié de
concebir la pedagogia como un saber que constituye el piso de la formacion de
maestros, haciendo énfasis en que ésta sélo puede ser entendida desde su
historicidad. Se inicia con el abordaje de los pedagogos considerados como
clasicos, para entender la pedagogia moderna en occidente; el interés principal
esta orientado hacia el discurso, no en un sentido de teoria o lenguaje, sino, en
el “modo de ser de una época”, revisando el &mbito histérico en el que se mueve

el autor, sin pretender comparar el pasado con el presente.

Se reviso la historicidad de lo que se ha entendido por educacién, didactica,
ensefianza, aprendizaje, instruccién, maestro, escuela, formacién y por la
pedagogia misma, para mostrar, no la linealidad de este debate, no su devenir
homogéneo o estructurado, sino destacar las diversas y disimiles expresiones
gue dan cuenta de lo que en cada autor o en cada época se ha planteado al
respecto. Desde esta ldgica, la pregunta por la pedagogia en la modernidad
encontraria respuesta bajo los supuestos centrales que enmarcan cada obra.
Para efectos de este ejercicio investigativo y teniendo en cuenta los aportes
afines a éste se retomaron principalmente los aportes de Comenio y Herbart.

4.1 Sobre el horizonte conceptual de la pedagogia

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, se hace relevante mencionar uno de
los autores ubicados en el siglo XVII, Juan Amos Comenio, fil6sofo, tedlogo y
pedagogo considerado como el padre de la pedagogia con “La Didactica

Magna”, en la que plantea la creacién de una escuela donde funcione un método
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gue garantice la ensefianza de todo a todos para alcanzar la semejanza con

Dios.

El siglo XVII fue una época fuertemente influenciada por lo religioso y la idea de
una educacion que respondiera a las intenciones de la iglesia-estado, es decir,
la ensefianza de la doctrina; esta ensefianza tenia métodos memoristicos muy
rigurosos. Comenio cred una institucion que intent6 instaurarse en Europa, la
planteé como un lugar socialmente diferenciado, que buscaba albergar los nifios
para formar su entendimiento y su ser como adultos. Reconoci6 también que al
cultivar el entendimiento se podria entender el mundo en el que se habita, y
concibid las escuelas como talleres de la humanidad, formando ciudadanos

eruditos, morales y piadosos.

El método creado por Comenio involucré no solo la contemplacion de la
naturaleza como hasta entonces era vista, sino la idea que la naturaleza se
encontraba ahi concebida como una oportunidad de descifrarla e intervenirla
para interpretar sus leyes; el hombre por tal estaria destinado al dominio de la
naturaleza y a su conocimiento a través de los sentidos, luego todo lo que se
ensefiaba debia estar guiado hacia los sentidos y la percepcion de las cosas. El
método implicd un orden de las cosas como fundamental en el desarrollo de la

escuela y de la vida misma:

(...) nuestro método didactico exige necesariamente que todos los
concurrentes a la escuela deban ser instruidos por el mismo Preceptor con
arreglo a iguales preceptos; sean ensefiados al mismo tiempo, pasando
gradualmente desde el principio hasta el fin, sin admitir a nadie una vez
comenzado el curso escolar ni dejar que se marche antes de terminarle
(Comenio, 2012, p.185)

Asignando una adecuada disposicién del tiempo, dejando espacios para el
trabajo y el descanso (horario), en Comenio la mejor etapa para aprender era la
nifiez, alli el cerebro se encontraria mas apto, por ello se debian impartir ciertas
ensefianzas conforme a su ciclo de crecimiento, ensefiandose lo que esté en

condicion de recibirse, principalmente en las horas de la mafana; el
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procedimiento era gradual y se iniciaba con lo mas general para terminar con lo

mas especifico.

Comenio habl6 acerca de las condiciones que debian cumplir las escuelas para

garantizar una buena educacion a la juventud:

Llamo escuela, que perfectamente responde a su fin, a la que es un
verdadero taller de hombres; es decir, aquella en la que se bafan las
inteligencias de los discipulos con los resplandores de la Sabiduria para poder
discurrir prontamente por todo lo manifiesto y oculto (como dice el libro de la
Sabiduria, 7.17); en la que se dirijan las almas y sus afectos hacia la universal
armonia de las virtudes y se saturen y embriaguen los corazones con los amores
divinos de tal modo que todos los que hayan recibido la verdadera sabiduria en
escuelas cristianas vivan sobre la tierra una vida celestial. En una palabra;

escuelas en las que se ensefie todo a todos y totalmente (Comenio, 2012, p.37)

Asi debian formar en la sabiduria y armonia para vivir mejor. En ellas se
ensefaria todo a todos los hombres siendo la escuela el lugar propicio para
desempeiniar este papel “(...) en la escuela deberan ensefiarse a todos cuantas
cosas hacen referencia al hombre completo, aunque unas hayan de ser después
de mayor uso para unos que para otros” (Comenio, 2012, p.36). Se debia instruir
acerca del nacimiento de las cosas y a ser mejores hombres, para que de esta
forma gozaran de los bienes que Dios habia dejado en el mundo, adquiriendo un
conocimiento sélido y duradero de éstos. Los asuntos que se trataran en la
escuela debian tener una aplicabilidad para la vida misma, pero también para

una vida futura, ensefiando la moral, las buenas costumbres y la piedad.

Comenio propuso cuatro escuelas que tenian en cuenta los periodos de la edad

del ser humano.

Las escuelas ensefian las palabras antes que las cosas, porque
entretienen el entendimiento durante algunos afios con las artes del lenguaje y
después, no sé cuando, pasan a los estudios reales, las mateméticas, la fisica,

etc., siendo asi que las cosas son la substancia y las palabras el accidente; las
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cosas el cuerpo, las palabras el vestido; las cosas la médula y las palabras la

corteza y la cascara (Comenio, 2012, p.64)

La primera fue la escuela materna, aqui ubicé a los infantes y planteé como
materias a trabajar en esta etapa de vida la metafisica, la Optica, la geografia, la
musica, entre otras, todas éstas desde la percepcion de los sentidos. La segunda
fue la escuela comun, ubicando a los nifios ente los 6 y 12 afios de ambos sexos,
se instruian en todo lo que abarcaba la vida eterna como la lectura, la escritura,
el catecismo, la economia, las generalidades de historia, entre otras. La tercera
escuela fue la latina encontrandose en ella los adolescentes, se destacaron 6
clases, la gramatica, la fisica, las matematicas, la ética, la dialéctica y la retorica.
La udltima fue la Academia en la que situ6é a los jovenes, alli estaba el méas
elevado conocimiento y desarrollo de todas las ciencias. Todas las escuelas
estaban permeadas por el método de las ciencias, donde se hacia un

conocimiento interno de las cosas fundamental para alcanzar el entendimiento.

Por todo lo anterior, se identifica a Comenio como un acontecimiento en la
historia, ya que propone un método que regula y controla a los nifios
albergandolos en una institucién; por esto es una novedad, puesto que se atreve
a hablar de educar a los nifios para formar hombres que seran virtuosos, justos
y fuertes que harian de la tierra un mejor lugar practicando las ordenanzas y

voluntad de Dios.

Por otra parte, en el siglo XIX Johann Friedrich Herbart, un filésofo, psicélogo y
pedagogo aleméan se apoyo en la filosofia practica y la psicologia para fundar la
pedagogia cientifica; con la filosofia practica (ética) muestra el fin de la
educacién y con la psicologia muestra el camino. Su tesis principal giré en torno
a ver la pedagogia como ciencia, plante6 tres aspectos para llegar a la virtud

como fin dltimo de la educacion: la moral, la instruccion y la disciplina.

Relacion6 la pedagogia estrechamente con la psicologia, ya que consideraba
gue el ser humano no era solo cuerpo y alma, pensaba que era educable; lo que
le permite moldear su voluntad es la educabilidad; formul6 que la diferencia del

hombre con los animales era la psique. Para ser hombre se debe pasar por un
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proceso pedagdgico, por ello se hace necesaria la observacion, para conocer los
comportamientos de cada individuo; esto se podria lograr a través de la
pedagogia, la cual depende fundamentalmente de la experiencia. De acuerdo
con lo anterior, el autor veia la pedagogia como una ciencia, sin reducirla
Unicamente al método, sino interrelacionandola con la psicologia que emergia

en este siglo como disciplina.

La educabilidad® es el concepto fundamental de la pedagogia, se adquiere con
la relacion de las masas de representaciones existentes que son compuestas
por complexiones de representaciones, que a su vez nacen de dos fuentes
principalmente, la primera es la experiencia, en la que vienen los conocimientos
de la naturaleza y con la que se configura un ser virtuoso; la segunda es el trato

social del que proceden los sentimientos para con los hombres.

El fin pedagdgico se enfoco en la virtud del hombre “Virtud es el hombre que
conviene a la totalidad del fin pedagogico. Es la idea de la libertad interior
convertida en una persona en realidad permanente” (Herbart, 1903, p.13).Tuvo
tres dimensiones la moral, la instruccién y la disciplina. La dimension de la moral
hacia referencia a moldear los deseos y la voluntad del hombre de tal manera
gue llegara a tener un buen comportamiento en sociedad y por supuesto consigo
mismo, relacionandola con el gobierno de si. La dimension de la instruccién era
la base de la educacion, como objeto tuvo educar a todo hombre. Debid dirigir
las ideas y deseos de los alumnos. Se asocio a los conocimientos que preparaba
la experiencia con el interés empirico, especulativo y estético. La instruccion
podia tener un proceso sintético o analitico, en el primero, el maestro
determinaba la conexién de lo ensefiado, aportando cosas nuevas; en el

segundo, el alumno manifestaba sus pensamientos.

El autor creia que el educador debia despertar en el nifio el interés por lo que se
aprende, ya que éste era el motor para llevar a cabo un 6ptimo proceso, todo

ello acompanado de la imaginacion, la sensibilidad, la memoria y demas

6 “(...) de la educabilidad volitiva se hayan rastros en los animales mas nobles. Pero la
educabilidad de la voluntad para la moralidad sélo la reconocemos en el hombre.” (Herbart, 1903,
P.9).
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complementos de la educacion que permitirian la formacién del caracter. Dio las
bases teoricas para considerar la pedagogia como ciencia, interrelacionandola
con la psicologia; su idea de disciplina iba mas alla de las érdenes que pudiera
dar al educador, quien no debia decidir nada por el alumno, pues era éste quien
tenia que aprender a diferenciar el bien y el mal por si solo por medio de la
experiencia, aprendiendo a elegir. La educacion, segun Herbart, busca la
perfeccion, la justicia y la equidad desde un punto de vista ético, sin hallarse

fuera de la instruccion.

4.2 Sobre lanocién de saber, practica pedagogica 'y campo conceptual
de la pedagogia

El concepto de practica pedagdgica y saber se formul6é en el GHPP para recobrar
la historicidad de la pedagogia en Colombia. Por lo tanto, para referirse a la
nocion de practica y saber, el grupo uso la Arqueologia del Saber de Michel
Foucault (2002), quien planteaba que una préactica es “(...) una relaciébn compleja
que se da histéricamente entre instituciones, sujetos y discursos” (P.111). De
acuerdo con esto se diria que lo que sucede en la practica del maestro en el
aula, no depende de él mismo, sino que confluye una serie de discursos y reglas

gue hacen gue algo suceda.

Como lo plantea Zuluaga (1999) la practica pedagdgica es una nocién
metodoldgica que encierra los modelos pedagdgicos utilizados en los niveles de
ensefianza, tiene en cuenta la pluralidad de conceptos y las formas de
funcionamiento de los discursos que son aplicados a la pedagogia y asume en
Su nocion las caracteristicas que se adquieren, asignandole funciones a los
sujetos protagonistas de ésta (p.147). Dentro de la practica hace presencia la

relacion sujetos, institucion y saberes.

La practica pedagdgica nombra los procesos de institucionalizacién del
saber Pedagdgico, es decir, su funcionamiento en las instituciones educativas.
Pero también comprende las formas de enunciacion y de circulacion de los
saberes ensefiados en tales instituciones. Los procesos de institucionalizacion
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normalizan tanto a la Pedagogia como a cualquier otro saber. En estos procesos
la Pedagogia se ejerce en los niveles de saber ensefiados en las Facultades de
Educacion, pero existen otros niveles en los cuales no incide la Pedagogia de
manera directa sino las formas de enunciacion que acogen los sujetos que
representan esos saberes, a veces siguiendo el eco de normas pedagogicas, a
veces pedagogizando otros saberes que les sirven de guia para la ensefianza
(Zuluaga, 1999, p.46)

La préactica pedagdgica atribuye funcionamiento al saber pedagogico dentro de
las instituciones, asi mismo, comprende las formas de enunciacién y de

circulacion de estos saberes.

El saber es el conjunto de conocimientos que conforman una practica de saber,
ésta indica una relacion material con el discurso. El saber pedagdgico deja ver
las diferentes relaciones que se presentan en la practica pedagdgica, es el
espacio mas amplio de un conocimiento, por eso es posible situar a la pedagogia
en el saber, porque permite analizar desde los discursos y practicas que se
mueven alli hasta los objetos que aun no tienen criterios formales de
sistematicidad; el campo de saber permite analizar las relaciones de la préactica
pedagdgica y las relaciones de la pedagogia. Asi mismo, el saber de la
pedagogia esté regido por reglas que involucran las instituciones, los sujetos y

los discursos.

El saber estd conformado por la regularidad de practicas que son susceptibles
de historiar, en él aparecen discursos que pueden o no generar ciencias. En esta
medida se identifica que no puede existir saber si no hay practicas discursivas y

estas practicas son definidas por el saber que esta formando.

El GHPP a través de sus trabajos arqueogenealdgicos sobre el saber
pedagdgico sefialdé que el maestro habia sido histéricamente sujetado a un
método, de alli el riesgo de plantear que el saber pedagdgico es un saber sobre
la practica. La critica que se le hizo a esta concepcion radico en que un trabajo
investigativo por fuera del aula, veia en el maestro un intelectual que terminaba

alejado de la escuela.
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Por lo anterior el Campo Conceptual de la Pedagogia’ (CCP) es visto como la
confluencia de la historicidad de la practica en relacién con los saberes, las
instituciones y los sujetos, que son susceptibles a cambios y no poseen
identidad. Este campo propicia la movilidad de pensamiento, genera nuevos
conceptos relacionados con los saberes pedagogicos y muestra la pedagogia
como una manera de leer el mundo. La movilidad de éste depende de cuatro
conceptos: proliferacion, reconceptualizacion, apropiacion e interseccion. La
proliferacion, es la insercion de una pluralidad de saberes derivados de
diferentes disciplinas generados en momentos de crisis y pérdida de identidad,

como lo menciona Zuluaga y Echeverry (1997)

(...) la investigacion pedagodgica en nuestra cultura requiere de la
aplicacién del principio de PROLIFERACION que nos puede salvar del
dogmatismo; se puede ser un buen investigador “Unicamente si se esta
preparado para trabajar con muchas teorias diferentes, y no con un solo punto
de vista y experiencia” (Feyerabend, 1974:31). (182-183).

La reconceptualizacion, es la produccién de saberes que devienen de las crisis,
especificando, reordenando y redefiniendo nuevos conceptos de los saberes que

se dan en el momento de la proliferacion.

Un saber se consolida y avanza cuando es capaz de asimilar cambios,
es decir, de reformular unos objetos de saber y de incorporar en sus dominios

nuevos métodos y conceptos. En suma, un saber avanza cuando es capaz de

7 El concepto de Campo Conceptual de la Pedagogia (CCP) es diferente al de Campo Intelectual
de la Educacién (CIE), este Ultimo es propuesto por Mario Diaz quien plantea que el campo
intelectual de la educacion es un escenario de luchas internas por la hegemonia de grupos de
intelectuales, este escenario surge de la produccion discursiva. El CIE es un sistema de fuerzas,
de practicas politicas, que se dan en un momento histérico dado, considerandose asi como una
fuente importante en la generacion de posiciones y oposiciones en teoria, investigacion y
practicas pedagoégicas que circulan en el sistema educativo. Dice que los agentes que estan en
el CIE son considerados intelectuales quienes expresan su propia doctrina, tienen una gran
autonomia intelectual, crean, modifican o cambian ideologias o practicas en el proceso de
produccion del discurso educativo, “los intelectuales asumen una funcion de produccién y los
maestros de reproduccion, por eso la diferencia entre el campo intelectual de la educacion vy el
campo pedagdgico” (Diaz, 2012, p.2).
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RECONCEPTUALIZAR y para ellos es necesario investigar permanentemente

con estos fines (Zuluaga y Echeverry, 1997, p.194)

La apropiacion se refiere a la construccion de conceptos a partir de saberes
exteriores al campo, es la creacion del propio discurso y de las relaciones dadas
en la préactica, esta cualidad es fundamental al campo. Zuluaga (1999) menciona
que “La apropiacion recorta, selecciona, adecula, excluye y hace efectivos los
saberes” (p.44)

Las intersecciones, son los puntos de encuentro entre las apropiaciones que se

dan dentro del campo (saberes), y las disciplinas. Segun Echeverry (s.f.)

Es en estas fronteras donde los conceptos de la pedagogia y las ciencias
juegan el abstracto ajedrez que se hace llamar un CCP, en el sentido que ellos
viven en los limites entre instituciones, saberes y sujetos procedentes de
ciencias y saberes; en estos limites las problematizaciones esbozan las
intersecciones entre las teorias y conceptualizaciones de los diferentes

agrupamientos de maestros e investigadores. (p.8).

Por otra parte en los afios 1980, el Grupo Federici y los Vasco plantearon que el
maestro es quien produce el saber pedagdgico partiendo del saber hacer, del
que surge una conceptualizacién que explicaria el qué, el como y el para qué

ensefar.

El grupo Federici plantea que la pedagogia es una disciplina reconstructiva que
pretende trasformar un saber-cémo hacia un saber-qué, donde se le otorgue al
maestro la competencia de trasformacion en su ensefianza. Por lo tanto a la
pedagogia se le concede el estatus de competencia pedagdgica, que necesita
de la competencia comunicativa para llevar a cabo procesos de discusion que
ajusten acciones para la construccion y reconstruccion de formas legitimas de

ensefanza.

El saber escolar diferenciandose de los saberes que se adquieren fuera de la

escuela, reconoce que en el lenguaje escolar estan las expresiones que se dan

33



dentro del medio educativo; para entenderlo se debe estar inmerso en las
dinamicas escolares que trascienden del simple significado hacia parametros de
uso dentro del medio; mientras que el lenguaje extraescolar se distancia del
lenguaje escolar, ya que la forma de relacion de las palabras y las acciones estan

conectadas por conceptos y estructuras tedricas.

Desde los planteamientos de este grupo se dice que la practica es el llevar a la
accion los conocimientos de los maestros, estas practicas educativas parten de
un saber-como y sé propone una reconstruccion de ello para que se llegue a un
saber-qué. Dentro de la accion educativa existen fronteras que ponen en
discusion el lugar del deseo y la voluntad dentro de la escuela. Planteandose asi
pedagogias ascéticas que hacen referencia a la oposicion entre voluntad y
deseo, y pedagogias hedonistas que abren la posibilidad de formar una voluntad
sin contraponerla al deseo. Por lo tanto, la relacion que tiene el sujeto con el
saber cambia; en primer lugar es visto como ese objeto de deseo y en segundo

lugar como la voluntad de saber.

El saber en este grupo es atribuido a los sujetos, naciendo de manera
espontanea es decir del deseo de cada uno, este seria el saber extra-escolar,
aungue también existe el saber escolar que es elaborado y se construye dentro
del lenguaje educativo. Por otro lado esta el saber pedagogico asignado a los
maestros, que encierra el saber-como (sabe hacerlo) y el saber-que (sabe que

sabe, da cuenta de lo que hace).

En cuanto a la propuesta de Eloisa Vasco el saber es conferido al maestro® por
su practica, ya que se desarrolla primordialmente cuando ensefia. Ve la
pedagogia como el saber pedagégico, este es un saber especifico y
relativamente autbnomo, que esta ligado intimamente en su quehacer, que se

muestra cuando el maestro ensefa y reflexiona su saber propio; encierra las

& Frente a los maestros Eloisa Vasco (s.f.) plantea:
No quiere decir [...] que se debe excluir de toda esa reflexion pedagogica a quienes no son
maestros, y menos se pretende negar la importancia que pueda tener el aporte de los tedricos a
la reflexién y la practica de los maestros. Pero tampoco se puede excluir a los maestros o restarles
importancia a su contribucion al saber pedagdgico por el hecho de que dicho saber, en la mayoria
de los casos permanezca implicito. Sin ese saber, la pedagogia no tendria objeto propio y si no es
para ser explicito y para contribuir a ese saber la pedagogia no tendria razén de ser (p.45).
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siguientes preguntas: ¢,qué ensefiar?, ya que implica necesariamente ensefar
algo, interactuando con el conocimiento de una disciplina especifica para
transformarlo y convertirlo en un objeto de ensefianza; ¢a quienes ensefiar? alli
se encuentran los alumnos que poseen un conocimiento que se relaciona desde
dos puntos de vista: el psicolégico y el socio-cultural; ¢el para qué ensefiar?
interroga el sentido que le es conferido a su actividad de ensefianza; y ¢cémo
ensefar? remitiéndose directamente a la didactica y el proceso metodoldgico
gue tiene el maestro para ensefiar su asignatura. Al respecto, Eloisa Vasco

sostiene:

Aunque aisladamente cada una de estas preguntas podria responderse
desde disciplinas o ciencias especificas tales como la psicologia, la sociologia,
la filosofia, la historia, la fisica o la quimica, cuando el maestro ensefia les esta
dando una respuesta coherente y Unica desde un saber que, aunque se alimente
de diversas ciencias o disciplinas, es un saber especifico y relativamente
auténomo, que tiende necesariamente a un quehacer: el ensefar. Ese es el

saber pedagdgico (Vasco, s.f. p.21).

Para Carlos Vasco la pedagogia seria, no sélo la practica pedagdgica®, o su
reflexion sobre la ensefianza, sino que involucraria el saber tedrico-practico
generado por los pedagogos al reflexionar de manera individual y social sobre
ésta. De tal modo, que no se puede pretender reducir la pedagogia a una
reflexion sobre la educacion de los nifios. La reflexion pedagdgica involucra
aspectos desde la enseflanza como actividad del maestro, la didactica como el
saber pedagdgico que se ocupa de la ensefianza es decir de los métodos, el
aprendizaje como actividad aprehendiente del alumno y las relaciones maestro-
alumnos que deben trascender y contemplar la interaccién con el micro y el

macro contexto.

La reflexion de la practica, es la praxis, que involucra la teoria dada de forma

individual y social. La praxis se puede presentar en las practicas formativas,

9 Carlos Vasco (1997) dice :
Piense en particular que cuando se habla de practica no se excluye la reflexion: sélo se prescinde
de si se da o no se da. Practica y praxis no son pues categorias dicotdmicas: la practica es una
categoria mas amplia, y la praxis es una sub categoria mas especifica que incluye la reflexién (
p107)
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aguellas que se dan fuera de las instituciones y en las practicas educativas,
aquellas que se dan de manera institucionalizadas. Dichas préacticas se pueden
comprender a través del modelo sistémico de los procesos educativos en donde
los componentes o sujetos principales son los maestros y los alumnos, al igual
que involucra otros componentes del micro y macro entorno social y fisico;
haciendo de este modo relevante las relaciones pedagogicas que se den entre
los alumnos, los maestros, los microentornos sociales o antropicos y los macro

entornos fisicos o preantropicos.

4.3 Sobre el concepto de saber escolar

En el GHPP recientemente se ha planteado la necesidad de aportar una historia
de las diversas ensefianzas, cercano a una historia de las didacticas. La
ensefianza como categoria ha bordeado la didactica, y al hablar de la historia de
los saberes escolares!® se quiere mostrar que el maestro actia con un saber
cuya practica es el discurso. Lo cual significa que el maestro no es un simple
aplicador de métodos y el saber pedagogico que posee seria producido
histéricamente. Su practica no depende de lo que otros investigan fuera del aula,
sino de la busqueda de respuestas a la pregunta por lo que deben saber sus
estudiantes. Alli los contenidos de la ensefianza no estan separados de la
didactica, si se quiere ensefiar algun saber se debe hacer uso de la didactica, lo

cual significa que es mucho mas que un método.

De alli que una historia de los saberes escolares pase por una historia del
curriculo (Goodson, 1991-1995) y de las disciplinas escolares (Chervel, 1991).
En la historia del curriculo se ve la escuela como algo mas que un simple
instrumento de dominacion de la clase dirigente. Pone al descubierto las
tradiciones de los sistemas burocraticos escolares y muestra los factores que

impiden que los hombres creen su propia historia en condiciones elegidas por

10 Alvarez (2008) entiende los saberes escolares “(...) como complejos procesos donde se ha
producido un conocimiento que ha afectado el devenir de la sociedad y de las ciencias mismas”
(p-6)
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ellos mismos, también explica como se construyeron y reconstruyeron lo que

ellos habitan como realidad negociandolo a través del tiempo.

Goodson y Dowbiggn (2004) plantearon que las materias en primer lugar no son
entidades monoliticas sino amalgamas cambiantes de subgrupos y tradiciones
que a través de la controversia producen permanentemente cambios; en
segundo lugar, el proceso de trasformacion de una asignatura escolar puede
evolucionar desde la promocion de fines pedagodgicos y utilitarios hasta
convertirla en una disciplina académica a cargo de especialistas universitarios;
y en tercer lugar, el debate del Curriculum puede interpretarse como un conflicto
entre materias, status, recursos Yy territorio. Para ejemplificar esto, dentro de la
historia de las asignaturas escolares britanicas Goodson (2004) estudio el caso
de la Biologia como asignatura escolar y como disciplina, diferenciando la
asignatura escolar que responde a cuestiones pedagogicas y utilitarias de la
escuela y la disciplina como la fundamentacion de una ciencia pura de

laboratorio.

La historia de los saberes escolares permite indagar por procesos llevados a
cabo en la escuela, por el discurso pedagoégico que atraviesa las aulas y por las
disciplinas que conforman los curriculos, alli se negocian esas disciplinas con
las ciencias que las sustentan. Las disciplinas escolares tienen su propia historia
y es diferente a la de las disciplinas en las que se apoyan, puesto que es en la
escuela misma que estas disciplinas escolares se forman. De esta manera se
puede averiguar por lo que esta pasando con la pedagogia, con los maestros,
con los estudiantes y en general con la escuela. Asi, la pedagogia produce en si
misma un saber que se convierte en disciplina escolar y no depende del régimen
dado fuera de la escuela. Chervel (1991) entiende que la escuela
(...) no es sino un mero agente de transmision de conocimientos
elaborados fuera de ella, es el fundamento de la idea, ampliamente compartida

en el mundo de las ciencias humanas y por el publico en general, de que la

escuela es, por excelencia, el lugar de la inercia, la rutina, el conservadurismo.
(p-66).
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Afirma que la historia de las disciplinas escolares no es un resultado de la historia
de las ciencias ni mucho menos subproductos de estas. Tampoco son
producciones resultantes de libros de textos o documentos usados en la escuela.
Este autor plantea que las disciplinas escolares no pueden recibir el mismo trato
de las disciplinas formales, ya que en la escuela se forjan procesos de cultura
que influyen en la materializacion de diferentes disciplinas escolares y en los
contenidos de la ensefianza. Entiende por disciplina intelectual o gimnasia de la
mente “el desarrollo de la razon, de la capacidad de juicio, de la facultad de idear

o combinar” (Chervel, citado por Alvarez, 2008, p.4)

Por otro lado, Goodson piensa el curriculo como una construccion humana que
esta permeado por las circunstancias en las cuales se produce, alli intervienen
las corporaciones de profesionales, ya que plantea que el conocimiento otorga a
diferentes grupos un estatus y un prestigio en la sociedad; por este hecho en la
construccion de los curriculos escolares estas organizaciones generan gran

presién en la institucionalizacion de estos.

El curriculo es un escenario en que los diferentes intereses en juego de
la sociedad interviene para definir lo que se ensefia 0 no, y es alli donde se
puede constatar de manera privilegiada el significado politico de la escuela, pues
lo que se discute en la configuracion de un curriculo son los objetivos mismos de

la escolarizacion. (Goodson, citado por Alvarez, 2008, p.8)

Para este autor la configuracion del curriculo estd determinada por cuatro
aspectos: el primero son las invenciones, hacen referencia a las “ideas originales
que introducen una novedad en el curriculo” (Goodson, citado por Alvarez, 2008,
p.9); el segundo son las materias como coaliciones, se refiere a la
institucionalizacion de las materias cuando un grupo de profesionales llega a
acuerdos a partir de la unidon de diferentes posturas; el tercero son
establecimientos-coalicion en accién, se refiere a la institucionalizacion en el
curriculo escolar de las materias a partir de las disciplinas universitarias; y el
ultimo son las relaciones externas, se refiere a la incidencia de otros actores
externos a la escuela que pueden apoyar la credibilidad de las materias en el

curriculo escolar.
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Es importante decir que no es lo mismo hablar de disciplinarizacion en la
ensefianza primaria, secundaria o universitaria, puesto que alrededor de cada
nivel de estudios hay cuerpos docentes y comunidades disciplinares que lo
organizan y construyen; para ello Goodson citado por Saldarriaga (2013),
plantea tres tradiciones disciplinares organizadas de mayor a menor
formalizacion que corresponden a tres modelos de profesionalizacion, la
pedagdgica vincula las materias del desarrollo infantil, preparatorio e
instrumental; la utilitaria se vale de las disciplinas que ponen énfasis en la
adquisicion de habilidades técnicas; y la académica que consagra los
conocimientos teoricos y practicos desinteresados para la consolidacion de una
disciplina. En cada una de ella los sujetos de saber son maestro, maestro de

taller y profesor respectivamente.
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5. EL LENGUAJE ¢MAS ALLA DE LA LENGUA?

“Tomado en su conjunto, el lenguaje es multiforme y heterdclito; a

caballo en diferentes dominios, a la vez fisico, fisioldgico y psiquico, pertenece
ademés al dominio individual y al dominio social; no se deja clasificar en ninguna de
las categorias de los hechos humanos, porque no se sabe como desembrollar su
unidad."

Saussure

Durante el desarrollo de este capitulo se busca conocer e identificar las diversas
concepciones del lenguaje abordadas desde la licenciatura, los aspectos que lo
encierran como son la linguistica, graméatica, literatura, lengua y habla, al igual
se hace un acercamiento desde las concepciones de diversos autores
nombrados en el programa, los lineamientos que desde el Ministerio de
Educacion Nacional rigen su ensefianza en el pais. Se muestra la vision
pedagogica de la disciplina desde los aportes de Comenio. Son diversas las
concepciones que se presentan del lenguaje!! histéricamente, y adn en la
actualidad no se tiene una concepcion unanime de éste, debido a la complejidad
que encierra el término, principalmente es referido y tomado como la

manifestacion de la lengua-habla'?.

En la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) ha existido desde su creacion
una preocupacion por la formacién de licenciados de Lenguaje, Lenguas y
Literatura; fue asi como en el afio de 1953 nacié la Facultad de Filologia que

abarcaba los Departamentos de Espafol y Lenguas Extranjeras, bajo los

1 El lenguaje en términos saussureanos es de orden social que seria la lengua y de cardacter individual
seria el habla, asi determina la lengua como el objeto de estudio de la linglistica. (Castro, Jorge; Correo,
José Ignacio & Santiago, Alvaro, 1999).
12 Desde los planteamientos de Castro, et.al (1999) El habla es entendida como
(...) el uso real y concreto que hace el hablante de su saber linglistico en un momento
y en un lugar determinados. Este uso, individual y concreto, implica no solo la presencia de
factores linglisticos sino de factores extralingtistico (psicoldgicos, sociales, culturales,
ideoldgicos), en interaccién. (p.14)
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pardmetros tradicionales que con la aparicién de las Ciencias Humanas en el
siglo XIX, concebia al lenguaje como elemento de estudio de la filologia,
encontrando sentido para el hombre en tanto palabra y discurso. Asi durante
varios afios y con la introduccion de la Linguistica, el objetivo central de estudio
de la licenciatura giré en torno a la lengua ya que para esos afios los docentes
de ésta eran principalmente linglistas de profesion, hizo que los estudios se
concentraran en aspectos gramaticales, normativos y dogmaticos, desde una
mirada tradicional, “dandole relevancia al conjunto de reglas que gozan de
autoridad en un habla dada, en virtud de una norma establecida por los
gramaticos aceptada por el uso” (Guiraud, 1979); se neg6 la mirada desde la
interaccidn comunicativa que debe tener el codigo lingtiistico en relacion a las

condiciones espacio-temporales.

Pero debido a las reformas educativas dadas en el pais la Facultad cambia y
pasa a ser el Departamento de Lenguas adscrito a la Facultad de Humanidades
en el aflo de 1974. Al ser la Linglistica el estudio de la lengua y no del lenguaje
la mirada de éste se amplia. Al hablar de “Lenguaje” desde la licenciatura se hizo
necesario, con las exigencias de los desarrollos contemporaneos, verlo desde
una mirada multidisciplinar y reconocerlo como un soporte indispensable en la
vida del ser humano, para que al abordarlo desde algunos planteamientos
tedricos se hiciera en relacion con los estudios culturales, neuroldgicos,
biolégicos, socioldgicos y etnograficos, lo que permitiria dar cuenta de las facetas
del desarrollo del hombre. El lenguaje es una aptitud biolégica que permite llevar
a cabo los procesos cognitivos, experienciales o cognitivo-abstractivos que
daran paso a la verbalizacion y transformacion de la realidad en conceptos que

son almacenados en la memoria.

Al ser el lenguaje indispensable para la vida social e individual de las personas,
es en el campo educativo la via mas atil para construir conocimiento;
actualmente se le ha dado una gran importancia al lenguaje pero principalmente
a la ensefianza de la lengua por las demandas mundiales. Parece que hoy se
volviera a Comenio en “la Didactica Magna”, para quién era imprescindible

aprender las lenguas, no todas pero si las mas importantes de acuerdo a la
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necesidad, permitia aumentar la erudicion'® para poder ensefarla a otros, asi
proponia que el estudio de la lengua fuera paralelo al del conocimiento de las
cosas, pero resaltaba que a nadie le es posible aprender completamente una
lengua aunque la lengua materna ha de ser la de mayor interés y mejor dominio,
esto hacia referencia a la gramatica. De igual modo dice que debe aprenderse
dialéctica, retorica, poesia, leer, escribir entre otros aspectos que encierran el

lenguaje.

Aungue el lenguaje suele ser identificado con la manifestacion de la lengua-
habla, este en realidad es tal por su naturaleza semiética es decir su capacidad
de signos en general (signo indicial, signo propiamente, simbolos, sefiales) que
representan la realidad, dicen cosas de ésta y la constituyen, por ende la realidad
se da en funcién de signos-términos del lenguaje. De modo tal que éste
constituye sujetos y mundos, creando codigos que permiten darle sentido a los
signos, combinarlos y crear textos que propician el sentido de "discurrir* o
"discutir", como en la relacidn texto-contexto a través del yo, el otro y el mundo,
que no solo tiene que ver con el pensar si no también con el actuar (Alfonso

Cardenas Péez, comunicacion personal, 31 de enero de 2014)

Asi que uno de los reconocimientos que se le da al lenguaje es el estudio de sus
elementos desde lo semidtico y lo discursivo, donde lo semiético permite ver las
formas de representacion del lenguaje como signos, codigos y textos; lo
discursivo esta compuesto por la semantica que es el significado; la sintaxis es
la forma y estructura y por ultimo, la pragmatica como interpretacion del
significado en el contexto. Desde esta Ultima perspectiva, el lenguaje es
expresion de la diversidad cultural, pues permite que existan las interacciones
presentes en ésta como regulador de las relaciones humanas. Alli el sentido
juega un papel fundamental, no concibe al lenguaje Unicamente desde la logica,
sino desde lo analégico o imaginario. En el lenguaje se reconoce la existencia
de cuatro aparatos discursivos: el argumentativo, que sustenta las opciones

significativas con respecto al mundo; el enunciativo, que personifica las

13 Para Comenio (2012) el ser erudito hace referencia a ser criatura racional :
Es ser observador, denominador y clasificador de todas las cosas; esto es, conocer y poder
nombrar y entender cuanto encierra el mundo entero [...] El nombre de erudicion comprende el
conocimiento de todas las cosas, artes y lenguas (p.8-9)
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relaciones de los agentes discursivos con el lenguaje y el conocimiento; el
narrativo, que presenta los sucesos y acciones particulares del quehacer
humano en el mundo; y el retdrico simple que simboliza las operaciones que el

lenguaje efectlia sobre si mismo con miras a aumentar su carga expresiva.

El lenguaje se desarrolla como discurso y en condiciones sociales concretas. El
discurso se limita al texto, éste es “la configuracion especifica del texto como
resultado de unas necesidades y condiciones de produccién por su funcion de
acto comunicativo” (Ramirez, 2004, p.87) y el texto a su vez entendido como
“estructura organizadora de la representacion mediante proposiciones que
conforman un todo equivalente al mundo que representa” (Ramirez, 2004, p.92).
El lenguaje en el Renacimiento se tomaba como representacion, por medio de
él se duplicaba el mundo objetivo y el conocimiento. Ver el lenguaje como
representacibon se mantiene en vertientes de la linglistica como el
estructuralismo y el generativismo transformacional. Otra forma de ver el
lenguaje es la postura conceptual, basada en la escritura donde la materia prima
es el conocimiento y la informacion, en el desarrollo de las tecnologias de la
informacion, convirtiendo la imagen y las comunicaciones en el centro de las

relaciones comunicativas.

5.1 LingUistica como eje articulador del lenguaje

Para abordar el lenguaje, el proyecto curricular de la licenciatura se ha centrado
en la Linglistica como aquel aspecto que trasciende las divagaciones
gramaticales independientemente de la escuela a la que pertenezca
(generativista, tradicional, funcionalista y estructuralista) contemplandola desde

dos miradas la linguistica aplicada y la linguistica general.

Desde lo tedrico la Linguistica aplicada se refiere a la interseccion de ésta con
otras disciplinas relacionadas con el estudio del lenguaje desde lo psicoldgico,
lo social, lo cultural, lo pragmético y al centrarse en campos concretos de la vida

cotidiana es relevante para la ensefianza de la lengua puesto que contribuye con
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la creacién de estrategias metodolégicas de los procesos de ensefianza
aprendizaje y el fortalecimiento de los procesos mentales.

De igual modo se hace un reconocimiento al sentido polisémico del término
gramatica, identificando los siguientes modelos que dan cuenta de esto
expuestos por Santiago (2011) en su texto “Gramatica y gramaticas: Entre el
formalismo y el funcionalismo”. El primero esta orientado al arte de hablar y
escribir correctamente, que corresponde a la visidbn normativa; el segundo es el
estudio sistematico de los elementos constitutivos de un sistema verbal: formas,
palabras y construcciones, desde una vision cientifica; la tercera desde la
configuracion estructural de cualquier codigo verbal, nocién asociada al sistema
como tal desde la vision funcionalista; la cuarta como conocimiento que el
hablante tiene de su lengua materna, esto es su competencia lingiistica4,
concepto relacionado con la concepcién generativista (formalista); y por ultimo
los enfoques linglisticos es decir, cada una de las teorias 0 modelos de analisis
que se han propuesto para aprobar un sistema verbal. Cada uno de estos
enfoques tiene diferencias epistemoldgicas y metodoldgicas que dejan ver
diversas percepciones del fendmeno linguistico.

Se destacan dos modelos gramaticales, el formal y el funcionalista, el primero
plantea la autonomia de la gramatica frente a la sintaxis, es asi que “las
expresiones verbales son producto de la interaccién de una serie autbnoma de
reglas y principios gramaticales” (Santiago, 2011); por el contrario, el segundo
modelo considera que las estructuras gramaticales de las expresiones verbales,
no se pueden aislar de las situaciones comunicativas, lo que lleva a afirmar que
la gramatica no sélo sirve para producir oraciones sino que adelanta procesos

de interaccioén verbal.

Desde el modelo gramatical propuesto por Correa y Santiago, la gramatica es el

hecho real comunicativo, entendido como el enunciado que da cuenta del

14 Chomsky (1965) plantea la competencia lingiistica asi: “Lo que concierne primariamente a la teoria
linglistica es un hablante-oyente ideal, en una comunidad linglistica del todo homogénea que sabe su
lengua perfectamente y al que no afectan condiciones sin valor gramatical” (p.5).
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discurso, ocupandose principalmente del sentido y no sélo del significado. Desde
la pedagogia se habla de una gramatica aplicada, en la cual su campo de accion
es la ensefianza de las lenguas, buscando asi ofrecer las definiciones, ejercicios
y reglas que generan un conocimiento del lenguaje y uso de éste en el

estudiante.

La licenciatura toma la literatura desde una mirada amplia, que posibilita la
concepcion semidtica del lenguaje apoderandose asi de lo magico, l6gico, ludico,
simbdlico y estético; pretende liberarse de la mirada tradicional, la cual ve a la
literatura Gnicamente como arte pero para poder garantizar su comprension se
piensa desde el arte, la poesia, el lenguaje y el mundo®®. Por lo que “El lenguaje
de la literatura tiene la capacidad de crear, de aludir, de producir enigmas, de
hacer humor, de ironizar, de contradecirse, de hacerse autorreflexivo y critico”
(Documento Maestro, 2010, p.17).

Para dar los parametros de la enseflanza del Espafiol y la Literatura en
Colombia, desde que se empieza a hablar de los planes decenales de
educacion, se establece el Enfoque Semantico-Comunicativo (ESC-MEN) por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en el afio de 1984 como resultado de
la renovacion curricular, desde lo comunicativo ponia como meta el
perfeccionamiento de las habilidades comunicativas?®; y desde lo semantico la
relacion lenguaje-pensamiento-realidad. Este enfoque fue posteriormente
modificado por la Ley General de Educacion (Ley 115-1994) pero en ella ain se

conserva el objetivo de las habilidades comunicativas “Desarrollar las

15 para la licenciatura estos cuatro aspectos se abordarian como:
La literatura es poesia. La poesia es una manera de ver, sentir y conocer el mundo desde

la optica de la sensibilidad y la imaginacion. La literatura como arte. El arte pertenece a la cultura
y es un producto historico y, en consecuencia, las formas de concebirlo cambian en la misma
medida en que se transforma cada una de ellas. La literatura y la "representacion” del mundo. Es
importante considerar que la representacion como cosmovision, ideologia, mimesis o methexis,
etc., no es ajena al lenguaje, ni a la concepcién del mundo, y, ademas, que no todos
representamos de la misma manera. La literatura como lenguaje. El lenguaje literario posee una
naturaleza simbdlica e iconica particular, y el texto literario se construye (y reconstruye) sobre la
base de dicho lenguaje. (Documento Maestro. 2010. P.17)

8Segiin Ramirez (2004)
Las observaciones presentadas [...] no se refieren al concepto originado por Naom Chomsky, ya
que éste tiene justificacion coherente dentro de su modelo tedrico. Sobra advertir que el concepto
de competencia en el nuevo uso, en este contexto de educacion, no tiene relacion alguna en el
sentido dado por Chomsky; lo Gnico que conserva es el significante de la palabra. No podria haber
sido de otra manera, pues el concepto de su origen, designaria una concepcién natural, no
producto del aprendizaje sino innata. (P.63)
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habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar,
expresarse correctamente” (p.40). De igual modo, los lineamientos curriculares
de lengua castellana apoyan la nocién de competencias pero sustentado en los

indicadores de logro.
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6. EL LUGAR DE LA PEDAGOGIA EN LA FORMACION DE MAESTROS

“Un maestro debe saber tanto de pedagogia como de la ciencia que ensefia”

Herbart

Este capitulo abordara la pedagogia desde su historicidad para conocer el
estatuto que la identifica como saber o disciplina, toma los planteamientos de la
licenciatura respecto a la pedagogia y el lenguaje, entendiendo que este ultimo
atraviesa todo el quehacer humano. Asi mismo hace un acercamiento a la
pedagogia reconstructiva dando paso a los planteamientos de la pedagogia del
lenguaje. Por ultimo bosqueja con aportes de autores de la licenciatura su vision
sobre la ensefianza con relacién a la nocion de competencia en el ambito

educativo colombiano.

La Pedagogia en su historicidad ha llevado a investigadores interesados en el
ambito educativo a discutir sobre su estatuto como disciplina o saber. Como
disciplina se sustenta en las ciencias humanas que intervienen en el proceso de
formacion del hombre, como lo son la Psicologia, la Sociologia, la Linguistica, la
Filosofia para nombrar algunas. Como saber, la pedagogia da las bases para
gue las acciones realizadas en el proceso de ensefianza- aprendizaje tengan

sustento y es atribuido principalmente al maestro.

El estudio de la pedagogia surge en la modernidad a propdésito de la pregunta
por el hombre y su formacion, generado por la idea de progreso. Es importante
aclarar que antes del siglo XVII no habia una preocupacion por la formacion del
ser humano, la educacion estaba enfocada en aspectos religiosos, respondiendo
a los requerimientos de la entidad gobernante de la época, la iglesia. Con los
planteamientos de Comenio en el siglo XVII hay una ruptura en el enfoque, él vio
la ensefianza mas alla de la doctrina, atribuyéndole al hombre la capacidad de
razonar, ésta debia ser cultivada en una escuela diferente a la concebida hasta

el momento, tomando como principio el arte de ensefiar todo a todos a través de
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un meétodo riguroso. Es asi como el método se convierte en un dispositivo
pedagdgico, un mecanismo, en el que se organiza un procedimiento por medio

del cual el hombre se vuelve hombre y conoce el mundo.

A partir del siglo XIX con los planteamientos de Herbart, la pedagogia es tomada
como campo de saber que se refiere a una disciplina, la psicologia, dandole de
esta manera un estatus de cientificidad, poniendo de relieve el proceso
pedagadgico por el que pasa el ser humano a partir del conocimiento de su psique.
De este modo, la psicologia ayuda a entender la estructura mental y el
comportamiento del hombre. Para Herbart (2003) “la pedagogia es la ciencia que
el educador necesita para si mismo. Sin embargo, él también tiene que poseer
unos conocimientos que le permita comunicar’ (p.16) De este modo, es
necesario que el educador establezca una relacion inmanente entre pedagogia
y ciencia pues debe conocer de pedagogia tanto como de la ciencia que va a

ensefar.

El lenguaje a través de los afios ha desempefiado un papel importante, no sélo
como medio comunicativo en el que la lengua da sentido al mundo, sino como
aspecto que traspasa todas las formas del quehacer humano. El lenguaje mas
alld de los aspectos linguisticos, debe pensarse en términos problémicos de
conocimiento, pues es conocimiento lo que se ensefia en las aulas, no referido
Unicamente al cientifico, ya que no es el Unico ensefable, sino al conocimiento
analdgico que ve las cosas mas alla de la logica resaltando la imaginacion y la
creatividad (Alfonso Cardenas Péez, comunicacion personal, 31 de enero de
2014). El Departamento plantea una pedagogia reconstructiva, apuntandole a
una reflexion pedagogica y al diadlogo interdisciplinar, a una formacion del
maestro teniendo en cuenta las disciplinas de la Psicologia, la Linguistica y las
Ciencias Cognitivas. Esta postura se apoya en el libro “Las Fronteras de la
Escuela” de Mockus, Hernandez, Granés, Charum y Castro (1994) donde “(...)
la pedagogia es una disciplina reconstructiva que pretende transformar un saber-

como, domefiado practicamente en un saber-que explicito” (p.16)

En la pedagogia como una disciplina reconstructiva hay una accion intencionada

mediada por el lenguaje, que busca reconstruir las competencias de los
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educadores y alumnos por medio de éste. Desde esta concepcion, se intenta
trascender el saber-como, haciendo alusion a los saberes que tiene un sujeto
pero de los que no sabe dar razon, al saber-qué en el que el sujeto da cuenta de
lo que sabe de forma consiente. La pedagogia como disciplina reconstructiva
toma la competencia pedagdégica como una competencia comunicatival’ en la
medida que se plantean procesos de discusion racional, dando lugar a procesos
de habla afortunados que construyen relaciones interpersonales y legitiman las

formas de ensefianza a partir de acuerdos.

Otro planteamiento sobre la pedagogia reconstructiva es el de Vasco (1997)

quien propone que la pedagogia

(...) se considere no como la practica pedagogica misma, sino como el
saber teodrico-practico generado por los pedagogos a través de la reflexion
personal y dialogal sobre su propia practica pedagogica, especificamente en el
proceso de convertirla en praxis pedagdgica®®, a partir de su propia experiencia
y de los aportes de las otras practicas y disciplinas que se intersectan con su
saber (p.110)

Desde este punto de vista la pedagogia apunta a la intencion de formar, que
implica una reflexion de la praxis pedagogica, sin limitar ésta al quehacer y tiene
en cuenta todas las relaciones vigentes en un entorno social asi como otros

saberes que se den alli.

El encuentro entre los puntos de vista de Mockus et. al. y de Vasco se da en que

la pedagogia como disciplina reconstructiva es generada por los pedagogos a

7La competencia comunicativa debe permitir espacios de discusién racional para llegar a un
proceso comunicativo formativo, es decir busca llegar a un entendimiento a través de acuerdos
0 consensos, ademas la educacion debe involucrar la accion estratégica, mediante recursos,
donde predomine el momento comunicativo.

18 La praxis para Vasco es la practica reflexionada, es decir la praxis no se debe asociar a lo que
el maestro hace en el aula, remite a las relaciones pedagdgicas que obedecen a una vision
sistémica de la formacién y la educacion. La formacién es dada principalmente por la familia y
estd mediada por practicas de crianza que responden a las configuraciones que la sociedad
busca de las nuevas generaciones para la supervivencia y convivencia en el sistema social. En
la educacion aparece una institucion educativa reconocida como tal que toma como
protagonistas a los educadores y pedagogos.
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través de la reflexion activa que involucra el dialogo de sus préacticas

pedagdgicas.

Desde esta perspectiva la Licenciatura de Espafol-Inglés apunta a la
reconstruccion del saber-cémo se transmite, refiriéndose a la didactical®, es decir
a las préacticas pedagodgicas de los maestros en las aulas, al saber- qué referido
a las disciplinas del lenguaje, con esto pone de manifiesto la necesidad de una
competencia pedagoégica de lenguaje que va a ser el saber pedagdgico del
licenciado de Espafiol-Inglés, entendiendo la competencia pedagdgica como una
entidad que plantea tres elementos: la construccion de conocimientos sobre la
capacidad del lenguaje; la construccion de relaciones en la praxis teniendo en
cuenta las concepciones teoricas del lenguaje y los requerimientos del sistema
educativo de Colombia; y como una opcion de vida en la que el docente reconoce
en el estudiante otro yo, como ser que posibilita el ejercicio profesional. Con lo
anterior, la pedagogia es concebida como un saber producido, resultado de la
reconstruccion de las practicas pedagogicas del docente en dialogo con otras

disciplinas del &rea del conocimiento, dada por una competencia pedagogica

La competencia pedagobgica seria una competencia comunicativa,
especialmente desarrollada en cuanto a las posibilidades de suscitar y adelantar
procesos de discusion racional, de involucrar de manera afortunada el saber
socialmente decantado por escrito y de apoyarse en la discusién y en la tradicion
escrita para reorientar y reorganizar la accion, valiéndose basicamente de sus

aplazamientos (Mockus et al., 1994, p.18)

Por lo anterior la competencia pedagoégica es generada en instituciones
formadoras de maestros, como resultante de la interaccion de saberes acerca
del area del conocimiento que en el caso de la licenciatura es el lenguaje, unas
acciones del saber en el contexto comunicativo y unas actitudes éticas de los
interlocutores respecto al conocimiento, generando en esta competencia llegar

a una reflexion pedagogica desde una busqueda permanente de acuerdos.

19 La didactica es el sector definido del saber pedagdgico que se ocupa explicitamente de la
ensefianza, segun ellos.
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El lenguaje reenfoca sus estudios hacia las Ciencias Humanas, contemplando
aspectos que componen la formacion del ser humano convirtiéndose en una
preocupacion pedagodgica que pasa de la didactica, donde se atenderian los
formalismos, a la pedagogia del lenguaje, reconociendo que es a partir de éste

que el sujeto se puede relacionar, Cardenas (1997) dice que

(...) la pedagogia contrae relaciones muy estrechas con el lenguaje; en principio,
supone la competencia comunicativa de corte consensual y participativo; luego,
centra su reflexion en la praxis educativa y en la investigacion interdisciplinaria

de un docente del lenguaje, sélidamente formado en las ciencias humanas (p.34)

La pedagogia se trasforma en un saber de las competencias que sostiene la
accion educativa en el orden cognitivo, metacognitivo y comportamental. El
lenguaje en el campo educativo seria el instrumento mas util para impartir la
ensefianza, ya que todo conocimiento es discurso. Por lo tanto, una pedagogia
del lenguaje se concibe como un proceso de produccién e interpretacion

discursiva.

6.1 Sobre la ensefianza y las competencias

Desde el Departamento de Lenguas

La enseflanza se entiende, pues, como el proceso que crea las
condiciones propicias para la "produccion, reproduccion o transformacion de
cultura"y, en esa medida, es necesario: a) fortalecer el conocimiento de la propia
cultura asi como el conocimiento e intercambio con otras culturas que conforman
"la gran aldea", en la que son condiciones fundamentales la plasticidad y la
apertura de pensamiento; b) reconocer el discurso pedagégico y el andamiaje
que lo estructura y ubicar en €l su papel como productor, reproductor o
transformador de cultura; c) construir un discurso pedagdgico que responda a
los propésitos de la educacion y a las necesidades de aprendizaje de las
poblaciones; y d) producir saber pedagégico de la disciplina como producto de
la reconstruccion permanentemente de la propia practica pedagogica en el

campo especifico del lenguaje (Documento maestro, 2010, p.28)
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La ensefianza es un proceso que tiene en cuenta la cultura como lugar conocido
por el docente, en el que a partir de sus conocimientos y por medio del lenguaje
pueda transformarla. Debe orientarse a desarrollar las competencias del
lenguaje que posee toda persona, bajo un control consciente y reflexivo del
mejoramiento del pensamiento, la interaccion, la lectura y la escritura. En la
actualidad el lenguaje responde a preocupaciones humanas y se piensa la
lectura mas alla de la decodificacion y la alfabetizacion, generando un paso de

la didactica de la lengua a la pedagogia del lenguaje.

Céardenas (2004) dice que

(...) se podria hablar de competencias como conjunto de capacidades
semiéticas y discursivas que le permiten al hombre desempefarse en el mundo
de la vida. Las primeras atienden al uso verbal y no verbal del lenguaje, a la
diversidad de signos, codigos y textos que produce el ser humano. Las segundas
apuntan a la produccion de textos en contexto, o en otras palabras a la
produccion de Intertextos, interdiscursos y antidiscursos, y a todo aquello que le
es propio: las estructuras, caracteristicas, procedimientos y tipos textuales, asi
como a las intenciones, puntos de vista, perspectiva y modalidades que son

tipicas en la produccion e interpretacion discursivas (p.70)

La ensefianza en el departamento de lenguas apunta a la pedagogia del
lenguaje verbal, ésta empezaria por orientar su accionar desde las competencias
de orden cognoscitivo relacionadas con el desarrollo del pensamiento, la
interaccion, la escritura y la lectura, para el aprendizaje constructivo propiciando
procesos de pensamiento analitico, critico y creativo. Seria una pedagogia que
promueva el desarrollo de capacidades y talentos del estudiante, un lenguaje
para la vida, como instrumento de aprendizaje cuyas competencias
semiodiscursivas, sociocognitivas, comunicativas, expresivas y significativas
para el estudiante, rompan con la ensefianza directiva, pluralicen el area y

replanteen la concepcion desde su naturaleza misma.
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El desarrollo de la competencia del pensamiento debe llevar al ser humano a
pensar desde dos tipos de conocimiento el logico (formal y estructurado) y

analdgico (sensible e imaginativo).

La competencia de interaccién debe darse en relacion con actitudes y valores.
Las actitudes hacen alusion al reconocimiento del cuerpo del ser humano que lo
pone en un lugar determinado. Las primeras posiciones son las corporales, luego
las mentales que le permiten al hombre dar sus puntos de vista frente a las cosas
o frente a los demas, se dan a través del lenguaje ya que es a partir de €l que la
sociedad controla las conductas del hombre (Alfonso Céardenas Péez,
comunicaciéon personal, 31 de enero de 2014). Los valores tienen que ver con
las manifestaciones donde se plantea qué es lo valioso para el ser humano,
otorgandole sentido a las cosas, mostrando que en ese interés hay un lenguaje.
La interaccion debe ayudar el didlogo y la argumentacion.

La competencia de la lectura debe apuntar a un proceso de interpretacion en el
que su ensefianza no se reduzca a la comprension del texto sino a la posibilidad
de hacerle preguntas a éste; en este proceso estan implicitos tres agentes: un
sujeto (autor), un lector y un objeto (texto). Para superar el formalismo de los
tedricos y ver la lectura como un discurso, se hace necesario que la pedagogia
plantee nuevos postulados teéricos que cubran la formacién continua de los
estudiantes, de igual modo, debe contemplar los procesos desde una vision
orientada al desarrollo de contenidos y valores en los campos cognitivos, éticos

y estéticos.

La competencia de la escritura se relaciona con la produccion textual en donde
se tienen en cuenta dos etapas principalmente desde los principios
psicolinguisticos de produccién y de ejecucidén. La escritura es un proceso
pedagdgico del lenguaje que requiere mayor interés por parte de los maestros,
de modo tal que su ensefianza no se limite al texto o se reduzca a la didactica,
sino que por el contrario, se haga un proceso que desarrolle las competencias

pertinentes.
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La ensefianza del lenguaje en las instituciones académicas se puede abordar
desde los problemas que ésta presenta, uno de ellos es su alienacion, esto
debido a que las humanidades se menosprecian a tal punto que en la escuela
se consideran como un gasto innecesario reduciendo sus tiempos de
ensefianza. Otro de los problemas comunes es considerarla sélo como la
ensefianza de la lengua o creer que ésta debe estar orientada a mejorar la
comunicacién. Sumado a esto, esta el hecho que en la educacién se ha dado
una fragmentacion de los saberes y por ende se cree que se debe limitar la
ensefianza Unicamente a los maestros de lenguaje, obviando que en cada una
de las areas independientemente de la disciplina (fisica, quimica, matematicas,

entre otras) también hay un lenguaje.

Algunos de los problemas en la ensefianza del lenguaje que desde los
planteamientos de Ramirez (2004) manifiestan los maestros y estudiantes, son
los siguientes: baja capacidad para expresarse debido a que se dejan convencer
con facilidad, falta de originalidad y pobreza de vocabulario en la produccion de

textos, faltas a las normas de ortografia y faltas de coherencia y cohesion.

Otro de los problemas que presenta la ensefianza del lenguaje esta orientado
por un enfoque llamado “educacién por competencias” que particularmente es
un término usado por linglistas para explicar el fenémeno del lenguaje y la
comunicacion®®. Este enfoque pretende hacer competente a un individuo en
cada uno de los desempefios a través de la implementacién de destrezas y
habitos, que le permitan tener habilidades para desarrollar diferentes tareas en
su vida diaria.

Estos planteamientos de una educacién por competencias, la sitan en una
formacién para el saber hacer en contexto. De este modo el término se
desprende de los enfoques productivistas y empresariales, donde se forma al

individuo con capacidades para competir y desempefarse exitosamente en el

20 Este concepto desde Castro, Correa y Santiago. (1999) es:

El proceso de interrelacion subjetiva en el que los individuos intercambian, comparten, de
forma activa, mensajes que se expresan por medio de los distintos sistemas signicos que la
facultad del lenguaje permite crear para tal fin. En tal sentido la comunicacion corresponde a todos
los medios que utiliza el individuo para influir sobre el otro, y que son reconocidos como tales por
aquel sobre el cual desea influir; de esta forma se acepta y reafirma que todo acto de comunicacion
constituye una relacion social (p.16)
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campo laboral determinando su productividad a través de resultados medibles y
cuantificables. Por esta razon, la evaluacién dentro de esta educacion, esta
determinada por una serie de estandares e indicadores que le permiten al

individuo ver cuantitativamente cual es su progreso académico.

Dentro del enfoque de la educacion por competencias, el lenguaje es
contemplado como un organizador de conceptos y vehiculo de la informacion,
Su vision no puede ser reducida a la memorizacion y priorizacion de objetivos de
un conocimiento determinado, el asunto es mas complejo, esta determinado por
su uso adecuado como instrumento y mediador. Por lo tanto, de acuerdo al
enfoque de competencias, la ensefianza del lenguaje debe estar orientada al
conocimiento y la capacidad que los estudiantes tienen al momento de usar

eficientemente el lenguaje.

Para alcanzar éxito en este tipo de enfoque es necesario desarrollar en los
estudiantes la capacidad de trascender lo inmediato, a través de una
comprensién y produccién critica del lenguaje para lograr nuevas
representaciones del mundo. Esto supone retomar y garantizar que los métodos
y las condiciones de formacion sean favorables para el desarrollo critico a través

del lenguaje.

Cuando se habla de ensefanza, se hace referencia al uso de la lengua como
mediadora de los procesos comunicativos y como proceso de produccion del
discurso de un profesor, para poder lograr condiciones suficientes en los
estudiantes que les permita construir sus propios discursos. Pero el proceso de
ensefianza en la sociedad, esta mediado por el concepto educacién por
competencias a través de estandares. La educacion por competencias intenta
capacitar a las personas para que puedan formar parte de empresas
competitivas. Los estandares tienen como finalidad “hacer competentes a los
individuos" reduciendo y unificando los procesos de ensefianza en la mayoria de
los casos, ya que la orientacion que se da al saber requerido como competencia
no es claro. Por ejemplo en lenguaje, no se sabe si las competencias a
desarrollar son: el desarrollo de la lengua, el desarrollo de las habilidades

comunicativas (hablar, escribir, oir y leer) o mejorar la comunicacion. Por esto,
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no es claro si se ensefia lenguaje para crear mentalidad critica o para limitarse
a la ejecucién de programas académicos. La ensefianza del lenguaje se ha
fundamentado en lo textual, lo semantico y lo referencial (conocimientos
especificos) y toma como actores a los estudiantes y a los profesores, por lo
tanto al hablar de la ensefianza del lenguaje se habla del discurso pedagdgico.

Todo lo anterior, lleva a pensar al maestro de lenguaje, como

Conocedor integral del ser humano, tolerante y responsable; investigador
y gestor de aprendizajes; capaz de abrir caminos a la participacion y de entender
gue el salon de clase y la escuela son comunidades de habla y no simples

laboratorios donde se ponen a prueba teorias (Cardenas, 2000)
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7. UNA MIRADA DE LA FORMACION MAS ALLA DE LA INSTRUCCION

“La formacién -mas alla de la ‘capacitacion™ se convierte en el pilar fundamental de la

construccion de ser humano individual y social, formacion ésta que contribuya a una

2

real transformacion critica de la cultura.’

Documento maestro.

A continuacion se muestra como se encuentra constituida la estructura curricular
de la licenciatura rescatando los ambientes y los ciclos que en udltimas estan
referidos a la formacién de los licenciados, principalmente en su conocimiento
disciplinar. Posteriormente se aborda el concepto de formacion desde la historia
de las humanidades, el bildung en la cultura pedagogica germanica y las
practicas formativas. Finalmente se habla del perfil del egresado docente del
programa, dejando ver la problematica que se presenta al hacer uso de las
figuras maestro y docente.

La licenciatura parte del centro de la cultura pedagogica germana donde la
pedagogia se interesa por la educacion en general y la didactica guiada hacia la
formacién y los procesos de ensefianza-aprendizaje (Noguera, 2010, p.10);
desde alli se genera un debate en la conformacién de una propuesta curricular
gue enfoca su quehacer en la formacién de maestros que tengan conocimiento
y dominio del lenguaje, por lo tanto el fundamento del proyecto curricular es la
formacién pedagdgica y didactica del docente de lenguas.

Para alcanzar esta formacién y concibiendo el programa curricular como un
proyecto de investigacion, la licenciatura plantea una estructura curricular que
contiene cinco ambientes interdependientes, que son: ambiente de formacion
disciplinar en ciencias del lenguaje; ambiente de formacion investigativa en
linglistica y literatura; ambiente de formacién comunicativa o0 de competencias
del lenguaje; ambiente de formacion disciplinar en literatura; y ambiente de
formacion pedagdgica y didactica. Del mismo modo, el plan de estudios delimita
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un ciclo de fundamentacién y un ciclo de profundizacién, teniendo en cuenta una
fundamentacion tedrica compuesta por la lingiistica del lenguaje, docencia de la

escritura, docencia de la lectura, la literatura y la investigacion.

El ambiente de formacién disciplinar en ciencias del lenguaje pretende dar una
especificidad al programa, en este caso el lenguaje, para que los futuros
docentes tengan un conocimiento claro de la disciplina y de la intercomunicacion
con otras areas del saber. El ambiente de formacion investigativa en linguistica
y literatura se centra en el estudio de la linguistica, la semiotica, las ciencias
interdisciplinarias del lenguaje y la critica literaria con miras a la investigacion en
estas areas. El ambiente de formacion comunicativa o de competencias del
lenguaje, como objeto de docencia toma la competencia linguistica y
comunicativa como eje central de su desarrollo. EI ambiente de formacién
disciplinar en literatura, como una forma de conocimiento del mundo, desarrolla
en los estudiantes bases para la comprension de los fendmenos literarios, y el
ambiente de formacion pedagdgica y didactica concebido como la base nuclear
que permite a los ambientes interactuar y fundamentar la formacion del docente

de lenguas.

Entendida la pedagogia como un saber dénde “confluye un conjunto de
disciplinas, ciencias y tecnologias, entre las cuales ocupan lugar sobresaliente
las distintas especializaciones de la linglistica y la estética, junto a la psicologia,
la etnografia, la historia de las practicas educativas, la epistemologia y la filosofia
de la educacion” (Documento maestro, 2010), la licenciatura articula cada

ambiente donde la pedagogia y el lenguaje cumplen un papel primordial.

El plan de estudios es atravesado por los ambientes y se distribuye en ciclo de
fundamentacion y ciclo de profundizacién, cada uno de estos desarrolla en los
estudiantes un conjunto de habilidades y competencias que pondra en practica
en su ejercicio docente. En primer lugar el ciclo de fundamentacion desarrolla
con intensidad los ambientes de formacion disciplinar?® con énfasis en la

formacion conceptual, instrumental y comportamental con un acompafamiento

21 Estos ambientes centran su formacion en las disciplinas de lenguaje, literatura y competencias
del lenguaje, tanto en lengua propia como en lengua extranjera.
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constante en la presencialidad y asistencias de los docentes, mientras que el
ciclo de profundizacibn da mayor énfasis a los ambientes de formacién
pedagobgica y didactica®? en busca de aplicar los conocimientos y las
competencias en el area investigativa, para desarrollar una practica pedagogica

autonoma en el proceso formativo.

La formacion dentro de la licenciatura esta guiada hacia el conocimiento de la
disciplina (lenguaje) que es ensefiada y fundamenta toda su propuesta curricular,
sin separarse de los aportes que la pedagogia y la didactica realizan en la
conformaciéon de un saber escolar. Es lo que se entiende “como complejos
procesos donde se ha producido un conocimiento que ha afectado el devenir de
la sociedad y de las ciencias mismas” (Alvarez, 2009); por eso los investigadores
del saber escolar centran sus estudios en la manera como las disciplinas se

trasforman al entrar en la escuela. A propésito la licenciatura plantea:

“(...) un curriculo conformado por saberes acerca del individuo, la
comunicacion, los contextos socioculturales colombianos [...], la pedagogia del
lenguaje y la investigacion en lenguaje y literatura, que propician la formacion de
un nuevo educador” (DCI, 25). Formacion ésta que es el fruto de la interaccion
entre una formacién pedagdgica, una formacion cientifica, una formacion
disciplinar, una formacion investigativa, una formacion ética y en valores, y una

formacion estética (Documento maestro, 2010, p.43).

Esta mirada de una formacion integral del docente de lenguas se relaciona con
el concepto de formacion desde la historia de las humanidades, que hacia
énfasis en el concepto de formar mas que en el de instruir. Esto abre el escenario
para pensar la formacion como la facultad para la accién y “la importancia de un
conocimiento especializado del educador y, de otra, la relacion estrecha de la
educacion y la ensefianza con la formacion del caracter” (Noguera, 2010, p.19).
Herbart (En Noguera, 2010) menciona que no es suficiente poseer los
conocimientos de una ciencia especifica para poder ensefarla, es necesario

tener la facultad para comunicarla, y esto se logra a través de la pedagogia. En

22 Alli centran la mirada en la pedagogia, la didactica y los procesos investigativos de la
ensefianza del lenguaje.
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ese mismo sentido la licenciatura en su concepcion de formacién, promulga por
la interdisciplinariedad de los ambientes y la condensacion de cada uno en la

pedagogia y la didactica.

Ahora bien, también tiene que ver con los conceptos de Bildung y formacion
dentro de la cultura pedagogica Germanica. Bildung expresa la formaciéon del
hombre en términos de la moralidad y la construccion de si mismo, también parte
de las reflexiones de la constitucion del hombre dentro de una cultura que abarca
la totalidad de la vida, no separa la instruccion de un contenido especifico de la

formacion moral y del caracter para el desenvolvimiento en la vida del hombre.

El interés de esta tradicién centra su atencion en la formacion del hombre, en
que no es suficiente poseer un conocimiento especifico si no se puede trasmitir
de alguna manera. La posibilidad de trasmision y comunicacion del saber, esta
en la pedagogia®3. A través de ella, puede desarrollar la racionalidad del hombre

en pleno ejercicio de la voluntad.

Pero otra mirada de la formacién enuncia que “(...) la formacion es una manera
pedagodgica de la comprension humana y que la pedagogia apunta a la
comprension de las maneras de poder ser/hacer del ser humano” (Cardenas &
Ardila, 2009, p.5), ya que el ser humano es constituido por la cultura y ésta
determina su ser y su hacer dentro del mundo, donde la formacion esta
vehiculizada por el otro. La pedagogia alli da las pautas para el deber ser y el
modo de comportarse dentro de la sociedad. Se comprende la pedagogia como
la forma de enunciacién que obedece a practicas discursivas y refleja el poder
ser-hacer en contexto. Este poder ser-hacer crea un sujeto “cuyo accionar
diverge y converge hacia si, hacia el mundo y hacia los otros” (Cardenas, 2013);
asi la formacién se traduce en un proceso donde intervienen todos los agentes

educativos y valora las formas de ser y de hacer en la educacion.

3 “Tenemos asi que para el educador, en la concepcion de Herbart, no basta la experiencia ni
un saber superficial; debe poseer una ciencia como condicidn para la realizacion adecuada de
su actividad educadora. Y esa ciencia es, justamente, la pedagogia”. (Noguera, 2010, p.19)
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Carlos Vasco (1997) propone una mirada de la formacion que se desarrolla en
los contextos primarios de los sujetos. Las primeras practicas formativas se dan
en la familia y en el clan a partir del nacimiento hasta que la cultura determine la
edad madura del joven. Si estas practicas se extienden y se desarrollan en

contextos institucionalizados aparece la educacion continua o permanente.

En relacion con los planteamientos anteriores, la licenciatura plantea un perfil
para un docente-investigador de lenguas que cumpla con los siguientes
requerimientos:

e Debe ser un docente formador que tenga conocimientos disciplinares,
pedagdgicos, psicologicos y didacticos, que le permitan desarrollar
ambientes de aprendizajes donde se desarrolle la comunicacién y la
interaccion.

e Debe ser un docente investigador, que esté inmerso en las discusiones
que surgen en la pedagogia y la educacion, interesado en la apropiacion
del saber tecnoldgico, cientifico e innovador para el area pedagogica.

e Con habilidades en la orientacion y la administracion, para que guie los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes y conozca el marco legal para
lograr calidad académica.

¢ |gualmente, se forma un licenciado con la capacidad de evaluar procesos
formativos de sus estudiantes para retroalimentar el proceso y asi mejorar
su quehacer. También sera capaz de integrar la comunidad con la escuela

rescatando los valores y la cultura a la que pertenece.

Con todo lo anterior, se evidencia la multiplicidad de quehaceres que le son
otorgados al docente de lenguas, sin hacer una diferenciacion clara de la
pertinencia de cada uno de estos papeles en el docente. Vale la pena pensar la
diferenciacion del concepto de maestro y docente, desde la mirada de Alberto
Martinez Boom, quien sefiala la complejidad de este asunto. Segun el autor, el
manejo indiscriminado de estos términos, provoca el deslizamiento de éstos
hacia fronteras que hacen uso del mismo personaje pero con otras posibilidades
de accion. Asi pues, en el maestro esta implicito el concepto de aprendizaje y de
ensefianza quien se relaciona con las ciencias o saberes por medio del método

que le permiten convertir el discurso del conocimiento en contenidos para la
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ensefianza reduciéndola a procesos de aprendizaje. Esta vision se ve
desplazada por el concepto de funcion docente que puede ser cumplida por
cualquier individuo en cualquier situacion relacionandose con un saber

especifico.

(...) cuando se trata de resolver un problema tan complejo como el de la
ensefianza de las diferentes ciencias, problema que involucra a la Pedagogia y
que incumbe tanto a los maestros como a los profesores, no queda otra salida
que volver a la Pedagogia, asumiéndola en su historicidad, de lo contrario las
preguntas y soluciones carecerian de territorialidad. Para los maestros se trata
del saber que les confiere identidad intelectual, para los profesores se trata de
la Pedagogia como una disciplina auxiliar en la ensefianza de una ciencia o
disciplina (Zuluaga, 1999, p.48).
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8. CONCLUSIONES

Este ejercicio investigativo deja como resultado que en la licenciatura no hay un
reconocimiento explicito del lenguaje como saber escolar, puesto que predomina
la disciplina sobre un saber que es generado en el acto educativo dentro de la
cultura escolar. A pesar que la licenciatura es pionera con los planteamientos de
la pedagogia del lenguaje, donde su objetivo es formar un ser integral que
contemple todos los aspectos que le conciernen y el desarrollo de la interacciéon
del hombre con el mundo en el que se mueve, en realidad es asumida como una
pedagogia de la lengua, dandole relevancia al cumplimiento de los criterios del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para desarrollar principalmente las
competencias linglisticas y comunicativas. Los requerimientos del MEN limitan
las propuestas educativas que trascienden el desarrollo de competencias hacia
posibilidades cognitivas, interactivas, constructivas y reconstructivas del hombre

con el lenguaje y los otros.

La licenciatura al ver que el lenguaje es una asignatura obligatoria desde lo
planteado en la Ley General de Educacién, asume que para ser ensefiado en la
escuela, basta con su didactizacion llevando al futuro docente de lenguas a la
no trasformacion de la disciplina, relegando a la pedagogia a procesos didacticos

dados en el aula, pretendiendo trasmitirla “apropiadamente”.

Desde los documentos institucionales no se hace un reconocimiento de la
historicidad de la pedagogia, que la asuma como el devenir de acontecimientos
que configuran una época. Tampoco se evidencia que las fuentes que apoyan
cada espacio académico sean la obra directa de pedagogos que podrian
fundamentar el ambiente pedagdgico de la licenciatura. Desde nuestra visiéon
como licenciadas, consideramos que reconocer la historicidad de la pedagogia
permite consolidar el saber que le da identidad al maestro, haciéndose
importante que la formaciéon de éstos en la UPN, tenga como base los
fundamentos tedricos de todos los planteamientos pedagdgicos desde los
clasicos, pues alli se configura todo el quehacer del maestro. Resulta irénico que

desde la educadora de educadores, la licenciatura rescate la historia de la
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disciplina y no se preocupe por fundamentar su programa desde la historia de la
pedagogia.

La practica pedagdgica es asumida desde la licenciatura como el quehacer de
los futuros docentes en las aulas basados en métodos que determinaran el
desempeiio profesional y el aprendizaje de sus estudiantes. Dando paso a la
insercion de profesionales no licenciados que tengan el conocimiento disciplinar
y adicionalmente nociones basicas de didactica, que le permitan implementar
métodos necesarios para la ensefianza del lenguaje, distorsionando la profesion
del maestro, hasta el punto que €l no reconozca la importancia de su saber

pedagdgico en la escuela.

El saber pedagogico lo consideramos fundamental para la labor del maestro en
la escuela y demas &mbitos que lo requiera; a partir de este se le otorga identidad
al maestro y autenticidad en su practica, concibiendo estd mas alla del quehacer
en el aula, tiene en cuenta la confluencia de una serie de relaciones que son
enmarcadas en la cultura escolar. La cultura escolar entendida como las
relaciones y dinamicas dadas dentro de la escuela, que le brindan especificidad

frente a otras instituciones de socializacion.

La escuela no es solo una institucién que genera relaciones sociales, sino es un
espacio que genera saberes a partir del reconocimiento del contexto y la época
gue se esté viviendo, sin olvidar su historicidad; por esta razén los saberes
escolares son cambiantes, modifican su contenido y en ellos se involucran los
diferentes actores de la institucién, poniendo en juego las tensiones de poder
dadas en la cultura académica. Por lo tanto, el curriculo escolar es el resultado
de las tensiones politicas y sociales que se dan en la conformacién de las

subjetividades.

El lenguaje para convertirse en un saber escolar necesita de las relaciones
dadas entre la pedagogia, la didactica y las disciplinas; alli se llega a consensos
provisionales entre la disciplina y el saber que se genera dentro de la escuela, al
ser ensefado. Esto dado a que los saberes escolares aportan y/o modifican el

lenguaje, al insertarse en el mundo escolar se enfrenta a retos que modifican sus
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planteamientos disciplinares, pasando de un lenguaje académico a uno en
funcion de la ensefianza, abriendo la posibilidad de reconocer que el saber

escolar puede aportar a la constitucion de la disciplina.

La discusion generada a partir de esta investigacion entre la pedagogia y el
lenguaje dentro de la licenciatura, por un lado realiza contribuciones al campo
pedagdgico, pues pone de relieve el reconocimiento de la historicidad de cada
una de ellas, en la universidad que forma los futuros maestros de lenguas del
pais. Asi mismo, retoma el planteamiento de la recuperacién del saber
pedagdgico como lo auténtico del maestro. Por otro lado, mostré dos tendencias
transversales en la constitucion y posteriores reformas de la licenciatura.
Encontrar estas tendencias, permitid identificar la tensibn dada entre la
pedagogia y el lenguaje en éstas. La tension se da en el predominio de la
disciplina sobre la pedagogia; en la tendencia de la pedagogia del lenguaje la
tensién es mas fuerte, ya que ésta pretende la articulacion del lenguaje con la
pedagogia. Pero desde los planteamientos del Departamento se muestra que la
pedagogia es tomada como la didactica y las metodologias que rigen el
guehacer de los maestros; y el lenguaje es visto como la lengua, esto implica la
profundizacibn en materias como la gramatica, la semidtica, la sintaxis, la
semantica, la produccién e interpretacion discursiva, la comunicacién verbal-no

verbal y la literatura.

Para finalizar se puede rescatar la propuesta de la pedagogia del lenguaje donde
se intenta hacer una articulacion de la disciplina con la pedagogia, tomando esta
altima mas en la relacion yo-otro-mundo y el hacer en este mundo.
Adicionalmente se reconoce que la licenciatura apunta a formar un docente que
se desenvuelva en diferentes ambitos educativos y no académicos que tenga

varias miradas en su quehacer.

Este ejercicio investigativo fue un reto que nos llevd a enfrentarnos a nuestra
formacion académica como licenciadas en Psicologia y Pedagogia, ya que nos
permitié6 reconocer que la pedagogia es el saber que nutre nuestra profesion

otorgandonos identidad, al igual que nos llevd a reconocer la importancia de la
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formacién en una disciplina para el desempefio de la ensefianza en la sociedad

en cuanto a la formacion de maestros se refiere.
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10. ANEXO

10.1. Anexo 1. Estructuracién teméatica

7

hAYd Y4 N
Linguistica )
e . Literatura Comunicacién
Linguistica Aplicada )
Escritura
LENGUAJE
N N y

* Competencia
pedagogica en
lenguaje.

* pedagogia del
lenguaje
* Aprendizaje

* Ensefianza

\.

* Saberpedagdgico.

PEDACOGIA

7

* Estatutode la Pedagogia.
* Formacion pedagdgica.

* Pedagogiade la literatura
* Pedagogia moderna

* Pedagogia y didactica

* Pedagogiay saber

* Pedagogia/ disciplina

. J
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