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Resumen

El presente trabajo fue desarrollado con el principal objetivo de determinar como las artes
no verbales pueden contribuir al mejoramiento de las competencias oral y escrita de los
estudiantes del grado 601, pertenecientes a la Institucién Educativa Distrital Integrada La
Candelaria. La investigacion accion (1A) fue seleccionada para el disefio, ejecucion y evaluacion
del presente proyecto. Ahora bien, para conocer cudles eran las dificultades presentadas por el
curso se consideraron los resultados de una prueba diagnéstica que permitio identificar las
necesidades de los alumnos en el campo de la lengua castellana. Durante la intervencion
realizada, se implementaron 4 fases con sus respectivos talleres, actividades y reflexiones que se
dieron desde las artes no verbales, para asi recopilar informacion que fue ordenada en una matriz
categorial para hacer su posterior andlisis. Al final, los resultados obtenidos muestran el
desarrollo progresivo presentado por los estudiantes frente a sus habilidades linguisticas gracias a
la mediacion de las artes no verbales.

Palabras Clave: Artes no verbales, Competencia oral, Competencia escrita.



Abstract

The present project was developed with the primary objective of exploring how non-
verbal arts can enhance the oral and written skills of grade 601 students at La Candelaria
Integrated District Educational Institution. Action research (AR) was chosen as the design,
implementation, and evaluation method for this project. To assess the initial challenges faced by
the students, a diagnostic test was conducted to identify their specific needs in Spanish language
skills. During the intervention, the project was carried out in four phases, each with targeted
workshops, activities, and reflections centered on non-verbal arts. These activities generated
valuable information, which was organized into a categorical matrix for analysis. Ultimately, the
results demonstrate the progressive improvement of students' linguistic skills facilitated by the
integration of non-verbal arts.

Keywords: Non-verbal arts, Oral competence, Written competence.
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1. Problema de investigacion
1.1 Contextualizacion local
La localidad de La Candelaria es la nimero 17 de Bogota y esta ubicada en el centro-

oriente de la ciudad limitando con la localidad de Santa Fe. Cuenta con ocho barrios segin la
Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) los cuales son: Belén, Las Aguas, Santa Barbara, La
Concordia, Egipto, Centro Administrativo y Catedral. Teniendo en cuenta la informacion de la
Alcaldia Local de la Candelaria (2020) se afirma que para el afio 2020 la poblacién es de 21.830
donde 10.220 son mujeres y 11.610 hombres. Ademas, los estratos socio econdmicos
encontrados son 1, 2 y 3, es decir una clase media-baja en la que predomina el estrato 2.
También, segun la Alcaldia Local de la Candelaria (2020) la localidad tiene dos instituciones
educativas distritales con tres sedes que benefician a 2752 estudiantes. Puede afirmarse gque esta
localidad tiene una relevancia para los bogotanos por su patrimonio historico y cultural.
Asimismo, por ser un centro turistico, educativo y econémico que deja ver la diversidad de la
zona.

1.2  Contextualizacion institucional

El Colegio Integrada la Candelaria tiene dos sedes, la sede A La Concordia ubicada en la
calle 12F #3-27 y la sede C de Educacion Inicial, La Inmaculada situada en la carrera 2 No. 17-
55. Estas sedes estan bajo el calendario académico A, y pertenecen al sector oficial. La
Concordia ofrece las jornadas: Diurna (mafiana y tarde) y Nocturna con los servicios en
educacién Inicial, Basica (Primaria y Secundaria) y Media. De acuerdo con el Proyecto
Educativo Institucional (2017) el colegio presenta una diversidad de poblaciones, tales como:
afrodescendientes, indigenas, estudiantes en condicion de discapacidad, en extraedad,

desplazados, en abandono y proteccién por el estado.



Con lo anterior en mente su PEI (Proyecto Educativo Institucional, 2017), el Colegio
Integrada La Candelaria busca promover la formacion integral de sus estudiantes a través del
desarrollo de todas las dimensiones del ser humano. Asimismo, plantea la busqueda y realizacion
de ciertos fines, tales como desarrollar principios éticos frente al cuidado y preservacion de cada
ser vivo. El PEI (2017) menciona la Misidn de la institucién, ya que pretende formar
integralmente a la comunidad educativa, para que sea capaz de apropiarse de su territorio y
empoderarse de su entorno, formando su proyecto de vida a través de competencias ciudadanas,
bilingles y laborales que permitan transformar su realidad. Por lo tanto, la mision que tienen es
la de ser una comunidad diversa e incluyente que recoja los procesos humanos y pedagdgicos.

Ahora bien, al puntualizar sobre la planeacion curricular del &rea de humanidades de la
institucién, el colegio afirma que se utilizan los documentos: Lineamientos Curriculares para
Lengua Castellana, Estandares Bésicos para Lengua Castellana y Literatura y Estandares
Bésicos para Inglés. Estos se toman, debido a las falencias encontradas en pruebas tales como
PISA (Programme for International Student Assessment), SABER e ICFES, en las habilidades de
lectura y escritura. Por lo tanto, actualmente se busca lograr mejores procesos comunicativos
relacionados con la lengua escrita, la argumentacion oral y escrita, la interpretacion, la
comprension lectora, entre otras.

1.3  Caracterizacion de la poblacion escolar

La siguiente caracterizacion es una descripcion de la poblacién perteneciente al curso 601
del Colegio Integrada La Candelaria jornada tarde donde se implement6 una encuesta
sociodemografica_(Ver anexo 1) dividida en tres secciones para recolectar informacion sobre la

calidad de vida de los estudiantes, hobbies y percepciones sobre sus habilidades linglisticas.
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En la seccion 1 es preciso decir que el curso estaba compuesto por 15 estudiantes cuyas
edades oscilaban entre los 11 y 15 afios y un 47% de poblacion es de género masculino y un 53%
de género femenino. Un 86% de la poblacién vive cerca al centro de Bogota o en zonas aledafias
a este, y un 14% vive en sitios retirados del colegio. En las ocupaciones familiares, un 73 % de
los acudientes trabajan en la informalidad y los niveles académicos de los tutores estan en 7 %
no tiene estudios, un 40 % bachillerato completo, un 20 % incompleto y un 13 % universitario,
técnico o tecnoldgico.

En la seccion 2 los estudiantes responden sobre sus intereses y tiempo libre, es asi como
un 60% de la poblacion responde que le gusta jugar y hacer otras cosas. En cuanto a las
actividades culturales se presenta que un 7% esta en la categoria de alto, es decir que realizan de
8 a 10 actividades (ir a museos, al parque, teatro, leer, ir al cine, entre otros), un 13% esta en
medio, hacen de 4 a 7 actividades y un 53% bajo ejecutando de 1 a 3 actividades en sus ratos de
ocio. Afiddase a lo anterior las preguntas abiertas sobre los gustos por ir a estudiar, a lo que un
80% respondio que si, debido a que ahi aprenden.

En la seccion 3 se recopilaron los siguientes datos. La primera pregunta era sobre la
lectura en la clase de espafiol a lo que un 87% respondid que si se lee en la clase, pero
individualmente sin un espacio para que lean en voz alta. Para continuar, sobre los gustos por la
escritura un 67% respondio que le gusta escribir, un 20% respondié que no. En la pregunta
abierta sobre el gusto por exponer en el colegio responde un 33% que si y un 53% responde que
no. En la ltima pregunta abierta que buscaba identificar qué habilidad consideraban méas
desarrollada el 46% responde que la lectura, y el 33% responde que la produccion escrita; por
otra parte, algunos estudiantes agregaron una categoria nueva: no se consideran buenos en

ninguno, con un 13%.
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Para terminar, en las respuestas halladas se demostro que, el estudiantado no se siente
confiado respecto a las habilidades antes expuestas, presentando asi un desinterés prominente en
esta poblacion respecto a la clase de espafiol, ya que sus condiciones de vida influyen en cémo
ven los espacios educativos, pues algunos de ellos no perciben las clases como una zona de
aprendizaje, tal y como se pudo observar y se plasmo en el diario de campo N5 17/05/2023 (Ver
anexo 2). Mostrando asi, que la situacion que vivencian diariamente penetro las concepciones
que tienen sobre educacion y su rol en los escenarios educativos no es claro.

Ahora es oportuno comentar que para el afio 2024, se trabajé con 6 estudiantes del grupo
que conformaban el curso 601 en el 2023, por esta razon, durante el apartado de resultados se
hara la distincion entre alumnos utilizando letras; la letra A para la poblacion muestra, y la letra
B para los demas integrantes del curso.

1.4  Prueba diagndstica

En la asignatura de espafiol se aplicé una prueba para hacer un diagndstico a los
estudiantes del grado 601, lo anterior estuvo estructurado segun lo que contempla los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional (2006) para grado
sexto a séptimo. Por consiguiente, se llevo a cabo este diagnoéstico en dos momentos.

En la sesién 1 se aplicd la prueba de lectura que constaba de dos apartados con sus
respectivas preguntas, en este se encontraban algunas iméagenes que debian ser analizadas
minuciosamente por el estudiantado, ademas necesitaban responder preguntas de corte literal,
inferencial y critico. En el segundo momento, los estudiantes llevaron a cabo su prueba de
escritura que se caracterizd por escribir una historia a partir de una imagen, ademas corrigieron
un fragmento de un texto en el que se hallaban palabras mal escritas, para asi, crear un final

alternativo para la narracién. Asimismo, para la oralidad, se le dio un poema diferente a cada
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estudiante, y se les pidio que lo leyeran en voz alta. Cabe destacar que ambos momentos tuvieron
8 dias de diferencia.

El diagndstico de lectura (Ver anexo 3), se evaluo con los criterios de adecuado y no
adecuado, planteados en la rubrica disefiada para este apartado (Ver anexo 4). Encontrando en
esta primera parte del diagnostico de lectura en la comprension del mensaje entre informacion
implicita y explicita un 80% de los estudiantes respondio este criterio adecuadamente,
entendiendo asi que los estudiantes interpretaban el mensaje inferencial, pues el entendimiento
de los roles de los personajes y su funciéon en el texto fueron resueltos por un 67%. En la
interpretacion del lenguaje verbal y no verbal, un 80% del estudiantado logro responder de
manera adecuada esta pregunta, mientras el 20% respondié no pertinentemente. Entendiéndose
gue una gran parte de la poblacion infiere, entiende la funcion de los personajes e interpreta el
lenguaje verbal y no verbal de forma adecuada.

En la sesion 2 se realizé la prueba escritural (Ver anexo 5) a 12 estudiantes, para ello se
utilizé la rdbrica pertinente (Ver anexo 6) que contd con sus respectivos criterios que seran
explicados a continuacién, para evaluarlos se utiliz6 el adecuado, puede mejorar y no adecuado.
El primero de ellos (Figura 1) era si escribian textos a partir de iméagenes, un 50% fue adecuado,
lo que da a entender que las iméagenes son un buen medio para propiciar la escritura en los
estudiantes.

Figural
Gréfica con informacién sobre el primer criterio de escritura

(Escribe textos a partir de informacién
3 en imagenes?

M Adecuado M Necesita mejorar ® No adecuado
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Con el siguiente criterio, se busco saber si creaban diversos tipos de textos con una
intencion comunicativa, los resultados reflejaron que un 50% de la poblacion esta en adecuado,
pero que tiene posibilidades de mejorar. El criterio tres quiso conocer si sabian desarrollar la
estructura de un texto, a lo que un 50% de la poblacion se clasificd en un necesita mejorar, ya
que muchos de sus textos no desarrollaban un nudo y un desenlace. Para el Gltimo criterio, el de
ortografia, 58% se encuentra en el adecuado puede mejorar y un 42% en no adecuado. Cabe
destacar que en este diagndstico un gran porcentaje de estudiantes se vio frustrado por el hecho
de tener que escribir un parrafo como se pudo plasmar en el diario de campo N5 del 17/05/2023
(Ver anexo 2), al menos la mitad del curso pregunt6 recurrentemente a la maestra en formacion
si habia un limite para escribir, ya que se negaron insistentemente a desarrollar un escrito de mas
de 12 lineas.

En la segunda sesion, también se desarrollé la prueba diagnostica de oralidad. Asi, pues,
se utilizd un poema diferente para cada estudiante (Ver anexo 7), ademas se tuvo en cuenta
criterios de la rubrica (Ver anexo 8) para la habilidad oral. Por ello, para calificar se propusieron
los indicadores de Adecuado, adecuado puede mejorar y No adecuado. De esta manera, el
primer criterio fue: tono, entonacion y signos de puntuacion, revelé que un 50% de los
estudiantes se localizaba en un adecuado, puede mejorar frente a un 33% que se clasifico en
adecuado. En el segundo criterio se evalud la adaptacion a las circunstancias, evidenciando asi,
un 42% se encontraba en el indicador de puede mejorar. Y el ultimo criterio fue elementos
liricos, esto refleja que un 50% se ubicaba en un puede mejorar.

Esta ultima parte del diagndstico fue sustancial debido a que los estudiantes mostraron un
rechazo frente a hablar en publico, no precisamente por pena, sino por el irrespeto que sus

compaiieros mostraban cuando se realizaba alguna actividad de oralidad. Al iniciar, se les pidio
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que respetaran el espacio, al comenzar con la declamacion poética unos cuantos se sintieron
confiados leyendo, haciendo asi de esta experiencia un momento agradable. Se rescata que los
estudiantes se reprimen de hablar en publico por los comentarios que sus compafieros pueden
hacer, pero cuando se genera un espacio seguro, el estudiantado hace un trabajo pertinente. Se
puede agregar que la convivencia en el salon es un tema preocupante, ya que los estudiantes que
propician la desorganizacion son personas que viven circunstancias complejas en su hogar y en
la institucion, ver diario de campo N3 03/05/2023 (Ver anexo 2).

En concordancia con las observaciones, los diagnosticos y su posterior analisis, se
encontraron dos problematicas. En primer lugar, el irrespeto que se vivencia en el aula ha
generado que los estudiantes no puedan expresar sus ideas por el temor a que se burlen de ellos,
coartando asi las posibilidades de enunciar sus ideas y sentimientos. En segundo lugar, a los
estudiantes se les presentaron dificultades para plasmar sus ideas en la escritura, ya que no
podian imaginar una situacion significativa para desarrollarla. Ahora bien, hubo una respuesta
positiva cuando se cred un lugar comodo para declamar un poema, y en la parte de la escritura,
escribieron a partir de la imagen propuesta, aunque seguian presentando dificultades para
escribir.

Es por ello que esta investigacion se enfoco en fortalecer la competencia oral y escrita de
los estudiantes, teniendo en cuenta que las habilidades linguisticas son fundamentales para el
desarrollo de la vida personal, laboral y profesional de los estudiantes. Entendiendo que tener un
buen dominio de estas habilidades les permitira construir, crear y ser participes de saberes

culturales e ideoldgicos, con un enfoque critico.
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1.5  Delimitacion del problema de investigacion

Durante la observacidn, a partir de la prueba diagndstica y de lo observado en el grado
correspondiente, se encontraron algunas dificultades en cuanto a la comunicacion de ideas,
pensamientos y sentimientos de forma oral o escrita, como se indico en el diagnostico. Es
fundamental decir que las falencias encontradas en la prueba diagnostica se manifiestan con
frecuencia en el aula de clase, por lo tanto, es importante fortalecer estas habilidades linglisticas
que se hacen indispensables en la escuela y en la vida diaria.

Es asi como se vuelve importante abordar las competencias oral y escrita, para afianzar
los procesos comunicativos que necesitan ser desarrollados en los grados sexto y séptimo, segln
lo establecido por los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Asi, entonces, esta
investigacion encontr6 pertinente contribuir a los procesos comunicativos de los estudiantes, con
esto se pretendié generar conocimientos y herramientas para apoyarlos en su realidad inmediata
desde la interaccion del lenguaje no verbal para potencializar lo verbal.

1.6  Justificacion

La educacion es fundamental para la construccion del sujeto debido a que se promueve el
crecimiento intelectual, emocional e identitario que permite desarrollar habilidades de
pensamiento critico que son utilizadas en la cotidianidad. Asi, pues, es esencial entender que la
educacién debe transgredir las dindmicas sociales para responder a las interacciones que se dan
tanto dentro del aula, como fuera de ella. Se puede observar como, los procesos linglisticos: la
lectura, la escritura y la oralidad permiten a los sujetos ser participantes de su realidad inmediata,
ya que estas practicas estan atravesadas por procesos histéricos, sociales, culturales que permean

el contexto educativo. Por esta razén, la escuela, tiene la responsabilidad de generar ambientes o
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situaciones que vinculen a los estudiantes al acercamiento, comprension y desarrollo de las
habilidades del lenguaje.

Teniendo en cuenta lo anterior la Secretaria de Educacion Distrital (2010) en los
Referentes para la Didactica del Lenguaje del Tercer Ciclo mencionan: “El lenguaje ofrece la
posibilidad de construir, establecer y mantener procesos de comunicacion pertinentes y
significativos, con sentido claro, teniendo en cuenta los diferentes contextos y las necesidades de
cada interlocucion particular” (p.23). Lo anterior, plantea la irremediable necesidad de generar
desde la educacion y la escuela un plan de intervencion que faculte al espafiol y a los sistemas
simbdlicos a generar y fortalecer los procesos de lectura, escritura y oralidad en el campo
educativo.

De esta manera, en lo nacional, local e institucional es importante que se tengan en
cuenta los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, ya que estos proponen los
lineamientos que establecen los niveles de desemperio de los estudiantes que deben alcanzar en
el &rea del lenguaje, tales como: la comunicacion, la transmision de la informacién, la
representacion de la realidad, entre otros. Esto lo hace desde tres campos que dan sentido al
lenguaje, la lengua castellana, la pedagogia de la literatura y otros sistemas simbdlicos, para asi
fomentar la produccidn textual, la comprension e interpretacion textual, la literatura, medios de
comunicacion y otros sistemas simbdlicos y la ética de la comunicacion.

Finalmente, es fundamental continuar con un trabajo pedagdgico que ayude a la
generacion de experiencias significativas en el aula, para la exploracion y formacion del ser
humano, confortando asi las practicas educativas en relacion con los otros sistemas simbolicos,
fomentando las habilidades orales y escritas de los estudiantes desde las artes no verbales, con el

fin de que lo realizado en el campo educativo pueda apoyarlos en su formacion personal e
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intelectual. Por lo tanto, es necesario promover el fortalecimiento de la escritura y oralidad a
través del lenguaje no verbal debido a que puede contribuir a la mejora de los procesos orales y
escritos de los estudiantes.

1.7  Pregunta de investigacion

Teniendo en cuenta lo expresado, surge el interrogante: ;De qué manera las artes no
verbales pueden contribuir al mejoramiento de las competencias oral y escrita de los estudiantes
del grado 601 del Colegio Integrada La Candelaria?

1.8  Objetivos

1.8.1 Objetivo general

Determinar como las artes no verbales contribuyen al mejoramiento de las competencias
oral y escrita de los estudiantes del grado 601 del Colegio Integrada La Candelaria.

1.8.2 Objetivos especificos

Identificar las fortalezas y debilidades del uso del lenguaje de los estudiantes del grado
601 del Colegio Integrada La Candelaria.

Interactuar con algunas artes no verbales en el aula de clase y fuera de ella.

Evaluar el uso de las artes no verbales en el curso 601 del Colegio Integrada La

Candelaria, a partir de la informacion recolectada.
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2. Marco de referencia
2.1 Antecedentes
En este apartado se describirdn las investigaciones que antecedieron el presente proyecto
de investigacion. Con esto en mente, se escogieron cuatro antecedentes. Tres nacionales y uno
local que con sus aportes didacticos, pedagdgicos y tedricos en torno a las artes no verbales

brindaron informacion pertinente para el desarrollo de este trabajo.

2.1.1 Antecedentes nacionales

El primer antecedente se titula E/ teatro como estrategia diddctica para fortalecer la
oralidad, realizado por Rodriguez y Montero (2019) egresadas de la Universidad de la Costa en
Barranquilla. El objetivo que presenta es el de comprender la potencialidad que tiene el teatro,
como estrategia didéctica, para mejorar la oralidad en los estudiantes. La metodologia utilizada
es la investigacion accidn participativa, con un paradigma socio-critico, ya que, se busco la auto
reflexion y el estudio de la realidad con una accidn transformadora que involucrara el uso de la
critica.

Asi, pues, para su propuesta de intervencion en el aula, se escogié un grupo focal de 19
estudiantes de octavo grado y 80 estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Dolores
Maria Ucros, aquellos que presentaron mayores dificultades en la oralidad, debido a que no se
expresaban de una manera espontanea. Para ello, el proyecto se bas6 en hacer talleres de
improvisacion, en los cuales, tenian que utilizar el lenguaje no verbal y verbal para ganar
confianza y poder transmitir su mensaje.

La conclusién del proyecto es que fue beneficioso desarrollar las habilidades
comunicativas de los estudiantes a través del teatro, conforme a que el teatro ayudé a mejorar la

expresion oral de los participantes debido a que se encontraron mejoras en la expresion oral y
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corporal, por lo tanto, ya no recurrian al uso de muletillas para expresar sus ideas y tenian un
mayor manejo de su postura, gestos y control de voz. Adicionalmente, a través de las actividades
teatrales los estudiantes mejoraron su confianza y habilidad para argumentar.

La investigacion aporté al presente trabajo didacticamente, ya que el teatro fortalece la
formacion y mejora de las habilidades lingiiisticas. Asimismo, se evidencia que el lenguaje
verbal y no verbal se pueden potenciar desde otros espacios alternativos al aula tradicional de
clase.

La segunda investigacion pertenece a las autoras Barrera y Conde (2017) egresadas de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas de Colombia, y se titula El juego teatral una
posibilidad pedagogica a favor de la comunicacion asertiva. El objetivo de este trabajo de grado
es identificar como el juego teatral surge como una posibilidad pedagogica que contribuye al
mejoramiento de las formas de comunicacion asertiva, al incentivar la expresion corporal y oral
de los nifios. La metodologia que se utilizé tuvo un enfoque etnografico y tomo la investigacion
accion pedagogica, con el fin de observar y reflexionar sobre la practica pedagogica.

La intervencion pedagdgica contd con un grupo de 15 nifios de la fundacion CultivArte.
Las investigadoras encontraron que la poblacion presentaba dificultades en su comunicacioén
asertiva y en su expresion oral, en los talleres se implementaron una serie de juegos teatrales,
donde se trabajo la comunicacion no verbal y la expresion corporal.

La conclusion del proyecto es que los cuerpos de los nifios son escenarios de accion y
palabra corporal, ademas, los juegos teatrales permitieron hacer una conjuncion entre aspectos
verbales y corporales, que fortalecieron la comunicacion asertiva, la confianza y la expresion

corporal y verbal.
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Este antecedente aport6 didacticamente a esta investigacion, ya que se exalta la
importancia de los procesos que involucren al cuerpo, para asi mejorar los procesos
comunicativos que se pueden dar en el aula. Ademas, los juegos teatrales propician la
comunicacion asertiva entre compafieros.

La tercera investigacion es Ortiz (2015), tiene por nombre Una mirada de los jovenes
hacia la comuna del grafiti. Es de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios. El objetivo que
tiene es el de comparar la coherencia entre el mensaje que plasma el grafitero a través de su arte
con la interpretacion que tienen 15 jévenes no practicantes del grafiti. La metodologia tuvo un
enfoque cualitativo con caracter social que quiso buscar coherencia entre el mensaje y los puntos
de vista de los participantes a partir del grafiti.

Para la recopilacion de la informacion se uso la entrevista, se escogieron 15 personas de
la casa Kolacho que tuvieron relacion con el conflicto armado en la ciudad de Medellin para
entender la construccion y percepcion que hay sobre el grafiti y como se entienden
simbolicamente los espacios.

La conclusion que se alcanz6 fue que se cumplieron los objetivos especificos, debido a
que se hallé una coherencia entre el mensaje expresado por los grafiteros y la percepcion del
grupo. Asimismo, se encontrd que el grafiti es un hilo entre la sociedad y el arte y el grafiti
permite que exista comunicacion, y que sea un medio de expresion para reflejar las
problematicas y sentimientos.

Los aportes de esta investigacion son en términos pedagogicos, dado que se dio una
perspectiva amplia sobre como el grafiti se puede analizar desde la semidtica, debido a que cada
signo tiene un mensaje que merece ser dialogado con el fin de mejorar el canal de comunicacion

entre los individuos, haciendo asi, un uso constante de la reflexion. Adicionalmente, se toma al
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grafiti como un posibilitador del desarrollo de las habilidades expresivas y comunicativas, ya que
al compartir emociones e ideas que son esenciales para fomentar el andlisis de la realidad social
las personas pueden tomar una postura critica que los haga reflexionar y les brinde un sentido de
pertenencia sobre los espacios en los que habitan. Asimismo, se puede desarrollar identidad

cultural y afianzar las relaciones comunitarias con los agentes que la conforman.

2.1.2 Antecedentes locales

La primera investigacion local se titula Actos de habla, comunicacion no verbal y
dramatizacion en los procesos de comunicacion de los estudiantes del grado 901 del Colegio
Gustavo Morales Morales realizado por Belefio (2018) de la Universidad Pedagdgica Nacional,
de Colombia. El objetivo que se plantea es determinar la incidencia de la comunicacion no verbal
desde la perspectiva de los actos de habla y la dramatizacién como estrategia de representacion
en los procesos comunicativos de los estudiantes. La metodologia que se utiliz6 es de corte
cualitativo y su enfoque es la investigacion-accion, para hacer una mejora en los procesos de
comunicacion oral.

La propuesta de intervencion que se implementé se fundamenté en la comunicacion no
verbal, dicha propuesta se desarroll6 a partir de talleres, exposiciones y dramatizaciones que
pretendieron poner en practica los conocimientos adquiridos durante el proceso.

La conclusioén es que los estudiantes aprendieron a reconocer la importancia de la
comunicacion no verbal en distintos contextos y gracias a lo realizado aprendieron a integrarla en
sus procesos de comunicacion. Ademas, se concluye que el estudiantado logré mejorar la
oralidad y la expresion corporal gracias a las dramatizaciones planteadas.

El aporte fue tedrico y conceptual, debido a que el autor del documento brinda

informacion de gran utilidad respecto al teatro, de ahi se toma al autor Berenguer (1958) para
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fortalecer las concepciones y utilidad que tiene el teatro para mejorar la comunicacion verbal y
no verbal en los estudiantes. Adicionalmente, se toman elementos conceptuales desde Poyatos
(1994), debido a que enfatiza cdbmo la comunicacion no verbal es importante para la
comunicacion que se da desde la paralingiiistica, la kinesis, la proxemia y cronémica y como
estos procesos afectan la interaccion en los contextos comunicativos.

Para concluir este apartado, los trabajos antes expuestos son primordiales para conocer y
profundizar en los aportes que pueden darse a partir de los otros sistemas simbdlicos, creando asi
un panorama mas amplio para mejorar y trabajar las competencias basicas del lenguaje a partir
de la significacion del lenguaje no verbal y verbal.

2.2 Contexto Conceptual

Para el desarrollo de este trabajo se hizo pertinente presentar un contexto conceptual que
fortaleciera el conocimiento de la teoria sobre la cual se desarrollo la investigacion y que
sustenta las categorias de andlisis propuestas para este trabajo. Para empezar, se presenta la
nocion de lenguaje desde el Ministerio de Educacion Nacional (2006) y Halliday (2001). En las
artes no verbales se habla desde Lomas (2003). En la pintura Ruiz (2023) y en el grafiti Vadillo y
Moller (2015), Silva (1986) y Lara, M. et.al. (2011). En el teatro Berenguer (1958) y Trozzo, et.
al, (2003) y Gordo (2022). En la competencia oral Cassany, (2003) y en la competencia escrita el
Ministerio de Educacion Nacional (2007). Y en la competencia emocional Goleman (s.f.), Vivas
et al. (2007) y Correa (2001). Ahora bien, se entiende que hay una interconexion entre los
referentes presentados debido a que hay una comprension integral de las competencias

lingiiisticas, emocionales y artisticas que este proyecto busco fortalecer.
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2.3 Lenguaje

El lenguaje cumple una funcion esencial y basica en la vida de los seres humanos, esta es
la posibilidad y facilidad para entablar comunicacion consigo mismo y con otros individuos,
ademas construir significados a partir de la realidad observada y vivida. Como se expone en los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje:

El lenguaje tiene un valor subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se

constituye en una herramienta cognitiva que le permite tomar posicion de la realidad, en

el sentido de que le brinda la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que
diferenciarse frente a estos y frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar

conciencia de si mismo (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.19).

Con lo anterior en mente, el lenguaje es crucial no solo como una habilidad para
comunicar ideas, también como una herramienta cognitiva que fomenta las experiencias de los
individuos frente a la realidad. Ahora bien, el lenguaje no se puede separar ni de lo social, ni de
lo individual porque estd encargado de darle sentido a la vida, de establecer acuerdos con los
demas, conceptualizar la realidad, entre otros. Por estas razones, “el lenguaje tiene que expresar
nuestra participacion, como hablantes, en la situacion del discurso; los papeles que asumimos
nosotros mismos y que imponemos a los demas; nuestros deseos, nuestros sentimientos nuestras
actitudes y nuestros juicios” (Halliday, 2001, p.34).

El lenguaje es una capacidad presente en las dimensiones que conforman al ser humano,
tales como la emocional, la social, y la comunicativa entre otras. Lo cual permite crear relaciones
entre contenidos -lo que se ve, se escucha y siente- con otras tematicas. Y esto, puede ser

expresado de dos maneras segun los Estdndares Basicos de Competencias del Lenguaje:
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el lenguaje verbal -que abarca a su vez las diferentes lenguas que existen- y, por otra

parte, el lenguaje no verbal, en el que se ubican los demas sistemas simbolicos creados

por las comunidades humanas para conformar sentidos y para comunicarlos (Ministerio

de Educacion Nacional, 2006, p. 20).

Ahora bien, el lenguaje verbal y no verbal permite al ser humano entender como esta
conformado su mundo y como puede comprender y analizar su realidad inmediata y remota. Las
capacidades del lenguaje son infinitas y es necesario seguir enriqueciéndolas a través de los otros
sistemas simbolicos. Por esta razon, se entenderan los otros sistemas simbolicos asi:

la capacidad del lenguaje posibilita la conformacion de sistemas simbdlicos para que el

individuo formalice sus conceptualizaciones. Estos sistemas tienen que ver con lo verbal

(Ilengua castellana, para este caso) y lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio

comunitaria, graffiti, musica, pintura, escultura, arquitectura, entre muchas otras

opciones), sistemas estos que se pueden y deben abordar y trabajar en el &mbito escolar,
si se quiere en realidad hablar de una formacién en lenguaje (Ministerio de Educacion

Nacional, 2006, p. 26).

Asi, pues, para este trabajo de investigacion se denominaron artes no verbales a las
expresiones artisticas que se dan desde el lenguaje no verbal, refiriéndose asi a las artes visuales:
pintura y grafiti y a las artes escénicas: teatro, para fomentar la expresion de sentimientos,
emociones, ideologias, entre otros.

2.4 Artes no verbales

La educacion tiene que transformar al ser humano en todos sus ambitos, haciendo un

hincapi¢€ en sus emociones y en la apreciacion de lo estético, ya que estas cumplen un rol

importante en la edificacion de los sujetos. Por lo tanto, implementar los sistemas simbolicos en



25

el aula deben permitir el desarrollo de habilidades criticas, el fomento de la creatividad y la
construccion de identidad, para que asi la educacion permita conocer, re-descubrir y re-encontrar
nuevas formas de ver la vida, entonces asi, Lomas (2003) dice lo siguiente:
conviene analizar en las aulas cudl es el papel que desempefian los mensajes de la
comunicacion de masas y el espejismo de Internet en la construccion de la identidad
sociocultural de las personas, como contribuyen sus astucias comunicativas a hacer
mundos y cudles son los usos éticos y estéticos de unos textos que han sido elaborados
con el fin de provocar determinados efectos en las personas (p.15).
Teniendo en cuenta lo anterior, se procedera a explicitar cuéles artes verbales se
emplearon en el presente proyecto de investigacion.

2.5 Artes visuales

2.5.1 Pintura

Las obras de arte que conciernen a lo pictdrico son un objeto destacado para percibir las
expresiones artisticas de los periodos histéricos del mundo a través de la imagen representada en
un cuadro se descubren sensaciones, ideologias, sentimientos y muchos mas.

La pintura permite que el (los) receptor(res) que contemple (n) la obra de arte y haga(n)
sus propias interpretaciones de lo que estaba sucediendo en determinado periodo histérico, social
o cultural. Asimismo, se infieren datos del artista, tal y como lo expresa Ruiz (2023) “La pintura
expresa visualmente al espectador la presencia corporal que el artista deja en su toque, donde se
implica su presencia corporal, porque pone su marca como producto de su vida encarnada —he
ahi la maravilla del estilo—"" (p.59). A partir de la pintura se pueden entender otras formas de
acercarse a la comprension del mundo inmediato, por esta misma razon, la educacion debe

apuntar a implementar la pintura como una herramienta que le sirve a las aulas para que los
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sujetos expresen, describan, argumenten, interpreten y analicen, mientras desarrollan habilidades

lingtiisticas, cognitivas y estéticas.

2.5.2 Grafiti

El Grafiti es un arte visual bastante reconocido actualmente, ya sea por su creacion, por
su estilo tan particular o por ser una forma de arte que se acerca al lenguaje urbano. De acuerdo
con Vadillo y Méller (2015) “El graffiti se enmarca dentro del Arte Urbano. Este se configura
como un tipo de arte que es realizado en la calle para el disfrute de todo ciudadano que la
transita” (pp. 130-131). El grafiti es un fenémeno de expresion urbana, en el que el artista retrata
sus vivencias a través del uso de letras coloridas, dibujos, fags -firmas de los grafiteros-, entre
otros. Por lo tanto, el grafiti busca ser observado por la ciudadania que se dispone a pasar por la
calle, los mensajes expresados en las paredes anhelan tener una repercusion sobre algin tema en
especifico, porque tal como lo asevera Silva (1986) “El grafiti «busca» -en el sentido de impulso-
desencadenarse de todo poder central: el poder politico, el econdmico, el lingiiistico” (p.40).

Por ende, el grafiti pone al artista como un creador de su propio mundo, permitiendo asi
trabajar sus ideas, sus emociones y sentimientos a través de la representacion visual de trazos con
sentido, ya que este permite que cada persona desde el receptor al artista tenga un entendimiento
sobre la vida y la cotidianidad.

Con esto en mente, las artes visuales son herramientas que ayudan a que haya un mayor
despliegue de capacidades que estan en potencia en los sujetos, a partir de que en la mente de los
seres humanos existen representaciones basicas del mundo que se dan desde las percepciones y
que esta informacidn se puede ir redescribiendo -describir y agregar otras caracteristicas -
conforme se va aprendiendo. Lo anterior se puede sustentar desde la ciencia cognitiva con

Karmiloff (1994) “la redescripcion representacional es un proceso mediante el cual la
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informacion que se encuentra implicita en la mente llega a convertirse en conocimiento explicito
para la mente” (p.37). Por lo tanto, la educacion y los sistemas simbolicos deben generar
experiencias ricas para que un proceso que se da en los seres humanos de forma natural se vuelva
mas significativo.

Ahora bien, Para las artes visuales se presentan las siguientes categorias de analisis
propuestas por Lara, M. et.al. (2011) p.145:

Funcion expresiva: el mensaje puede dar a conocer datos acerca del emisor, como los
pertenecientes a su identidad, personalidad, situacion social, ideologia (filosofica, politica,
profesional) actitud hacia el producto-sefal, actitud hacia los destinatarios, etc.

Funcidén conativa: el mensaje puede poner de manifiesto lo que el emisor se propone con
respecto al destinatario exponiendo sus intenciones comunicacionales (propagandistica,
inductiva, mercantil, estética, etc).

2.6 Artes escénicas

2.6.1 Teatro

El teatro potencia las habilidades comunicativas, sociales y creativas del ser humano a
partir de que estas competencias se potencian a través de actividades précticas que se pueden dar
en las situaciones cotidianas. Dicho lo anterior, el teatro permite que los seres humanos se
conozcan a si mismos y al entorno, incentivandolos a que experimenten una vivencia estética que
fomentara la comprension de la realidad. De acuerdo con Berenguer (1958) “el teatro podra
materializar espectaculos y textos en los que se pone de manifiesto la posibilidad de transgredir
formulas tradicionales” (p.156). Cabe destacar que el teatro promueve el uso de varios aspectos
corporales y paralinguisticos que son necesarios al establecer conversaciones con interlocutores.

Por lo tanto, el teatro crea ambientes en los que los estudiantes se inmergen en una nueva
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realidad donde su corporeidad irrumpe la cotidianidad. Por eso la educacién debe abrir espacios
donde se utilicen los sistemas simbolicos, ya que, como lo advierten Trozzo, et. al, (2003):

Los nifios, desde antes de iniciar su proceso de escolaridad, procuran conocer y

comprender el mundo en que viven, accionando en la realidad desde su sensorialidad y

sus emociones (como lo hace el Teatro). [...] A partir de tener con qué denominar los

seres, los objetos y las situaciones, se habilitan para construir imagenes mentales en

relacion con la realidad y construyen pensamiento socialmente compartible (p.19).

El teatro como expresion artistica debe hilar una historia para narrar circunstancias que
seran transmitidas al publico desde los gestos, las palabras, el cuerpo, entre otros. Por eso el
teatro es importante para el presente proyecto de investigacion. Las subcategorias de andlisis que
se presentan se toman y adaptan desde Gordo (2022):

Kinesis: la postura o posicion del cuerpo cuando este esta en movimiento, los gestos o
posturas y las expresiones o micro expresiones del rostro humano.

Proxemia: el uso del espacio fisico en la comunicacion interpersonal: proximidad con
objetos, personas o lugares.

Paralinguistica: los matices de la voz humana: el tono, el timbre, el volumen, la prosodia
y los silencios.

2.7 Competencia oral

En la educacion es realmente importante desarrollar la competencia oral debido a que se
obtienen beneficios frente al intercambio de ideas, la resolucion de conflictos y la expresion de
sentimientos. Por esta razén, la competencia oral debe ser propiciada y desarrollada en el aula de
clase, atendiendo a las necesidades comunicativas que se dan durante toda la vida. Al respecto,

Cassany, (2003) afirma lo siguiente:



29

Siempre se ha creido que los nifios y las nifias aprenden a hablar por su cuenta, en casa o

en la calle, con los familiares y los amigos, y que no hace falta ensefiarles en la escuela.

Hablar bien o hablar mejor no ha sido una necesidad valorada hasta hace poco (p.134).

Con esto en mente, el desarrollo de la competencia oral es una necesidad latente en la
educacion, por lo tanto, hay que verla como una pieza fundamental para la construccion del ser
humano; asimismo, como un canalizador de emociones que expresara necesidades, con las cuales
sera posible relacionar el contexto de las artes no verbales con las necesidades vitales,
permitiendo que el uso del lenguaje se enriquezca tanto dentro del aula como fuera de ella. Asi lo
dice Cassany (2003): “En definitiva, hay que ampliar el abanico expresivo del alumno, de la
misma manera que se amplia su conocimiento del medio o su preparacion fisica o plastica (que
ya ha iniciado antes de llegar a la escuela)” (p.135). Ahora bien, la competencia oral sera
analizada en este trabajo como oralidad.
2.8 Competencia escrita

Al hablar sobre la escritura se tiene una variedad de ideas acerca de qué abarca el
escribir, por esta razén, se hace hincapié en que este proyecto no se basa en el desarrollo de la
produccion textual, por el contrario, busca fortalecer la competencia escrita entendiéndola como
expone el Ministerio de Educacion Nacional (2007):

un ejercicio que supone establecer propoésitos acerca de lo que se quiere decir, organizar

informacion y saber manejar recursos retoricos y estilisticos y normas de uso del

lenguaje, entre otros, para transmitir con precision y exactitud el mensaje y captar y

mantener el interés y la atencion de la audiencia a la que se dirige (parr.8).

La competencia escrita tiene que poner al escritor como un creador de su propio mundo,

que le permita trabajar desde sus ideas, emociones y sentimientos, haciendo asi uso de sus
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experiencias para edificar un mundo alternativo. Es asi como, mejorar las competencias oral y
escrita requiere atencion en la educacion, y la manera mas enriquecedora para estos procesos s
el acercamiento hacia los otros sistemas simbdlicos. Ahora bien, la competencia escrita sera
analizada en este trabajo como escritura.

Asi, pues, las subcategorias de analisis propuestas para la oralidad y escritura se toman de
Cassany (2003):

Planificacion: la estructura qué va a seguir en un contexto dado, asimismo, planifica el
mensaje y el como lo va a decir o a escribir.

Seleccion y adecuacion: el 1éxico, frases y aquellos recursos que funcionan en una
determinada situacion. Adicionalmente, tiene un proposito y objetivo claro.

Reescritura: el seguimiento que se hace a lo escrito o dicho, con el fin de poder hacer una
revision.
2.9 Competencia emocional

Las emociones han sido estudiadas y analizadas para descubrir como funcionan en el
cerebro e influyen en la toma directa de decisiones, resolucion de problemas y en la convivencia
con otros seres vivos. Durante mucho tiempo, se ha hecho una separacién entre la mente racional
y la mente emocional, entendiendo esta primera como: la encargada de ejecutar procesos
I6gicos de andlisis. Y, a la mente emocional, como: una generadora de experiencias meramente
superficiales. Si bien esta fue una creencia compartida durante siglos anteriores, resulta que estas
dos, aunque son independientes, tienen una relacién mucho més cercana, pues, como lo plantea
Goleman (s.f.):

La mayor parte del tiempo, estas dos mentes —la mente emocional y la mente racional—

operan en estrecha colaboracion, entrelazando sus distintas formas de conocimiento para
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guiarnos adecuadamente a través del mundo. Habitualmente existe un equilibrio entre la

mente emocional y la mente racional, un equilibrio en el que la emocién alimenta y da

forma a las operaciones de la mente racional y la mente racional ajusta y a veces censura

las entradas procedentes de las emociones. (p.11)

Ahora bien, hay que entender que, esta ‘colaboracion’ ha permitido que exista un proceso
enriquecedor para el aprendizaje y para el entendimiento ya no solamente de las emociones como
agentes apartados de la racionalidad, sino como actores que confluyen en la mejora 'y
comprension de las experiencias diarias.

El mejor ejemplo que se desprende de lo anterior es el proceso de evolucion de los seres
humanos, ya que existe un ‘equilibrio’ a partir de la utilizacion de esta mente emocional y
racional, debido a que se aprendieron habilidades capaces de preservar la vida humana. Este tipo
de situaciones desencadenan ciertos impulsos que preven lo que puede suceder, es decir, el
sistema nervioso genera respuestas automaticas que permiten la supervivencia de la especie,
debido a que trabajan en sincronia. Como dice Goleman (s.f.) “estas dos mentes estan
exquisitamente coordinadas porque los sentimientos son esenciales para el pensamiento y lo
mismo ocurre a la inversa” (p.11). Sin embargo, esta sincronia entre ambos mundos no esté
presente del todo en la vida cotidiana, resulta que el mundo emocional contiene emociones que
no pueden ser manejadas por la racionalidad: emociones desbordantes porque exteriorizan las
pasiones.

Y es alli donde se debe dar una mirada mucho mas minuciosa, para atender a las
emociones como son, sin catalogarlas como emociones «buenas o malas», debido a que esta
polarizacion de extremos no deja comprender como funcionan. Para Vivas et al. (2007), lo

fundamental es entender que existe una clasificacion entre emociones primarias o basicas,
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complejas o secundarias, negativas, positivas y neutras. Esta clasificacion ayuda a que haya un
fortalecimiento y una busqueda por el autoconocimiento y la comprension de la inteligencia
humana.

Por la razén anterior, es esencial comprender como funciona puntualmente la
emocionalidad en la educacién. Hay que hacer referencia a que las emociones son visiones mas
detalladas de los factores que edifican la personalidad de los sujetos y su manera de adaptarse a
la sociedad. Es asi como, para este trabajo de investigacion se entienden las emociones como
generadoras de reflexiones y de entendimiento sobre el proceso cognitivo de los sujetos, donde
se recogen las experiencias placenteras, de rechazo y de goce, entre otras. Asi, pues, se habla de
la competencia emocional para interpretar y revisar las emociones de los y las estudiantes.

Para ello se toman y adaptan las siguientes subcategorias de analisis propuestas por
Correa (2001):

Reconocimiento: el reconocimiento de las propias emociones, incluso mientras ocurren.
Asimismo, de las emociones de sus interlocutores.

Ademas, el/la estudiante hace un seguimiento oportuno de sus emociones, con el fin de
hacerlas pertinentes al contexto.

Automotivacion: el/la estudiante tiene la capacidad de automotivarse, para mantener su

propio impulso interno para alcanzar sus metas.
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3. Diseiio metodoldgico
3.1 Tipo de investigacion

La investigacion accion (1A) fue seleccionada para el disefio, ejecucion y evaluacién del
presente proyecto. Se toma este tipo de investigacion teniendo en cuenta que contribuye con la
generacion de resultados que pueden ser estudiados en el campo tedrico. Asimismo, permite
hacer un seguimiento continuo de la préctica durante el proceso investigativo, generando
reflexiones sobre la accion y el campo educativo. De acuerdo con Elliott (2005):

La investigacidon-accion perfecciona la practica mediante el desarrollo de las capacidades

de discriminacion y de juicio del profesional en situaciones concretas, complejas y

humanas. Unifica la investigacion, el perfeccionamiento de la practica y el desarrollo de

las personas en su ejercicio profesional (pp. 70-71).

Asi, pues la IA considera aspectos relevantes tales como la sinergia entre: investigacion,
accion y formacion, siendo estas tres vitales para los maestros, debido a que es indispensable
desarrollar nuevos conocimientos que se adapten a los retos de la educacion.

3.2 Enfoque de investigacion

El enfoque utilizado fue el cualitativo, es decir que se recogieron y analizaron los datos
para la reconstruccién subjetiva de la realidad, vista desde la identificacion y anélisis de las
experiencias de los participantes. Por esta razon, se trae a colacion a Sampieri (2014) “La
investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva interpretativa centrada en el
entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo de los humanos y sus
instituciones (busca interpretar lo que va captando activamente)” (p.9). Asi, la investigacion se

construyd tomando este tipo de enfoque para permear las distintas fases del fenémeno.
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3.3 Fases

Para continuar, las fases que se tomaran como referente en esta investigacion son las que
proponen Elliott (2005), y Kemmis (1998). Ahora bien, se procedera explicando las fases
propuestas por Elliott (2005), las cuales son: Identificacion y aclaracién de la idea general,
reconocimiento, revision documental, y estructuracion del plan general, y la Gltima fase
propuesta por (Kemmis, 1998, como se cit6 en Latorre, 2005) reflexion.

Para esta investigacion, en la primera etapa segun Elliot (2005) se indagé sobre lo que se
queria transformar o mejorar en el campo educativo. Lo anterior se analiz6 desde la seleccion de
una poblacion para llevar a cabo el estudio. Para la ejecucion se diligenciaron diarios de campo
con lo visto y esta problematica se contextualiza con la segunda fase, ya que se hizo un
reconocimiento con una prueba diagnostica.

De esta manera, se recolectaron y analizaron datos con los instrumentos seleccionados.
En este caso, el diagnostico fue disefiado para reconocer las habilidades en el estudiantado
observado; se aplico una prueba diagndstica para la oralidad, la lectura y la escritura con sus
respectivas rubricas y un cuestionario sociodemogréfico para tener en cuenta los factores que
afectaban la calidad de vida de los participantes.

En este orden de ideas, en la tercera etapa Elliot (2005) fue indispensable la revision
documental y bibliografica, para extraer informacion que se acoplara a la investigacion y a las
acciones que se implementaron. Para continuar, en la siguiente etapa, se reviso el problema
planteado y se disefid la intervencidn pedagdgica para efectuar en el aula correspondiente. Para
la ejecucion, se utilizaron talleres que fueron disefiados para la poblacion tomando los datos

arrojados por el diagnéstico en las competencias del lenguaje.
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Finalmente, la Gltima etapa constituye la reflexion y analisis Kemmis (1998) de las otras
etapas, esto haciéndose desde la autorreflexion, con los resultados y desde la nocion que lo que
se encuentre puede dar un aporte significativo al proyecto, incluso la creacion de nuevas
variables de estudio.

En sintesis, tanto las fases tomadas de Elliott (2005), la fase de reflexién de (Kemmis,
1998 citado en Latorre, 2005), fueron vitales para la exploracion, intervencion y reflexion del
aula de espafiol; ademas, la descripcion y recoleccion de datos y la propuesta de la intervencion
pedagdgica llevada a cabo.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion

La investigacion exige elementos que ayuden a recopilar datos para luego analizarlos, asi
las cosas, Sampieri (2014) afirma que, a la hora de elegir un instrumento de recoleccion, se
vuelve fundamental conocer qué ventajas y desventajas tiene este. En consecuencia, se deduce
que esto va de acuerdo con lo que busca el investigador, los recursos y los objetivos para usar los
instrumentos. Para la recoleccion de datos cualitativos se utilizo la observacion participante y el
diario de campo. Asimismo, para la recogida de datos cualitativos se usaron el taller, el

diagndstico y la encuesta sociodemogréfica.

3.4.1 Observacion participante

Al realizar una investigacion accion, la observacion es vital para llevar a cabo el
proyecto, debido a que como afirman Aravena et al. (2006) “cuando se investiga mediante la
observacion directa significa que el investigador observa los hechos tal como ocurren. [...]
situaciones naturales, en el sentido de que no han sido sometidos a ninguna clase de

manipulacion por parte del investigador” (p.54). El rol que la investigadora desempefi6é durante
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las observaciones fue de una inmersién total, dando asi la oportunidad de construir un

significado mas amplio del campo educativo enfocado en una poblacidn concreta.

3.4.2 Diario de campo

Este instrumento se enlaza con el anterior y juntos generan una sinergia en la
investigacion, pues, como Elliot (2005) dice: “Las narraciones no solo deben informar sobre los
‘hechos escuetos’ de la situacion, sino transmitir la sensacion de estar participando en ellos”
(p.96). Este instrumento ayudo a la comprension de sentimientos, emociones, reacciones y
pensamientos recurrentes que facilitaron al investigador un mayor entendimiento de lo sucedido
en el aula, a través de la observacion participante. Estas narraciones trataron siempre de

escribirse de la manera mas precisa, para asi poder construir la informacién lo mas veridica

posible (Ver anexo 9).

3.4.3 Prueba diagnostica y rubricas

Se aplico una prueba diagnostica que permiti6 identificar las hipotesis iniciales. Asi,
pues, las habilidades que se buscaban evidenciar fueron la oralidad, la escritura y la lectura. Para
esto se tuvo en cuenta lo dicho por Restrepo et al. (2011) “La evaluacion diagndstica consiste en
la comprobacién de conocimientos y habilidades que el estudiante debe poseer al inicio de un
curso para lograr con €xito los objetivos” (p.67). Basandose en lo anterior, se crearon las rubricas
pertinentes para cada habilidad.

Dicho esto, es relevante describir la prueba diagnoéstica. Asi, pues, para la lectura, se
presenta una vifieta con cuatro preguntas de opcién maltiple, en segunda instancia un texto corto
con 7 preguntas de respuesta multiple y reorganizacion de las ideas. En las que se puede apreciar

los niveles de lectura descritos por (Cassany, 2012 citado en Marquez y Valenzuela (2017) “la
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lectura literal (leer las lineas), la lectura inferencial (leer entre lineas) y la lectura critica (leer tras
las lineas)” (p.5) (\Ver anexo 3).

Ahora bien, para el apartado de escritura, se presenta una imagen que es la representacion
de un mito griego, esto con la intencién de verificar qué pensaban, qué podian imaginar a partir
de un estimulo y como podian plasmar sus ideas a través de la escritura. De acuerdo con Kress y
Leeuwen (2021) “el componente visual de un texto es un independiente, bien organizado y
estructurado mensaje, conectado con el texto verbal” (p.18) (Ver anexo 5). Por su lado, para la
parte final del diagnostico, el de oralidad, fue disefiado a partir de unos poemas en el que el
estudiantado tuvo que prestar atencion a la entonacidn, ritmo y puntuacion, entre otros para hacer
su declamacion (Ver anexo 7).

Haciendo relacion con lo anterior, las rubricas fueron un instrumento de apoyo para los
criterios que se iban a evaluar en la prueba diagnostica: lectura (Ver anexo 4), escritura (Ver
anexo 6) y oralidad (Ver anexo 8). De acuerdo con Huaman et al. (2020) “las rtbricas tienen
validez y confiabilidad, constituyen una alternativa mas cualitativa en valoracion de resultados
de aprendizaje con enfoque de competencias y pueden utilizarse como instrumentos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion” (p. 255). Por esta razén, las rabricas fueron
adecuadas para entender en qué nivel estaban los estudiantes respecto a sus habilidades

linguisticas.

3.4.4 Encuesta

Mediante el uso de un cuestionario sociodemogréafico se establecieron preguntas que
comprendian las diferentes perspectivas del estudiantado del Colegio Integrada La Candelaria, de
esta manera distinguieron los items que eran fundamentales, tales como edad, género, afios, entre

otros (Ver anexo 1). Conforme a lo anterior, se cita a Aravena et al. (2006) “Si el investigador va
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a confeccionar un instrumento para su estudio debe distinguir el tipo de informacién que
requiere, pues de ello depende el tipo de preguntas o items a generar” (p. 145). Asi, pues, la

encuesta sociodemografica permitié conocer el contexto de los estudiantes.

3.4.5 Taller

En el momento de hacer la intervencion pedagogica se disefiaron unos talleres teniendo
en cuenta a la poblacién de estudio. Estos talleres sirvieron para implementar este proyecto en su
totalidad, ciertamente, se evidencia sus beneficios en el campo investigativo, segiin Rodriguez
(2012) “el taller constituye una situacion de aprendizaje susceptible de ser observada, registrada
y analizada, [...] los elementos requeridos para estudiar la vida escolar en los escenarios intactos
en los cuales se desenvuelven los intercambios comunicativos” (p.26) se escogieron los talleres
teniendo en cuenta que son una herramienta facil de moldear y se acoplaron a las necesidades
que se presentaron durante el trayecto.

3.5 Consideraciones éticas

Los estudiantes pertenecientes a este proyecto son menores de edad, es asi como a los
acudientes de esta poblacidn se les dio un consentimiento informado para que fuera leido y
diligenciado con detenimiento, en el documento se estipularon los procesos que iban a ser
realizados durante el proyecto. Esto se hizo con el fin de mantener el anonimato de los
estudiantes y procesar los resultados e informacion sin perjudicar a los participantes,
brindandoles la posibilidad de retirarse en cualquier momento del proyecto si se veian afectados
por las situaciones que se presentaran.

3.6 Universo poblacional
Este proyecto de investigacion fue desarrollado durante el afio 2023 y parte del afio 2024.

Inici6 con 15 estudiantes entre los 11 y 15 afios en el 2023, pero por el cambio de afio,



promocion escolar e ingreso y salida de estudiantes la muestra poblacional que se us6 const6 de

6 estudiantes para el ano 2024.

3.7 Categorias de analisis

Unidad Categorias | Subcategorias | Indicadores
de de analisis
analisis
Lenguaje Funcion El mensaje puede dar a conocer datos acerca del
no verbal expresiva emisor, como los pertenecientes a su identidad,
personalidad, situacion social, ideologia
Artes
(filosofica, politica, profesional) actitud hacia el
visuales
producto-senal, actitud hacia los destinatarios,
Pintura
etc.
Funcion El mensaje puede poner de manifiesto lo que el
Grafiti
conativa emisor se propone con respecto al destinatario
exponiendo sus intenciones comunicacionales
(propagandistica, inductiva, mercantil, estética,
etc).
Artes Kinesis La postura o posicion del cuerpo cuando este esta
escénicas en movimiento, los gestos o posturas y las
Teatro expresiones o micro expresiones del rostro

humano.
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Proxemia El uso del espacio fisico en la comunicacion
interpersonal: proximidad con objetos, personas o
lugares.
Paralingtiistica | Los matices de la voz humana: el tono, el timbre,
el volumen, la prosodia y los silencios.
Planificacion La estructura qué va a seguir en un contexto
Lenguaje | Oralidady dado, asimismo, planifica el mensaje y el como lo
verbal escritura va a decir o a escribir.
Seleccion y El Iéxico, frases y aquellos recursos que
adecuacion funcionan en una determinada situacion.
Adicionalmente, tiene un proposito y objetivo
claro.
Reescritura El seguimiento que se hace a lo escrito o dicho,
con el fin de poder hacer una revision.
Reconocimient | El reconocimiento de las propias emociones,
0 y manejo incluso mientras ocurren. Asimismo, de las de sus
Competencia interlocutores. Ademas, el/la estudiante hace un
emocional seguimiento oportuno de sus emociones, con el
fin de hacerlas pertinentes al contexto.
Automotivacié | El/la estudiante tiene la capacidad de
n automotivarse, para mantener su propio impulso

interno para alcanzar sus metas.

Fuente: elaboracion propia.
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4. Propuesta de intervencion

Este trabajo de investigacion plante6 dos unidades de andlisis con cuatro categorias (artes
visuales: pintura, y grafiti, artes escénicas: teatro, oralidad y escritura y competencia emocional)
y sus respectivas subcategorias como generadoras de conjuntos de actividades para recolectar la
informacion necesaria para poder dar cuenta del proceso de los estudiantes. Por lo tanto, los
talleres fueron funcionales para este proyecto porque como bien explica Rodriguez (2012) “el
taller se centra en la construccion de la significacion segun los propositos comunicativos de los
participantes, en tanto las acciones propuestas sean representativas en sus dimensiones cognitiva,
interpersonal y subjetiva” (p.23). Teniendo en cuenta lo anterior, los talleres se enfocaron en
retomar las vivencias de los estudiantes para generar procesos placenteros en el desarrollo y
fortalecimiento de su lenguaje y comunicacion.

Ahora bien, estos talleres estuvieron divididos en cuatro fases que buscaron desarrollar
las artes no verbales al aula y la posterior evaluacion de la experiencia. Cada fase estuvo
mediada por espacios de exploracion, creacion y expresion. Por lo tanto, en la exploracion, hubo
acercamientos a obras que pertenecen al lenguaje no verbal, donde la indagacion permitid
acercarse a la comunicacion y a la significacion de las artes. En la creacion, a partir de la
indagacion, se dio paso al proceso creativo de recopilar, crear y disefar productos que tuvieran
sentido para los estudiantes y para su mejora en las habilidades lingiiisticas. Asi se paso a la
expresion, en donde se comunicaron pensamientos, ideas y sentimientos a través de la oralidad y

la escritura.
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4.1 Fase 1. Teatro: encuentro de dos mundos

4.1.1 Sesion 1

Para realizar la introduccion al teatro, la actividad inicial estuvo enfocada en propiciar el
recuerdo para activar las experiencias previas que los estudiantes tenian sobre las obras de teatro
y los titeres. En las actividades de desarrollo se creo6 un titere con materiales reciclados y con
elementos que eran asequibles para los estudiantes, tales como medias, lana, botones, entre otros.
Al tener su producto hecho, los estudiantes le dieron un nombre y una personalidad y lo

presentaron.

4.1.2 Sesion2y3

Para estas sesiones la maestra en formacion cre6 un guion de teatro (Ver anexo 10) para
aprender sobre el guion teatral y sus partes. Gracias a lo anterior se hizo una puesta en escena y
los estudiantes presentaron el guion en publico con sus titeres como primer acercamiento. En la
sesion 3, el grupo trabajo para crear un libreto teniendo en cuenta lo visto en las sesiones

realizadas, ademads, también pudieron actuar lo que habian disefiado.

4.1.3 Sesiondy 5

En estas dos sesiones se trabajo la silaba y la acentuacion. Esto con miras a poder
cualificar los procesos de escritura de estos estudiantes. En la sesion cuatro y cinco, se retomaron
los mismos temas para la mejora del 1éxico de los estudiantes, a través de actividades enfocadas

en la practica de lo visto.
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4.2 Fase 2. Pintura, matices del hoy y del ayer

4.2.1 Sesion 1

En esta sesion se busco la manera de entender cudles eran las ideas que los estudiantes
tenian sobre la comunicacion y si las actividades hechas en la cotidianidad tenian un significado.
Esto conllevo a que se diera un acercamiento a las primeras nociones de lenguaje no verbal a
partir del analisis de algunas tiras comicas de Mafalda, Copetin'y El resplandor de la noche.

Conforme se dio el analisis de los comics se les dio una guia de aplicacion de lo
observado en el espacio: andlisis y escritura de didlogos al observar el lenguaje no verbal de una
tira comica y escritura de dos parrafos sobre una fotografia de la exposicion Los festigos, de

Jesus Abad Colorado (Ver anexo 11).

4.2.2 Sesion 2

La clase de desarroll6 entorno a la pregunta: ;Qué formas de comunicaciéon conoce? A lo
que los estudiantes respondieron y se encontraron puntos en comun. Alli, se trabajaron algunas
imagenes de entornos sombrios, felices, tranquilos, entre otros, donde se recogieron las ideas de
los estudiantes a través de la plataforma virtual Padlet. Para continuar, se trabajo en clase el
circuito comunicativo y la propuesta fue realizar un cadaver exquisito, es decir, hacer una
historia colaborativa -ficcion- con todo el grupo para evidenciar qué habian comprendido sobre

el tema.

4.2.3 Sesion3y4

La sesion tres tuvo como eje tematico: visitar el Museo Botero. El recorrido inici6 por las
salas donde se exhiben las obras donadas por Fernando Botero al Banco de la Republica. En la

sesion cuatro, se hizo una visita a la Casa de la Moneda y a las custodias. Ahora bien, las
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actividades se dieron en el museo para que siguieran enriqueciendo sus procesos estéticos,

creativos y comunicativos.

4.2.4 Sesion 5

La clase inicia con la pregunta: ;cudles fueron las percepciones, sentimientos e ideas que
tuvieron antes, durante y después de la visita al Museo Botero? Después de respondida la
incognita, la maestra en formacion hizo una explicacion sobre el lenguaje verbal y no verbal y su
funcioén en la vida diaria. Después de lo anterior, se propuso crear un producto referente a la
salida al museo, para esto se les pidi6 a los estudiantes hacer un cartel creativo (herramienta de

comunicacion visual que tiene como objetivo transmitir un mensaje de manera clara y efectiva).

4.2.5 Sesion 6

Iniciando con el tema, se abri6 la sesion con la pregunta: ;cudles fueron las dificultades
encontradas al realizar su borrador? Para asi continuar con la realimentacion, mejora 'y
reescritura del cartel. Aqui cabe senalar que, a pesar de tener la intencion de realizar la
realimentacion en clase, por la falta de tiempo y por el cambio de horario experimentado en la
institucion, los estudiantes tuvieron que trabajar en su cartel en casa. En esta sesion, se trabajo la
puntuacion, esto con el fin de poder mejorar los procesos existentes en los estudiantes, siguiendo
los requerimientos del plan de estudio de séptimo grado.

4.3 Fase 3. Grafiti, pintando palabras y pensamientos

4.3.1 Sesion 1

Esta sesion estuvo divida en dos momentos, el primero de ellos la conclusion de los
trabajos de la fase 2 y el segundo, el acercamiento al grafiti. Es asi como para la primera parte de

la clase los estudiantes hicieron una presentacion de su cartel, para ello se brindaron algunos
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minutos para que pudieran organizar sus ideas para presentarlas. Después de lo realizado, se hizo
la salida con los estudiantes a las calles aledafias del colegio para hacer un recorrido donde se
observaron los grafitis. Paralelamente, la clase estuvo guiada por la maestra en formacién, que
les explicaba la historia de este arte urbano y los estudiantes pudieron expresar sus opiniones al

respecto.

4.3.2 Sesion2y3

En esta sesion se trabajaron los conectores y su funcion en el texto y en la oralidad. Acto
seguido, los estudiantes crearon su grafiti, el inico pardmetro para realizar este arte era que este
fuera un disefio hecho y pensado por ellos mismos y que tratara sobre un tema que les agradara o
disgustara. En la altima sesion, los estudiantes habian disefiado su propio grafiti, asi que
escribieron una serie de preguntas con el fin de reconocer sus pensamientos y las preguntas
fueron: ;Por qué elegiste este tema para tu grafiti? ;Qué emociones, pensamientos o ideas
quieres transmitir con tu disefio? La realimentacion de este ejercicio fue grupal, al finalizar la
actividad los estudiantes presentaron sus obras.

4.4 Fase 4. Cierre

Para la fase final los estudiantes reflexionaron sobre si mismos y sobre lo que habian
aprendido durante los tltimos meses. Esta informacion fue recogida a partir de una hoja donde
los estudiantes escribieron qué sentian y percibian sobre la clase y sobre el trabajo realizado (Ver
anexo 12). Adicionalmente, el alumnado también evaluo a la docente en formacion, esto con el
fin de cualificar las practicas docentes y apuntar a crear actividades pertinentes para el grupo y
los estandares que se deben alcanzar en cada grado.

Durante el lapso en el que se llevo a cabo la propuesta de intervencion se recolectod

informacion a través de distintos instrumentos como registros fotograficos, videos, grabaciones,



producciones escritas y orales de los estudiantes y diario de campo, en este Gltimo se hara un
hincapié, ya que da cuenta de lo realizado en las sesiones y lo que se extrajo para este trabajo.
Asi, pues, se presenta en el anexo 2 (Ver anexo 2) algunos diarios de campo los cuales fueron
debidamente analizados y relacionados con el marco conceptual que plantea esta investigacion

para asi, por medio de la matriz categorial presentar lo hallado en el apartado de resultados.
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5. Resultados

El presente apartado busca dar cuenta sintética de la informacion recolectada durante la
fase de intervencion; para ello, se toma la matriz categorial presentada en el marco conceptual,
cuyas unidades de andlisis son: lenguaje verbal y lenguaje no verbal, de los cuales se desprenden
las categorias y subcategorias que dan cuenta del proceso realizado. De tal forma, esta
informacion se recopil6 a través de recursos como: diarios de campo, grabaciones de voz, videos,
fotos, talleres y productos disefiados por los estudiantes durante la etapa de intervencion
pedagogica. Aqui cabe resaltar que los estudiantes nombrados por la letra A son la poblacion
muestra.
5.1 Unidad de analisis: lenguaje no verbal

Los procesos verbales deben ser nutridos con otras manifestaciones para darle mas
riqueza, variedad y sentido a lo que se verbaliza. Importa dejar constancia que esta manifestacion
responde al lenguaje no verbal: una herramienta que es esencial porque comunica lo que se
quiere decir tomando los gestos, posturas, movimientos y elementos paralingiiisticos. Es asi
como, el lenguaje y la comunicacion deben tomar estos elementos para el fortalecimiento de los
procesos lingiiisticos de los estudiantes, con el fin de que puedan expresarse, argumentar, y
comprender, entre otros.
5.2 Categoria: artes escénicas, teatro

En esta categoria se devela el trabajo que se hizo en /la fase 1. Teatro: encuentro de dos
mundos. En dicha etapa se realizaron actividades con el fin de mejorar la kinesis, proxemia y
paralingiiistica de los estudiantes al hacer uso de sus habilidades orales y escritas. Para ello, se
utilizaron los titeres (Figura 1) como generadores de experiencias que les permitieran construir

seguridad y confianza al hablar en publico. Cabe destacar que la figura presentada es un producto



48

realizado por los estudiantes que da cuenta del proceso que se llevo a cabo durante la primera
fase de este proyecto.

Figura 1

Titeres de los estudiantes

5.2.1 Kinesis

Al iniciar las practicas pedagogicas en la institucion educativa se hizo un reconocimiento
de como eran los estudiantes y qué debilidades y fortalezas presentaban cuando hablaban en
publico por medio de la prueba diagnostica. A causa de esta prueba se encontrd que una gran
parte de los estudiantes tenia dificultades al expresarse corporalmente (kinesis), incluyendo
postura, gestos, y otras formas de comunicacion no verbal. Esto equivale a decir que los alumnos
no hacian uso de estos elementos para anadir mas informacion que enriqueciera la oralidad.

Ahora bien, en la primera sesion se descubrid que, al realizar la presentacion de cada
titere, los estudiantes A1, A2, A3, A4, AS y A6 mostraban algunas sefiales fisicas y verbales de
temor debido al irrespeto que se presentaba en el salon de clase. Las evidencias eran: la postura
corporal porque encorvaban su cuerpo y se les notaba tension y sus expresiones faciales

mostraban preocupacion, timidez y vergiienza. Al establecer algunas normas de convivencia en
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el grupo, el ejercicio de presentar a su alter ego resultd beneficioso para ellos, puesto que darle
movimiento a su titere y asignarle una voz y personalidad, les dio la posibilidad de tener mas
seguridad tanto en su voz como en la kinesis porque hablaban con un tono més seguro al
expresar ideas y afiadian elementos corporales a la presentacion.

En la sesion 2, la actividad incluy6 hacer una representacion teatral con sus titeres, con el
fin de mejorar la kinesis. Con la actividad se puso de manifiesto que, los alumnos que
participaron presentaban dificultades con su expresion corporal, ya que se jorobaban, utilizaban
el libreto para ponerlo frente a su rostro o se recostaban sobre el tablero (Figura 2). A pesar de
estas dificultades, los estudiantes A10 y A12 improvisaron, esto los llevo a caminar por el salén
haciendo la mimica de que aplastaban un caracol. Aqui se generd una reaccion de aplausos por
parte de sus compaifieros, dado que hubo un cambio entre las presentaciones.

Figura 2

Puesta en escena de un guion de teatro estudiantes A9 y A13

Para entender la dindmica del grupo es preciso resaltar la siguiente situacion, si bien los
estudiantes que aun no habian pasado se animaron a actuar algunos alumnos mostraban mayor

timidez en el escenario. Este fue el caso del estudiante A1 que lo intentd, pero los comentarios
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burlescos de sus compafieros hicieron que el alumno no participara mas, ni en este ejercicio ni en
posteriores.

En la ultima sesion de la fase 1, la presentacion del guion creado por los estudiantes
expuso 2 situaciones. Por un lado, el grupo habia avanzado en su dindmica de trabajo; sin
embargo, se presentaban comentarios irrespetuosos hacia quienes compartian sus pensamientos o
se animaban a innovar en los trabajos. Aunque esta actitud habia disminuido en comparacion con
actividades anteriores, este comportamiento seguia afectando la confianza de los estudiantes. Lo
que se encadena con el siguiente aspecto, vivir una convivencia compleja, los estudiantes

mostraban mayor inseguridad para expresarse en el aula de clase.

5.2.2 Proxemia

Se observo durante esta fase que los estudiantes se sentian incémodos cuando tenian que
acercarse sus compafieros y maestra en formacion, por lo que preferian mantener una distancia
fisica considerable tratando asi de acercarse lo menos posible al otro. Esta distancia se observaba
en sus interacciones dentro del aula, donde el grupo se organizaba en subgrupos intentando
permanecer lo mas alejados posible unos de otros. Anadase a esto que habia una distribucion en
diferentes rincones del aula que mostraba su deseo de mantener el espacio entre ellos. Aqui se
evidencidé que habia una incomodidad al interactuar con el otro, lo que generaba tension en el
grupo.

Ahora bien, llegado el momento de presentar sus titeres a sus compaieros con las
caracteristicas asignadas, la maestra en formacion les propuso hacer un circulo donde la
dindmica hacia que estuvieran cerca el uno del otro. Con lo anterior, los estudiantes mostraron
mas tranquilidad y confianza al hablar en publico porque habia una disposicion para respetar y

escuchar al otro a través de la interaccidon con los deméas miembros del grupo.
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Para las sesiones posteriores, el alumnado mostrd una actitud diferente respecto a la
proxemia con sus compafieros y maestra en formacion, si bien seguian manteniendo distancia
dentro de la clase, ya no era tan comun que se ubicaran en los extremos del salon, lo cual
permitié que el alumnado trabajara con personas con las que usualmente no hablaban. También
se puede agregar que, los estudiantes tendian a utilizar el tablero o la pared para recargarse, lo
que impedia que los alumnos se beneficiaran del espacio disponible del aula, llevandolos a

restarle dinamismo a sus presentaciones.

5.2.3 Paralingiiistica

Durante la sesion 1 en la primera actividad se encontrd que, si bien los estudiantes hacian
uso de algunas caracteristicas de la paralingiiistica, habia falencias en la correcta ejecucion de su
voz, tono y volumen. Hubo evidencias de lo anterior al hacer la presentacion de su titere debido a
que los estudiantes hablaban muy bajo, lo que no permiti6é que en el mismo grupo se escucharan
entre ellos. En la segunda sesion, la lectura del guion en voz alta llevd a que los estudiantes
leyeran sin tener en consideracion las pausas, el tono de voz, la prosodia y demas. Aqui se
encontrd que los estudiantes no hacian una lectura consciente en voz alta, sino que leian para
decodificar el codigo, no para entenderlo, esto afectd su puesta en escena porque se encargaban
de leer sin interiorizar lo que decian.

En la sesion 3 hubo un avance en la kinesis, proxemia y paralingiiistica, ya que, al
hacerles comentarios de realimentacion en sesiones anteriores sobre su voz, postura y
posicionamiento en el espacio, les permitio ser conscientes de algunos temas para la mejora de su
oralidad. Adicionalmente, en este punto se desarrolld la creacion de su propio guion, aunque
pasaron pocos grupos porque los estudiantes expresaron su temor al escenario, ya eran mas

conscientes de cdmo se proyectaban ante €l.
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5.3 Categoria: artes visuales, pintura

Durante esta fase se busco motivar los procesos de oralidad y escritura de los estudiantes,
haciendo uso de la salida al Museo Botero y a la Casa de la Moneda como detonantes de la
expresion oral y escrita. En el desarrollo de las fases subsecuentes se trabajo con dos grupos: la
poblacion muestra que se denomina con la letra A y otro grupo B, con el objetivo de obtener
datos que permitieran contrastar los resultados y las variaciones entre ambos grupos y los talleres

llevados a cabo.

5.3.1 Funcion expresiva

En la fase 2, desde la primera sesion se presentd una situacion con las estudiantes B10,
B16, A2 y A3, debido a que expresaron en repetidas ocasiones su inconformidad por los
ejercicios presentados en la clase, ver diario de campo N2 19/03/2024 (Ver anexo 2), alli
manifestaron su descontento por escribir, ya que en sus propias palabras: “ la imagen no les traia
ninglin pensamiento y no se les ocurria nada”, lo que gener6 que escribieran en sus guias
comentarios respecto a su nota y la poca importancia que le encontraban a la escritura con base
en la imagen suministrada (Figura 3). Tal fue el caso, que estas estudiantes dieron a conocer su
actitud hacia el producto final, con comentarios que mostraban su malestar por este tipo de
actividad.

Figura 3

Comentarios actividad guia #1 estudiante A3
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En el analisis del lenguaje no verbal de la tira seleccionada, se presentaban varias

dificultades para entender lo que expresaba cada uno de los gestos, postura y demas de los
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personajes del comic, los estudiantes constantemente preguntaban qué podria representar la
postura corporal de los personajes y sus gestos, ya que no encontraban la manera de escribir unos
didlogos que pudieran corresponder a las imagenes vistas. Tal es el caso de que algunos de estos
recuadros se contrariaban entre si, lo que no generaba la sensacion de estar leyendo una historieta
(Figura 3).

Figura 3

Guia estudiante B2

Asi, pues, con el transcurso de las sesiones y el trabajo respectivo, se hizo un trabajo de
analisis de imagen, aqui se tratd de trabajar con imagenes que representaban guerras, violencia,
sitios tranquilos, entre otros. Los comentarios principales de los estudiantes estaban encaminados
en demostrar las particularidades de su vida. Gracias a la aplicacion utilizada, Mentimeter se
pudo observar la variedad de respuestas y de pensamientos al observar una imagen (Figura 4). Lo
que permiti6 que los estudiantes demostraran sus capacidades en la actividad, expresando
oralmente y en la escritura aquello que pensaban.

Figura 4

Actividad en Mentimeter estudiantes 701 jornada tarde
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Ahora bien, en la salida al Museo Botero los estudiantes se tomaron el tiempo para
preguntar, analizar y expresar lo que pensaban o sentian. Sus preguntas iban enfocadas hacia la
constitucion del desnudo y de la sexualidad, también sobre las formas de los cuerpos, entendiendo
como “gorditas/os” a los personajes retratados por Botero en sus cuadros, los estudiantes (A4, A5,
B4, B10 y B8) comentaron que era importante el volumen de los cuerpos en la obra de Botero, ya
que al poner ‘gorditos’ a estos personajes era una forma de crear una marca que las personas
recordaran, asi se pudo evidenciar en el diario de campo N4 10/04/2024 (Ver anexo 2). Los
estudiantes tenian sus propios conceptos sobre la belleza y expresaban sus ideas sobre los hechos
historicos y sociales que pertenecen a la realidad.

Hay otro aspecto que debe ser revisado en esta subcategoria, y es lo encontrado en los
productos entregados por el alumnado. El analisis de los estudiantes del grupo A demuestran
descripciones de la experiencias y reflexiones con cada una de las obras escogidas. El caso de la
estudiante A4 permite ver la pintura “Obispos Muertos” como una obra para reflexionar sobre el
poder porque se da en vida como en la muerte (Figura 5). Asimismo, el andlisis de la estudiante
AS con la obra “Caminando cerca al rio” muestra como los sentimientos por la calma y la paz la
hicieron conectar con esa pintura. La estudiante A2 escogio la “Monalisa” para reconocer a la

mujer como una de las figuras principales que se han tratado en el arte. Por otro lado, el
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estudiante B12 (Figura 6) analiza la obra “Naranjas” para expresar su reconocimiento por la
simplicidad de la vida y lo que las personas deberian perseguir para vivir en calma. Con cada uno
de estos trabajos se reconoce como los estudiantes le agregaron sus recursos estilisticos a lo
escogido. Por ejemplo: dibujos, colores y otros elementos visuales que representan el esfuerzo,
calidad y compromiso generado a partir de actividades en las que las salidas los inspiraron.

Figura 5

Cartel creativo estudiante A4

Figura 6

Cartel creativo estudiante B12
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5.3.2 Funcion conativa

Frente a la funcidn conativa si bien, en el inicio de la fase, los estudiantes mostraron
rechazo por las actividades realizadas, hubo un aumento significativo en el goce de lo propuesto
a partir de las salidas. En la primera sesion, los estudiantes realizaban comentarios sobre la
actividad, ya que esa imagen no los motivaba, tal fue el caso de las estudiantes A3 y A6. Por otro
lado, los estudiantes A1, A4 y A5 comentaban entre ellos que, les parecia raro como una nifia
lucia tan tranquila al mirar por el vidrio roto, lo que los llevo a generar comentarios y dudas
sobre lo que realmente estaba haciendo esa nifia ahi. A estos estudiantes se les facilito escribir la
historia de la nifia de la fotografia, ya que el insumo fue un buen detonante para la escritura del
texto propuesto como actividad inicial.

Frente a la salida al Museo Botero (Figura 7), en general los estudiantes del grupo A

como algunos estudiantes del grupo B, disfrutaron la salida y estuvieron animados por los
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espacios de aprendizaje, se pudo notar en el diario de campo N4 10/04/2024 (Ver anexo 2). Se
evidenci6 lo anterior con el comentario del estudiante B4 “estoy feliz de salir, ya que hace
mucho tiempo no nos sacan”. Es asi como, los estudiantes que manifestaron mayor interés en
participar en las actividades durante y después de la salida, dado que fueron més receptivos tanto
a las explicaciones brindadas por la maestra en formacién como a los comentarios de sus
companeros.

Figura 7

Salida al Museo Botero

Importa anadir lo recolectado conativamente respecto a los productos hechos por los
estudiantes. El andlisis que se hace para la estudiante A4 es que la estudiante utiliza un lenguaje
que invita a los lectores a reflexionar y a darle un vistazo a la obra desde otra perspectiva. La
estudiante A5 presenta un tono reflexivo y contemplativo acerca de la intencion de Botero al
crear la pintura para invitar al lector a contemplar la obra con mayor profundidad. Otro caso es el
de la estudiante A2 que utiliza un tono reflexivo en sus palabras para mostrar la relevancia de la
mujer a través de la historia.

5.4 Categoria: artes visuales, grafiti
Para la fase 3. Grafiti, pintando palabras y pensamientos se llevo a cabo una

exploracion, creacion y expresion del grafiti. Los talleres creados fueron de vital importancia
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para generar un ambiente donde se sintieron escuchados, haciendo asi sus mejores esfuerzos

durante las actividades.

5.4.1 Funcion expresiva

En la salida a las calles aledafias del colegio Integrada la Candelaria se pudo encontrar
cémo expresaban ideas, actitudes, personalidad e identidad frente al grafiti. Durante esta fase,
algunos estudiantes de los grupos A y B expresaron un interés por recorrer las calles y conocer
un poco sobre el arte del grafiti y los grafiteros y las nociones que tenian dado que presentaba
una variedad de estilos, colores e historias.

En este recorrido guiado se demostrd una comprension mas amplia de la funcion
comunicativa en la observacion de imagenes. Tal fue el caso que los estudiantes de los grupos A
y B tomaron los elementos previamente vistos en clase, alli identificaron las piezas por sus
colores, formas e incluso personajes que se podian ver en los grafitis. Entendiendo que el uso de
estos elementos para elaborar significado y hacerlo estéticamente mas agradable ayudaba a que
las personas que transitaran por la calle los observaran con otros 0jos.

Los estudiantes que reflejaron mayor interés por la actividad hicieron un proceso donde
percibieron los grafitis no como algo meramente puesto sobre una pared, sino que hubo un
proceso para tomar consciencia sobre este tipo de arte y la funcion de comunicar ideas,
sentimientos e incluso percepciones sobre quién era el/la artista

En esta fase los estudiantes hicieron un producto que posibilitaba que crearan su propio
grafiti a partir de lo observado. Esta actividad tuvo una recepcion del 100% debido a que todo el
grupo realizd su propia interpretacion y disefio. Cabe aclarar que con la llegada de dos
estudiantes de la comunidad indigena Embera Chami y Katio los estudiantes hicieron una

representacion de su cultura, ya que no tenian un bagaje mas certero del grafiti en la ciudad. En
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estos grafitis de los estudiantes de los grupos A y B se observo la creacion, representacion y
sensibilidad de sus trabajos debido a que trataron de recurrir a sus ideas para crear un disefio
unico que diera cuenta de su identidad y de esos aspectos personales que los constituian. En cada
grafiti se veia plasmado la personalidad de los estudiantes y otras habilidades cognitivas que
potencian el aprendizaje de la lengua materna (Figura 8) y (Figura 9).

Figura 8

Grafiti estudiante A5

Figura 9
Grafiti estudiante A4
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5.4.2 Funcion conativa

En la exposicion y recorrido del grafiti, los estudiantes mostraron su percepcion sobre
este, alli preguntaron si se debia considerar como vandalismo o arte; al formular sus propias
respuestas, ellos hicieron un proceso de reflexion y de apropiacion de la informacion. Esto llevo
a que el grafiti hiciera que los estudiantes reaccionaran sobre las figuras, los colores y el mensaje
que habia detras de ellos. En muchas ocasiones, indagaron y generaron discusiones del grafiti
como arte y de la apreciacion estética por estos elementos que son parte sustancial de la ciudad,
porque contienen historia que los estudiantes pudieron acertar, intuir o crear.

Al hablar sobre la funcion conativa en la fase 3, los estudiantes demostraron que la parte
de exploracion de esos grafitis de la zona permitieron que su informacion se expandiera, lo cual
posibilitdé que fueran conscientes de su propio proceso de aprendizaje y que se preguntaran sobre
el mensaje y su intencion.

5.5 Unidad de analisis: lenguaje verbal

El lenguaje verbal resulta ser una de las habilidades mas importantes en el desarrollo y
crecimiento de una persona, debido a que, el lenguaje es una facultad que permite la
construccion de identidad de un sujeto. Esto posibilita que los estudiantes puedan comunicarse,
ya sea bien con la escritura o la oralidad, entre otros. Por lo tanto, los procesos verbales son
esenciales para entender, comprender y exteriorizar las ideas, sentimientos y emociones que
usualmente se crean dia a dia en el contexto en el que se vive.

5.6 Categoria: oralidad

La oralidad fue una de las habilidades que este proyecto pretendié mejorar, para ello se

utilizaron las artes no verbales. En primer lugar, se pudo observar una mejora significativa en la

confianza de los estudiantes, debido a que se trabajé durante todas las intervenciones en escuchar
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sus ideas, aquello que tenian y que querian compartir. Para condensar lo dicho, los estudiantes
realizaron un proceso de reflexion frente a sus habilidades, entendiendo que aquello que decian
en el aula no solamente permitia agregar més informacion a la sesion, sino que también ayudaba
a reconocer su importancia en las clases y en la vida.

En la fase 1, al presentar su titere, hubo momentos determinantes donde su discurso se
vio afectado por los comentarios que hacian sus compaifieros, sin duda alguna, su propia estima
era mermada cuando encontraban que podian ser juzgados al expresarse a si mismos. A pesar de
estas dificultades, los estudiantes empezaron a enriquecer sus conocimientos y seguridad en
clase, siendo un elemento como el titere un apoyo para brindarles confianza al hablar en publico.

En la fase 2, la idea fue la misma, seguir fomentando los procesos orales de los
estudiantes a partir de la escucha de sus ideas y aportes en clase, ademas el reconocer cudles eran
sus nociones frente a las salidas realizadas al museo. En cada sesion, los estudiantes - algunos de
ellos- manifestaron sus ideas ya sin menos temor a la burla o a los comentarios hirientes. En las
dos salidas realizadas al museo, los estudiantes aportaron sus ideas respecto a la belleza, el amor
propio y la sexualidad en las obras de Botero.

Asi, pues, los grupos A y B expresaron sus sentires y dudas que tenian sobre el desnudo,
el erotismo y los colores de cada pintura y su trasfondo. Estas salidas estuvieron permeadas por
los comentarios de los estudiantes que a pesar de que no contaban en ocasiones con las ganas de
estar alli, trataron de automotivarse. Es importante destacar aqui que en el momento de hacer la
presentacion del cartel creativo tres de seis estudiantes del grupo A hicieron su presentacion oral,
encontrando que las estudiantes tuvieron en cuenta la proxemia, paralingiiistica y kinesis en el

espacio dado, lo cual enriqueci6 su oralidad.
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En la fase 3, el grafiti potencid la oralidad de los estudiantes, cabe puntualizar que a pesar
de que no todos compartieron el gusto por esta actividad, el estudiantado se encargd de expresar
también esos comentarios sobre el no gusto hacia algo. En esta sesion se evidencid que algunos
estudiantes del grupo B estuvieron mads al tanto de esta fase, ya que convergio con sus gustos y
pasiones. Esto amplid el conocimiento que se tenia sobre los integrantes de esta clase, debido a
que la actividad generd un reconocimiento sobre ellos mismos y sus pares. En la presentacion y
disefio de su grafiti, el 100% del grupo desarrollé su grafiti, y estuvo pendiente de agregarle su
toque personal a lo creado. En el momento de presentar su producto final en esta fase, cuatro de
seis estudiantes del grupo A hicieron una presentacion oral (Figura 10).

Figura 10

Presentacion grafiti estudiante A4

Las estudiantes A2, A4 y A6, pasaron al frente y dijeron lo que habian hecho, para ello

utilizaron un tono de voz adecuado que les permitio6 ser escuchadas por sus compafieros que se
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encontraban en la parte de atrds. Frente a su kinesis; su postura corporal expreso6 seguridad y
confianza en el escenario, haciendo que no se arrinconaran hacia el tablero y que mejoraran su
postura corporal, incluso pudieron gestualizar con las manos mostrando sus disefios y partes que
debian ser vistas por sus compafieros. En la proxemia, en esta ocasion trataron de manejar su
espacio con el fin de no estar tan lejos de sus compafieros, ni tan cerca de las mesas y el tablero.

Como se comento en el inicio de este apartado, se trabajo con el grupo A desde el 2023-1,
pero aqui hay que afiadir también algunas de las mejoras presentadas por los estudiantes del
grupo B, los estudiantes B1, B4, B15, hicieron uso de elementos que permitieron que su oralidad
se desenvolviera en el escenario, lo que los llevo a hablar sobre sus gustos, pasiones y su
identidad. Se hace un énfasis especial en la estudiante B12 porque paso al frente y habl6 sobre su
grafiti, este pedia respeto para la comunidad LGBT+, ya que la estudiante era parte de ella. En
esta presentacion, la estudiante expreso sus ideas y sentimientos, aquello hizo que sus
compatfieros le aplaudieran y la felicitaran por su presentacion, ya que ellos reconocieron las
cualidades de esta estudiante al hablar en publico.

En el cierre de la intervencidn, al hacer una autoevaluacion, se les hicieron algunas
preguntas a los estudiantes, algunos contestaban que se sentian mas seguros al hablar en publico
y que consideraban que la mejora encontrada a partir de las clases era el presentar sus ideas sin
temor a la burla o critica. (Ver anexo 12)

5.7 Categoria: escritura

La segunda habilidad trabajada fue la escritura, esta se trabajé en consonancia con la
oralidad, cada uno de los productos y actividades entregadas tratd de utilizar ambos procesos.
Por lo tanto, la escritura se contempldé como un medio de expresion y de apoyo para fortalecer la

oralidad. Pero, la escritura no puede ser vista solamente como una habilidad alejada de la
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realidad, pues esta debe estar conectada con el desarrollo de los intereses personales y el
descubrimiento de si mismos, es decir ver a la escritura como un proceso constante.

Desde la primera fase hubo un acercamiento con la escritura, algo leve que permitié
conocer como redactaban los estudiantes y cudles eran sus habilidades. Al intentar crear un
guion, los estudiantes demostraron sus conocimientos y lo aprendido durante las intervenciones,
lo que los llevo a utilizar marcas textuales que facilitaban la comprension (Figura 11). Aunque el
trabajo era grupal, los estudiantes no realizaron un trabajo mas elaborado y que demandara
mayor escritura, dado que preferian escribir sus ideas superficialmente, lo que dejaba entrever el
escaso interés que tenian por esta habilidad.

Figura 11

Guion, estudiantes A2,y A5
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En la fase 2, la escritura fue uno de los pilares que desestabilizaban el &nimo de la clase,
ya que al hacer cualquier actividad que implicara una escritura consciente y donde expresaran
sus ideas, no era realizada. Los estudiantes se excusaban en el no entendimiento, algunos de los
comentarios recurrentes fueron: “no sé qué escribir o qué poner” o “no se me viene nada a la
mente”, (Ver anexo 2) diario de campo 2 19/03/2024. Sin embargo, algunos estudiantes hacian el
trabajo de una manera mas detallada y precisa, por lo que la guia desarrollada en el inicio de esta
fase mostr6 qué pensamientos eran recurrentes en los estudiantes. Mostrando asi que no
solamente era una actividad tediosa para el estudiantado, sino que también la encontraron como
una forma de expresion donde plasmaban sus ideas.

En la actividad del cadéver exquisito realizada en Padlet, (Figura 12), los estudiantes
lucieron mas cémodos con la dinamica, ya que podian utilizar sus dispositivos moviles, lo que
les permitio ser mas espontaneos con el ejercicio de escritura. Aqui encontraron que a pesar de
que estaban escribiendo una historia y debian seguir el curso teniendo en cuenta el escrito
anterior, varios preferian escribir otras cosas que no dejaban continuar con el proceso. En esta
actividad, algunos estudiantes vieron la escritura como un proceso creativo y libre, donde sus
palabras eran valiosas.

Figura 12

Cadaver exquisito en Padlet

& Anonymous

Ya viendo lo grave que estaba se pusieron a buscar un lugar seguro

Do Oo

< Anonymous

Pero por un problema los echo a la calle

Qo Do

& Anonymous

Y las personas que sobrevivieron vieron que todo su alrededor estaba
destruido e incendiado por meteriodos y rayos que cayeron por todo el
mundo
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En la fase 3, se pidio a los estudiantes que escribieran qué les gustaria decir para la
presentacion oral (Figura 13). Los estudiantes si bien escribieron algunas ideas, estas fueron muy
sucintas, lo que permitié observar algunas ideas mas claras y una mejor escritura. Es importante
resaltar que, aunque la escritura de esta ultima actividad fue muy corta, los estudiantes tuvieron
una presentacion oral donde agregaron informacidn nueva con el fin de tener una presentacion
donde expresaran el sentido de su grafiti. Tal fue el caso de la estudiante A4 que realiz6 su
borrador de escritura poniendo las ideas mas importantes para su presentacion, pero en el
momento de pasar al frente dijo otras cosas que eran vitales para su disefo.

Figura 13

Borrador presentacion grafiti, estudiantes A4, A5 y B15
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A pesar de que, en la mayoria de las actividades de escritura, los estudiantes presentaban
algunas quejas por la cantidad de parrafos o lineas a escribir, en las ultimas actividades se vieron
mas dispuestos a hacerlo, ademas comentaban que les fluia mejor las ideas al escribir. Para el
cierre de las intervenciones, se recogieron los comentarios y dificultades encontradas en el
proceso de escritura. Si bien, los estudiantes anotaron que no les gustaba escribir y que
cambiarian esta habilidad para hacer otra cosa, sus resultados en la escritura fueron mas
fructiferos porque expresaban con mayor claridad sus ideas y habia mayor cohesion con lo que

opinaban.
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5.7.1 Planificacion

Frente al proceso de planificacion de lo que iban a decir en clase, los estudiantes hicieron
borradores escritos donde ponian sus ideas y palabras que utilizarian para la presentacion oral, lo
cual ayudo6 a guiar sus ideas en las ocasiones que se necesitaban. Es importante sefialar que el
alumnado también explicaba a la maestra en formacion sus ideas, buscando apoyo cuando era
necesario, dado que, en varias ocasiones comentaban que no sabian qué decir o escribir.

Después de hacer el proceso de planificacion, los estudiantes pudieron hablar sobre eso
en publico, algunas veces seguian lo escrito en su borrador, pero en otras ocasiones se evidencid
que afloraban esos procesos sin la necesidad de recitar lo mismo que habian escrito. Lo que en
varias oportunidades posibilitdo que los estudiantes presentaran sus pensamientos e ideas

espontaneamente.

5.7.2 Seleccion y adecuacion

En este apartado se encontrd que, los estudiantes realizaron una seleccion y adecuacion
tanto en su escritura como al hacer una presentacion oral. Es importante destacar que hubo clases
donde trabajaron en grupo con el propdsito de hacer una realimentacion de cada compafiero.
Aunque, en estas reuniones, los estudiantes preferian hacer uso del celular o empezaban a charlar
cuando se les pedia que les comentaran a sus compaieros qué habian hecho y qué podian
mejorar. Lo anterior generd que no hubiese una realimentacion pertinente y la seleccion no fuese
tan rigurosa.

Por lo tanto, las actividades reflejaban tanto las fortalezas como las debilidades en el
lenguaje verbal y no verbal de ambos grupos. Mientras que algunos mostraban seguridad y

creatividad quienes utilizaban su voz y sus palabras para mostrar el contenido de sus productos,
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otros estudiantes mostraban inseguridad y una falta de preparacion llevandolos a hacer

presentaciones menos eficaces.

5.7.3 Reescritura

La reescritura fue una parte fundamental, no solo para el proceso escrito, sino para la
oralidad. En este apartado, los estudiantes no tenian mucha cercania cuando se les pedia revisar
lo que decian o lo que escribian, por eso preferian en muchas ocasiones dejar sus escritos ast,
argumentando que era parte de su nota. El proceso de reescritura fue dificil, no solamente por los
comentarios de los estudiantes, sino por los tiempos de las sesiones y las interferencias en el
ciclo académico. Esto no permitié que el ejercicio fuera riguroso, por lo que, en varias ocasiones,
se les pedia a los estudiantes que trajeran un borrador donde pusieran lo que tenian y demas, pero
los alumnos por diversas razones no lo presentaban.

Durante las fases 1, 2 y 3 hubo procesos donde la reescritura fue colaborativa debido a
que los estudiantes modificaron y enriquecieron sus trabajos con las intervenciones de sus
compatfieros y de la maestra en formacion, ya que hubo una reformulacion y reinterpretacion de
los trabajos de los estudiantes, tal fue el caso de hacer improvisacion cuando presentaban sus
guiones de teatro, carteles creativos y grafitis. Adicionalmente se puede decir que en varias
situaciones el proceso fue variable, en algunos casos fue constructivo porque permitioé que los
estudiantes tuvieran una reescritura de su proceso como la de sus compafieros, y en otros no fue
efectivo porque no habia un seguimiento continuo a lo realizado.

5.8 Competencia emocional

Las habilidades emocionales han tenido un avance significativo en la educacion, ya que

son las encargadas de permitir regular los procesos de aceptacion, respeto, convivencia y revision

de situaciones que permiten disfrutar la educacion. De acuerdo con Sanchez, V., 1997 (citado por
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Correa, 2001), es importante la competencia timica para “la revision de la situacion con miras a
encontrar los aspectos que posibilitan (o no) los procesos de acercamiento a objetivos, goce de
situaciones placenteras y rechazo de las aversivas, y cumplimiento de comportamientos minimos
esperados” (p.84). por lo anterior, resulta fundamental registrar los cambios encontrados en este

apartado.

5.8.1 Reconocimientoy manejo

En la fase 1, por ser la primera fase donde hubo un acercamiento con los estudiantes,
ellos mostraban sus emociones, pero sin medir cudles serian los efectos y dificultades al
demostrarlas, por lo que, en muchas ocasiones, el uso de palabras vulgares, de comentarios
hirientes y de otro tipo estuvieron en las sesiones. Los estudiantes raramente mostraban interés
por reconocer el sentir de sus interlocutores, ya que, como se observo los estudiantes mostraban
este tipo de emociones sin llegar a medir las consecuencias de estos impulsos hacia los demas o
ellos mismos. Este tipo de acercamiento a reconocerse generd que los estudiantes en varias
ocasiones no presentaran sus trabajos o actividades por el temor a ser tratados de mala manera
por los demas.

En la fase 2, se encontr6 que, si bien habia un reconocimiento mayor, pero no completo
de las emociones de cada uno y una, no las sabian manejar, por lo que las palabras, comentarios
y gestos eran de rechazo total hacia la maestra en formacion. Este tipo de comportamiento hacia
que ellos mismos pusieran trabas a su proceso de formacion, llegando a no cumplir con sus
trabajos y demas. Las estudiantes A2, A3, B10 y B16, hicieron una aproximacion a sus sentires,
llegando a entrever que la presencia de la practicante les causaba molestia e hicieron comentarios
tales como: “extrafio al antiguo profe de espafiol, ya que no teniamos que tomar nota y con esta

profe si”, diario de campo 2 19/03/2024 (Ver anexo 2). Por esta razon, tomaron la decision de
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generar un espacio para que la maestra en formacion se sintiera incomoda, esto produjo que no
tuvieran un reconocimiento hacia sus interlocutores(as), y un manejo escaso de sus sentires y de
como los proyectaban.

En la fase 3, y a partir del trabajo realizado con los estudiantes, su reconocimiento y valia
empez0d a tomar un curso diferente, si bien antes no reconocian al otro en los procesos de
comunicacion y respecto, los estudiantes empezaron a reconocer sus molestias, dificultades y
otras emociones que, en varias ocasiones no les permiti6 estar al tanto de la clase, esto permitié
que hicieran un reconocimiento del otro. Aqui cabe destacar que la estudiante A3, comunicé una
disculpa a la maestra en formacion por su comportamiento en la sesion 2, argumentando que:
“tengo muchos problemas en casa que me llevaron a actuar de esa forma en las clases, profe”.
Aqui también acervo que no pudo entregar ninguno de los trabajos porque no sentia ganas. Es
evidente el cambio de actitud de los estudiantes, debido a que en las actividades de las fases 2 y 3

hubo mas respeto tanto para si mismos, como para los demas.

5.8.2 Automotivacion

Los estudiantes presentaron automotivacion en algunos casos, si bien uno de los
componentes que desataba el impulso para cumplir sus metas era la “nota”. Algunos estudiantes
trabajaron arduamente para desarrollar sus trabajos de la mejor manera. En la primera fase, los
estudiantes A1, A3, A4, AS, A6 demostraron determinacion para lograr lo que se propusieron, en
ese caso fue pasar el ultimo periodo del 2023. La presentacion de trabajos y la realizacion de
actividades en clase generaron un compromiso constante con los objetivos. Ademas,
mantuvieron la iniciativa tanto con el cumplimiento de clase y como con la hora de llegada.

En la fase 2, ocurri6 lo mismo, las estudiantes A4, AS, y A6, cumplieron a cabalidad sus

objetivos propuestos, es decir, se automotivaron ya fuera por la nota o por otros agentes
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desconocidos. Esto se pudo observar en la presentacion, dedicacion y otros elementos que
agregaron tanto en su presentacion oral, como en el disefio de su cartel creativo sobre una pintura
del Museo Botero.

En la fase 3, los estudiantes presentaron una mayor automotivacion en sus trabajos,
debido a que, las actividades propuestas fueron detonantes de su capacidad creativa y se
relacionaba con intereses y gustos que generaron un compromiso inmediato con atender sus

objetivos de la mejor manera.
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6. Conclusiones

El objetivo general de esta investigacion fue determinar como las artes no verbales
contribuyen al mejoramiento de las competencias oral y escrita de los estudiantes del grado 601
del Colegio Integrada La Candelaria, con el proposito de responder a este objetivo se encuentra
pertinente desglosar las conclusiones encontradas en los objetivos especificos, para asi dar
cuenta de la pertinencia de este proyecto.

En primer lugar, para la identificacion de las fortalezas y debilidades del lenguaje se
utilizo la prueba diagndstica y alli se encontrd que los estudiantes presentaban dificultades con la
oralidad y la escritura. Asi que a partir del empleo de algunas artes no verbales en el aula se
encontrd que el implementar dinamicas que apuntaban a generar espacios de reflexion y
aprendizaje, los estudiantes fueron participantes activos del proceso lo que los llevé a
involucrarse, transformarse y aprender de si mismos y a expresarse a través de las habilidades
que presentaban algunas falencias. Adicionalmente, las artes no verbales permitieron que los
estudiantes reforzaran su autoestima y confianza lo que influy6 en su disposicion para expresarse
de manera oral y escrita.

En segundo lugar, se hace evidente que la interaccion con algunas artes no verbales en el
aula de clase y fuera de ella permitieron mejorar los procesos no solamente linglisticos, sino que
también los cognitivos, afectivos, motivacionales y de respeto que son necesarios para la vida
diaria, esto se pudo observar a través de las diferentes fases de este proyecto. Hay que resaltar
que hubo un cambio significativo en los estudiantes, ya que se sentian como agentes externos de
la educacidn y gracias a este proyecto pudieron notar su papel en el aula como sujetos con
pensamientos, sentimientos y emociones capaces de transformar los espacios educativos y su

realidad inmediata.
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En tercer lugar, al evaluar como las artes verbales contribuyeron al proceso de los
estudiantes de 701 del Colegio Integrada La Candelaria, se evidencio que a partir de los trabajos
propuestos en clase algunos estudiantes utilizaban tanto el teatro, la pintura y el grafiti como
herramientas para la expresion de problematicas sociales, emocionales y sus intereses personales,
dado que estas artes fomentaron un ambiente en el que los estudiantes encontraron formas
alternativas y creativas para comunicarse, lo que potenci6 su capacidad para expresarse con mas
seguridad.

Las artes no verbales contribuyeron en el mejoramiento del lenguaje no verbal de los
estudiantes, es decir, al expresarse verbalmente el alumnado hizo uso de los elementos
kinestésicos, proxémicos y paralingiiisticos para comunicar sus ideas y agregar informacion no
verbal. A lo anterior se agrega que los estudiantes desarrollaron habilidades para apreciar
estéticamente las obras que observaban para asi expresar comentarios de gusto, disgusto o
cuestionamientos que les permitieron construir y resignificar lo que sabian. Asimismo, hubo un
reconocimiento de algunas de sus habilidades artisticas y como estas también se pueden trabajar
en las clases de lengua castellana.

El proyecto también contribuyé para mejorar las dinamicas actitudinales en clase debido
a que se observo una mejoria en el aula de clase. El respeto, la tolerancia y el reconocimiento
hacia el otro gener6 mayor disposicion para realizar las actividades. Ahora bien, se evidencia una
mejora significativa en los procesos lingiiisticos de los estudiantes. Por un lado, la oralidad se
fortaleci6 con la implementacion de las artes no verbales en el aula porque los estudiantes
desarrollaron confianza y autoconocimiento. En la escritura, los estudiantes durante el proyecto
presentaron desmotivacion para escribir, pero al final utilizaron la escritura como un medio para

plasmar emociones, ideas y aspectos sobre la vida. Aunque a cabalidad no se logr6 desarrollar el



75

gusto por la escritura, los estudiantes si mejoraron esta habilidad y reconocieron la importancia
de mejorarla.

Finalmente, las artes no verbales contribuyeron al mejoramiento de las habilidades
lingiiisticas de los estudiantes del grado 601 (701) del Colegio Integrado La Candelaria.
Adicionalmente, contribuy¢ a la transformacion de si mismos a partir de que estaban en
constante participacion, creacion e introspeccion; gracias a lo anterior, en los productos finales se

pudo apreciar el estilo de cada estudiante.
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6.1 Anexo 1

Cuestionario sociodemograéfico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
ANDREA CAMARGO RODRIGUEZ

ENCUESTA CARACTERIZACTION [j

1. Cémote lamas?
2. ,Cuintos 2fios tienss?
3. Tienes alewna discapacidad?
a S Cull
b No.
¢ Nose
4. ;Cuil s tu pacionalidad? (tacha la bandera de tu pai: con una equis)

| .

5. ;Camo se llama el barrio en el gue vives?
6. ;Con cuamtas parsonas vive:?

a1l

b2

&3

d doma
7. ;Con quién vive:? (tacha a las parsonas con las que vives)

a. Omo ;Cul?
8. Escribe la ocupacion de l2s parsonas con las que vives.
[Taremesco Ocupacion
UNIVERS DAD PEDAGOGICA NACIONAL @
LICENCIATURA EN EEPAROL E INGLES
ANDREA CAMAROO RODRIGLEZ

B (e e b fires e scemnna? M con tama expain (X) i e B Prachs e B

i il 5% 3

E R AT N, » <5
8% oI @ %2 Ja-
23 Qi @ 5
) & = w - -
e Versloviin  bgw e while, mopiabi ties Coanholido  Lasr
7. (Fntaboge cocvtin oo e bitbotoc?
4 Si.
5 Na

18 (Te st i 4 cotadiar ol cedegio?
a S
5 No
s

8. Toeses algims ukria Govets®
. S JCudt?
b Na

20 (Te g oot
a S
B Na

21 Fatds leyendo schulnon!
a Si JQu Josi?
5 N

22 (Fnl nsteria de cpudn tissen alsin plan boskor?
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LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL @
ANDREA CAMARGO RODRIGUEZ

9. ;Con que servicios cuentas en fu hogar? Puedss marcar varias opcionss (Marcalos con una

Imemet  Trumporie pibiico

10. ; Vives cerca del colegio”
a Si
b No.
11. ;Tienes que tomar bus para Hegar 2l colegio?
a Si
b No.
12. Marca con una equis (X) lo: alimentos que consumes durante el dia. Puedes marcar las

,

S
==
Desayuro | | Almuerzo Cera [ refrigerio

Seccidn 2: Hobbies e intereses
Contest las preguntas de I 13 al 21

13. ;Que haces en tus tismpos libres?

14. ;Te gusta estar en tu c2sa’
a S

LICENCIATURA EN ESPAROL E INGLES

UNIVERS IDAD PEDAGOGICA NACIONAL @
ANODREA CLAAWRG0 RODRIGLEZ

a S

5 Na

€ Nost gt o us plas lodie
23 Sedon et o s e

a Si Bl 2
5 Na
e Nost

24, [ Sidses e o3 i signl?
a S Eticin:
B Na
e Nusk

25 Sedosi gt o4 s porwnificacin!
a S Explicalec
5 Na
e Nos

26 (Qué o s andodids?

27 (Sobsex g o i puiades sgda?
a Si
B N
e N
28, (Kb g o o puies geone?
a S
5 Na
e N
20 Sebsc g e e i esdrisf?
a S
5 N
© N
LT R—
a S
B Na
o Nose
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DIARIO DE CAMPO ¥z 3,
Feche: 03/05/2023

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
INSTITUCION: Colegio Integrada La Candsl;

Propésito de la sesién: Realizar la encuesta sociodemogrifica a los estudiantes det curso
er

Estudiants Practicants: Andrea Camargo Rodri

ERVACION

Descripién narracién

Tems, Concepta,
Categors

Cameas | Commcuencins

Contribusion a1 Proyects

Ta clase inicia a las 4:40 p. Es asi, que la profesora ttular e dz el
espacio a la investizadora de iniciar con Io estipulado para ese dia
De esta manera, la investigadora inicia explicindoles 2 los
estudiantes sobre 2 actividad programada para ese dia. A lo que wn
estudiante comenta que esperaba que 1o fuerz algo de lectura porque
0 le gustaba excribir, a lo que ofro compafiero estuvo de acuerdo con
Io expresado por este primer estudiante. Después de la explicacisn
los estudiantes preguntan qué si es wna actividad dlficif o ficd, 2 lo
que se responde que son unas preguntas que buscan recopiler

de su contexto, para ms amplitud sobre el tema,

a investigadara les pide que por favor sean muy sinceros en sus
respuestas y que pongan Io que ellos creen, ya que nadie extemo va s
leer Io escrito en Ja encuesta. Conforme 2 lo explicado y dialogado
con los estudiantes, se iniciz La encuestz, al reparir las hojas, hubo
ma estudiante: que al recibirla 12 puso &n otra mesa, quizs porque no
estaba interesada en hacerlo. Por otro lado, algunos estudiantes hacen
preguntas sobre ] instrumento, tales como: ¢ Oué poner en Ja parie
de danacionalidad?, ¢ Como se debe poner fa ocupaciiny qué es wn
parsntesca? Despuss de tratar sus dudas, los estudiantes seguian

concentrados en la ejecucién de este instrumento, haci

este cjercicio, enla parte de argumentar cuil de sus habilidades

estaba més desarrollada segin su criterio, temiendo la eserifura, la

oralidad, y la lectura como posibles respuestas el estudiantado

do preguntas

tanto 2 2 docente titular como a la investigadora. Siguiendo asi con

Encuesta
sociodemogrifica

Escritura,

Grado de
dificultad

Contexto

Preguntas sobre

‘AT presenciar 2 actividad realizadz
por Ios estudiantes se encuentra
que, en primera instancia fueron
receptivos 2z activided sugerida
por la observadora, aunque hubo
o o dos estudiantes que s
constemaron por |2 idea de realizar

algo nuevo en la lase, haciendo

la encuesta

preguntas sobre si ls escritura era
Nuevarespuests | ¢ ctor importante en este
Hiblidades | ejercicio, ol ofro estudiante esti de
Confidencialidad | 2Erdo, mostrando asi un fctor
enlalecturade | importante que da miras 2 entender
los respuestas | 1 ot idades en definitiva no les
Crucigramzs | generan algin inteés prticular al.
Lecturs cuene | SSTIANAGD, como se v

consignado en generar una nueva
Bade opeion porque estos estudiantes no
Amenaze se sentian recogidos per estas

habilidades. Por ofro lado, fue
interesante ver |a neceridad que
tenian pare recalearlea la
investigadora que preferian que los

resultados faeran leidos en otro

TPor qué Loz estudiantes 1o €
consideran buenos en alzuna
habilidad?

De qué depende que sientan
que si hay un buen desarrollo
en sus habilidades?

(Cémo se puede intervenir en
un aula que esti inmersa por
nifios procedentes de zonas que
han sido m

alizadas y que

las situaciones wiolentas son

recurrentes?

Propiciar &l gusto por la
lectua y escrifura.

La escrira es findamental
para hacer catersis de estes
situaciones ~ contextuales tan

complejas.
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] Fropteite de Ia sesibn: Realizar los diagnsticos de escritura y oralidad.

Estudiante Practicants: Andrea Camargo Rodriguez

‘consulia sobre si podian agregar oira respucsta que no sc enconfaba
en lo establecido, Y2 que no se acogian a las opciomes consignadas.
La investigadora les dijo que si era posible, pero también quiso
indzgar mis sobre el motivo, asi que una estudiante explica que no
era buens en ninguna de las tres habilidades, razén por la cul
preferiz agreger una nueva opeiin. Pasado esto, algunos estudiantes
terminan Ia encuests, y le preguntaron a la investizadora s era verdad
que nadie iba 2 leer lo escrifo, y s la investigadora lo iba a leer y

dora les

revisar, preferian que fuera en otro instante. La inves
recalea que la informacién suministrada es de total confidencialided,
¥ que nadie mas que ella iba a leer lo expuesto. Al concluir este
instrumento, Ia profesora titular les pidié 2 los estudizntes que
sacaran sus erucigramas, que en esa clase se iban 2 intercambiar para
dar por finiquitada la actividad, de este modo ellos hacen lo
solicitado y cada uno realiza ¢l crucigrama de su compafiero.
Finalmente, llega la hora de La salida, es asi como, la profesora les
dice que la proxima clase iban a leer un cuento. De esta maners, la
investigadora se queda hasta que selen todos los estudiantes, a lo que
1a profesora fifular recalca que I sifuacién de dos estudiantes es
‘compleja por su contexto, ademds explicita que estos estudientes
fienen una banda conformada en la institucion y que se reconocen por

el parte de una bufands, es asi como, continua comentando que uno

escenario diferents al aulz, ya que
1o se sentian plenamente cémodos
con que esto se leyera en ese Ingr.
Finalmente, es relevente observar el
contexto en el que I mayoria de los
estudiantes estd inmersa, debidoa
que el comentario sobre la banda de
estos estudiantes genera una.
preocupacicn zbismal fremte 2 edmo
3¢ esti viendo los escenarios
educativos.

e ellos recientemente tuvo un problema en la instivucién, a lo quese
cité a su mamé, pero ella apoyaa su hijo en todo momento, incluso
asi, amenazando a una persona de muerte por atestiguar sobre las
evasiones de clase de su hijo. Para finalizar, se despidieron y asise

concluyd Iz observacitn.

OBSERVACION Tema ndes Contribucion al Proyects
Descripeion/narracién Coneeple, Causas / Consecuencias Preguntas / Decisiones.
Cotegoria
Ta clase inicia a las 440 en <l salon de clases. Para empezar, la | Diagussticos | Frentea lo realizado en Iz clase, 3¢ Cémo cctan viendo Iz escritura
practicante le comenta a la profesora qué e lo que s va a ey puede analizar que los estudiantss o | enla clase y en sus vidas?
realizar ese dia en el salén, diciéndole que ese dia se ibana tenian un interés por seguir realizando
Ilevar a cabo la culminacién de los diagndsticos, tanto el de Nombres estos diagndsticos, pero ellos lo Se toma la decisidn de fortalecer
escritura como el de oralidad. Es asi, que la profesera titular les | Preguntas lograren. Por ofro lado, s pucde a eserifure a raiz de lo sucedido
dice alos estudiantes que ese dia fbam arealizar otra actividad, | [y o observar la problemitica que estd enpie | enla clase.
conforme a esto, la investigadora le da paso a la explicacion, de | lista en el salon de clases respecto a los
esta manera reparte los hojes a los estudizntes que se Comvivencia | estudiantes que no sienten respeto por la | ;C6mo se puede ayudar a estos
encontraban sentados, pregunténdoles por cudl nombre les enel salén profesora o por sus compaiieros, lo que | estudiantes con las problemiticas
gustaba que les llamarg, asi los estudiantes e dicen sunombre [ g0 o | he generado un malestar dentro dela | que presentan?
Jfivorito. Después de esto llegan ofros estudiantes ol salén, alo | escritura comunidad. Aunque, hay que
jue Ia investigadora les pa ellos las i comprender desde dénde vienen estas
toman, pero hay una estudiante que toma el papel v lo dobla, situsciones, ya que como explicaba la
B . Trabajo _
mostrando quiza un desinterés por la actividad. La profesora indivitual docente, algunos nifios tienen
titular se sienta con este grupo que acabzba de llegar y estuvo al situaciones particulares en sus hogares,
- Lectur:
tanto de las preguntas que les surgian y de las situaciones que se PO | 10 que los ha llevado a pertenccer a
presentaron. Asimismo, la investigadors estuvo pendiente de los | Trespeto bandas. Es asi como esto sigue siendo
otros estudiantes y de las dudas respecto a la realizacion dela | 4 viaog una sefial de alerta para trabajar con los
perte cscriturel. Hay que agregar que la profesora titular, bonita estudiantes
después de termina su explicacién con el grupe, se sienfa an su
mesa a llamar lists, iama uno Sopa de letras | Por ofro lado, se evidenci6 una
‘quehabia llegado tarde a reta verbalmente, expresandoque de | ;1. iy problemitica frente a la escritura, ya
quéle servia laclase y el espacio, que &l preferfa estar aftera | dificil ‘que, si bien es importante desartollarla y

para plasmarlo. Cabe destacar, que en la parte donde estaba una

imagen lograron escribir mis texto, pero de todos modos

algunos pidieron un minimo, al decirles que escribieran un poco

mis le recalcaron a la investigadora que era nuncho, pero aun asi

o hicicron. El estudiante que quedaba del grupo que llegs tarde
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manera, toma eus cosas, y les recalea a los demss estudiantes
que fueran testigos de que la profesora le habia dicho que se
saliera de la clase, este estudiante se va, a lo que la estudiante
que dobld la hoja se va al bafio y cuando regresa y golpea la
puerta, la investigadora va a abrirle a lo que una gran cantidad
de estudiantes y la profesora titular le dicen a la investigadora
que por faver o abre, y2 que la estudiente no dejaba hacer la
clase. La imvestigadora se detiene, v a profesora titular abre la
puerta y le dice que tome sus cosas y que se salga del espacio,
Ya que 1o dejaba trabajar a los otros, la estudiante se va del
salén v los estudiantes continitan realizando la parte de.
escritura, casi finalizando este diagadstico, unos estudiantes
preguntan que cudnto s el minimo que tienen que escribir, ya
que 1o querian seguir escribiendo y no s¢ les ocurria nade mis
para plasmarlo. Cabe destacar, que en la parte donde estaba una
imagen lograron escribir ms texto, pero de todos modos
algunos pidieron un minimo, l decirles que escribieran un poco
més le recalcaron a la ivestigadora que era mucho, pero aun asi
Io hicieron. El estudiante que quedaba del grupo que llegé tarde
dijo que se iba al baio, a 1o que la investigadora le pregunta que,
si habia terminado, a lo que su tespuesta fue: no, la

invstigadora le pide que termine, 2 lo que explica que no

entiende qué hay que hacer, 2 lo que la investigadora se sienta

perfeccionarla con el fempo, algunos
estudiantes presentaban un desinterés
frente a 12 escritura, pidiéndole muchas
vecesa la investigadora que les ayudari
v que los defard eseribir menos, lo que
lleva 2 establecer medidas decisorias.
frente 2 cul va a ser el tema de:
investigacion del proyecto, queriendo
asi, fortalecer la escritura en estos
estudiantes. Por otro lado, se observa
que los estudiantes realizaron un buen
trabajo en la lectura de los posmas, y
‘que sus temores radican principalmente
eneliimespeto de sus compaiieros

cuando exponen algo en voz alta.

81



|
DIARIO DE CAMPO N3 3
Facha: 27/09/2023

Propésito de la sesitn: Titeres, un acercamiento a mejorar las

competencias del lenguaje
Estudiante Practicante: Andrea Camargo Rodriguez
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INSTITUCION: Colegio Integrada La Candelaria
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Descripcién/narracién

Tema,
Concepto,
Categoria

Andlisia

Causas / Consecuencias

Contribucibn al
Proyecto

Preguntas / Decisiones

Ta claze inicia 2 las 430 p.m_, en el salén g3 9 con 12
estudientes del Colegio Integrada La Candelaria.
Cuando leza la maestra en formacitn sl salén los
estudiantes ya se encontraban dispuestos para hacer su
titere con los materisles propuestos parala clase. Es asi

<coma, la maestra en formacién les da =l saludo, v alli s

procede = preguntarles cémo les ha ido y qué tal se han
sentido ese dia, los estudiantes contestan que muy bien.
Al ser el Gltimo blogue los estudiantes Tucen un poco
cansados, probablemente por que jugaron en el
descanso (C.0] Asi, la investigadora les pregunta a los
estudiantes sobre la obra de teatro de titeres a la cusl
s lo que sleunos

responden: era sobre un cuerve que hableba y salian

hebian ide com otros cursas,

dos perros; al seguir indagando los estudiantes dicen

que no recuerden nada més. Mientras se estd

prezuntande sobre la obra, alguncs de los estudiantes

7, AB, AS empiezan a heblar entre ellos, lo que generd
que el gupo no escuchara a aquellos gue estaban

titeres

Saludo

Obrade
teatro de
titeres

Faltade
atencién

Matericles

Al iniciar €] encuentro se nota
una recepeién buens, ya que
la mayoria del estudiantado
habia llevado su material para
trabsjar  en  clase.  Sin
algunos
cansados por ser el dltime
blogue de clase. Al plantesrles

embargo, lucian

la activided del movimiento
corporal, los estudiantes lo
hicieron con mucha enersia ¥
sus risas no faltaron, logrando
ast que se setivaran un poco
més pars el Gltimo blogue. Se
encontré que tres estudiantes
no contaban con el material
pare realizar su titere, o5 asi

da  slgunos

coma, se les

4Céma  afecta  la
disposicién  de  los
estudiantes el espacio de
clase?

4Qué pudo haber hecho
mejor la maestra en
formacién para manejer
las situaciones con los dos
estudiantes  que  se
negaron a trabsjar?

2Cémo afecta el conflicto &
los estudiantes?

<Cémo se puede integrar
&l cuerpo en estos espasios
para hacer no solo un

deserrollo cognitivo  sino
un trabajo corporal?

<Cudles son las
incidencias  de  las

opinando sobre la obra de teatro. Asi, pues, la massea
en formacién les pidié que se pararan y corrieran los
puestos hacie awas, al hacerlo, les comentd que se
hicieran un circulo redondo v alli 52 explics la actividad
de sgreger un movimiento corporal La maestra en
formacién inicié ¥ cada uno agregaba un movimiento
repetia el que habia hecho cads compafiers. Cabe
destacar que elgunos estudiantes empezaban a hablar y
hacian que los demas se desconcentrarén, haciendo que
se perdieran alsuncs movimientos de la actividad. Sin
embargo, entre todos los estudiemtes suisban &l
siguiente estudiante para que pudiera llevar a cabo la.
actividad sin problema alguno. Al leger = la dltma
estudiants A10, se sintié cohibida por &l hecho de que
tenia que hacer cada movimiento propuestos por sus
compafieros, pero entre los estudiantes la slentaron
que los hiciera. Mientras se realizzba este gjercicio,
warios estudiantes A7, A8, A9 empezaron a jugar entre
ellos, ¥ no le prestaron atencién a su compariera A10,
pero la estudiante lo logré. Al pedirles que se sentaran
de nuevo, una de las estudiantes A4 le pregunts = la
maestra en formacién si no podian seguir jugando, ya
que le habia parecido divertido jugar = copiar los
‘movimientos del otro, al responder que no, la estudiante
dijo que bueno. Al rasponderle que no, la estudiante hize
un gesto de posible sburrimiento, debido = que no fban

= jugar mas. (C.0)

Movimiento
corparal

Desconcentr
acién

Trabsjo en
grupo

Seguir
Jjugando

lementos para empezar con la
actividad,

estudiantes se integraran con

logrando que las
d pupo v emtre todos ==
syudaran

materiales

se prestaran

para  poder
decorarlos & su gusto. A través
de las estividades planteadas

se nota que los estudiantes

participan  activaments en
cads  uma  de  ellas,
encontrando algo reslmente

positivo en disefiar este tipo de
actividedes artisticas en clase,
2 que se pudo cbservar cémo
se dispusieron a trabsjar. Otro
punto importante por destacar
es cémo los estudiantes
afrontan las situaciones de

caos, encontréndose con
estudisntes que se sentian
agobiades cuando algo no les
salia bien, indisponiéndose ¥
dejando de wabsjar cuando
2sto sucedia. A pesar de esto,
l= estudiante que presents su

diseordia con la media rofa, se

la disposicion de los
estudisntes?

5Céma se puede mejorar el
respeto de los estudiantes
hasia sus compafieros?

Despuis d= qu retomarcn & Tus puerto, la masstra e
formacifn lex dije que iban o hacer um dters con lox
maserialec que habisn Levado, uns gran parts del curss

Iox tenian, pero S exudisntes no lox levaban, ya que Iz,

masswa en formacion habis previsss exto, les pach wes
medizs disponibles. Al hacerls, una de las estudiantes
A1 le dijo: por qué me da era media tan rom, &0 extd
heraible. Al querer contestarle la razén de la media rota,
una de Jax exrudinntes le respondid: que no te quejar,
tants, porgas L ides ez dafiar =sac medias rotas, qus

ant:

agradeciera que podia trabajar con lo que habis)
Lievado la prafe.

Despuis de 2xto, 2z explics =l paso a paso, ecperando 2|
cads estudissts Pars ol primer pess uno de lox
exradiantzs AT dijo que ya ssbds qus toczba hacer,
entonces Ia maecta en formacién lo mnimd 2 que
syudard s =
Ia boca ol dters, mismwras ce reskzba esto, cada)
e

cempafieras que no zakian cimo ponerle

=xrudiants axzaba concenerads an

raksje, = p
e hablsban snme ellos e ayudaban con massrisles

para poder realizar tu tisere. En sxta instancin, = lex

dio 10 minutor para que t¢ secara la boca de tu titere,
¥a que sz habia uslizado silicona fris. Por consigaisnte,

que le pegaran lox cjox ¥ le hicieran <

sudisntes llamsban 2 la masctra en

Trabaje

estudiants

<colakorativa

snconwaba may concemtradal
y seenen = 1o que debia hacer,
mocwrands ac un isterés por
precentar = g tiiers =l final
Finalments, 2=
lgunos estudianies a2 sentizn

nota que
temerozoz ds hacer otra voz &
de  hablar

presenar s rus theres.

incluza para

formazibn para que les explicara cimo poner =1 cabello,
=l decirlez ze pusieron = cortar Ja lana y = organizar =
caballs

En ura exquina ge encontrabe el masstro tindar y uns|
de lax exadiantsz All charlande acerca de cime
‘ponerle lox gjos & su titere, 210 que la extudiance empezs
= preguntaris =i 2 & 1= melectaba que le dijeran cusha,
<l profesor dijo que o, ya que exz no era su nombre. Bl
‘profesor ls hizo una broma respects & que alyin dis ells)
ibs & zer profezora y que iba a sxperimentar scox

comentarios, pero ela te tio ¥ dijo que nunca ibs 8

uceder szo. Despuds de exto, uns de lax sxtudiante A2
qu= 52 encomtrabe en la parts de amrés del zalén lamb =,
1a massta diular, y le comentd que uno de lox ojos qus
1e habian regalada pera cu titere habia decaparecide, Lz,

formacién Iz diio que no 52 prevmups ¥ que
1o dejara como un ciclope, pere L extudianee dijo queno
iz 2 hacer mada mis, y que no gueria seguir
trabajando. Algunac de zus compafieras A4 y A5 le
ayudaron & buscar el oo, ¥ min &im slguno ne lo
encontraren, ssta nifa segula diciende que no quers,
Tacer sxts titers y que iba = dejarlc asi porgue quedabs
sy fzo. Pero, fnalments sus compaiisras encontaren
la pieza gue faktaba y le ayuderon = pegarle ¥
estudiantes AT, A5 y AS

organizasio.  Alguncs

terminaron rhpido y empemron 2 syudar a s
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stros jugaron con ma toere AL y AT, Al ver

Nombre para

Negativa
amte seguir
haciendo el

trare

Condlicta

Tagar o hiacer otrax comes, 1a mastis o formacin
Iex pide que hagen Ia actividad, pero 1o lo hacen

La sstudiants ALl que on I cesién anterior haia

Tema, oy Contribucion 1 Proyecto

Descripcién (narmcién Conesste, Causes / Comsecucncinz Preguntas / Decisiones
L= =it imicia = Iax 440 pm., 945ide 2 qus Boy 0l == 1a comeapaiin qus
e dieron umor minutes para que lnmeyoria de oz | Apssardequeseprapusoune |
estudisntes legars = Ia clace. Aci se dainideals | dase sctividad pars mever el cusrpa,
contemplads, smpezands por preguntarles cimo Inx extudisntes no rescionarsn
Iex Babia ido an =l dia, slgunos de sllos dicen que ante exta, ex ai como, hay que | (Qué clace de actividedes
biem, y ctros dicen que nermal, que un pocs nrme Hloque | PHSEaT amvidades que funciznen para mosiver =
aburride & dia y que of flime blegue mempre s promuevan Ia participacitn del
agotador ya que venian de jugar y divertirze. De estudiantads. Acimizmo, al los sstudisnies?
esta maners, ls massira = formaciin continus crear uns actividad de hablar
con 1o propuests £x asi como les pregunta siles | TSR en pibtco, hay queestablezer | o
grosts In actividad de haser tu propio stere, 2o reglas para que exto e haga
que rasponden que o, s acl come, lamsesmramn | e | con respets, yn que se evidencig | 3% 10F Ssudiantes =
formacién lex propone hacer una activided de corparal queel un sientan mé
movimiento corparal, y2 que en la secién anterion extadiante hizo teatir mal a por Ia dlaze?
lex habis gastads moverse de sus pusttox. Ax, stro, generands s un ambiznte
puass, s lex dice qus van = hacerze en duplss pars de incomodidad entre los
poder iniciar, sunque slgunos sctudisnzes lsx extadizntes. A pesar de estox
toma tiemps decidir con cusles de zus “ Jugar los
trabajar. Algunos logran trabsjar con cus =1 el de I decicitn sen
compaiierss, misnmas que otrox slumnos prefieren retvantes, ya que hubo

extadisntes que se cintieron

Diario de campo N4 02/10/2023

Io de las medias, 1= comenta ala
maeters on formacidn que no quisrs trabsjar can
ningim hombre, ya que sllox son irezpetuctor, &
1o que la massera en formacién smpiezs a wabajar
con ella haciendo un espejo, &= decir, imitando lox
movimientos corperales de la otra. Misntras qus
exto sucede, =l maeswrs tirular wabaja con wno de
lox sxtudiantez A7 reslizands la actvidad
propussta, y aproximadements was duplas hacen
lo mizmo. Se svidencia que stror exnadiantes
=staban jugands en <l zalén misntras o= extsba
renlizando la actividad.

Decpués de terminar e lex paca una hoja con un
guion teatral dissiade por la massira en formazion
¥ == lex dice que ce va & hacer una lecrura en vor
alt=, pers antex ce pregunis = zaben en qué
‘producciones s usilizan loz guiones y o ellox
saben cimo creian que w= hacian lox gaiones, 2 la
qu= algumos responden que extox ze utilizaban en
1ax novelas, y en la cbra de teatro a la que fueren,
stros recpenden que lox guiones z= parecen a lox
cusatos, ya que levan histrias, Despuads s2

decidié empezar con la lecrara en voz alta, 2 lo que

Irrespetn

Cusiones

Tien scoaands = gon, 5 owor
cque querian actusr, perono

‘pudieren por fales de tempo.
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P Rt i 1oz pide que hagan la actividad, pero 5o lo hacen. que querian actuar, perono
Propésita de Ia sesion: Theres, ure sproximaciin s formalesimions & INSTITUCION: Colegio Integrada La Candslaria Irrespets pudiersm por falta de tismps
o "“,m:";i”ﬂ’;faf il La ssrudiante AL1 gue an la sacifn sncerior batia
i N Iz de lax medias, 1= coment= 2 la
S T L [ S ———
Categicin ningin hombre, ya que ellos son iespetosos, &
T weion tmicia = Iax #:40 pm_, d25ido = qus boy FEr e Pp—————p 1o que 1a masser en farmacién smpieza & mebajar
e Sieron unos minutos pars que la meyoria de los | 1. Apesardequesepropusone | L, <on ella haciendo un sxpeje, s decis, imitands loz
extudionzes legara o Ia clace, Acl se dninideals | dsse actividad par mever el cusrpa, movimientor corperales ds La stra. Misntraz que
comtzmyplads, smpezands por preguntaries cimo Iox extudizntes no resccionaron sxto zucede. ol masstrs titular trabaja con une d
Iex hiabia ide e ol dis, slgunos de slles dicen que snte exta, e asi come, hay que | (Qué dace de sctividedes Ios extadisntes AT reslizando 1a actvidad
bien, y otrox dicen que normal, que un poco Uitime bloque | PUscar actvidades que funcionan para motivar a propuesta, y aproximadamente trex dugplas hacen
aburmido e dia v gue o1 dltimo blogue siemprs & promevan Ia pasticipasion del 1o smicmc. Se svidencia que stros sstadiantes
agotador ya que venian de jugar y divertirze. De astudiantads. Arimizmo, al los earudianzes? sstaban jugsnde en ol salin misntras e sstsha
exta maners, ls massma an formacibn contius ) crear uns actividad de hablar restizands I actividad
con Lo propuesto ex aci como les preguntasiles | THEFSS en plilico, hay que establecer | o D o serminas o e pacn na e s |
gustd la actividad de hacer su propic tters, alo reglas pars que exto e haga guion tearral dizefiads por la masstra en formaciin mes
e rexponden qua o, ex asi como, lamassmraen |0 | o respac, v que se svidencig | S0 198 Ssudieates <o ¥ s lex dlice que ce va & hacer wna lecura en vor
farmaciin lex propons hacer una actvided de corparal que el an entan ma tn, pare antes ce pregumta s saben mn qu
movimiemts corpersl, ya que on la secitn anterior extaionte bira semtirmal e | L produccionss e uslizan 1ok gusienes ¥ 5 sllos
Iex habis gustado moverse de fus pusctos. As, otro, generands s un ambisnte e cmo <reian aue o= hacian los guinnes, = 1o
puass, s lex dice que van 3 hacerze an dupls: pars de incomodidad entre lox <qse slgunas responden que extos ot utilizsban e
poder inicier, aunque slgunos sxtudionzes lex extadizntes. A pesar de estox Ins movelas, 7 2n La ohes de testra  la que fusran,
toma tiempo decidir con cuiles de sus sieros | TUET i los ; otros recponden que los guionss s parecen a 1oz
trabajar. Alguncs logran trabsjar con sus =1 el e 1 deciifn zom cucntos, ya que evan histrias, Despaés x2
compafierss, misntras que strox alummos prefieren relevantas, ya que hubo decidit empesar con la lecara en vor alta, = e que
extadisntes que se cinteron
Tos estadiantes leyeron Io que 52 125 fba indicands | Actuar Cau1s5 qus empezara & Bablar £n voz baja, a b que
cuando se decia sus nombres en voz alta. Al <l masstro titular le dijo que por favor hablara més
terminar de leer, se les dioe que todos van  actuar uro. £l estudiente lo mird y se fus a su puesto y
 guion, esto con &l fin de ver qué hacien, & 1o que pruso su cabeza sobre la mesa, los otros
slgnos dijeron que 1o, que no querian hacerlo, estudisntes le dijsron que siguiera, pero el
entr ellos los estudiantes que astaban jugando al estudisnte no quiso continuar y empesd a llorar
inicio de clase. Por otro lado, una estudiante A6 por Ia situscién. Al cbservar esto, el masstro
difo que i queria hacerlo porque ba  podsr titular le pidib disculpas ¥ le djo que lamentabs
sctuar come una actriz de novela. Al ver sus Masstro heberle dicho que hablara més duro. Ast pues, la
respuestas, se cambia la pregunta para ver si stular maestra en formacisn quiso continuar con las
algano queria actuar el guion, & lo que unos explicaciones, pero dos estudiantes A4y AS 5=
estudisntes se ofrecieron 2 hacarlo, aqui se les dice scarcaron = preguntarle si podian sctusr también,
e pusden utilizar su titere para hacsrlo, ¥ que l ver la iniciativa de las sstudiantes, la masstra )
pueden utilizar otras voces o improvisar cuando se en formacién tom la decision de seguir con la Improvisacién
raquiera. En este instants, ol masstro tisalar les sctividad para los que quisieran participar. De esta.
dice que va & ser 2l “Teatrino 6017, a lo que hace manera, pasaron al frente v al iniciar la puesta en
<como telonero para indicarles cuindo tenian esoena, algunos estudiantes s sumaron
empezaba una esoana. Al actuar, los dos. Comentarios ayudaron a hacer parte de la utlera, haciende [y
estudientes qus iniciaron hicieron vocss que sz | scbrels <come =i corrieran un telén invisible. Al pasar otro | sspacio
scoplaren & sus personsjes, sdemés movian sy | SHACn rupo, el profesor titular les dice que por favor
titars pars mostrar qué sstaba pasando. Después | Desmotivacion traten de improvisar slgo, las sstudiantes 410y
de que perticiparon, la masstra en formacién les 411 traten de hacerlo, pera lo que improvisen son
splaudit, pers Loz demas sstudiantes o lo <ialogos con palabras subides de tono, en cads
hicieron. Por consiguisnte, otros alumnos uno de los grupos que pass, se cbservaba que lo
quisieron actuar su guion, paro los comentarios de estudisntes se pegaban a la pared, al tratar de
wno de sus compafieras desmotivaron al desirles que se despegaran un pocs lo hacian, pero
estudisnte AL que habis pasado al frants, lo que volvian = ests posicion.
Diario de campo N5 18/10/2023
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Propésito de la sesién: Reconocer los elementos dsl guion testral s través  INSTITUCION: Colegio Integrads La Candelaria

de los slementos brindados en la clase
J|Estudiants Practicante: _Andrea Camargo Rodriguez__

practicante les pregunta a los estudiantes qué
recuerdan sobre Ia clase anterior, y ellos dicen que se
hizs una astuacién con le historia de las nifias, que
Ie historia de Candy y Roseta. Mientras algunos
estudiantes hablan sobre qué se hizo, otros se
encuentran hablands scbre otros temas. La maestra.
en formacién saca su material preparado parala
clase de ese die, paséndsles un recorte de una hoja

de dislogo, en donde se les da la instruccién de que

Clase anterior

Estudiantes
hsblando en
clase

mientras

‘manjo de grupo se ve opacado
por estudiantes que
interrumpen la clase o que se
burlan de sus compaieros por
Ia manera en que sotian, es
asi como, las actividades que
involucran un mayor grado de
atencién y respeto por parte de

todos los estudiantes se

Termna, Anilisia Contribucisn al
Descripoién/narracién Concepto, | Cansas / Comsecuencias Proyecto
Categoria Proguntas /
Alllezar = Ia institucion sducative, 1a practicante
ingresa a la instalacién y encuentra el salén cerrado, El tiempo que se pierde al 4Cémo taner un mejor
asi, pues, llega ol masstro ttular y le comenta que ya. esperarpor las llaves afecta |00 e ol grupe?
habia ido por las llaves, e asi como llega la megstivaments la disposicion
encargada de las llaves abrs el salén y los estudiantes quelos estudiantes tienen. ¥2 | 0o pusde contribuir
entran, asi, la clase inicia a las 4:40 pm , en ese Inicio de que se cansen de esperara el respeto y la tolerancis a
instants, |a masstra en formacién emyieza a juster | clase e el salén sea abierto los espacis de clase?
&l video beapn v el sonids son ayuda del masstro asimismo, las actividades
titular, esperando por los estudiantes que afin no ‘quedan cortadas, ya que el
hebian llegado a la clase. La clase inicia con 11 tiempa 1o es suficiente para
estudiantes. Al terminar d conecter los sparatos realizar lo que se planes con
tecnolégicos que serian usilizados en la clase, la Herramientas | anticipacién. Por otro lado, el
tacmologioas

ususlmente tienen, es asi como, se inicia la lectura
de cada fragmento, donde los estudiantes trataron de
interpretar su didlogo con otra voz, sunque algunos
de ellos no Io hicieron, sino que leyeron can su voz
normal. Por consiguiente, se proyectan fragmentos de
le peliculs Willy Wonka y la Fébrica de Chocolates, ya
que los fragmentos entregados al iniciar 1a clase eran
sobre esta pelicula. Es asi como se les presunta oual
esla relacién que ellos encontraban entre la pelicula
¥ entre ol didloge, diciende algunas cosas como: que

Charlie iba & la fibrica, que &ra sobra un nifio que s

ganaba un boleto, y que la relacién era que el guion
era necesario para ver qué tenfan que decir los
personajes en cuslquisr coss. Al terminar esta.
activided, la masstra en formacién les comenta qué
s un guion y para qué sirve, comenténdoles que se
compone por tres escenas, donde hay ux inicie, un.
desarrollo ¥ un finsl. Al terminar esto, la masstra an
formacitn les comenta que van a hacer un guion en
parejas, asf que les pide que hagan duplas
répidamente, para asi iniciar con la actividad,
sungue al hacer esto hubo muches tropiazes, va que
los estudiantes estaban buscando con quién hacerse
¥ entre ellos no lograban decidir quién iba a ser su
compaiero/s, asi, puss, esto tomé més tiempo del
estimado. Se hisieron 4 duplas, ¥ hubo un trio, ya

Leer el guion

Belicula y
relacién con
&l guion.

Decisiones
respectoa
quién slegir
para hacer
erupe

para asi poder generar un
espacio seguro para los.
estudiantes. Por otre lado, hay
que interiorizer los temas para
poder crear un mayor
entendimiento para los
estudiantes, ya que los temas
muy superficiales no
perduran, lo que los hace
confundir v la intencién de la
clase se pierde. Por ests razén,
el maestro titular irrumpe en
los espacios, con el fin de
‘brindarle un contenido mas
rico en conccimientos a los

estudisntes.




o <l nimero da sstadiantss no era suliciente. A
darle las instrucciones de qué tenian que hacer un
guion, los estudiantes empezaron a trabajar, aungue
=& sentien confundidos, debido 2 que la explicacién
no habia sido probablemente suficiente.

El maestro titular escribié en el tablero “personajes”,
pare que asi, los estudiantes pudieren guierse. Por
cansiguiente, le meestra en formacién les dijo 2 los
estudiantes que los hicieran en una hoje, ya que iban | Zo5=
a entregarlo. Los estudiantes empezaron a preguntar
eémo tenian qué hacerlo  si se podia un tema libre,
al recibir una respuesta positiva por parte d la
practicants, los sstudiantes empezaron  trabajsr,
aungue, algunos de sllos sclo estaban jugando con su
£rupo sin prestar atencién a las explicaciones, en
slgunas ocasiones, haciendo que los demés dejaran
de prestar atencitn a las instrucciones que sa
estaban brindando. Para continuar, cads grupo
empezs a preguntar si lo que hacian estaba bien, al
darles elgunas recomendaciones, los estudiantes
trataban de seguirles. Asimismo, sl maestro ttular
también pasaba por los puestos para escuchar a los
estudiantes y para ayudarles a entender ol tema,

asi jorar su guion.

De esta manere, la practicante siguié pasanda por los

grupos de trabsjo para revisar qué estsban haciendo

tinnlay

2024-1

Intervencién
maestro

Falta de
atencitn

Intervencién
maestro

Diario de campo N2 19/03/2024
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OBSERVACION Tema, Contribucién al Prayecto
Descripeién/narracién Concepto, |  Causas / C ? g isi
Categoria

Wi Hegada = Ia institucién fue a la 1550 pm., al
terminar de registrarme en la porteria me dirigi hacia
el salén I°6, alli empecé = instalar los elementos

tecnolégicos que iba a utilizar en la clase. Al serlas 2

p.m., en punto, la maestra titular llegs al salén para | Llegada al

organizarlo, al verme ahi me explicd que debia paner | 207

el cable HDMI en el primer puerto, ya que los otros no
funcionsban. Después de esto, los estudiantes
empezaran 2 llegar v 2 ubicarse en sus puestos, hasta

que se inici la clase, se les pidié 2 algunos estudientes

que leyeran la nibrica que fue creada para la clase y | Riibrica

Ta clase imicié 2 Ia hora
acordada, durante el desarrallo
¥ la ejecucién de esta, una
estudiants estive hablando o
haciendo comentarios respects a

12 clese ¥ 2 o que sucedia alli,

£Cémo e pueda fomentar
la  motivacién en los
estudiantes?

Se consigna como una
categoria emergente a la
motivacién, debido = que
ests puede apoyar = los
en el momento

asus
¥ ala misma practicante

Cuando se estaban ensefiando
las iméagenes de los jeroglificos,

grafitis, propaganda, entra

e sus
sentimientos, ideas o
sensaciones, ya sea en la

oralidad o en la escritura.

Cémo se puede trabsjar
estudiante que
presenta dificultades  de
cognitive pare

no hacerlo sentir exchide

ellos lo hicieron. Asi, sucesivamente hasta terminar, al [ 2272 l= otros., algunos estudiantes.

clase con
Degar al punto de las “legadas tarde’, alzunos estaban atentos y daban sus
estudiantes empezaron s llegar tards y la profesora ideas y de hacer qua
titular me pidié que les repitiera la ribrica ¥ que las sus compafieros hicieran del grupo?
dijera que era importante llegar a la hora queeraala silencio para poder entender la
clase. clase. Cuande llegé el momento
Para continuar, la clase inicié y se les pregunts a los para desarrollar la guia, algunos
estudiantes que, si lo que veimmos, leiamos, estudientes mostraron algunos
escuchibamos o deciamos tenia un menssje o s |inconvenientes al deserrollarla,

ntencién

intencién. alo l;
ive

en la parte de

En Ia segunds parte de 1a clase, se visualizaron

slgunas imégenes en el televisor, alli se ensefiaron

grafiis, comics, pinturas, entre ofros, en cada

diapositiva se les pregunts =i sabfan qué significada o

qué les suscitaba cada imagen, encontranda que

algunos les interesaba el grafiti, ¥ que no sebian
qué las  imé

lizad aunque una  buena

disposicién. Al llegar a ls parte de algunss imigenes
con gestos, algunos estudiantes preguntaron qué por
qué ess imagen, sl decirles que nuestro cuerpo ¥
gestos podfan decir muchas cosas, los estudiantes
mostraron asombro

Cuando se ensefid una vifieta de un comic llamado
T slgunos
analisis de por qué la protagonista se {ba a subir a uma

tudiants hicieron un

lancha, ellos dedujeron que iba & ser violada por
lanchero por la forma en que s= expresé. Un estudiants
(B4) prezunté por qué la protagonista tenia unos
rasgos “feos” a lo que se le explicd que ere una mujer
perteneciente = la

afrodescendiente, de alli surgié la duds de por qué su

comunidsd negra o

pelo estaba alisado, = lo que se les respondis que era
un gusto o un fastor genético. Al preguntarles = las
estudiantes qué si slguna ves habfan presencisdo
slguns situscién parecids sl comic, uns estudiante

(A4] coments que cuando iba ceminando con su

Imégenes

Cémics

T preguntarles como fhan 2 1= frisds, los sstudiantes
estaban jugando y una persona estaba haiendo el
trabajo, al pedirles a los otros estudiantes A7, A8
A12 que también trabsjaran, lo qus hicieron fue
refrse y tratar de hacer lo que se estaba pidiendo.

Trabajo an
grupe
Uno de los integrantes A8 fue grosero con otro
integrante, al llamarla de una forma despectiva. La.
maestre en formacién le pidid que por favor se
discul con su fiers, ya que su
Ie habia faltado <l respeto a una persona. El Irrespsto
estudiante AB le pidié disoulpas, pero siguié
indisponiendo o] ambisnts da class, ya qus hacis
comentarios con tono de burla. Al faltar pocos
minutos pars terminar la clase, l2 masstra en.
formacién le coments a cada grupo que dban = tener
<qus actuar su guion, pers una estudiants A2 senegé | Pana al
rotundamente, diciéndole que no queria hacerlo :‘P“‘F“‘“

porque le deba mucha pens, y que preferia no
hacerlo. Entonces, la maestra en formacién le
Pregunté a otro grupe que, si queria hacerlo, a lo que
le comentaron que si. Al paser el frents, este grupo le
dijo 2 la maestra en formacién que no callara a sus
compaiieros, que los dejara hablar para que no les
presteran atencién, ya que se iban a burler de elles.
En ese momento, el maestro tituler, les pidié silencio

= todos, para ver qué era lo que iban a interpratar.

que no tode, que 1o habia un mensaje dewrés de cada
cosa.

Asi, puss, empeci = preguntsrles sobre lo que
penssban sobra las nueves tendencias que existen,
qué pensaban de la mode gagueite, a lo que slgunos
respondieron que era una mods “estipids’ porque =,
una estudiante (B3) respondié que ers isnsl que todas
las modas, que alzunos meses iba a ser la tendencia,
pero después la gente se iba a aburrir. Ofros
estudisntes se quedaron en la respuests de que l=
moda era “aburrida o boba® porque si. Después de
mostrarles una serie de imagemes que contenian
modas tanto en tatusjes como en ropa. algunos
estudiantes les llamé la atencisn Ia ropa guersize.que
utilizan los raperos, dijeron que era una moda chévers
porque la ropa era encha.

De alli, una estudiante (E10) empazs = hablar en voz
slta, ¥ no permitié que se llevara a cabo la clase,
debido = que continuemente estsba hablende o

cosas tanto a la

como & sus
compafieros, impidiendo en slgunas ocasiones que sus
compafieros expresaran sus ideas o interrumpiendo la
clase. La maestra titular tuvo que salir un momento, ¥
los estudiantes empezaron & hablay muy fuerte, 2 lo
que la profesora tuvo que volver al salén & decirles que
respetaran a la practicants, ya que se encontraba en

el mismo procese de formacién que ellos.

Tendencia

Raspussts
= sobra las
tendenciss

Interrupei
énen
clase

imaginar pare eseribiz o de
argumentar qué pensaban
sentisn sobre ls imagen, slgunos
de ellos sintieron que, la imagen
no les decia nada o no les
transmitia ningiin mensaje
importante, =l trater de pedirles
que escribieran esto, los
estudiantes se negaron y se
refugisron en o teme de que era
=u nota. Los cémics fueron una
buena forma de entablar un
dialogo con los estudiantes,
debida a que pudieron rellenar
los cuadros de didlogo teniendo
en cuenta el lengusje no verbal ¥
pudisron llevarlo =1 lengusje
verbal.

Tam8, unos hombres Is gritaron cosas obscenas auna
mujer que caminaba, lo que la hizo sentir incémoda.

Pudiendo encontrar que, algunas situaciones que s | cotidianid
ad

Comentari
s sobre la

ivencian en la

otros medios.

d pueden ser

Continuando con el tema, se presentaron elgunos

jeroglificos, pictogramas y sefiales, all se les dijo para

en

qué servian. En la Gltima parte del anilisis de
imégenes, se presentaron unos comics, alli se les
pregunts qué pensaban cusndo veian los gestos de los
persanajes, qué siles gustaba, qué pensaban, slgunos
de ellos expresaron sus sensaciones por un cémic de
Ernesto Franco, ellos pensaron que la caricatura
presentada era interesante, ya que el nific estsba
sofiende, pero al hablarles sobre que todo era un
suefio ¥ que el nifio estaba durmiendo en la calle,

algunos estudiantes se interesaron.

Al pasarles Is guia para la parte final dela clase, s= les
pidié que crearan diflogos para la vifieta presentada,
allf se les hizo hincapié de que miraran los gestos de
los personsjes, ¥ que escribieran teniendo en cuenta
esto. Para la segunda parte, se les pidid un escrito
teniendo en cuenta une imagen del fotdgrafo Jests
Abad Colorado “La nifia mirando a trevés de ls grista.
de una bala”. Se les dijo que esoribieran por lo menos

Analiziz de

‘comics

Guis de
trabajo




tres pérrafos expresando sus senfimientos, ideas, o
disgusto por ls imagen que se les presents. Cuando los
estudientes termineron la parte de rellenar los
diglogos, algunos estudiantes presentaron dificultades

pars hacer la segunda parte, ya que les costd escribir

tuvo que intervenir debido a que las estudiantes se

encontraban malestas.

Algunos i ibieron lo
algo mas alla

‘era su nota” o que mo se les

licitado, pero

otros se negaron a escribir
argumentande que

ocurris nads, que la imagen mo les

representaba la imagen. Al entregar sus hojas, una
estudienta [B15) me ir la hoja = las manos, aunque
la profesora titular le pidis que me la diera en las
menos, la estudiante no lo hizo. Allf les dije que, si
reslmente seguian pensando que lo  que
escuchibamos, decfamos o velamos ne tenia un
menssje o intencién comunicativa, = lo que slguncs
estudientes respondieron que i existia un mensaje

La masstra titular me dijo que =l gjercicio habia tenido

: i Reclames
sus ideas. Algunas estudiantes (A2, 43, BLO, B16) | Feeme:
subisron su tono de voz o hicieron reclamos por el | de algunas
trabsjo asignado, en ese instante, la masstra titular z‘““i‘”‘m

decis | Imaginscié

absolutamente nada Mientras esto sucedia, algunos | ®¥
negacién

estudientes e velsn muy concentrados escribiendo, | para.

incluso, algunocs fuvieron dudas scerca de qua | Seserroller
el escrite
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“ana dificultad dificl, debido a que los estudiantes no
imaginaban nada porque no lefan nada.

Tomar
nota

Cabe resaltar que, el estudiante (BY) que presenta una
dificultad de aprendizaje o un asunto cognitivo no hizo
lo solicitado, = pesar de que se le preguntd a la
profesora si habia alguna forma de hablar con un
psicopedagogo o una persona que nos ayudera, ella me
comentd que en el colegio solo habia una psicsloga que

apoyaba esos procesos en todo el colegio

Finalmente, se les pidié que sacaran sus cuadernos ¥

tomaran nota de los propésitos de la conminicacién, &

Estudiante

Io que cuatro estudiantes [42, A3, B10, B16) hicieron
comentarios de que extrafisben a su sntigne profe de | sus

leyendo
algunos d=

escritos

espafiol, ya que no tenian que tomar nota. Después,
se les dijo que buscaren qué era ls intencién
comunicativa, a lo que uno (B4) de ellos dijo que, siyo
estaba bien, debido a que en el colegio no les dejaban
tarea Asize termin la sesién, sungue una estudiante

(B7) se queds en el salén leyéndome una historia que

estaba escribiendo.
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PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

DIARIO DE CAMPO N::

Fecha: 10/04/2024

Propésito de la sesién: Examinar como la pintura puede generar
enci iones y iones que pueden ser expuestas a

través del lenguaje

Estudiante Practicante: Andrea Camargo Rodriguez

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

INSTITUCION: Colegio Intsgrada La Candelaris

OBSERVACION Tema, Contribucién
Descripcion/narracién Concepto, Causas [ Consecuencias al Proyecto
Categoria Preguntas /
La liegada ol salén donde se desarrollé Ia préctica fus a las La conversacién con alguncs Las salidas con
. | propésito tienen
4:30 pm., mientres ecpercba e Iz profesora tituler para |y . ) | estudientes entes de entrar al salén | 207 -
ingresar al sslén, hablé con algunos estudiantes, los cuales | clezio fue slzo interasante, ya que se pudo | importante enla
motivacidn.

me comentsben céme se sentian ese die, sus respuestas

fueron que estaban bien, pero que se encontraban cansados | Cansancio

porla
tiltima
que no se sentia bien, ¥ que habis estado en cama por dos | hora de

por la viltima hova de clase. Una de las estudiantes (44) dijo

dias. Asi, pues, estuvimos hablando con los estudiantes por
un rato, cuando legé la maestra titular, los estudiantes | Charlas
ingresaron al selén, alli estuvimes esperande 5 minutos para

darles tiemps a los estudiantes de que entraran.|s

estudiente

esq

eonccer & fondo otras percepciones
7 la realidad que a veces es tan

= de los practicantes.
Adicionalmente, los estudiantes les
gusta ser escuchados al comentar
algo de su vida, estuvieron
receptivos a comunicar qué les

sucedia. Aunque la maestra titular

Los estudiantes
si se sintieron
motivades  por
esta actividad.

Las obras les
brinderon  un
mensaje, ellos

los cudl era ¢l tema se demoré un poco para abrir el s
del dis, alli, la profesora titular le dijo = la maestra en salén, los estudiantes no se concusiones  a
. s les dierala ast - ldaal de lo
formacién que les diera la sorpresa. Asi, pues, Maseo acon e
sobre la selida al Museo Hotero, algunos estudiantes lucian ganas de entrer, por ol contrario,
emocionados por la noticia y expressron su gusto por las| g oo | ellos decian que estsban cansados

salidas. Un estudiante (B4) pregunt que cudl era ese museo, | s
¥ al decirle que era el que estsba frente a la Biblioteca Luis | =
Angel Arango el estudiante no reconocis el museo, los otros

emocionad

gue, por ser la Gltima hors de clase,
les dabe suefio. Probsblemente, las

filtimas horas de clase sean

estudiantes comentaban que, nunca habian estado en ese
Iugar. Seguidaments, dijeron que visitaron el Muses de Arte
Miguel Urrutia, pero no el Museo Botero. Después de esta
conversacién, la masstra titular les records las reglas de la
clase y algunas pautas importantes para tener en cuenta
antes, durante y después de la visita.

De esta manera, los estudiantes dejaron sus maletas en el

salén ¥ seceron su cusdernc. Asi, se procedié s salir del

colegio, unss estudisntss (B3 y B7) se fuercn = mi lado, me
contaban cosas acerca de su vida, de lo que les gustaba y del
colegio. Al llegar el Museo Botero, una de las personas de
recepeién dic una introduccisn 2 Ia historis 4=l Muses Batero
¥ de la Manzana Cultural Adicionslments, explics algunas
reglas para entrar a los espacics, comentd que en todos los
espacios s podian tomar fotos, a excepeién de las custodias
con artefactos hechos en oro y pedreria preciosa.

Al finalizar la charla de introduccién, y por recomendaciones
del personal de seguridad, se les dijo a los estudiantes que, se
quiteran la gorra, ye que fhames come un grupe ¥ era
necesario respetar ezox espacios. Al ingresar a las salas de
exposicidn, se les pidié a los estdiantes que, le tomaran fotos
als pintura que més les habia gustado, sdemés, para los que
1o llevaban celular, que tomaran notas sobre el nombre de la
pintura que les habis gustads o no les habis gustado. Ademés,
e indagé por sus conocimientos respecto a Fernando Botero,
allos comentaron que no sabian sobre las obras y que no

estaban segures de por qué pintaba a ‘gorditos’, uma

Feglas.
para ir al
Museo

Estudiente
s

heblandom
& sobre sus
vidas

sobre el

“agotadoras para los estudiantes,
debido & que terminan su tismps de
descansa, ¥ tienen que volver al
salén.

Continuando con <l anélisis, sl
ingresar al salén y comentarles
sobre la salida al Museo, una gran
parte de los estudiantes manifestd
su alegria y emocisn por salir sl
Museo. Los estudiantes
preguntaron que dénds estsba
ubicada el Museo, ya que llos sola
conocian ol MAMU,
habian ido. Algunos estudiantes =i

que nunca

mostraron su spatia por ir sl
museo, expresando que era una
actividad que realmente no les
gustaba, esto se pudo chservar en
su comportamiento en los diferentes
momentos de la clase. Un moments
decisorio pare cbserver lo que
estaba pasando fue, cuande
lanzaron unos esferos hacis una de
las obras de arte. Los estudiantes
pidieron que se llevaran =
estudiantes por e solegio, porque
<llos si se estaban portando bien ¥

estudiante (B15] assgurd que pintaba = personas gordas
porque queria mostrar otro tipo de belleza.

Después de esto, los estudiantes empezaron a tomsr fotos ¥
preguntsron que si de verdad podian escribir lo que no les
habia gustado. Al decirles que si, una de ellas [A4] dijo que no
le habia gustado una pintura de un caballo, debido a que los
colores ¥ la forma robusta del animal no le lsmsbs la
atencién, ademés que los colores del cuadro eren muy
oscuros, entonces se sentia triste al verlos. Otros estudiantes
pregunteron que por qué eran gordos todos, o por qué le
pustaba & Botero dibujar a personas desnudas. Al observar la
Memaliss, algumos estudiantes preguntaron si Botero habia
cresdo a la Mgnaliss ¥ si después otros pintores habian
pintado lo mismo, al decirles que Botero hacis una nueva
wversién de las obras de arte. En este punto de la clase, y al
estar chservando esta Monaliss.con el grupo de estudiantes,
unos esferos salievon disparados contra la pintura, una de las
gusrdas de seguridad dijo: ¢acaso ustedes tienen la plata para
pager la pinturs si ls dafian? Al ver que no se habia dafiado,
ella se march. Aqui, la maestra titular ¥ la practicante se
disponen s preguntar quién hsbia tirado los esfercs. La
mayoria de los estudientes comentaron casi al unisono que
era cierta persona (C1). Adicionslments, djeron que se los
llevaran al colegio, que no querian estar con esos estudiantes

porque siempre pasaba lo mismo

Preguntas
sobre &l
volumen ¥
los
desmudes

Inconvenie
ntes con
una cbra

guerizn seguir haciendo Is
actividad. Aunque hubo este
percance en la actividad, el resto de
los estudiantes que se queds se
mostrd muy atento a las obras,
preguntsron, indagaren = hicieran
sus propiss conclusiones sobre lo
que las obras representsban.
Algunos de ellos expresaron su
gusto o disgusto tanto por los
colores, formas, animales 3
mnombres de las obras. Los
estudiantes se mostraron
interesados por lo que se estaba
hasiendo alli, o que permitié que la
experiencia fuera amena. En
definitiva, se puede decir, que esta.
salida fue una experiencia
motivadora para los estudiantes, ya.
s a partir de lo visto, pudisran

sexpresar sus sentires

B9). Ad otros dos

Aqui == l= preguntd a este sstudiants qué era lo que habia | Profesora
pasado, y el dijo que no, que no habia sido &l La profesora
titular me dijo que se iba = llevar = este estudiante al colegio, | con 4

junto con el otro compatiera con el que estaba jugando. (€17

memoria.

(B19 y B16), debido a que comentaron que sse tipo de
actividades de ir al Museo no les zustaban. La practicante se
queds con el grupo, alli se dispusieron a ver y & tomar fotos
de lo que les habia llamado la atencién, algunos estudiantes | Ideas sobre
tomaron nota de los nombres y unos de ellos sscribisron ideas
sobre qué les habia parecido las pintures. En un cuaderno,
mostrado por una estudiante aparecia: Me gustaron las
pinturas de Botero porque muestren cuerpos grandes, y eso
‘muestra otro tipo de belleza’, en otro ‘me gusté el color que
utiliza en las pinturas’ Me gusta ver que los animales también
son gorditos”. En una ocasién, una estudiante, (B10) se acercs
= indagd ctmo sabia lo que les estaba diciendo, al comentarle

sobre la preperscién de clases, dijo que tenia una buena

Al seguir a otra sala donde se encontraban las esculturas | cbras de

se fueron con ella

titular se
‘marcha

estudiante
s

Gusts por
los museos.

las
pinturas

Preguntas
sobre las

Botera

hechas por Batero, los estudiantes preguntsban que por qué
Botero habia hecho tantas cosas, ademés pregumtaron si
también habia dibujads, ya que ara mucho. Se les coments
que sf, que habia otra sala con los dibujos de Botero, a lo que
pareocian intrigados por esto. En la sala de esculturas, una de

las estudiantes (B3 mencions que, Botero no era muy original

Originalida.
dde
Botero
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Zon 1oz nombrez de cuz obras, dekids & gue habis visto ol Pomer ‘geraiios 8 satos perstnajes ara una forma 45 crear una | Teloidad
menos tre: abraz con o mizms nombre. Al entrar a otra sala, marea que laz perzonas recordaran. pore

12 astdisnts volvid & decir que Boters ns tenis imagnaciin Daspués de asto, un sstudisuts (54] le comentd = la

con loz nombres. Después de exto, uma sctadiants (B7] dijo ;::;’;:“‘ practicants que sctaba feliz de calir, ya que hace mucho ::‘:":::Bm
que, al ver tantas cbraz con el mismo nombre, habia | delac tismpa no lox sacaben. Adicionslmente, enzefid algunas foro | = schre s
entendide alge, que Botero pintd, hio escultiras y dibuos de | &0 ue hobin tomado en s cehiler, ahudiendo as, o xu gusts por ":::_q“l
frutac cortadas por la mitad, porque al cortarlas astac morian, tomar fotox que s viersn bien, Ademds, antes ds que la| bus gatic
antonces unms parte de la maturaless moris El mombre profezora timular ze fuviera sue marchar, scte exmudiante le

recurrente era Maturslezs musrsa”. =xplict 2 1a chme tomar fotos “chéveres”. En exta conversacién

Al decizies que, Boters trataba de ratratar las cogtumbres ¥ la zckrs laz fotos, menciond que le gustaba montar tabls, ¥ que
cotidianidsd en cosa: tan mimples, lor astudisnt cuands ze reunis con fus smigss que practicsban Skate, & | Comentars
preguniaban que para qué pintar unas naranjac tan grandes, =ra ol que grababe loc videos, ya que le gustsba que salisran

cque 2o lex parecia ligica. Estudiante bisn.

TUna de lax estudiant=s [57) m= comentsba que, no queria

Al pasar 2 otra zala, la practicanss les dije que miraran la

pencamion
=zcrilir algs negative sobre laz gbraz, ya que no sabia bim | tox sabre pintura 42l Carro bomba’ = Io que preguntaron que por qué
qué significsban slgunaz de ellaz, ¥ que preferia no smitic | o0y 0 pinté azo, al explicarles un poce I historis dala pinurs, uno | pu .ol
juiciox de valor ante las obras, que 1o haris o cupisra més de | gastaba de lox estudiantes comentd que, Botarc pintaba cosas que | = zobra lox
ctudinnie

sllaz Al decirle que no habia problema, ella comentd qus l=
gustaba la pinturs y que hobia notado gue la pintura del

terremctc de Popayan parecia tener un antes, hizo este

=nilisiz con la pintura “Un puskle”, ya que o sxslo v color de | las obras

las cazas, ¥ la igiesia le parscian un antes ¥ un despuds de un
terremoto.

Para continuar, =l ver que slguncs de loz sstudisntes (A4, AS,

E#, 510 y 55| extaban hablands de laz obraz, la practicants | gorditoz a
las

Te acercd a ellox

gue era i

=l volumen 2 la cbra de Boters, entre ellox ze decian qus

pertenecian a la realidad, ¥ que Loz pintores pintaban hechas
zociale: e histéricos,

Finalmente, al reumir & todos los estudiantes, retornamos al
colegio. Lox estudiantss iban con affn, debido a que lox
compafiercs gue == habian marchade les podian estar

ando las cosaz de la maleta Al pregumtarles por qué
=staban tan zeguroc de asis, dos sctudisnte: menciomaban
que, al legar al colegio, une de Tus compaseros (C1) le habia
robade la maleta, ¥ que =stane era la primera vez que o veian

haciendo sxtax cozas.

Tor estudiantes comentaban =n voz alta que ssperaben que
suz compafieros no lez zacaran nada de laz malstas, Fa que
allf tenian sus celulares. ¥ una estudismre (A2), levantd su
tono de voz, diciendo que, ‘guitn = iba & responder por sus
zomaz =i alguien oe laz robaba’ Al llegar 2l colegic, machos de
sllox entrarcn corriends, dekids a que sstaban preccupadss
por zuz pert=nenciaz. Pero, al ver gue la puerta zeguia
cerrada, e tranquilizaron v la maestra trular abrid para que
sacaran sus cozax. Asi finalizd la claze.
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UNIVERSTDAD PEDAGAGICA HACTONS
DIARIO DE CAMPO B __5_ PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
Fecha: 17/04/2024
Propésito de Ia sesion: INSTITUCION: Colegio Integrada La Candelaria
Examinar como la pintura puede generar
experiencias, sensaciones y reflexiones que pueden ser expuestas a
través del lengusje varbal y no verbal
Estudiante Practicante: Andrea Camargo Rodrigusz
Tems, Amalisis Contribusitn agands
Desaripeién/narracisn Concepto, | Causas / Consecuencias al Proyeato
Categorin Preguntas |
Decisiones

Ta hora ds legeda = 2 insttaciin foe = l2: 04130 pm., o ingresar

hases e alén, te encontraban alguncs evrudiantes experanda. Al

hablé con algunos de loc ssnudiances [52) ¥ uno de ellos pragunts
para qué ers la cartulina v lac impresiomes Asimimmo, otrec
sxradisnees hablaban sokre que no habian traids 1o materiales. AL
decirles que no habin problems ¥ que lo podian aer la prévima
laze, lox extudinness dijeron que busno. En exs punto de la class,
+m extudianes comentd qus, hakien legade wes acnudisness nusves
e la comunidad Emberd, y que una (517 de sllos no hablaba bisn
1 expaiiol, que conocia slgunac palsbras, ¥ que babia que hablarle
lemtn. Al propuss que, para la préxime clace hicidramos ums clace
donde = Ial gz Exb

Omras

sstudiantes emprzaton @ eplicarle & sus compafieros que =R
importante aprender fu idioma porque era una nifia nueva ¥ z=
sentis mal de no poder comunicar tus idess. En ess instante, lagd
1a masstra tindar, y <lla preganté que s al fn ai ames = salin. AL

tener uns respussta positiva por parse de In practicants ls maszra

A peem d= que les
extudiantes mestraron
ameciin al ir al Musso de
Botzro ¥ pocer de ellos ze
querian  quedar, =n sem
ccatitn el ndmers  de
extudiantes dicpuester = i
dicminuys  Las  razames
radicarcn principalments =n
que, slios z= querian quedar
jugando fitbsl o hablando
con sus amiges e ese
tizmpo. Algancs snfstizaron
en el hecho de que la Gltima
ver &l regraso a la ingtitacién
habiz side tarde y que no

querien ir hasa a4 & se

1= dijo = 12 massora an formaciin que podia it comentindoles & lox
sxtudiantss que fbamos & zalir. Al decirles a los axnudisnter zobre I

salida, ellox preguntaron sobre e sitis, & dénde e fba a i AL

queeraa 1 .

del Muses Botero
¥ = Custodia de joyas religiozas, alguncs de sllos enfatizaron en que
. slgumes ==

pusieron felices, aunque otres s empezaron = praguntar = ce podian

uerian ir = ver la pame de ‘ors, =l desitles que

quedar, ya que no querian ir bacta alld, porque querian ceguir
bol (B4, B8, B13), que =i &l fin ece ers nots ¢ no. Oma

estadisnts (B16] recaled que no le gustaban lox musess ¥ que dlla
preferia quedarse en ol calegic. Alli ls empezaron & preguntar a scta
xtadiantz qué habis hecho en Is ocacifn anterior cuando sz devolvis
para el zalén, ella lex dijo que z¢ puso 8 haklar con un amigs durante
22z Siemps. Aqui sipieron indsgando de que, o ze quedsben, gui
lex fban & pener 3 hacer, porgue sllos wo querisn exsar dende el
<sardinader, xing jugands. Al decirles que la idea no era quedarse a
jagar o hacer otrax cosac en el colegio, xine que participsran en la
actividad, algimer se dispusieron a hacer I scliitads. Sin embargs,
hubo otre grupe que no gueria ir, ¥ una de lax peronas ds este
&rupo, comenth que salo irda = tenisn nota por exs actwidsd. La
practizants scegurd que, en expeiicl o fhen & sacsr una nots, per
que no sakia o en biclogia también la foan a sacar. [La sstadiante
miré mal a la practicante, incluco alzd la voz, probaklsments por
disgustn hacia lo propussto para eze dia) C.0

En medic de la conversacidn sobre la salids, oes estudiantes

sparecieron, sl verlox por lax ventanss del zalén, wms exvadiante

Tegrazaban tarde. A pexar de
que ze lex dio ln opeién dal
libre albedric pars asicsr al
Museo, llox 5= negaron 2 i
por o mencionado
amteriorments. Add, pues, yal
m0 enconsar otra mansra de
animarlox a ir, la masstra
dituler dijo que en ecpafiol ¥
‘biclogia fkan 2 tener nota por
su  pasticpacién en las
actividades. Axi, ze logré que,
lox esrudisnte: asicdersn &
Ia actividad, En exts oeasidn
s= observd come la mem
influyé en = comportamiento
de lox estudiantex  Sin
zmibargo, en ol grups de lox
=studiantes que no guerian
ir, este grupo tomd dex

astitnde: diferantes. Unse

dicfrataren L visita tants &
lax custedizs como a la Casa
dela Moreda, exto s conocié
debide 2 lox comentarics de
lox extudiantes, y 2 ln actimud
asumide La omra peres de
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Soment: “ya Lozl ol Taradioan exe, S%es o o calege, prote. La

massera sinular s= llevd o exte estudisnte y = ofe que no quers ir

f, pues, xe lex dijo a lox extudiantex que, guardaran sus cozas ¥
que dejaran todo en ol zalén. Alli llegh una guarda de geguridad, 1=
comentt ala profescra trular que un estudiants (59) los irespetaba
constantemente, a perar de que en reiteradas ocaciones e le pidid
respets para ells ¥ sus compafierss. Le masctra tinuler, los envid

hacia donde extaba la direcsora de curss, para qus hablaran con ella

Cuando regrech exte extudiants, la practicant= habld con un &y I=
pregunts que qué habia pasado en la salida anterior, ya que dl y
compafiere aparentzmente habizn lanzade los esferss hacia la
<bra El estudiznts comentd que e sabis que habiz pasads, qus &
lo singd que slguien le pased el bolsillo ¥ lox esferos salieren

oxpedidos con direccibn & Ia sbra.

El escudiants continué caminands con sus compadieros, ¥ ls masstra
titular e acercs hacia dende la practicants estaba, alli I pdid
dizculpas por la demora, debide a que los extudiante: legaban tarde
= la diltims hors de clage. A peaar de que ells les lamabe la atencién

por 1a hars, incluze antes d= retiramer del xalén le advirtid & un

=ctudiants que, la préxima vez que llegar tarde, lo anotsba en el

Taman dientes. La Ie dijo que no

habia problema.

Al llegar ol Museo, con los estudiantes ze decidid primero ir 2 las
custodias, dekids & que pa era tarde y querian primero ver =l tasoro

cefisles de aburrimiento o de

melestia por sxia actividad

S oo, Despuks &= imgrenar, Bon

Tndisnter estavieron leyends

er= lax custodiaz ¥ pregumtaron a laz perzonas encargadas sobrs
lax custodias, mus pregumtas recurrentes fusron, s algwen habia
intentada robarce slgo de o que extsba ahi, qué cudl era la piedra
precioss mis costoma que sxiaba incrustada, ¥ cudntos afes levaba
la custodin. Despuds de que les dieron recpuesta, los exmudisntes

sstuvieron sevicando pisza por piezs, intentande descubric cudles

=ran lo dismanter, loz rubizz, y las sxmersldaz. Algumos de sllox
‘preguntaren g de verdad eran realer lax piezas, al deciries que , 5=

veian sorprendidos.

Lot extudiamter contnusron con lax preguntas, ¥ sigaieron
sheervando las piezas. Al terminar, sali$ un extudiante (B4 funo de
lox que z= queria quedar en ol colagic para seguir jugands fitbal) ¥
pregunsd =i podian ir o la caca d= la monsds, y2 que wno d= lox
encargados le coment) que extaba sxhibide oire t=xoro, al tener una
respuests positiva por parte de la practicante, el ssrudiane lucia

ide. Algunos de los e fuson a ver las

 en la caza de la moneds, mienwas que otroz ze

exposicion

qusdaron viendo una sxporicién de pinturas que retrsaban el
cusrpo. La massctra tituler, l= pidid a la practicants que 2= quedara
con lot ectudiantes que z= quedaron obrervando lax pinturaz, y que
=il 2= quedaba con =i otro grupo.

Asi, puss, =l haklar con los sstudiantes gue se habian guedade en la

=xposiciin de pinturss del cusrpe, b

por verla

desnudez, una de lax extudiante:

(B15) comenth que lax pintaras le

generaron muchc asombre, ¥ porque eran fisles al cusrpo humans.

crmadela Toz atrex
quedaron zentados hablande. Aquellos que se quedaron

cerca de la practicants, comentarom sohre una pintura lamads

Cuarrs

cuame

“Angustia’ fus comentarios sran que la mujer estaba ciends
vislentada por alguien debids a xu rostro desfigarado, que el roxtrs
que aparecia ex L2 parte de abajo =ra la perzona que = generaba
angustia Al decirler que obgervaran qué tenfa la mujer em sus
‘brazoz, ze disron cusnta que era un bebé, de alli urgieron ideas de
que habia abortadc al bebé y gque ezo generd el zentimiento
mencicnado. Qué la madre habia perdids al bebd y que actaba
angustinds, gue quizd la madre habiz matads 2 zu bebé, sntre otrox

Dexpués, cbrervaron un cusdro de una mujer smbsrazada lamade

“Violencia®, al qué migni

que era una
muger que habia side violada v tirada a la playa, una de sllaz coments
que, habia sido golpeada ¥ dejada abi. Otra ides era que habiz un
prients por =l cusl la mjer ze halis lanzads

Faltanda 10 minutos para laz 6, una d= laz sseudiantze (A2) que
=xtaba zentads llegh ripidamente 2 decirls a la practicants que ==
fueran ya, que no queria legar tards. A 1u vez, Tu compasiera (516]
decia lo misme. [Exto lo hizo con un tono de voz fuerts) C.O

A1 decirlez qua no habia nececided de alzar ls voz, una da =lla dijc
e no axtabe alzandn la voz. Al zalir dala sala, procedimos a ssparar
= loz estudiantes rastantss. El estudiante (B4) que habia ido = la

Caza de la Moneda comentd con emocifn en ru tono de vez ¥ mu

postura corporal que, habin sido una experiencia chévers porgue

habis comax pequefiss que luclsn muy comwsas ¥ ogee sma

e

amenszade cusnds iba para =l clegio.

separd;

sxtudiantas reiteraron que sbrisra =l zalin, o quele

cmants. Ad=mas, coments que Lo domingos Bacian menedax

¥ que =l piiblico podia ver. Toda exto lo sxpresd con alegria.

Los sstadiantss, masstra sitular y practicants salieron, al ver que
faltaban § exmadisntes, la macstra dije que faera =l colegic con los
demés. Un sztudiance (59] (el que wvo el problema con uns guarda
de meguridad) ze fue hacla el muzeo, 2l lamarlo, inmedistaments o
devalvis. Al extar cerca del colegio, un ertudiante (AL} comentd que,
no llsvaba su celular al colagio, debids = que un dia lo habian

Eventualmente, al llegar al colegio, se observd céme une de los
sxtudiantes que = habis quedade en coordinaciin (C1), esmba
peleando con owwe sstudiants de la mettciin, La policia legd ¥
zin embargs, =l estudiante inicid una pelea com
uniformados ¥ == lo lsvaron al CAL Al ingrezar al colsgio, de

de servicios generales queabriesa, al decirles qus ne ze podia, dijeron
que por qué se demoraba tanto la profesora toalar. Al verla legar, Ie
dijeron que sbrisra répide y al sbrir snraron smpujindoss al aula

de claze, sacaron sus coxzas ¥ o= fueron. Asi fmaling el encusntro.

jars = la zafiora
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Propésito de la sesién: Reescritura y revision del cartel creativo

{herramienta de comunicacién visual que tiens como objetive
transmitir un mensaje de manera clara y efectival,
aproximaciones a las mejoras de las habilidades lingtisticas.
Estudiante Practicaate: Andrea Camargo Rodriguez
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INSTITUCION: Colegio Integrada La Candelaris

GBSERVACION Tema,
Descripeién/narracién Concepto, | Causes / Consecuencias | al Proyecto
Categoria Preguntas |

Ta practicants llegs al =alon de clases = la 1:50 p.m., alli espero Ta practica se desarroll en | Be recolecta la
durants un rato mientras la profesora terminaba la clase con loz| ;4 | dos partes, en esa sesion los ﬁ“m:::; nii
estudiantes de 601. Mientras tanto, los estudiantes de 701 | colegio ¥ las esmudiantes vealizaron | correspondiente
empezaron a llegar al salén, una de las estudientes le dijo a la le precentacién del cartel | * %8 Prevects
practicante que, si la podia sbrazer, la practicente le dijo que si. Asi, creative, entendiéndols como

surgid este abrazo con esta estudiante B15. Mientras tanto, los y las. una  herramienta  para

estudiantes fueron por su refrigeric y como algunas cosas no les presentar sus ideas de una

gustaban, se las regalaban entre ellos mismos y le ofvecian a la forma creativa, En esta

practicante. Una estudiante (4] le dijc = la practicente que no le sesibn, los  estudisntes

tenia muche confianza a su maestra de francés, entonces queria demostraron sus hebilidades

ssber =i podia almorzar, ya que no habia almorzado, la practicante | Estudiantes | para expresar sus ideas de

le dijo que si. Acto seguide se fue almorzar y otros compafieros Ei:;:m una forma concreta y clara,

también fieron, entre ellos la estudiants en estado de gestacién |paraira  |sungue  bubo  muchas

(B10). Les y las al salény si Jg | BlmoT2EY dificultades en la

podie der tiempo para finslizer slgunos retoques a sus carteles | Estudisntss | presentacién, tanto por parte

creativos, aqui se les dieron alsunos minutos. Mientras tanto, la g‘::’:‘a“ de los receptores, come por

maestra titular se fus 2 slmerzar y los estudiantes trabsjaron en su | creativo parte de los emisoras, dsbido

cartel Después de algunos minutos, los  las estudiantes que habien
vl
habian comido frijoles, arroz chino y papas. Después de retornar a

ido a almorzar, ala que

sus asientos, los y las estudiantes les dieron sus toques finsles a sus
carteles creativos, de alli se propuso la actividad de exponer qué era
Io que habian hecho y cuél sbra fue la que més les habis llamado la
atencién. La primera estudiants que pasé fue B7, su postura sorporel
mostraba timidez, va que la mayorfa del tiempo traté de haverse
hacia el tablero, en el inicic de su presentacién, la estudiante
“tartamudesba” y miraba hacia al piso, pero, sus compaieros fueron
los encargados de brindarle apoyo, ya que el curso enters animé a
esta estudiante. La cbra escogida fue “El terremoto de Popayan”, dlla
agregs que lo que la obra le expresaba era el sufrimiento de las
personas por el suceso, sfiadiendo asi que considerabs que el
lengusje no verbal de la obra le explicaba la tristeza y la
desesperscién de las personas que se encontrsben elli Sus

compaiieros le aplsudieron v la felicitaron por su presentacién.

& con las

al lamar, a la dis AS
para que pasara a presentar su cartel, ella se negd, ya que tenia
misdo, esto expresado por ella. Sus amigos trataron de arrastrarla
hacia el teblero, per se detuvo frmemente de los puestos. La
meestra en formacitn los aconsejé de que trataran de slgjarse del
tablero. La estudiante A4 le dijo = la estudiante AS que pasaran las
dos, para no sentir <l temor de estar en el escenario. Cada una de
ellas presents su cartel, mientras la estudiants A4 presents *Obispos

Muertos®, aqui habl sobre el poder y sobre como esos ohispos

S que se interrumpian,

heblaben muy baje ©
‘estaban nerviosos por
pararsa  en  piiblico a2
expresar lo que penssban,
los estudiantes trataron de
hacer la presentacién de la
mejor maners, spoyéndese
con su cartel, tratando de ser
conscientes de su cuerpo ¥
gestioulacién, ademis su

knesis. ¥

proxemia con el pliblice. Algo

tono de voz,

fundamental fue ver el apoyo
que se dieron  entre
compafieros y compafieras,
ve que entze ellos mismos se
alentaben pare realizar el
‘trabsjo, y para hablar. Esto
fue un gran promotor para
los estudiantes, debide a que
se sintieron més tranguiles
de ver el apoyo que habia
entre el grupo.

En sepunda instancia, con la
salida &
alrededores del colegio, los

recorrer  los
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representaban lac clazez da poder Para el lengusje no verbal, ella
dijo que la obra en =i ers dificil de comprender, debido & que &l
lengusje no verbal no era tan claro, y que consideraba que la obra
tenia més significados ocultos. En su presentacién, ella se alejaba
del tablero y gestioulaba con sus manos, tratendo de explicar qué era
lo que habfa hecho, la estudisnte A escogié “Obispo caminando
cerca al rio”, ella hablé sobre el lengusje verbal ¥ qué representaba
pars ella, aqui habls sobre Ja paz ¥ la tranguilidad, debido = que las
aguas se veian calmas y que la postura corporal del obispo se veia
muy tranquila, ya que sus brazos y piernas daban la sensacién de
que estaba caminando trenquilo. Durante su exposicién ella se
cubris con la cartelers la cara, evitando que las demés personas la
vieran cuando hablaba. Adicionalmente, la estudiante se mecia. Aqui
cucedis que slgunos estudiantes == pararon de su puesto y

empezaron s hablar con sus compafieros, al lamarles la atencién,

ectudiantes  se animaron,
debide a que mostraron
mucha alegria por salir
Algunos estudiantes no se
sentfan cautivados por la
actividad de ir = ver grafitis
porque quizés ellos mo lo
considersban  como  una
activided  que  pudiera
brindsrles  algs para su
desarrolle  personal o
acedémico,  pere,  los
estudiantes participaron ¥
disron su opinién,

encontrando aqui mostraban

Después, sa acarch Ia estudiants B10 a preguntar 5i lo que iba a decir
estzba correcto, al igusl preguntd que si estaba bien hecho su
trabaje. Acto seguido, el estudisnte B2 también pregunts lo mismo
sobre su trabajo. Al darle algunes sugerencias pars presentezlo, <l

decid y se sentd. Los B8y B12 pasarona

presentar la obra "La muerte de Pablo Escobar”, allf comunicaron
sus ideas sobre los cusdros que hebia hecho Botero y la razén del
por qué pints & Pablo Escobar. El estudiante B8 se quedsba mirando
hacia el tablero para leer lo que habian encontrado, mientras que el
estudiante B12 demostrs un mejor dominio del piblics y del
escenario, la gestioulacién de sus manos y el movimiento por el salén
hicieron que sus compafieros s sorprandieran. Frente al lengusje no
verbsl, los estudiantes dijeron que la imagen de Escobar en el cuadro
ara grands, que reprasentaba sl poder qus Pablo Escobar tenia

los e a escuchar = la persona ideas fuertes por lo que La B10, pasé al tabl 1 obra °C a", expuse
que hablaba. Asi, pues, se le pidié a la estudiante A que repitiera, creian, los estudiantes del su cartel diciendo que era una representacién de la vislencia y los | Presentacia
¥a que eva necesario que su voz también fuera escuchada y respetada grupo B mostraron mayor actos crueles que se hacian Cuando se presentd, tratd de hecerle cr::::iﬁs
por los demés. Los sstudisntes dijeron que no, que no ls obligara, intriga por comecsr qué my répido, legando incluso = decir algunas palsbras que no
perola masstra an formarién les dijo que sra importants hacerlo para hacian los grafiteros, cémo estaban bien dichas, sus compafieres la corrigieron ¥ le decian que
respetarla. Su compaiera A4, le dij que pensara que ellos evan sus lograban pintar tantas cosas =& calmars. Al terminar, le splaudisron ¥ siguid ol estadiants B2, sste
hermanos. Al animarls, la estudiante volvio o hablar, sungue 1o hizo ¥ c6mo lograban expresar estudiante prasentd su obra, sunque su tono de oz era muy bajo,
répido, debido & que al parscer no queria seguir hablando. (C.0). incluso incomedar &l flujo sus compafieros trataron de escucharlo y prestarle atencién durante
Aungue el ruido sigui6, algunos estudiantes empezaron a callar  los normal de la vida y de las todo el tiampo.
ctras. Aqui intervine la profesors sialar, diciéndolss que no habia situacionss.
necesidad de caller = los otros. Al Gnalizar las sstudisntes s En la segunda parte de la clase, se realics una salida som los|g o
ién, los i estudiantes a los alrededores = cbservar los srafitis dal centro de la | los grafitis
iadad. Al decirles = Ios estudiantes que iba = haber uns salida, sstos rictics llezal. o sstadiants D12, presants qus hests cuando habia
s= emosionaron, prezuntaron que & qué sitio fban & iry que qué ban Sido ilegal, 7 al decirle sobre ol grafitero asesinado =n Bogotd, los
= hacer. La profesors tinular hizo toda la gestion pars salir  se les estudisntss ¢ sorprendieron, porque no psnsaban que por esa razén
Fidi6 2 Lo estudientes que sasaran sus cusdemas ¥ lapices pars que habian despenlizado los grafitis.
tomaran notas, unc de los estudiantes realizs un gesto de molestia
aparentements (C.0). Al salir, se subid por la carvera 2 y despuds == Al continuar bservando las piczas de la carrara 1 &, los sctudiantes
tomé 1s calle 12c, pars tomar la carrera 1 bis, allf se hablé con los comentaron que un grafit les parecia muy “sbusive’, ya que sstaba
estudientes de ellos ousl creien que hebia sido <l primer “graSt’” Deno de letres con punta ¥ que mo entendien qué decia, &
hecho en el pafs, slgunos no sabian, otros consideraban que eran comentarlas que, ese era ol Wild Style’, preguntsban qué para qué
nombres de personas o “dibujos” como les suslen lamer, ol decirles | . hacarlo intaligible, al decicles que =ra poraue as lo quers ol sutor, [ oo
que 1o eran ninguno de esos, los se Al | explicaci la estudiante A3 dijo que era muy extrafio. Aqui se les hizo la| sobre el
52 1es dio a expliacion de Francisco Joss ds Caldas y su “Oh larga | 55507 & pregunta de si el grafiti era vandlico @ no, Ia estudiante A4 dijo que | 259
7 negra partida’, los estudiantes B2, B4, B8, B12 y BI3 mostraron no porque sra una forma de sxprasar las idess, la sstudiants A6 dije
un interés por lo que se decia, agregando que no podian orzer que de que mo era malo porque ast las personas podian plasmar sus
verded ese hubiess sido e primer gaSti. Contimuendo con ol sentimientos en las paredes oo que ereian, <l estadiante B19, afirmd
racorrido an la calls, los sstudiantes hablaban sobre los colores y las que 1o eran vandélica porque la gente no hacia algo malo, que solo
formas que rodesban Ios srafitis de la ciudad. Al tomar la calle 12 &, | Colores v ers una representacién de la gente. ¥ el estadiants B4 considersba
y al observar el primer grafiti, se empez a hablar con los estudiantes ‘;:2;5 del «que el grafiti era arte porque las personas le ponian su toque personal
sobre las categorias que rodesban al grafiti, sncontrando que, en esa = 1o que querian decir. Acto seguido el grupo siguié caminando ¥
pieza se podian ver un Tag', un Charestes’ v Wild Strle! Aqut o [ g o haciendo comentarios sobre los estilos, también el estudiante B4 y | CGTEntane
estudiantes hablaron sobre la sutoridad que tenfan los srafiteros | grafis B12 preguntaron cémo las personas se podian subir a 1o alto de los | estudiantes
pars hacer estas piezas, y la masstra en formacién les confirmé que dificios para hacer sus grafitis, ya que les parecia sorprandents ver ;:;;El
habia sscalafones pers determinar qué piesa era més importante. cémo grandes edifivios tenian Tazs’ en Io alto. Al explicarles que los
Aunque, los estudiantes B ol grups A mo b grafiteros hacian todo Lo posible por dejar su marca donde fuers, esto
quizés el mismo interés para hacer estas obras, igusl sigwieron los llevs & pregantarse més sobre come subirse & un edificio. AL
prestando atencién a la clase. La estudiante A4 pregunts =i <l grafit continuar haciends el recorido, los estudiantes del grupo A
era ilesal @ no, al respondsrle, dijo que =ll penssba que era una | llegalidad empezaron = hablar sobre los mursles y sobre lo que les sustaba
el srafit

respecto & las formsas, el color, los rostros, algunos de ellos hablaban
sobre las diferencias entre “los dibujos mas pulcros ¥ elaborados de
los murslez, ya que los grafitiz no se veian tan ‘bonitos™. Esto lo | grafiti
comentaron las estudiantes A4, AS, B13, B3. Las estudiantes AZ, A3
¥ A&, hablaron sobre loz grafitiz de ‘Amor’, ya2 que las parecian una
gran declarscion de amor. Durante este recorrndo, las ¥ los
estudiantes discutieron sobre los grafitic ¥ sobre los significados que
podrian tener. Asi, pues, al llegar la hora de devolverse al colegio,
pasarcn por una casa donde habia un sefior hablando, slli les habls
a los estudiantes gue tenian gafas sobre como ese era un problema
por comer comida chatarra, la masstra titular le dijo 2 1a masestra en
formaciém que debiz ir sipuiendo con alsunos estudiantes. Al llegar
al =8lén, la maestra en formacidnm les dijo 2 los alumnos que parz la
proxima sesion trajeran una hoja o un octavo de cartulina blanca, va

gue 1than = crear su proplo grafitl, a=i e termind la sesidin.

Converszacio
nes sobre el
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‘Erafitero, 7 que por esa razén tenia un amplio conocimiento en los

rafitis y que le gustaban mucho, en conla

Estudiants

de los tipos de grafitis, este estudiante tratd de explicarles més a
sus compafieros para que lo entendieran, también le dijo a la
messtra en formacién que su mamé no queria que fuera grafitero,
pera eso no lo detuvo.

Al terminar la explicacitn, los estudiantes empezaron a sacar sus
calores, hojas y lpices para crear su grafiti, el esmdiants B12 dije
que, si podia hacer algo simple, como sclo un tag’, v la masstra en
farmacién le dij que no lo hicieran simplemente por la nota, sino
que trataran de encontrar algo que les gustare ¥ que quisieran
poner shi.

En ese instante, la masstra titular se fue s slmorzar, y los
estudiantes se quedaron haciendo sus grafitis, cads uno de ellos

trataba de preguntarle a los otros qué iben = hacer, también le

preguntaben a la maestra en formacién si lo que estaban hasiendo
estaba bisn 0 mal, 2l ol estudiznte B4 dijo que <l esquema que
habia hacho trataba de direccionarlo con su principsl gusto: el
Skate. Allile hablé & la maestra en formacién que una vez se habia
pegado muy fuerte en la canilla montando tabla. Después procedio
2 sentarse v = seguir haciendo su trabajo. Mientras tanto, la
practicante pasaba por los puestos hablando con los estudiantes,
pregunténdoles cémo iban y tratando de decirles que no se

copiaran.

La estudiante A4 le pidié a la maestra en formacién su celulsr para

ver la imagen de una huna, la maestra se lo dio ¥ ella empezé a

los tipos de
grafitis

existentes

Estudiantes
heciendo

sus disefios.

de mirar =i podian cambiar
las cosas  hacerlas de otra
meanera o silas formas 3
dibujos seleccionades eran
correctos con el fin de
mejorar lo que querian.
Durante la sesién se observé
una situscién complsja con
una estudiante que se sentia
triste por razones familiares,
a tal punts de que no queria
reslizar las actividades
porque no se sentia capaz de
hacer alge, elgunos de los
estudiantes dela clase
también se sentian
desorientados o con muy
pocas ideas sobre sémo
‘haver un grafiti, ya que no
tenian la confianza para
hacerlo, 2 pesar de las
dificultades, hubo un
trabajo en grupe que
permitis que los estudiantes
terminaran y comentaren

entre ellos mismos ¥ con la

que se iba a volver locs, porque no sabia qué era lo que estaba

haciendo.

La estudiante A3, le coments a la masstra en formacién que s
sentia muy mal animicamente debido a que tenia muchos
problemas en su hogar, ¥ que realmente no sabia =i podia realizar
el trabajo porque no era buena haciendo dibujos, que considersba
que era major que no hiciera nada porque no estaba segurs de que
fuera a quedar bien. Al animarla v decirle que podia hacer un
nombre u otra cose que fuera representativo para ella, o de alzo
que quisiera mostrar una perspectiva critica lo podia hacer, asi fue
cémmo le preguntd o la maestra en formacién si hacer el nombre de
su sobrino quedaria bien, al decirle que Io hiciera, I estudiante
inicié su trabajo. En este mismo instants, la estudiante A6, dijo que
ella queria hacer el nombre de su hermana mayor, ya que
representaba el amor que tenis por ella, asi que al animarla s que

lo hiciers, la estudiants empezé s trabajo.

Los estudiantes seguian con sus trabajos, y entre ellos se
preguntaban si asi estaba bien o si le agregaban algo mas, los
estudiantes hacian sus comentarios sobre sus trabsjos ¥ tratsban
de darles ideas a sus fieros fieras. La iante A2
le pidié la copia de uno de sus grafitis el estudiante B14, ya que

ella afirmé que no se le ocurria nada para hacer, & pesar de que la
maestra en formacién traté de animarla para que agregars algo, ella
deci

que no lo iba & hacer. A su vez, 52 puso a hablar con el

estudiante B19, ya que ellos esteban copiando el mismo grafiti -

Opiniones
expresadas
por

estudiantes

Ayuda entre

compatieros

0N Tema, Analizis Contribucion al
Descripeién/narracién g::’:;ri:’ Cancas / Consecucncias | 77
Preguntas /
Decisiones
T practicants llegs =l colegio a 12 1:50 p.m., mientras tanto, sspere Durante Ia sesién =& Exta sesitn
fusra del salén misntres sslian los sstudisntes de sexto grado, al | encontré uns afinidad por | contribuyd al
lsgar la hora da ingresa ds los estudiantes de séptimo asu salémda| | parte de slguncs da los proyecto en la
clase, preguntaron el para qué era la hoja blanca y el actavo de dase estudiantes de realizar su | creacién de
cartulina, 1a practicants les coments que era para disefiar su propio propio grafiti. Aqui también | nuevas formas
grafiti. Antes de dar la instruccién, la maestra titular lamé a lists, se encontré que, los de expresar las.
¥ alli s brinds el espacic = la masstra en formacion para hacer su estudisntes s pesardeno | ideas por medio
én. Durants ssta én, los que conocer mucho de esta de actividades
faltaban por entrezar su cartel Io entregaron y Io expusieron. cultura trataron de zuisrse | creativas
Despuss de esto, la masstra en formacién les anseiié alos por la salida realizada y por
estudiantes una presentacién en el televisor para ayudarles con las Entress los gjemplos presentados en
ideas que vinieran a su mente para la creacién de un grafiti que o clase, tambitn se dejaron
expresara alguna problematica sacial, algiin gusto o alguna idea de :mmm Tevar por sus gustos y por
la cual quisisran expresar su opinién. Alsunas estudiantes o diapas | mna manera de exprazar
mencionaron que qué podian hacer ellas debido & que no sabian quisnes eran v que los hacia
<m0 haser un grafiti, y la maestra en formasisn les dijo que lo :,::ahsn ser allos. Asimismo, 1a clase
fundamentsl era que dibujaran slgo, la estudiante B10 dijo que iba estuvo concentrada en pedir
& dibujar una mariposa y que ese iba a ser su grafiti. El estudiante apoyo a sus compafieros
B14, le coment a la masstra en formarién que su papd era euando no entendian algo,
Duscar imagenes que pudieran servirle para su disefio. En ‘maestra en lormacién Io que
esta ledijoala as habia sucedido.

empezaron a heblar. La estudiants B10 habls con Ia maestra en
formacién, y le dijo que ol grafiti representaba = su bebé, que,
aunque no habia necido, sebia que era un angel. Asimismo, le
coments s la maestra en formacién que su bebé ya casi iba a nacer,
¥ que realmente le gustaba dibujar ¥ hacer cosas creativas, ¥ que
esole llamabe mucho la atencién. La maestra en formacién siguis
heblando con otros estudiantes y ellos ensefigben lo que habian
realizado, tratando de explicar su significado, sus fguras y &l uso
de los colores o la falta de estos, para darle mayor sentido a su
grafiti. Una de las estudiantes, la B11 le expresé = la masstra en
formacién que no le gustaban los grafitis porque no oreia que el arte
se viera de 25 manera, y= que veis solo Tayones’ o formas muy
alejadas de lo bello’. Por esta razén, le coments & la masstra en
formacién que iba a tomar una imagen de internet v Ia iba a copiar

en la cartuling, y= que no queria hacer la activided propuesta. Al

Platica con
loz
estudiantes
zobre sus

grafitis

Comentario
s sobre el

grafiti y por
qué no debe
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un grafiti, la

habia zeleccionado.

terminada la claze

comentarle que podis hacer algo que = ella le zustars, y no
i dijo que iba a dibujar lo que

Finalmente, los estudiantes ya tenian que irse, asf que la maestra

en formacién tomé sus grefitis y se los llevd, asi se dio por

ser visto

como “arte’

OBSERVACION Tema, Anahsia Contribuoton al
Co Proyecto
Descripeién/narracién ORCEPD, | G oians / Consecuencias royee
Categoria
Preguntas /
Decisiones
Tintes de legar 2] colezio, 1a masstra Goular lam? = In maesira on En exta sesion hubo In Realments In
formacion para comunicarls qus, por érdenes institucionales, la situscin de la entrads sscritura de los
entrads de los estudiantes era a las 3 p.m., siendo estala tarde, por ests horaric estudiantss ha
itn, la practicante llegd a la i6n @ esa hora, =n ese falteron bastantes mejorado con el
momento se estaban repartiendo los refrigerios para los estudiantes @ lIa clase. Ahora | proyecto?
estudiantes, asi que se dio sl sspacio pars que comisran ¥ bien, durante ol procesode | |
terminaran de llegar al salén. Dessfortunadamente, por la entrada escritura planteado, los e
presentacionss
tarde no asistisvon varios sstudisntss sl colegio. Después de que los sstudisntes prassntaron
orales sobre los
estudiantes comieron, la maestra en formacién les indics que varios comentarios aceroa i
Llsgada de rafitis
debian hacer, y es0 era escribir una serie de praguntas y derls una de I cantidad minima para
los contribuyeron &
respuesta pare que las discutieren con sus compafieros ¥ sescribir, ya que
FasTe pase ® i estudiantes E la confianza de
compafieras de class, esto con el fin de que pudieran recorocer consideraban que era
los estudiantes,
lgunas ideas importantes sobre su grafiti y pudieran clarificar y mucho trabajo y o querian
¥a que hablaban
zenerar nuevas formas de comunicarles a sus compaiieros lo que hacerlo, por ssta razén,
sobre temas que
habian hecho. slgunos sstdiantss
eran conocidos
ib
Los estudiantes preguntaren cudnto era el minimo de liness para seerison muy pace & para ellos.
i i Esoritura | incluso legaron = repstir lo
escribiz, ya que consideraban que i era mucho no iban a poder
i i I tas
terminar. El estudiants B4 coment5 que no tenia mucho que decir, | 0% 1435 misme en fas pregunt
hechas. Por otro lads, otros

debido a que habia heoho su grahti por gusto personal, pero que no

consideraba que fuera elgo de lo cual se pudiera decir muche

A pesar de que la maestra en formacién les dio un minimo de
renglones algunos de los estudientes no querian hacerlo, ya que
considersban qus era mucho lo que tenian que sscribir. Adn y con
todo esto, los eshidiantes iniciaron con su proceso de escritura, la.
estudiants A2 pregunts que qué podia escribir, ya que ella se habia.
copiado de su compatiers, entonces que, si poniz es0 o no, &l
decirle que entonces escribiers eso, dijo que ya no iba a escribir
mas. La estudiante A4, le pregunt a la maestra en formacién =i lo
que habia escrito estaba bien, al decirle que =, I estudiante dijo
que no le gustaba tanto escribiz, pero que =i asi se esforzaba por

hacer las coses de la mejor manera posible.

Al finalizar este espacio de trabajo, se les reunié en grupos para que
hablaran sobre lo que habian escrito, aunque hubo discusiones.
debido & que slgunos estudiantes consideraban que no ara un buen
momento para hacer grupos, ya que no sabian exactamente de qué
iben & hablar. A pesar del esfuerzo de la maestra en formecién para
que hicieran los grupos de trabajo, los sstudiantes no seguian las
instrucciones. Asi que, la maestra titular los organizé en srupes ¥
empezaron s trabajar. Los estudiantss, sunque heblaron un rata,
no disoutian més allé de o que estaban haciends en clase, por lo
cuel se les volvib a llamar la atencién para que hisieran lo
solicitade. Los estudientes empezaron & trabsjer ¥ & hablar entre
ellos, pero como el tiempo no era suficiente, la maestra en
formacién les pidis que se alistaran, debido & que fban a presentar

=u grafiti frente a Ia clase, alli se les brindé una hoja para que

sobre el

erafiti

Disgusto
porla
escritura

Dificultades
para que
los
estudientes
trabajaran

en grupo

estudiantes sf trataron de
hacer un trsbajo més
dedicado frente ala
ascritura, a pesar de que
también se negaron &
escribir determinades
renglones. Ahora bien
durante las presentaciones
orales, el grupo A presentd
mejoras evidentes en su
proxsmis, kinesis ¥ tono de
voz, frente a algunos
compaieros del grupo B,
aunque hubo estudiantes
del grupo A que no se
presentaron, los que =i
lograron hacerlo tuvieron en
cuenta su postura, sus
gestos, tono de voz y el
mensaje que querian dar,
ademés se evidencid més

confianza s presentarse.




=valuaran s uno de sus compaieros, esto con &l fin de que hicieran

una coevaluacién.

El estudiante B2 densu ién que su grafiti era

sobre la mitsica, ya que esta lo syudaba ¥ lo hacia sentir en calma,
¥, que por s razén la exprasaba falicided y que era uns forma de
que I gente fuera feliz, ademds, que era importante para & este
grafiti, 2 que su hermana le habia dado la idea, respecto a los
temas relacionados con el lengusje no verbal y las categorias que se
establecieron para este proyecto, el estudiante mansjé un tono de
voz adecuado, tratb de gestioular  suiar su presentacién con sus
movimientos, ademas trataba de mirar sl piiblic. Al lamar &
algunos estudiantes, estos se negaban a pasar, asi que la

estudiante A2, se animé a pasar, explicando que su grafiti era una

rein ién del grafiti de su fiero, en que, le
habis gustado hacer este grafiti porque le habia parecido llamativo
¥ queris agregarle un estilo nuevo. La estudiante manejé un tono de
voz adecuado, la prosemia y kinesis la hicieron desenvolverse muy
bien en el escenario. El estudiante B14 pasé, aunque estuvo slgin
tiempo pegado sl tablero, logr? slejarse y tratar de utilizar &
espacio disponible, el estudiante comentd que el grafiti se trataba
sobre 21, y las emociones que representaba era la alegria, recuerdo

¥ el misterio, y que su nombre era para expresar la creatividad y las

cosas que pasan.

El estudiante B12, pasé e hizo su pressntacién, el significado de su
grafiti era sobre el poder expresarse libremente y para representar
su estilo y personalidad. Después, pasé el estudiante Bd, este

estudiante ley? lo que tenia escrito en su hojs, al terminar de leer,

Prezentacio
nes de los

grafitis

90

Su= companieros le preguntaron que por qué habia escozido e skate
para su grafiti y & les respondié que era porque le gustaba mucho,
¥ utilizd una muletilla para cada frase que terminabs % ya®, frente
= s proxemia, kingsis.¥ tono de voz, el estudiants hablé conun
buen tono de voz, pero se encontraba pegado hacia e teblero, 3

coments que lo que tenia que decir era muy simple.

La siguiente persona en pasar fue la estadiante B16, alli comentd
que le gustaba expresar sus sentimientos a través del arte ¥ que por
50 habia escogide a una persona fumando marihuana para
cbservar ¥ & la vez ensefiar la realidad en la cusl vivian. A pesar de
que no hablé mucho esta estudiante, ella exprasé rapidamente lo
que crefa. Al lamar al sstudiants Al, ests se niega a pasara
exponer su grafiti al piiblico, al igual que el estudiante B13

Al serlas 4 de la tarde, los estudiantes empezaron & mencionar que
& querian salir a descanso, pero la maestra titular les dijo que no
podfan salir hasta que no terminaran las presentaciones.

La estudiante A4 pasé por decisién propis, ella dijo que habia
elezido ese grafiti porque le generaba paz i tranquilidad, &l
mencionar esto, ella gesticulé con sus manos pars enseiiarles & sus.
compafieros su grafiti y acompefiar su discurso. Ella mencionaba
que I habia dedo rabis ¥ frustracién el grafiti porque habia
empezado con un dibujo muy rero, por lo cual no lo habia
entendido muy bien al inicio ¥ sus ideas no fufan, por lo tanto, al
terminar habis encontrado nueves formas de arreglarlo y habia
Ilegado = la creacién de ls hins. La estudiante B15 pasé sinla
necesidad de utilizar la hoja con las ideas importantes, al hablar

=obre =sto, 1= =studiant= menciond que habia hecho su srabt sobre
la comunided LGET+ porque era parte de ella, y que por esa razén
queria mostrar que todas las personas merscian los mismos
derechos ¥ que no habis qus preccuparse de los comentarios da los
demés. Sus compafieros aplaudisron al unisono, ya que se

impresionaron por las palabras de su compasiera.

Alllamar = la estudiante A5, l= maestra titular le dice quelave a
acompafiar en el escenario para que no s sienta sola, pero alls.
comenta que no gquiere gue la oblignen, lo cual dessta ol llanto en
esta estudiante, ya gue le comenta & la maestra en formacién que
&= una persons sumaments Hmids, ¥ que en ese momento no s

sentia con la capacidad de lograrle.

Después siguis la estudiants A6 por voluntad propis, en ese
que representaba todo el amor que le tenia ¥ que gueria plasmarlo

=n uns hoja que pudiera ser vista por los demas.

El estudiante 56 pasé, pero mird hacia otro lado, llegando &
sxprazar ideas que fueron leidss de la hoja de papel muy répids,
aste estudiante termind ¥ se sentd en su pueste.

Finalmente, alpunos estudiantes preguntaron i la maestra en
formacién se iba & quedar con los grafitis, al comentarles que no, le
dijeron = la maestra que por favor se los diers, ya que ellos querian
ponerlos en su habitacién.

Cuande los sstudiantes sstaban saliends del salén, la masstra =n

formacitn hablé con la estudiante AS, pregunténdole que =i s

=ncontraba bien, ella 1= respondio que 5o, que 6o 1= gustabs hablar
en priblico. Al preguntar par su grafiti, la estudiants coments que
hsbis dibujado un balén de basquatbol ¥ unas letras que decian
“Anime” porque era Jo qus més le gustaba en &l mundo, pero que

momento menciond que habis hecho su grafiti para su hermana, ya

6.3 Anexo 3

Diagndstico lectura

desafortunadements, no hebia podids sezuir practicands

finzlizada, la sesibn se terming.

basquethol ¥ que extrafiaba hacerlo. Con esta conversacién
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LECTURA

Nombre:

(NG|

Nirz atentamente la siguiente imagen v contesta las preguntas de la 1ala 4

marcando con uns equis (30,

Teeruata v adapiada & putes- wpy gadem|a a1 4917988 Tigs

A de Fio

ies dp Comerpes®sCINNIN Loaors Vaferescial

1. Teniendo em coenta los cuadros (villetaz), cull es ol problems que se prasanta en la tercers vifeta,

2 Laoveja no poeds saltar.

b. Laoveja estd encjada y no guiers saltar.
¢ Laoveja no puede imtarse con sus compatisras.

2. ;Par qué aparecen ovejas en el relata’

& Son los animales favoritos de la nifia.

b. Ayudan a la nifis 3 donmir bisn,
¢ Estin sprendiendo a saltar.

3. Enel ceadro mimaro cinco w2 prade inferir qua la nifiz sente

a  Maolestia.
b. Tristeza,
o Felicidad.

4. ;Por qué la nifia coants ovejas?
2 Para donmir.
b. Para poder pensar.
¢ Lanifiano exti contando ovejas.

Lag al signients texto con detenimiento ¥ rasponde las pregumts: dal1al 7.

6.4 Anexo 4
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/ El hombre caimdn
Cuenta 12 leyanda que un pescador llamado Sail

ayudd a convertirse en caimin

rociada em su czbeza

Montenegro tenia waz cbeesidn por mivar a las nujeres que
22 bafiaban desmudas en el Fio hagdalena, ¥ para hacarie
zin ser descubiarte, visitd 2 1 brujo del huzar quisn lo
Perg al momento de querer regresar @ su estado origingl, la
pdcima que delbiz ser vartida en todo su cusrpe, zalo fie

Az pues, quadd convertido e un ser mitad hombre, mitad
caimén despertando &l tarror da las mmyjeres que visitshan

El pescador pasd <l Testo de sus dias vaganda par el Ho
hastz llegar & su desembocadura. ¥ hay en diz, los

pp—

|

%M‘ﬁmhmmmeﬂ
1. Sagun .tm.tone ; _I'eqﬁe:‘
2 Al hombre caimén le gustaba nadar.
b. Yano pudo ver a mis nuijeres debido & que extas se asustshan por su aspecta.
¢ Elhombre caimsn sa sentia bisn siando mitad caimén mitad nmzna.
2. ;Qué personzjes aparecen durante sl texto?
2 Szl al Hombra Caimin v las mujeres.

b. Saill (Hombre Caimén), las mmgjeres, brujo ¥ pescadares.

c El Hambra Caimén, brujo v pescadores.
3. Ordena los suceses del terto de la manera que aparscen. Tacha con unzg equis 32 el orden correcto.

91

Saial temiauna ohs esitn por

2

Sail se paso el resto de ax

Saal se convirtio en
caiman.

)

‘mirar 2 las mmjeres desmdas dias vagndoporel rio.
Sanl visitd aun Loz pescadores esperan Lapocima lo comvirtio en
b Torjo del uzar. encontrar al Howbre Caiein ‘mitad humans mitad caiman

o, Sail teniaum obs

Sail visita aunhy

mirar 3 las mwjeres rlsnlia>

s

Sail queda comvertido en ntad
howbee y mind cainsin despertands

el terror de s mwjercs.

p

Marca con ma equis (30) VERDADERD (V) 0 FALSO (F) teniendo en centa &l teyto anteriar:
4. La historia suceds =0 el Rio Magialena.
5. Bl ze comviarte en caiman gracias a la ayuda del broja.
6. La pocima fue vestida sobre todo el cuerpo de Baml
7. Szl pueede regresar totalment 2 51 2specto humarg.

v
v
v
A

o

asumen los personajes
los textos y su relacién con

los textos litararios v
astablace los rolas de los

literarios qua lse y establaca

los textos literarios que lea v
no astablece los rolas da los

Criterioz Excelente Bueno Necezita mejorar Obzervaciones
Comprende el menzaje que | Reconoce el men=aje que Feconoce parcialments el Mo reconcce el mensaje del
se da entre la informacién | tiene el texto, enc la | mensaje gue tien= el texto, . 58
explicita e implicita. idea principzl, ademds pueds | puade ver alzunos dificulta encontrar la idea
it mds alld del texto fragmentos da laidea principal ¥ no identifica la
reconocisndo la informacién | principal. Mo aleanza a. informacién implicita ¥
implicita v explicita. reconocear la informacicn explicita.
mmplicita ¥ explicita ean =u
totalidad.
Identifica la intencion Organiza de forma jerdrquica | Organiza parcialmente el Mo organiza de forma
comunicativa loz contemidos del texto en contenido dal tescto de una Jjerdrguica los contenidos del
ralacidn con la forma en que | forma jerdrquica, los sucesos | texto an relacidn con la
son presentados. Sigue una gue = prezantan no tiensn forma en gue son
linealidad con los sucesos una linealidad. presentados. Los suceses no
del texto. tienen linealidad.
Comprende los roles que FReconoce las temdticas da Eeconoce parcialments las Mo reconcce las temadticas de

que puede ver en el tescto.

en las imdzenes dal texto.

la temitica. personajes que aparacen escasamente los roles da los | personzjes que aparecen
los textos. PETSCNIJEs QUEe APaTacer los textos.
los textos.
Interpreta menzajes en Infiere 2l significado dal Infiare parcialmente ol Mo infiere 2l significado del
algunaz ima imbol 1 je gestual ¥ corporal sigmificado del languaje lenzuaje gestual ¥ corporal
o gestos. presentes en las imigsnes Eeestual ¥ corporal prezantes presentes en las imigsnes

que puede ver en el tescto.

6.5 Anexo 5
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2 Subrava lzs palabras que estén mal escritas en el texto anterior.
b Comrige lz= palabras que encontraste mal escritas en el texto anterior.

ESCRITURA

. Ezcribe un final sltemativo para el texto anterior.

2. Lee el sizniente fragmento v realiza los pamtos &, b, v c.

Dédalo era um §kjl, ipbanyar.y adaitertn que yiyis.en Atenas. El g de Minos le pidid que copstllasm
Iaberinto para genceray &l Minotanro, un {Erisle HOIHER, 0o CAREZA, de toro ¥ cuerpo de hambre que
PRzl reing.

‘es mu/aprende/il-sjer lectura

6.6 Anexo 6

Rubrica escritura

Ribrica Eszcritura

Criterios

Excelente

Bueno

Necesifa mejorar Observaciones

Escribe textos a partir de
i6n di: en

Comprende el sentido de las
i 10 verbales

presentss ¥ escribe s texto
tenisndo en cuenta las
imizenes.

Comprende parcialmente el
sentido de las

INo comprende el sentido de las
jones no verbales

no verbales presantes  trata de
escribir su texto teniendo en
cuenta las imigenes

presentes, ademis no pueds
complementar su sscrito
tamando como refersnciz las
imagenes

Produce textos literarios en los
que atiende a un zénero en
specifico, sdamas puede

formales e intenciones
comumicativaz.

articular sus impresiones sobre
un tema o simacidn. Asimizmo,
utiliza los no

Produce parcialmente textos
literarios en los que atiende a
un génerg en especifico, sus

impresicnes sobre un tema o

simacién no son lo

Mo produce textos literarios en
10s que atiende s un Zénero en
especifico, sus impresiones
sobre un tema 0 situacidn no se
reflsjan en =l escrito. Mo ss
utilizan verbales en

varbales en el sensido da texto:
uso de negrita, corchetes,
comillas, guiones, comas, entrs
otros.

Dor otro lzdo, 2] u=o de los
slementos no verbales es casi
nula.

2l texma.

Desarrolla Ia estructura de
un texto (Inicio, nude ¥
desenlace).

Crea taxtos en los que tiens en
cuenta el inicio, 2l nudo ¥ el
desenlace de la historia

Crea textos que contenzan al
menos dos ftems ds los
mencionados.

o crea textos que cantenzan la
estrucmira de un texto

Cobesitn ¥ coberencis.

Diesarrolla textos gue tisnen
cohesion ¥ cobarenciz; por lo

tamto, =l texto es clare ¥ legible,

=2 pusde leer con facilidad.

Desarrolla parcialmente textos
que tienen cohesion ¥
coherencia, el texto &
mediznaments legible.

Mo desarrolls textos que
contisnen cohesida ni
coherencis, el texto no &s
lagible mi clare.

Ortografia.

Analizz los errores que se
ancusntran en las palabras, ¥ es
capaz de escribirlos
nuevamente para darle sentide
2 1o que sscribe, ademas,
TeconocE COmO e escriben
palabras

Analizs parcizlmente los
arores que se sncusntran en las
palabras, se le complica
escribirles comrectaments &
identificar cémo se sscriban las
palabras.

(encuentra 5 palabras o mas ¥

Mo znaliza los errares que se
sncusntran en las palabras, se ls
complica identificar los errores,
escribirles ¥ no sabe come se
escriben las palsbras.
(encuentrs menos de 5 palabras
¥ las resscribe, o bien encuenra

6.7 Anexo 7

Diagnostico oralidad



OFALIDAD
1. Leeel siguienie poema on freste de tus
compaliesos s cun innn de
vou, s de puestuaciin y e s

La montafia rusa (Nicanor Parra)

OFALIDAD
1. lee el siguienie poeng en Trende de fus
compalieros

v, s b pRetuaciin
Yo no s0v vo {Juan Ramon Jiménez)
Yono 2oy yo.

T Che

OFALIDAD
L. Lee el siguienie poen e freste de tus
compalieres seniendo e

1iono de

o, siges de pastuaciin y eninnacide

Las seis cuerdas (Federico Garcia Lorca)

OFRALIDAD
1. leeel siguienic poema e
et companesns

1l fonn
v e punivackm
¥ entoesckin.
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Drante medin zizlo Say este La guitarra
La poesia fue que 72 a e lada sin yo vera, hace lorar 2 los setios. Mi arbal pequesio {Antonio
El paraiso del touto solems que, 2 TeCes, VoY 2 Ver, El zollozo de l2s almas Gan:u Teijeira)
Hazta q-:ev@ne_t'n v que, 2 veces olvido, perdidas M arbaol tenia
Y e mstalé con mi moatada sz, El que calla, sereno, cuzndo bablo, e esCapa par su boca s ramas de 0w,
Suban, 5 bes parece &l que perdosa, dulce, cuando odie, radonda. ) TUn viento envidioso
(Zlaro que vo no respondo i bajan &l que pesea par donde o astoy, T come L2 faranmula, T0bo i tezare.
Echando :anzre por boca y marices. &l que quedard en pie cuando yo muem .. teje una zran estrella Hoy ro tiene ramas
DRALIDAD DATA CATAT WIS, Hllv_t_'mtimesueﬁns
1. Leeel siguicnte poema e fremee de s L. Lecel “smz‘%*:n?i1 fremie: de fus. mﬂmmm S0 BT m MLG'HI‘?
compafie e de compalicros seniendie en o no de Ziibe 4z madern mi atbal, pequedia
Vi, SERc de pemtuacian y e vow, sigme de pastuaciin y entanocide, OFALIDAD
. R . Fe mia (Pedro Salinas) L. Lee el siguienie poema. e fremse de us OFALIDAD
Crisiz (Francizco Galvez) Mo e T de 1a rosa compafienos te de Lee el siguienic poea e fremge de
Tu voz parace da otTo thampa, de papel voer, shgns de pastiaciin y emanacide, wus coonuateros feniendo an cuesta el
vano tiane aguel tono cilide fanias veces que la hice Despedida (Alejandra Pizarnil) de o, st de pustuacion
i 12 complici Vo i IS Tands, 1 [Alejandra i entoacikim.
ﬁ :T;fp:z]n som UMI i me fle de o ofra El poets es un fingidor
¥ £u afiecto es zhora discres: roan verinders, Mtz su luz un fuego sbandonade. (Fernandy Pessoa)
3 Bdja del sold y sazin, - El po=ta ez un finzidor.
=n fus mensgjes ya no hay mensaje. la prometica del vienin, Sube su cmupajm Eﬂmm' Fingze tan completamente
e ——— Tantas crisnuras avidas an mi slencio hases fin salor
e " N o que 28 que &s Ll
e 1i que nunea e hicieran, ¥ esta pequefiz lovia que me acompatia. &l dolor gue en verdad sienss,
derti me fio, redandn Y, e &l dodor que hom Jeido,
S A 2 leer sus lectores visten,
0o los dos que & ba temido,

sing solo ] gue pa tienen.
Y sl en 1a vida se mets,

distrayenda 2 Iz razon,

v gira, el tren de jugusts.
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Rubrica oralidad
Ribrica Oralidad
Criterios Excelente Bueno Necesita mejorar Observaciones
Tono, entonacion v signos | Declama poemas teniendo | Declama poemas teniendo | No declama poemas
de pumuacion. en cuenta el tono, en cuenta algunos utilizando su
entonacion v el uzo de los | recursos expresivos, el uso | expresividad, no zabe
signes de puntuacion para | de ellos es parcizl, a veces | como utilizar el tone, la
Incrementar su expresion | se pierde su expresion entonacion ni los signos
oral. oral de punfuacion, su
expresion oral no resalta.
Adecuarion de las Analiza el piblico 2 quien | Analiza parcialmente al No analiza al piblico a
circunstancias al contexto. | se dinge v las exigencias | piblice 2 quien se dirige v | quien se dinge v las
para hacer la declamacion | las exigencias para hacer | exigencias para declamar
del poema. la declamacidn del poema. | el poema son nulas.
Elementos liricos. Comprende los elementos | Comprende parcizlmente | No logra comprender 1z
liricos del poema, es asi, | los elementos liricos del | lirica del poema.
que ez capar de zcoplarse | poema, aungue se le
zellos en el momento de | dificulta en algunas

la declamacidn del poema.

ocaslones seguir el ritmo
del poema.
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Diario de Campo
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Guion teatral
Las aventuras de las nifias
Primer acto
En una mafiana muy luviosa, habia dos fias nifias jug en su itacion, una de

ellas era Candy, y la otra Roseta. Estas nifias vivian muy felices porgue jugaban todos los
dias en su casa, hasta que aparecio un caracel muy malvado.

Candy: jRoseta, miral Ese terrible caracol guiere llevarse nuestros juguetes.

Roseta: es verdad, Candy. Tendremos que hacer algo para que se detenga, ne podemos
permitir que se lleve nuesiras cosas.

Candy- ya sé&, debemos idear un plan para contrarrestar el atague de este caracol
perverso, pero tendra que ser mafnana apenas salga el sol.

Roseta: esta bien, Candy, vamos a dormir.
Segundo acto

Caracol: ja, ja, ja, ja, jAl fin voy a poder llevarme todos estos juguetes a mi guarida
secretal

-El caracol sigilosamente y con mucha rapidez se lleva todos los juguetes de Candy y de
Roseta en la noche. Las nifias no notan nada hasta la mafiana siguiente-.

Candy: buenos dias, Roseta, qué maravillosa mafiana tan soleada.

Roeseta: buenos dias, Candy, si, fienes razdn, es una mafiana muy bonita. jVamos a
jugar!

Candy: {Sil, vamos a jugar.
Roeseta: Candy, jddnde estd nuestros juguetes? jNo estan per ningdn lado!

Candy: no puede ser, el malvado caracol debi6 llevarse nuestras cosas, vamos a pedirle
que nos regrese nuestras cosas.

-4l llegar a la guarida del perverso caracol, este, no las deja entrar, pero las nifias idean
un plan para recuperar las cosas hurtadas-

Tercer acto
Candy: vamos, Roseta, yo lo distraigo.
Reseta: bueno, pero aplrate que quiero jugar.
-Las nifias hicieron todo muy bien, asi que pudieron regresar a su hogar con sus juguetes-
Candy: ahora si, a jugar, Roseta
Roseta: fiy, por fin.
Fuente: Creacion propia
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Guia trabajo en clase
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Comentarios finales estudiantes
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