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Resumen

Este trabajo de grado se desarrolla bajo la modalidad de material didactico que se
presenta en un libro de texto en lectura facil titulado COLEPA: Colombia entre Letras y
Palabras, que se realiza y valida durante el aiio 2024 con nifios, jévenes y adultos con
Discapacidad Intelectual (DI) y Trastorno del Espectro Autista (TEA) participantes del Programa
de apoyos para las personas con discapacidad y/o talentos o capacidades excepcionales y sus

familias PRADIF, de la Universidad Pedagogica Nacional en la ciudad de Bogota.

La investigacion tiene como objetivo disefiar un material didactico en lectura facil que
contribuya a los procesos de lectura y escritura; partiendo de la identificacion de los elementos
del material didactico desde las necesidades e intereses de la poblacién, los parametros de
lectura facil, el Disefio Universal para el Aprendizaje y los lineamientos curriculares de ciencias
sociales; para construir el material didactico con el tema central de las regiones naturales de
Colombia. La implementacion de este material en un grupo de nifos, jévenes y adultos se
realiza por medio de talleres de cada una de las regiones naturales en tres temas principales,
actividades y trabajo en casa; se reconoce asi el uso y la interaccidén que los participantes
desarrollan con el material, el proceso y avance de cada uno en la comprension y acceso a la
informacién por medio del acercamiento a nuevo vocabulario, autonomia y participacion. Para
ello, se hace la respectiva recolecciéon de datos, los cuales se describen respondiendo a 4
categorias que se desarrollan a lo largo de la implementacién del material y a partir de la
perspectiva tedrica abordada, se analiza y se concluye cual fue el impacto del desarrollo del

material teniendo en cuenta lo propuesto inicialmente.
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Introduccion

Este documento presenta el proceso de creacion, validacion, implementaciéon y
evaluacioén del libro de texto titulado COLEPA: Colombia entre letras y palabras, en lectura facil.
Este material esta vinculado a la modalidad de trabajo de grado material didactico, el cual fue
desarrollado por estudiantes de la Licenciatura en Educacion Especial (en adelante LEE) de la
Universidad Pedagogica Nacional (en adelante UPN) con acompafiamiento y asesoria de la
Dra. Libia Vélez Latorre.

De manera descriptiva la fundamentacion tedrica, y los resultados del material didactico,
que corresponde a un libro de texto, seran descritos en este documento, abordando aspectos
metodoldgicos, del disefio y de los manuales pedagdgico y de uso como elementos que
configuran el libro de texto. El Programa de Apoyos para las Personas con Discapacidad y/o
Talentos o Capacidades Excepcionales y sus Familias (PRADIF) es el contexto donde la
implementacion del material se llevara a cabo, por lo que es importante resaltar que éste tiene
10 afos de trayectoria, fue fundado por la profesora Libia Vélez y siete estudiantes de la LEE
en el ano 2015 mediante su trabajo de grado; a partir de ese momento se oferta como contexto
de practica e investigativo en la UPN, permitiendo que diferentes grupos de estudiantes

participen, realicen sus practicas y proyectos de grado.

PRADIF identifica por generaciones a cada grupo de estudiantes que permanece de VII
a X semestre en el Programa; durante la permanencia de cada generacion se han
implementado y mantenido diferentes propuestas, que se consolidaron en servicios vinculados
a los apoyos. Es el caso del grupo Diferentes y Habilidosos (DyH) el cual se inici6 en la cuarta
generacién desde el Apoyo Formativo; el grupo se ha venido consolidando y actualmente es un
espacio de formacion para personas con Discapacidad Intelectual (en adelante DI) y con

Trastorno del Espectro Autista (a partir de ahora TEA).

El material didactico que se presenta en este trabajo de grado tiene origen en la
observacion realizada por el grupo de estudiantes y en las experiencias registradas por las
generaciones anteriores dentro del contexto. Durante el andlisis de la informacion encontrada
en el primer semestre de 2024, se revela que los participantes con DI y TEA vinculados al
grupo DyH, presentan dificultades en los procesos de lectura y escritura; 21 nifios,
adolescentes, jovenes y adultos con DI y TEA tienen un acercamiento a la lecturay a la
escritura, sin embargo, existen barreras en el acceso a la informacién debido a la complejidad
de los textos a los que se enfrentan cotidianamente, esto también incide de manera negativa en

su participacion en otros contextos.
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Por otra parte, en los resultados de los trabajos de grado anteriores, se encuentra que la
lectura facil puede incidir positivamente en dichos procesos. En este orden de ideas, se
considerd importante construir un material didactico, fisico y accesible cognitivamente para ellos
y por ellos, que promueva los procesos de lectura, escritura y comprension lectora, de manera
tal que se logre el acceso a la informacioén y se posibilite el fortalecimiento de otras habilidades

de los participantes.
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Capitulo I. Marco Contextual

A continuacion, se presentan los contextos que estan inmersos en el desarrollo del
material didactico que se presenta en este trabajo de grado y que daran un panorama general
para la comprension de la relacion entre el contexto donde se implementara el material con la
elaboracion del material didactico. Se inicia con la Institucion de Educacion Superior (IES):
Universidad Pedagogica Nacional (UPN), luego el programa de pregrado: Licenciatura en
Educacion Especial (LEE) y termina con el programa de proyeccion social vinculado a esta
licenciatura: PRADIF, Programa de Apoyos para las Personas con Discapacidad y/o Talentos o
Capacidades Excepcionales y sus Familias, del cual se retomara y describira su historia,

actores, funciones y proyecciones.

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) consolidada en 1955 como IES, fue fundada
con el nombre de Instituto Pedagdgico Nacional para Sefioritas en 1927, es una de las pioneras
en formacion e investigacion sobre educacion y pedagogia en Colombia desde su oferta
formativa a mujeres, hasta 1962 se nombra Universidad Pedagdgica Nacional (UPN). La
Universidad esta ubicada en la localidad de chapinero, en la direccion Calle 72 No 11-86 del
barrio La Porciuncula. Ofrece diferentes programas de formacién para maestros en diversas
areas del conocimiento, esto hace parte de la formulacién del Proyecto Educativo Institucional

(PEI) que se encuentra en la pagina web de la Universidad:

En el Proyecto Educativo Institucional (PEI) 2020, se destaca la contribucién de la UPN
al desarrollo de la educacién del pais, por su aporte a la formacién de docentes en
distintas areas del saber y de la investigacion, la produccion y la difusién del

pensamiento pedagdgico nacional (Universidad Pedagdgica Nacional, 2024)

En este sentido, la Universidad cuenta con 5 facultades: Bellas Artes, Ciencia y
Tecnologia, Educacion Fisica, Humanidades y de Educacion. Esta ultima la conforman el
Programa en Pedagogia, las Licenciaturas en Educacion Infantil (LEI), en Educacién Basica
Primaria (LBP), Educacion Comunitaria (LECO) y en Educacion Especial (LEE). Cada una de
las licenciaturas, tiene una propuesta formativa que busca responder a las necesidades
sociales que se van presentando; particularmente la LEE tiene como objetivo “formar
educadores especiales que desde una mirada sensible, critica y propositiva del campo
resignifique los saberes de la pedagogia, la educacion y la didactica [...]" (Universidad

Pedagdgica Nacional, 2024). Por ello, la LEE le apuesta desde la formacion de educadores
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especiales, a un impacto social y politico que ubique la educacion en el centro y que logre

trascender contextos y barreras.

De esta manera, la formacion se vincula con la inclusion de personas con discapacidad
a diferentes campos, el universitario o de manera externa, ofreciendo programas de proyeccion
social que vinculan a la comunidad. Esta licenciatura tiene tres escenarios que ofrecen
diferentes servicios sin animo de lucro, dirigidos a personas con discapacidad y sus familias:
Aula Hiameda (AH), la Sala de Comunicacién Aumentativa y Alternativa, el Programa de Apoyos
para Personas con Discapacidad y/o Talentos excepcionales y sus Familias (PRADIF). Cuenta
con dos proyectos articulados a la LEE Manos y Pensamiento: Inclusion de Estudiantes Sordos

a la Vida Universitaria y el Centro Tiflotecnoldgico Hernando Pradilla Cobos.

Brevemente, PRADIF esta adscrito a la Licenciatura en Educacion Especial, fue creado
a partir del trabajo de grado de un grupo de estudiantes de la licenciatura en el afio 2015 bajo la
coordinacién y acompafiamiento de la docente Libia Vélez Latorre. El programa tiene como es
“contribuir a los procesos de inclusion y participacion de las personas con discapacidad (PcD)
y/o talentos o capacidades excepcionales y sus familias, por medio de tres apoyos: Orientacion

informativa, Formativo y Valoracion Pedagdgica.” (Universidad Pedagdégica Nacional, 2024)
A continuacion, se retomara cada uno de los apoyos:

Apoyo Orientacién informativa: Busca orientar acerca de los programas y servicios de
caracter publico y privado, que ofrece la ciudad de Bogota a las personas con
discapacidad y/o talentos o capacidades excepcionales y sus familias, en los sectores de
educacion, salud, bienestar social, orientacion vocacional, servicios profesionales,

trabajo, recreacion y deporte.

Apoyo Formativo: Contribuye al proceso de formacién de las personas con discapacidad
y/o talentos o capacidades excepcionales, familias y cuidadores, asi como también de
estudiantes, docentes y profesionales afines a la educacion, comunidad educativa de la
UPN vy el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), en temas relacionados con las personas

con discapacidad, el enfoque de derechos, la educacion inclusiva

Apoyo Valoracién pedagodgica: Identificar las capacidades y habilidades de nifios y nifias
con discapacidad y/o talentos o capacidades excepcionales con estos momentos:
entrevista inicial, valoracion pedagdgica, estilo de aprendizaje, informe pedagdgico y

entrega del informe.
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(Universidad Pedagogica Nacional, 2024)

En la actualidad estos apoyos se realizan los miércoles y jueves en la franja horaria de
8:00 a.m. a 12:00 pm, la divulgacién de los servicios se realiza por medio de afiches ubicados
estratégicamente en las sedes de la UPN y publicaciones en las redes sociales oficiales del
programa Facebook e Instagram. Para solicitar alguno de estos servicios, se realiza una
entrevista inicial con la persona con discapacidad y su familiar o acudiente para posteriormente
direccionarlos al servicio que se ajuste a las necesidades, gustos e intereses de la PcD y su
familia.

En el marco del apoyo formativo, se encuentra establecido el grupo Diferentes y
Habilidosos (DyH) con el cual se realizan talleres semanales que tienen en cuenta la Lectura
Facil como medio para realizar diversas tematicas y con ello fortalecer procesos de lectura y
escritura segun la edad de los participantes. Estos talleres son liderados por docentes en
formacion de VIl y IX generacion que desarrollan su practica pedagdégica en el programa. En
estos talleres se realizan los miércoles de 8:30 a 11:00 am, en el edificio C, salones 204 y 205;
participan nifios, adolescentes, jévenes y adultos entre los 9 y los 32 afios, quienes se acercan

al programa como se describio previamente.

Para el primer semestre de 2024 se encuentran 21 participantes con DI y TEA, algunos
llegaron al programa solicitando el apoyo formativo y otros desde la fundacién IMPULSA,; el
grupo se dividen en dos subgrupos, 10 participantes pertenecen al primer subgrupo que es el
de nifios en un rango de edad de 9 a 14 anos y 11 participantes en el segundo subgrupo de
adultos en un rango de edad entre 15 y 32 afios. Se tiene como requisito para la permanencia
en los talleres, la asistencia continua, saber leer, escribir y estar en el rango de edad descrito
anteriormente. El grupo de estudiantes que desarrollan este material didactico hace parte del
equipo PRADIF a partir del segundo semestre del 2023 hasta el primer semestre de 2025,
trabajando especificamente con un grupo de 11 participantes con DI y TEA entre los 9 y 24

anos.
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Capitulo Il. Planteamiento del Problema

Para abordar la problematica, inicialmente es preciso resaltar que el material didactico
es aquel “conjunto de medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Estos pueden ser tanto fisicos como virtuales [...]" (Morales, 2012 como se cit6 en
Vargas, 2017). A este pertenecen diferentes recursos utilizados por los docentes para instruir en
un aula de clase o recursos adquiridos directamente por quienes buscan aprender de manera
auténoma o autodidacta. Dentro de la tipologia, Moya (2008) deja ver algunos de los recursos
didacticos que se conocen socialmente, entre los cuales estan: los manuales o libros de
estudio, libros de consulta y/o de lectura, proyectables, medios interactivos, entornos virtuales,
entre otros. De los anteriores, se centra la atencion en el libro de texto, teniendo en cuenta este
es un medio didactico que tiene presente las caracteristicas generales de los libros y
particularmente de aquellos que se usan en el ambiente escolar. A lo largo del tiempo se han
posicionado en las instituciones educativas, pues se han implementado como recurso para
conseguir fines académicos y de aprendizaje, apoyando el trabajo que realizan los docentes y

los estudiantes.

En parte la problematica se centra en que estos libros, generalmente estan disefiados
para el acceso a la informacion de un grupo de personas estandar, es decir, para estudiantes
que deben dominar la lectura, la escritura y la comprension lectora en su totalidad, dejando de
lado los estilos de aprendizaje de algunos estudiantes que en el aula o fuera de ella no
consiguen interactuar con el libro y se alejan de los contenidos presentados alli. Algunos de
estos sujetos son las personas con Discapacidad Intelectual y Trastorno del Espectro Autista,
que se encuentran con barreras en la educacion, pues los materiales no son accesibles
cognitivamente, es decir la informacidén que se encuentra en ellos no favorece una comprension
de lo que esta alli reflejado, esto a su vez impide una participacion e interaccion con este
material, y en ocasiones no se hacen presentes las adaptaciones que necesitan para lograr un

aprendizaje y un acceso eficaz al libro de texto.

Considerando las figuras 1y 2, se visibiliza que, ya sea por la cantidad de informacion,
por la organizacion o por la forma en que se presenta, no serian accesibles para la poblacion,
causando obstaculos en el aprendizaje para ellos, que pueden persistir durante toda su
trayectoria académica y durante cada afo lectivo. En esto se debe tener en cuenta a los
jévenes y adultos desescolarizados que contindian su educacion en casa, pero que no tienen

orientacion frente al uso de estos libros.



Figura 1

Pagina 9 de libro de texto “Vamos a aprender lenguaje
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occidental.

y rica grecolatina.

de los textos argumentativos. ) « Emplear los recursos discursivos
S de Jos textos argumentativos

Ericsiton

ricsitén despreciaba el poder de los dioses y nunca llevaba a las aras in-
cienso perfumado. Se dice también que profané con el hacha un bosque

consagrado a Ceres, ultrajando con el hierro los antiguos drboles sagra-
dos. Habia alli una enorme encina, robusta y antiquisima, que era ella sola un
bosque [...]. "jAunque fuera no ya querido para la diosa, sino la diosa misma,
pronto tocara el suelo con su frondosa copa!™. Asi habi6, y mientras blandia
el hacha lista para asestarle un golpe de costado, la encina de Deo temblé y
emitié un gemido, sus hojas empezaron a palidecer a la vez que las bellotas, y
también las largas ramas perdieron su color. Cuando la sacrilega mano hirio
el tronco de la corteza hendida mand sangre, de la misma manera que suele
sangrar profusamente la garganta de un poderoso toro cuando cae sacrificado
Y habia vuelto a dirigi sus golpes contra la encina cuando

lieron estas palabras: “Yo. ninfa predilecta de Ceres, estoy bajo este

tronco, y en mi agonfa te vaticino que el castigo por tus actos es inminente. cosa
que me consuela en mi muerte”. £l sigue adelante con su maldad; por fin, que
brantado por numerosos golpes y arrastrado por cuerdas, el arbol se derrumba,
aplastando bajo su peso una gran parte del bosque. [Ceres] medité una clase
de castigo que habria podido despertar compasién, st no fuera porque él, con
sus actos, se habla hecho indigno de compasion alguna: atermentarlo con la
furesta Hambre. Pero puesto que ella no puede ir en persona, pues los hados
prohiben que Ceres y el Hambre se encuentren, se dirige a una divinidad de log
montes, una agreste oréada. con estas palabras: “Hay en los extremos confines
de Escitia un lugar helado, una tierra triste, estéril, sin mieses y sin arboles, Alli
habitan el Frio perezoso, 1a Palidez, el Tembior y el Hambre descarnada: ordéna.
le a ésta que se oculte en las despiadadas entraas del sacrilego Ericsitén, y que
no se deje vencer por la abundancia de los alimentos, que sea ella la vencedora
cuando se enfrente a mis fuerzas.
[..] E} Hambre, aunque siempre es contraria a las obras de Ceres, cumple su
mandato: un viento la transporta por el aire hasta la casa indicada, se dirige
inmediatamente a la habitacion del sacrilego. y mientras aqué! estaba sumido
en un profundo suefio, pues era de noche, le rodea con sus brazos y se insufla
dentro de él, sopla en su boca, en su garganta y en su pecho, y difunde el apetito
por los conductos de sus venas.
{..] Cuando el suefo se desvanece, entonces se despietta una furicsa ansia de
comer que invade su dvida garganta y sus entranas que arden. No pierde un ins-
tante: pide todo aquello que ofrecen el mar, 1a tierra y el aire, y ante las mesas
repletas se queja de que estd en ayunas, y reclama mas comida en medio de la
comida; lo que seria suficiente para enteras ciudades, para todo un pueblo, no
es suficiente para uno solo, y cuanto mas almacena en su vientre mas desea. Asi
como el mar acoge a los rios de toda a tierra y nunca se sacia de agua. y se bebe

0 |
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Nota. La imagen muestra la forma en que se ve la informacion en libros de texto empleados en

espacios escolares. Tomado de Vamos a aprender Lenguaje — Libro del Estudiante 11 (p. 9),

MEN, 2017.

Figura 2

Pagina 13 del libro de texto “Vamos a aprender lenguaje™.
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1.3 La literatura grecolatina
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Nota. La imagen muestra el texto y actividades que se presentan en libros de texto. Tomado de
Vamos a aprender Lenguaje — Libro del Estudiante (p. 13), MEN, 2017.

Las anteriores figuras corresponden a un libro de texto digital para grado 11, alli se
muestran textos usados para este nivel escolar y algunas actividades que deben realizar. Sin
embargo, muchos estudiantes con DI y TEA en ese punto no han adquirido aun el codigo lecto
escrito o si lo poseen el nivel de comprension aun se encuentra en niveles literales, alejandose
de la que se esperaria en este grado por lo que requieren de mas tiempo, acompafiamiento o
adaptaciones para el acceso, es por esto por lo que al enfrentarse a textos como el anterior,

encuentran barreras de accesibilidad cognitiva.

Ante esto también es importante tener presente que para mitigar las barreras de acceso
a la informacion en cuanto adquisicion de lectura y escritura, se ha venido implementando la
lectura facil que a través de la “redaccion de textos adaptados a las necesidades de las
personas con dificultades de comprensién lectora” (Consejo Nacional para la Igualdad de
Discapacidades, 2021), inicialmente para que personas con DI accedan a la informacion, esto
en contraste con lo anterior, refleja que si bien hay pautas y orientaciones ofrecidas por
instituciones que promueven la lectura facil de acceso publico en formato digital; en el caso de

Colombia son escasos los textos en lectura facil, a los que puedan recurrir los educadores que
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trabajan con estas poblaciones o en los cuales las personas con DI y TEA puedan consultar

temas de interés como por ejemplo textos relacionados con la cultura.

Estos dos aspectos mencionados, configuran la problematica central, pues no se ubican
textos para personas con DI Y TEA que favorezcan su comprension lectora, el aprendizaje de la
lectura y la escritura, vinculando el acceso a la informacién sobre temas de la cultura en lectura
facil. Si bien hay textos de ciencias sociales que abordan temas culturales, estos se desligan
de la adquisicion de la lectura y la escritura, son presentados en el formato mencionado
anteriormente o, por otra parte, existen textos o pautas en lectura facil en otros paises, que no
son adecuados para el uso del contexto colombiano y por ende tampoco a las necesidades de

la poblacion que participa en los talleres de PRADIF.

Al no encontrar libros de texto que tengan las pautas de lectura facil, se generan algunas
implicaciones en diferentes aspectos del individuo, uno de ellos directamente vinculado a la
lectura, la escritura y la comprension lectora; no dominar la lectura o no comprender lo que se
esta leyendo, deja como resultado que las personas con DI y TEA encuentren una restriccion
frente a la informacién que circula en la sociedad, y que el acceso a ésta sea minimo limitando
la participacion del sujeto en la sociedad, ya que segun lo menciona la Agencia Nacional de
Discapacidad (2023) estos contenidos “se presentan sin considerar las diversas maneras en las
que las personas con discapacidad pueden comprender, leer o percibir informaciéon” (p.6). La
informacion que circula socialmente suele tener caracteristicas como letra pequefa, lenguaje
técnico, frases largas o parrafos extensos y palabras con altos niveles de abstraccion, entre
otros ejemplos que nos presenta esta agencia, hacen parte de los aspectos presentes en la

poblacion que se atiende en el programa.

Al enfrentarse a estas barreras se involucran aspectos de la vida personal, como la
autonomia e independencia en la toma de decisiones y paralelamente sobre su futuro, puesto
que para acceder a ese contenido requeriran de otra persona como apoyo constante para
comprender su entorno. Por ello es fundamental asimilar que “para todas las personas la lectura
es una herramienta esencial para acceder a la informacion, y la escritura una forma de expresar
la creatividad, que les permite crecer personalmente y conseguir una mayor autonomia y
seguridad.” (Down Espafia, 2017). Entonces al no darse la importancia a la vinculaciéon que
tienen estos procesos, se fragmenta también lo que se le ensefa al nifio, joven o adulto
tornando la lectura y la escritura como contenido netamente académico, todo esto reflejado en
los libros de texto a los que se acceden.
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Otro de los aspectos ligado al acceso a la informacion es el acceso al conocimiento de la
cultura, puesto que la mayoria de informacion se presenta en libros o formatos audiovisuales
que no alcanzan a ser accesibles para las personas con discapacidad; en un estudio
investigativo realizado por Martin y Mufioz (2007) explican que “Las personas con discapacidad
suelen citar la falta de informacion accesible como la razén principal por la que desistieron de
planear una visita, o por la que no disfrutaron tanto de la experiencia como habian esperado.”
(p.38). Lo anterior, es una evidencia de cémo la falta de acceso a la informacion trae consigo

mas dificultades de participacion en otros aspectos de la vida.

Y uno de los ultimos impactos que tiene esta problematica, es la poca participacion y/o
socializacion en ambientes sociales, educativos y laborales, siendo esto imprescindible para el
desarrollo de estos sujetos, al respecto afirma Down Espafia (2017): “Ademas, la lectura 'y
escritura compartida con otras personas ofrece una puerta de entrada a la participacion en la
sociedad.” Con esto se demuestra que no es solo un asunto de caracter individual o personal,
pues trasciende a la parte social, lo que significa que la persona con discapacidad llega a

entender y leer el mundo que las personas sin discapacidad ya dominan.

Ante esta problematica, involucrar la lectura facil en la produccién de textos, en primer
lugar, haria un aporte a los textos en lectura facil, pues responderia a las demandas de la
poblacion de textos accesibles cognitivamente, la cual es una de las necesidades observadas
en el contexto; a su vez podria ser provechoso para los nifios, jévenes y adultos con DIy TEA e
indirectamente para sus familias, pues tendrian autonomia en diferentes aspectos de sus vidas.
El libro de texto permitiria articular diferentes areas disciplinares o de conocimiento puesto que
se retoman la lectura y la escritura, enlazadas a un trabajo en otras areas, como lo son las
ciencias sociales o en habilidades que hacen parte del sujeto, por ejemplo, el fortalecimiento de
habilidades para la vida diaria; este material lo usarian las personas con discapacidad y los
docentes para el trabajo en el area pertinente, buscando aplicarlo en sesiones pedagdgicas, en

espacios de esparcimiento o estudio.
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Pregunta Problema

¢ Mediante qué material didactico de LF se contribuye a los procesos de lectura y escritura en
nifnos, jovenes y adultos con Discapacidad Intelectual (DI) y Trastorno del Espectro Autista
(TEA)?

Objetivo general

Disefiar un material didactico en lectura facil que contribuya a los procesos de lectura 'y
escritura en nifios y jovenes con Discapacidad Intelectual (DI) y Trastorno del Espectro Autista
(TEA).

Objetivos especificos

¢ Identificar los elementos del material didactico partiendo de las necesidades e intereses
de la poblacion, los parametros de lectura facil, el Disefio Universal para el Aprendizaje y
los lineamientos curriculares.

e Construir el material didactico en lectura facil para el fortalecimiento de los procesos de
lectura y escritura, tomando como tema central las regiones naturales de Colombia.

e Evaluar el material didactico mediante la validacion por profesionales, nifios y jovenes

que participen en la implementacion de este.
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Justificacion

Esta propuesta de material inicia con el rastreo de libros de texto para el area de
ciencias sociales, material didactico en general (si lo hay en Colombia) disefiado para estas
poblaciones que estan enfocados en otras areas o sobre alguna contenido académico,
investigaciones sobre los procesos de lectura y escritura de las personas con DIy TEA, y
trabajos de grado en los que se hace uso de la lectura facil como herramienta de accesibilidad
cognitiva para contribuir a los procesos de comprension de nifios y jovenes con DI como los
elaborados por generaciones anteriores en PRADIF, estos grupos de egresadas trabajaron bajo
la modalidad del Proyecto Pedagdgico Investigativo (PPI), realizados por la generacion VI, el
primero titulado “Habilidades comunicativas en nifos y adolescentes con D.I” en el cual se
buscé fortalecer las habilidades comunicativas de nifios y adolescentes con D.| a través de “la
lectura facil” para la participacién social por medio del taller llamado “Leyendo aprendo”. Por
otro lado, el segundo trabajo titulado “Implementacién de la “lectura facil” en jovenes y adultos
con Discapacidad Intelectual” con este se aport6 a la contribucién en el acceso a la informacion
y participacion social, por medio de un club de lectura “Aprendo Facil”. Teniendo en cuenta las
conclusiones de dichos proyectos y después de realizar una lectura de las proyecciones
dejadas por los equipos, se tomaran como referente para la elaboracion del material didactico

como mencionan Acosta, Orjuela y Suarez (2023):

Se recomienda continuar implementando propuestas pedagdgicas que reconozcan a la
poblacién con D.l. desde el enfoque social, esto con el objetivo de que las estrategias
que se planteen tengan como base la identificacién de debilidades, habilidades,
potencialidades, gustos e intereses de los sujetos; todo esto con el propdsito de que las
propuestas den respuesta a las necesidades y requerimientos de las poblaciones.
(Acosta, Orjuela & Suarez, 2023, p. 156)

De la misma manera, como se identifico la necesidad de fortalecer la lectura y la
escritura en 11 de los participantes del taller DyH quienes estan por ahora en un nivel
intermedio de “Lectura Facil”, es decir identifican vocabulario y expresiones de la vida cotidiana,
acciones afirmativas o imperativas e ilustraciones, aspectos pertenecientes a este nivel (Garcia,

2021), respondiendo a esta necesidad, se retoma también la proyeccion de las mismas autoras:

Se sugiere que las proximas generaciones del programa PRADIF continuen
fortaleciendo, los procesos de lectura, escritura, y comprension lectora pues se demostro

que, al trabajar en estos, los jovenes participan de manera de mas activa en los
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diferentes contextos, lo que significa mayor inclusién social. (Acosta, Orjuela & Suarez,
2023, p. 156)

La lectura socialmente se considera como habilidades esenciales en la vida para
cualquier persona, se puede entender este ejercicio como un proceso de interaccion entre el
sujeto y el mundo, el cual le permite interpretar relaciones relevantes presentes del entorno con
el sujeto por medio de un acercamiento y acceso a la informacion, asi como lo afirma Solé
(1994):

Poder leer, es decir, comprender e interpretar textos escritos de diverso tipo con
diferentes intenciones y objetivos, contribuye de manera decisiva a la autonomia de las
personas, en la medida en que la a lectura es un instrumento necesario para manejarse

con ciertas garantias en una sociedad letrada (Sélep14,1994)

Por otra parte, tenemos la escritura como un proceso que va a la par con la lectura,
entendiendo la escritura como una habilidad que permite adaptar vocabulario, oraciones e ideas
de forma coherente y estructurada, como lo expresa Garcia (2012): “Es una capacidad
intelectual que implica disponer de tres competencias basicas: Una competencia linguistica, una

competencia cognoscitiva y una competencia comunicativa” (p.42).

Con referencia a lo previamente anotado, se puede entender la lectura y la escritura
como procesos cognitivos complejos y como habilidades necesarias e importantes en el
desarrollo y para la vida. Poder leer y escribir permite acceder al conocimiento general, el
acercamiento a la resolucién de problemas y al desarrollo de las habilidades del pensamiento;
teniendo en cuenta lo anterior, la poblaciéon con DI y TEA requiere tener un acceso a la lectura 'y

escritura para su crecimiento personal y cultural por medio del acercamiento a la informacion.

Es por esto que se retoma la lectura facil, puesto que brinda la posibilidad de leer el
contexto y hacerlo comprensible universalmente, ya que favorece los procesos de comprension
de las personas con dificultades comprensivas o limitaciones en la adquisicion de la
lectoescritura, por lo cual en el desarrollo del libro de texto propuesto, se retoma el grupo
poblacional con DI y TEA que participan en PRADIF, de manera que mejoren sus procesos de
participacion en todos los sentidos y en especial del fortalecimiento de los procesos del lectura
y escritura, teniendo en cuenta que la lectura facil es “método que recoge un conjunto de pautas
y recomendaciones relativas a la redaccion de textos al disefio y maquetacion de documentos y

a la validacion de la compresibilidad de los mismos, destinado a hacer accesible la informacién
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a las personas con dificultades de comprensién lectora” (Norma UNE 153102, 2018 en Plena
Inclusién, 2024)

En este orden de ideas, el tener acceso a un libro de texto adaptado en lectura facil es
un recurso de vital importancia entendiendo que el libro de texto “es un medio didactico que
revela las caracteristicas generales de los libros y, de manera particular, las de aquellos que
desempenan funciones en el ambito escolar” (Borja, p. 2, 2005), es decir, que este tipo de
textos estan considerados para favorecer los procesos cognitivos de las personas que los
desarrollan o que interactian con estos, en este caso COLEPA esta pensado para generar una
evolucion significativa en los procesos de lectura, escritura y comprension lectora de las

personas con DIy TEA.

Si bien en la sociedad hay un sin nimero de material audiovisual, grafico y escrito que
ofrece informacion sobre la cultura, al revisarlos desde los criterios de accesibilidad cognitiva
pocos de ellos serian aceptables. De acuerdo con lo anterior, se encuentra que “A menudo los
textos tienen un exceso de tecnicismos, una sintaxis compleja y una presentacion poco clara y,
ademas, el 30% de la poblacion tiene dificultades lectoras.” (Apropa Cultura, 2022) este grupo
poblacional accede a revistas, folletos o informacion sobre tradiciones y costumbres, que se
pueden encontrar en museos, tradicion oral, mitos y leyendas, medios de comunicacion masiva

y en general acervo cultural que no son accesibles cognitivamente.

Comprender la cultura es fundamental para ser un agente activo dentro de ella, la
lectura de contexto y el acceso a informacién sobre las dindmicas culturales de un lugar permite
a las Personas con Discapacidad (PcD) encontrar menos barreas culturales ya que estar en un
entorno que entiende y reconoce, lo que implica directamente que va a tener una participacion
en él. Asi mismo favorecer los procesos de comprension ayuda a la PcD a tomar decisiones de
manera auténoma sobre su vida y el sentido que quiere darle a la misma, asi como también le

permitira acceder a nuevas actividades y enriquecerle como persona.

Capitulo lll. Antecedentes

Para el presente proyecto se revisan las siguientes investigaciones en un rango de 9
afios que comprenden desde el 2014 al 2023 alrededor de los campos: el desarrollo de

procesos de lectura y escritura en DI y TEA, la implementacion de la lectura facil en entornos
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educativos, la vinculacién de temas en torno a la cultura relacionada al aprendizaje de la lectura

y la escritura.
Recursos, Materiales o Estrategias para la Lectura y Escritura en Dl y TEA

En el afio 2019 para obtener la Especializacién en el Arte de los procesos de
Aprendizaje, de la Fundacion Universitaria Los Libertadores, sede Bogota en Colombia se
realiza la investigacion titulada “Estrategia Metodolégica mediada por la musica para la
adquisicion del proceso lectoescritor de nifios con autismo.” Rodriguez, en la cual a partir de la
estrategia entre letras canto, leo y aprendo, “se generan mejores procesos de adquisicion del
codigo lecto escrito en nifos de 2 a 5 afios con autismo en el jardin Infantil Angelitos San
Agustin” (p. 5), esta propuesta orientada desde el método global y desde la anticipacion,
escucha y canto, refuerzo grafo motriz y autonomia y comprension, tuvo como producto la

elaboracion de una cartilla y otros recursos para acompafar y desarrollar el objetivo.

En esta investigacion, se concluyé la importancia de una formaciéon docente en cuanto al
conocimiento del aprendizaje de la poblacién con TEA para asi mejorar la atencién a los nifios;
por otra parte, se reflexiona frente a las estrategias que se suelen utilizar para la lecto escritura
encontrando que es comun hacer uso de la presentacién de videos, sin embargo, estos no son
suficientes y segun la autora: “para que tenga una funcion real en el desarrollo de la lecto
escritura debe enmarcarse en lo que se denomina el método de lectura global” (p. 29); en este
sentido se deben integrar estrategias acordes a las necesidades y niveles educativos del
estudiante, adicionalmente estrategias como la planteada en este trabajo de investigacion,
permite “que esta comunidad educativa aprenda a integrar diferentes elementos artisticos como
la musica, las expresiones graficas y corporales con el proceso de la lectoescritura, adaptandolo

a sus distintos espacios académicos” (p. 30).

De esta apuesta metodoldgica, se puede tomar la relacién que se logra de la adquisicion
de la lectura y escritura, vinculando elementos como la anticipacion y la autonomia en los
procesos de aprendizaje, asi como tener presente que, aunque se desarrollen materiales como
cartillas alrededor de esta tematica, es importante planear o implementar espacios para poder
ejecutarlos y tomar un plan de accion para lograr una interdisciplinariedad. Por ultimo, la
formacion frente a las caracteristicas de aprendizaje de la poblacion con TEA para lograr

responder a las necesidades de esta poblacion.
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Un segundo trabajo revisado, de la autora Rodriguez (2021) de la Universidad
Pedagadgica Nacional, de Bogota Colombia, lleva como titulo “Recursos digitales para promover
la lectoescritura en estudiantes con TEA”, desarrollado para obtener el titulo de pregrado de la
Licenciatura en espafiol e inglés este vincula la lectura y la escritura con el desarrollo de
herramientas digitales para la poblacion con Trastorno del Espectro Autista. En este trabajo la
investigadora desarrolla una serie de cartillas digitales, “Pieza por pieza: Aprendo a leery a
escribir" la cual tiene unidades que se basan en los niveles de escritura, por lo cual en cada
unidad hay estrategias para los diferentes de niveles. (p.60) junto a lo anterior se aborda
también la ensefianza de la lectura, por lo cual este material también se dirige a los docentes.
La metodologia esta sustentada desde el enfoque de innovacién pedagodgica, se divide en fases
que van incluyen la identificacion del problema, la recoleccién de informacion, el disefio de
recurso de innovacion y las conclusiones y reflexiones, ademas, se elaboran las cartillas; que,
aunque no fueron aplicadas en un contexto, la autora deja una serie de orientaciones para la

implementacion.

Algo importante de mencionar en esta investigacion, fue la validacién del material y de
los instrumentos propuestos por la autora, realizada por un especialista en pedagogia ludica y
otro aspecto fue que no solo se considerd en si el recurso, sino en plantear rejillas para evaluar
el proceso de elaboracion de este. Una de las conclusiones, fue “el reconocimiento de la lectura
y la escritura como procesos fundamentales no solo para el desarrollo académico sino también
para la interaccion e inclusion social” (p. 68), esto fue lo que en esencia motivé al desarrollo de

la propuesta.

Teniendo en cuenta lo anterior, se toma como elemento orientador la validacion
realizada por un profesional en el campo que esta inmersa la tematica sobre la cual se
desarrolla la propuesta, esto fue importante reconocerlo, puesto que el criterio de una persona
externa cuya vision esté permeada por la experiencia, lleva al mejoramiento y adaptacién del

material haciéndolo mas pertinente en cada ajuste que se deba hacer.

Continuando, en el afno 2023 en Puerto Colombia, en la Universidad del Atlantico se
realiza la tesis de pregrado titulada “Estrategias didacticas para el fortalecimiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura en estudiantes con TEA de alto funcionamiento
de una institucion educativa” en el campo de la Educacion Especial, escrita por Mercado y
Oquendo, cuyo objetivo fue “fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura

en estudiantes con TEA de alto funcionamiento mediante la aplicacion de estrategias didacticas”
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(p-14), esta investigacion se situ6 desde el paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo

y el disefo de la propuesta fue la investigacion accion.

Dentro de esta propuesta se aplicaron test para la comprension lectora, entrevistas para
los docentes y una rubrica para el disefio y efectividad de la propuesta didactica; estos
instrumentos de recoleccion de datos fueron fundamentales dentro de la investigacion, ya que
a medida que eran aplicados y analizados, iban arrojando premisas como “que los docentes
tienen conocimientos acerca del trastorno estudiado, pero sus estrategias no son las mas
apropiadas para lograr la atencion de estos nifios logrando asi el proceso de aprendizaje
significativo” (p. 29), ademas, al llevar a cabo este ejercicio se fueron descubriendo qué
necesidades aun persisten en los participantes y cuales fueron suplidas a partir de las rubricas
en las que se llevaron los registros respectivos; por otra parte, las autoras encuentran que “la
metodologia mas empleada en la adquisicidn de la capacidad de lectoescritura se denomina
lectura global” (p. 30) y que alrededor de estas se suman una serie de diferentes estrategias

para el fomento de la lectura en niflos con TEA que condensan el centro del proyecto.

Las autoras finalizan el texto realizando la vinculacion del aprendizaje de la
lectoescritura con la importancia que esta tiene para el desarrollo cultural y la interaccion social,
por lo cual las investigadoras afirman que “es necesario que tanto docentes como padres de

familia trabajen conjuntamente para traer consigo aprendizajes satisfactorios” (p. 32).

Este proyecto en particular orienta sobre algunas estrategias que se pueden tener en
cuenta para el aprendizaje de la lectura y de la escritura, como lo son las estrategias Iudicas,
esto es significativo puesto que brinda una posibilidad de mediar la implementacion del libro de
texto COLEPA, teniendo en cuenta que no solamente se cumple el objetivo desarrollando el
material, sino que se debe plantear una propuesta con la poblacion objetiva en la cual ellos
puedan interactuar y observar la efectividad de este, de manera que asi como lo menciona la
autora, este aporte no solo es a la lectura y a la escritura, sino también a otros campos, como el

social.

Concluyendo esta primera parte de antecedentes, en el campo de la Logopedia en
Espafia de la Universidad de Valladolid, Alonso el afio 2022 realiz6 el trabajo de fin de grado
denominado “Uso del método global para el aprendizaje de la lectoescritura en nifios con

sindrome de Down” uno de los propdsitos de esta fue:
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Investigar sobre los principales métodos de aprendizaje de la lectoescritura con el
objetivo de conocer las diferentes metodologias empleadas en la ensefianza de la
lectoescritura, para conocer cual es la mas adecuada para utilizar con las personas con

sindrome de Down. (Alonso, 2022, p. 12)

Por lo cual, se realizd una revision bibliografica que comprende los afios 2000-2022, que
contenia categorias como “lectoescritura”, “método global”, “método fonoldgico” y “Sindrome de
Down”, al aplicar esto la autora selecciona 29 articulos sobre los cuales lleva a cabo un analisis
obteniendo diferentes resultados, por ejemplo frente a cual método es mas eficaz para la
ensefanza de la lectoescritura, al respecto, una de las visiones que retoma la autora es: “todos
los articulos analizados que hablan del motivo de eleccion del método global basan sus
justificaciones en las caracteristicas cognitivas que presentan la poblacion con sindrome de
Down.” (p. 26), a partir de esto establece una serie de ventajas y limitaciones de cada uno de
los métodos que han sido empleados con esta poblacién. Por otra parte, en esta investigacion
se encuentra que el método global es el mayormente usado en Espafia, y aunque trae
beneficios para el aprendizaje, limita frente a la lectura de palabras nuevas. Asi mismo concluye

que:

Todos los articulos analizados muestran diversas limitaciones, como el nimero de
muestra utilizada, la escasez de variables a tener en cuenta, la ausencia de una
valoracién a largo plazo para comprobar la eficacia y la interpretacién de los resultados

de forma subjetiva y no empirica. (Alonso, 2022, p. 35)

Las revisiones realizadas fueron fundamentales, porque como se visibilizé algunas
brindan elementos que se pueden tener en cuenta para llevar a cabo en el disefio e
implementacién del material que se propone en este proyecto; adicionalmente tener un campo
amplio de estas perspectivas lleva a que se conozcan y se evalué la pertinencia de las
diferentes formas de ensefianza de la lectura y la escritura, lo que deja observar que no existe
un solo método, forma o estrategia que sea mas efectiva o mejor para implementar con esta
poblacion, cada una se va adaptando a la necesidades de la misma buscando un beneficio para

los sujetos.

En esta linea, en los trabajos también se identifica que para alcanzar lo mencionado se
proyectaron diferentes materiales digitales o propuestas por fases para el aula; la
heterogeneidad de estas lleva a revisarlas, ver en qué cosas en el campo se han desarrollado,

asi mismo ir constituyendo y pensando en lo innovador de trabajos posteriores. Por ultimo, la
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participacion de la poblacion es imprescindible, ya que en el caso de COLEPA esta direccionara
el camino y como se logré un aprendizaje y el cumplimiento de los objetivos planteados. Por
otra parte, pensar el material no solo para la poblacion, sino también para las personas que
rodean a las personas con DI y TEA, esto se hace a través de los manuales de uso que fueron

utilizados en algunos de los trabajos realizados.

La Lectura y Escritura vinculada al Aprendizaje de la Cultura

En este tépico, se llevd a cabo un rastreo de investigaciones en Colombia en las que se
encontraron 3 referentes al tema, en estas se utilizan diferentes recursos o la elaboracion de
material. La primera, se desarrollé en la Pontificia Universidad Javeriana el afio 2017 por
Aleman, Torres y Vélez su titulo fue “iExploro la lectura y la escritural: Disefio de un material
didactico para el desarrollo de la lecto-escritura en espafnol como segunda lengua para nifios de
la comunidad wayuu”, este trabajo de grado de la Licenciatura en Lenguas Modernas da razén
de los pocos materiales disponibles orientados a cumplir las necesidades como el aprendizaje
de la escritura a la vez que se fortalece la cultura, en este proyecto se propuso un material el
cual se adapté al contexto (p.7), fue una cartilla basada en los elementos culturales de la
comunidad, esta abordd diferentes mitos, leyendas o algunas canciones; la ruta metodoldgica
empleada en este trabajo fue la propuesta por Tomlinson (2011) para el desarrollo de

materiales.

El objetivo central del proyecto fue, estuvo direccionado hacia el desarrollo de una
segunda lengua (L2)” “Disefiar un material didactico que permita desarrollar la lecto-escritura en
espafiol como L2 basado en elementos culturales de la comunidad wayuu.” (p. 18), para
lograrlo se hizo una identificacion de las necesidades de la poblacion, la determinacion del tipo
de disefio para el material y por ultimo revisar la efectividad del material en la comunidad. Esto
hace parte de la metodologia que las autoras revisaron, puesto que se hizo necesario que ellas
se adentraran al territorio para conocer la cultura, que fue el elemento mediador para el
desarrollo del material, asi, el enfoque de investigacion fue la accion-participativa, pues en el

proceso de construccion se dio la interaccion con los nifios y maestros de la comunidad.

Se establecieron cinco etapas, de las cuales surgio la cartilla titulada “Exploro la lectura
y la escritura”, esta tiene seis unidades y cada una de ellas “esta relacionada con un tema
cultural de la comunidad, estan disefiadas en blanco y negro para que los nifios tengan la
oportunidad de colorearla y asi trabajar la motricidad fina” (p. 84), la elaboracién incluye una

“variedad de elementos culturales propios del contexto, al igual que actividades pertinentes para
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el desarrollo de la lecto-escritura.” (p. 91), esta fue implementada y los docentes de la institucion
educativa evaluaron la cartilla, proporcionando algunos aspectos con relacion a la aplicacion del

material.

De este trabajo, se retomo para revision el autor de la ruta metodoldgica propuesta ya
que es pertinente a lo trabajado frente a la elaboracién de materiales, las fases planteadas se
pueden adaptar teniendo en cuenta las necesidades particulares del trabajo. Asi que, aunque
esta investigacion se oriente a la ensefianza de una segunda lengua, tiene elementos

estructurales que orientan y se pueden retomar.

Un segundo trabajo, realizado por Bolano (2022), de la Universidad de la Sabana en
Bogota se denomina “Promocion de la lectura y escritura a través de las tradiciones orales entre
padres, maestros, nifios y nifias de 8 a 10 afios del centro ethoeducativo rural Ishachimana
sede villa Sara” para la Maestria en Educacion, este trabajo surge de la necesidad identificada
en primer momento por docentes del Centro Etnoeducativo Rural Ishachimana experimentada
en el aula, frente a los problemas de escritura y comprensién de lectura observada en los
estudiantes con cierta dificultad en su aprendizaje" (p. 10), por esto el objetivo fue la promocién
de habilidades en la lectura y escritura tomando los juegos tradicionales orales propios de la

comunidad.

La metodologia implementada tuvo en cuenta “un tipo de investigacion cualitativa
centrada en el enfoque de Investigacién Accion-Participativa, en esta intervinieron familias,
docentes y la comunidad quienes aportar soluciones a la problematica planteada”. (p. 57), sobre
esta se estableci6 el propésito de disefiar un proyecto de aula que se denominé “Leo y escribo
las tradiciones de mi cultura Wayuu”, este como se mencioné anteriormente tuvo en cuenta los
juegos y elementos propios de la cultura del pueblo (mitos, leyendas, coplas, recetas de cocina
etc.). Al igual que en la anterior, se desarrolla en cinco fases: diagnostico, planeacion,
ejecucion, evaluacion y sistematizacion), a pesar del acercamiento con la problematica, esta

propuesta no fue implementada y la propuesta del proyecto se encuentra en el documento.

Al hacer un acercamiento a este, se pudo observar la cartilla propuesta y las actividades
alli reflejadas, estas dejan una perspectiva de como se establecen las diferentes actividades
teniendo como base textos culturales, al fomento de la escritura y la lectura. Por otra parte, al
observar el material, se ve la importancia de implementarlo y ver si cumple el objetivo con el

cual se piensa inicialmente.
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Concluyendo, se toma un tercer trabajo de grado para la Maestria en Pedagogia e
Investigacion en el Aula, de la Universidad de la Sabana en Bogota, hecho por Pérez,
Piedrahita y Plata (2023), este tiene por nombre “Fortalecimiento de las competencias de
lectura y escritura de los estudiantes a partir de los elementos culturales haciendo uso de la
musica”, tuvo como objetivo general “Disefar estrategias pedagogicas para el fortalecimiento de
lectura y escritura de los estudiantes a partir de los elementos culturales haciendo uso de la
musica.” (p. 21), en el disefio metodolégico se tuvo en cuenta la investigacion cualitativa y bajo
parametros de la investigacion accion educativa, para lo que se tuvieron en cuenta diferentes
instrumentos de recoleccion de datos, de esta manera “se desarrollan las planeaciones que se
programaron y organizaron con el objetivo de convertir esas debilidades en fortalezas” (p.61),
por lo cual se realizé una caracterizacion para identificar los niveles de lectura y escritura, con
esto se desarroll6 la propuesta “Los elementos culturales y la musica, hacia las mejoras de las
competencias lectoras y escritoras”, esta conservé el objetivo general de la investigacion, los
contenidos estuvieron enmarcados en las letras de algunas canciones colombianas, los mitos y

leyendas colombianos.

A medida que se implementaban las sesiones, se iba evaluando el nivel de produccion
textual y de comprensién lectora, esto se consolido en los resultados debido a que los autores

describieron la propuesta como exitosa, pues los sujetos con los que se desarrollé lo anterior:

manifestaron esa alegria, incluso con las actividades que se realizaron dentro del aula
con las canciones, las cuales bailaban, coreaban y hasta llevaban el ritmo con los
diferentes utiles escolares, se demuestra que la musica como herramienta didactica
permitié que los estudiantes avanzaran en la comprension lectora, produccion textual,

reglas ortograficas y habilidades motrices" (p. 108)

Adicionalmente mencionan las autoras, que con esa estrategia los estudiantes
demostraban algunos saberes tradicionales propios y de los otros, fue una estrategia completa
en cuyos resultados se reflejan que “se hace notorio una mejora general en los diferentes
niveles de comprension lectora” Avance en el nivel literal, inferencial y critico (p. 115), al final no

solo logré un impacto en los estudiantes, sino también en los demas docentes de la institucion.

A partir del rastreo realizado, se encuentran pocos trabajos relacionados con la cultura y
el fortalecimiento o aprendizaje de la lectoescritura, por lo que esto constituye un elemento
sobre el cual se puede trabajar, ya que como se vio en trabajos anteriores se obtienen

resultados favorables no solo en la lectura y la escritura, sino también en la parte cultural. Es
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por esto por lo que COLEPA, tiene el propdsito de enfocar su perspectiva hacia la integracion
de la cultura como elemento del desarrollo y el reconocimiento social con el fortalecimiento de
los procesos lectores y escriturales, llevandola mas alla de la ensefianza en las comunidades

étnicas.

La Implementacién de la Lectura Facil en Procesos Educativos

Teniendo en cuenta que la lectura facil representa el elemento central para el desarrollo
del material didactico, se buscaron diferentes estudios dentro y fuera de Colombia para revisar
el posicionamiento de esta herramienta de accesibilidad cognitiva en los procesos educativos
de las personas con discapacidad. A continuacion, por fecha se describiran algunos trabajos de
Espafia en los que se aborda la lectura facil, para después finalizar con las investigaciones

realizadas en Colombia.

Inicialmente, se retoma la investigacion realizada para trabajo de fin de grado en la
educacion infantil, de la Universidad de Valladolid denominada “La lectura facil: analisis de una
herramienta para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo” por Salvador
(2014), quien plantea como finalidad dar a conocer la lectura facil para la inclusién y la
diversidad en el aula, para lo cual elabord una propuesta practica con secuencia de actividades
encaminadas al mejoramiento de la lectura y la facil comprension del texto. Siguiendo algunos

objetivos que direccionaron su propuesta:

Analizar los procesos de lectura y escritura.

Conocer las dificultades de comprension lectora que los alumnos pueden presentar.

Analizar la herramienta de Lectura Facil.

Elaborar una propuesta practica con el uso de materiales en Lectura Facil
(Salvador, 2014, p. 6)

La metodologia implementada fue basada en el constructivismo, teniendo presente el
aprendizaje significativo se llevé a cabo la propuesta practica en una secuencia de actividades
mediadas por un libro en lectura facil. Fueron 5 sesiones, articuladas con diferentes actividades
y una evaluacion por cada sesién. No se puso en practica esta propuesta, por lo que se
desconocen los resultados de la secuencia, pero se dejan algunos posibles que se deberian
considerar en el uso del material, es asi como una de las conclusiones fue “también hemos sido

conscientes de la importancia de la lectura y la escritura porque sin ellas, muchas de las
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acciones que dia a dia vivimos serian mas complicadas de realizar ya que estamos rodeados
de palabras y textos escritos” (p. 56). Este trabajo, permite diferentes actividades alrededor de
un libro en lectura facil, lo que representa una oportunidad ya que deja ver las sutilezas y los
detalles del libro para fortalecer los estudiantes, aprendiendo a escribir y comprender y al

disfrute de la lectura.

Otra de las fuentes encontradas, fue elaborada en el ano 2017 en la Universidad de
Barcelona por Fernandez cuyo titulo fue “Disefio de un club de lectura facil para jovenes con
trastorno del espectro autista”, en el area de la Biblioteconomia. Este trabajo partioé del estudio
de las caracteristicas mas importantes de las personas con TEA y una busqueda de clubes de
lectura que tuvieran una propuesta parecida; por esto el trabajo “sera una oportunidad para
colaborar y poder ayudar a la poblacion con TEA a través de la lectura.” (p.4). El desarrollo de la
metodologia gird en torno a lo mencionado, por eso se baso en la busqueda y recuperaciéon de
la informacion; luego se establecio el disefio del modelo de Club de lectura facil, que recogio

aspectos como la ubicacion, la seleccion del libro, el publico, los recursos y un plan de accién.

Una biblioteca fue la encargada de realizar la adaptacion del libro “La ultima hoja” para
el club de lectura, posteriormente se describieron las sesiones en las que se llevé a cabo el
club, en cada una se fueron retomando capitulos o fragmentos del texto propuesto, los cuales
estaban acompafados de preguntas o actividades que se iban relacionando con esto.
Finalmente, dentro de este apartado metodoldgico la autora plantea unas actividades

complementarias, que se pueden vincular con lo propuesto en el club de lectura.

Por otra parte, se establecieron unas preguntas para tener en cuenta en la evaluacion
del club de lectura facil en la que se debe contar con la participacion de diferentes actores, la
autora termina afirmando el cumplimiento de los objetivos porque se logré el disefio adecuado
para jovenes con TEA, adicionalmente afirma que “la lectura si es un vehiculo para integrar
socialmente a personas con TEA. La literatura crea en ellos nuevos y variados temas de interés

que se les presentan en el club.” (p. 36).

Es influyente reconocer en esta investigacion el impacto de la lectura facil en la lectura,
ya que, como se reconocio, también impacta en la mejora de las condiciones laborales o
sociales de las personas con TEA, por lo que obliga a que en el planteamiento de propuestas

con lectura facil no se descuiden los aspectos positivos que esta trae a diversos campos.
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En contraste, para el trabajo de grado para la maestria en educacion primaria, de la
Universidad de Cantabria en el afio 2018 se desarrolla la investigacién “Escritura espontanea
basada en el método de lectura facil como recurso para el alumnado con necesidades
educativas especiales” elaborada por Sanjuan, el trabajo reune dos estrategias que ayudan a
la mejora de la competencia oral y escrita, una de ellas es la escritura espontanea y la otra es la
lectura facil, para evidenciarlo se desarrollé una intervencion dirigida a estudiantes con
necesidades educativas especiales, como es mencionado en el documento. Para ello la

intervencion se centré en un pretest, un test y un pos test.

Dentro de la metodologia aplicada, se describi6é en primer lugar la cantidad de
participantes y los rasgos etarios del grupo, los sujetos participantes presentaban diversidad de
diagndstico entre los cuales estaban personas con TEAy DI leve, inicialmente se plantearon
seis sesiones, aunque hubo flexibilidad en cuanto al tiempo de implementacion pues el centro

con el que se llevo la propuesta destind desde finales de febrero hasta principios de mayo.

Se inicia con la evaluacion de la lectoescritura, la cual se hizo desde un nivel bajo que
responde al ciclo de educacién primaria, aumentando a medida que se iba encontrando una
respuesta por parte de los participantes. (se tuvieron en cuenta actividades de lectura en voz
alta, dictados de palabras y textos, comprension de textos, entre otras). Lo anterior fue
importante porque segun la autora se logré “diferenciar dentro del grupo general, tres
subgrupos en torno a la necesidad de apoyo y a la capacidad de realizar las pruebas” (p. 24),
seguidamente se llevé a cabo un estudio de los gustos y aficiones de los participantes para

luego concretar las tematicas de las sesiones.

Un aspecto de importancia que surge del trabajo es |la necesidad de la formacion de las
personas en lectura facil, a fin de dar respuestas a las necesidades que iban surgiendo. Lo que
demostré al intervenir en las diferentes sesiones y asi mismo en los resultados que iban
encontrando pues los participantes “son capaces de cumplir algunos de los objetivos de la
lectura facil, como escribir una sola frase, utilizar tiempos presentes, etc.” (p.37), asi se fue
afirmando algunas de las investigaciones hechas en el campo de la lectura facil frente a cdmo
facilita la comprension y la escritura, es asi que la autora enfatiza en que hay “diversos métodos
que podian ayudar a las personas con discapacidad intelectual, y probablemente, de la Lectura

Facil fue del que menos se habld”. (p. 40).

Del trabajo, se puede ver que es uno en los que se consigue vincular la lectura facil en

los procesos escriturales de diferentes poblaciones que presentan dificultades, dejando ver que
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es un camino viable por el cual fortalecer la lectura y la escritura; ademas en el que se obtiene
un aprendizaje y una mayor interaccion con el texto, discriminando no solo aspectos graficos,

sino también textuales.

Concluyendo la busqueda en universidades fuera de Colombia, se encontré un ultimo
trabajo de magister hecho por Casafias en los afios 2020-2021, este se tituld “Disefio universal
para el aprendizaje: la lectura facil como recurso clave para promover la accesibilidad cognitiva
del alumnado”, esta se enmarco en la educacion inclusiva de manera que se busque promover
la creacion y uso de recursos accesible al alumnado (p. 2); lo anterior tomando como base el

DUA de manera que todos puedan participar. El proyecto, se centré:

“en promover y mejorar la accesibilidad cognitiva del alumnado de latin de 2.° de
Bachillerato del IES El Sobradillo, destacando el papel de la Lectura Facil como una
herramienta fundamental de adaptacién de contenidos, conforme a las reglas recogidas
en la UNE 153101” (Casanas, 2021, p. 2)

Teniendo en cuenta lo anterior, algunos de los objetivos generales fueron: “Reflexionar
sobre las distintas barreras cognitivas a las que se enfrenta el alumnado en el aula,
Implementar medidas necesarias de apoyo para el alumnado en funcion de sus necesidades y
caracteristicas [...]" (p. 3), en camino de lo anterior, se toma la investigacion e innovacioén esta
se llevo a cabo al entrelazar distintos modelos de ensefianza como lo el tradicional, las
metodologias activas, con los cuales se buscé el cumplimiento de los principios basicos del
DUA, teniendo en cuenta aspectos curriculares como los estandares de la materia Latin Il, en

la cual se implementd la propuesta.

Para lo anterior, se presenté una unidad didactica orientada por los modelos deductivos
y la investigacion grupal; la cual se llevé a cabo en bloques de aprendizaje con los cuales se dio
a conocer la historia de la literatura entre otras tematicas, por medio de la lectura facil “en la
elaboracion de contenidos con un lenguaje sencillo y claro que todas las personas puedan
comprender.” (p, 66).

Como bien se observa en las investigaciones anteriores, en Espafa la lectura facil se ha
ido posicionando cada vez mas, configurandose como un modelo para la aplicacion de esta
herramienta que garantice los derechos de las personas con discapacidad. Son numerosos los
articulos o trabajos de investigacion en los que se trabaja el tema de la lectura facil en

diferentes campos; adicionalmente con el tiempo se han ido constituyendo fundaciones o
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asociaciones que promueven la lectura facil como herramienta de accesibilidad para personas
con dificultades en la comprension, algunas de ellas: la Asociacion Aragonesa de Lectura Facil,
el Instituto Lectura Facil, Asociacién de Lectura Facil Catalufia, de Castilla y Ledn, de Madrid, la
Asociacion Lectura Facil y Plena inclusién un movimiento en pro de los derechos de las
personas con Discapacidad en Espanfa. Algunas de ellas, ofrecen textos o normas en lectura
facil dentro de sus plataformas digitales; adicionalmente organizaciones como la ONCE

disponen en su biblioteca textos o documentos en lectura facil.

Situandose ahora en el contexto de Colombia, se revisaron diferentes repositorios de
universidades publicas y privadas, se usé Google académico de las cuales se encontraron las
siguientes: en el afio 2020 una investigacién de pregrado de la Licenciatura en Espariol y
Literatura de la universidad del Atlantico por Ballesteros, Castro y Valencia la cual se tituld
“Lectura facil y analisis critico del discurso como estrategia educativa para eliminar las barreras
sociales en la escuela”, esta surgié debido a que se descubrieron algunas problematicas de
exclusion frente al conocimiento en la sala de aula, para esto se va a “determinar la
funcionalidad de la Lectura Facil y el Analisis Critico del Discurso como estrategia educativa
para eliminar las barreras sociales en la escuela” (p. 6), inicialmente, se encontraron algunas

premisas frente a la dificultad de entendimiento que pueden llegar a tener los libros de textos.

La anterior investigacion expone algunos trabajos de grado sobre lectura facil, asi como
de la relacion que esta tiene con el analisis critico del discurso; de los diferentes componentes
de los trabajos, las autoras traen a colacién “el Decreto 1421 de 2017, que busca una
educacion inclusiva dejando atras practicas de integracion en el aula para estudiantes con
algun tipo de discapacidad” (p. 6), como sustento al trabajo realizado y a partir considerar un
analisis entre lo anterior y el DUA definiendo sus propdsitos y el impacto que tendria en la sala
de aula. Las autoras reafirman entonces:

Que la LF responde a las necesidades que el DUA pretende suplir en la escuela, ambas

categorias brindan la posibilidad de flexibilizar las estrategias didacticas, lo que otorga

una facil presentacion de informacion y, por ende, también distintas formas de expresar

lo aprendido de parte de los integrantes del aula. (Ballesteros et. al, 2020, p. 16).

Esto configura elementos que serviran de estrategias para eliminar barreras sociales, es
asi como considerando lo expresado en este trabajo se encuentran los primeros estudios
frentes a lectura facil en Colombia, esto nos deja ver los caminos tomados, para saber hacia

dénde direccionar la propuesta del material didactico.
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Otro de los trabajos retomados se denominé “Habilidades Comunicativas En Nifios Y
Adolescentes Con D.I Lectura facil como estrategia de accesibilidad cognitiva.”, publicada en el
afo 2022 y escrita por Herrera, Jaramillo, Molina & Penaloza egresados de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Este proyecto desarrollado en el marco de PRADIF, se da en torno al
desarrollo de las habilidades comunicativas para favorecer la participacion social; para lo
anterior tuvo tres objetivos, uno relacionado a la propuesta frente a estas habilidades, el
segundo frente a potenciar la lectura y la escritura y el ultimo referido a la implementacién de la

accesibilidad cognitiva.

Esta investigacion, se realiz6 desde el paradigma socio critico, con un enfoque
cualitativo y de investigacion accion, lo cual orienté a la creacion de la propuesta “Leyendo
Aprendo” en la cual fue importante reconocer que “los educadores especiales no ensefaran a
leer y escribir, sino que utilizaran estrategias pedagogicas y didacticas en los talleres para
fortalecer las habilidades comunicativas de los nifios y adolescentes con D.1.” (p. 81), lo anterior
de manera que se logre el reconocimiento del ser y estar en el mundo en sus diferentes formas.
En esta propuesta se consideré a las familias y otros profesionales para construir espacios mas
inclusivos, con mas oportunidades y accesibilidad cognitiva para la poblacioén; otro aspecto
fundamental fue la consideracion de los apoyos para los sujetos participantes para superar
problematicas como la falta de acceso a la informacion y las dificultades en las habilidades

comunicativas.

La puesta en marcha de la propuesta se dio en cuatro momentos: la convocatoria,
seleccion de participantes, construccion del instrumento de evaluacion y la implementacién de
los talleres pedagdgicos, de este ultimo fueron en total fueron 16 desarrollados en diferentes
espacios y con la articulacién de diferentes lenguajes artisticos. Para medir los resultados que
se iban obteniendo a partir de la propuesta, se tuvieron en cuenta entrevistas iniciales,
instrumentos de evaluacion y la evaluacion de los talleres de manera que segun los autores se
pudiera “identificar como inici6 el proceso de cada participante y asi contrastarlo con los
resultados que se obtuvieron al finalizar la propuesta, ademas de qué impacto genero en los
padres, cuidadores y funcionarios de la Biblioteca Central de la UPN” (p. 116); uno de los logros
del proyecto fue que se encontraron avances en el habla y una evolucion en las habilidades de
lectura y en cuanto al uso de la lectura facil “hubo una mayor comprension lectora, comprensién
de ideas complejas y el pensamiento abstracto. Disminuciones en los errores mas frecuentes de

la lectura, como lectura silabica o en lectura vacilante” (p. 150).
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Este trabajo de grado dejo ver el funcionamiento y efectividad de la implementacion de
las habilidades comunicativas, se retoman las conclusiones y parte de las proyecciones que los
autores dejaron plasmados, a fin de que se continue el uso de la lectura facil en contextos

educativos, para a mejorar la calidad de vida de las personas con discapacidad intelectual.

De esta misma universidad, en el afio 2023 en marco del trabajo de grado, se llevé a
cabo un Proyecto Pedagdgico Investigativo titulado “Implementacién de la "lectura facil" en
jévenes y adultos con Discapacidad Intelectual.” elaborado por Acosta, Orjuela y Suarez, el cual

busco:

Fortalecer los procesos de lectura, escritura y comprension lectora de un grupo de
jévenes y adultos con discapacidad intelectual entre 18 y 30 afios, de la ciudad de
Bogota, implementando la “lectura facil” como estrategia de accesibilidad cognitiva por
medio de un club de lectura adscrito a PRADIF, el cual pretende contribuir al acceso de

la informacion y a la participacion social. (Acosta, et. al, 2023, p.26).

Para esto se establecieron una serie de acciones especificas las cuales trazaron el
camino del proyecto, estas estuvieron mediadas por los lenguajes artisticos, el juego y las
tecnologias. Se retomé el paradigma socio critico, que se articuld a una investigacion con
enfoque cualitativo y de investigacion accion, lo cual fue base para la construccion y ejecucion
de la propuesta pedagdgica que se denominé “En el Club de Lectura Aprendo Facil”, alli se
buscé también fomentar la autonomia, independencia y la participacion social; se desarrollaron
talleres y actividades pedagdgicas para las cuales fue necesario hacer en primer momento
“Indagacion de datos generales, habitos de lectura y escritura, prueba de lectura y escritura.” (p.
64) que orientaron la planeacion de los espacios, asi como las actividades, resultado de esto
fue la implementacién de estrategias como el cuaderno viajero, el trabajo colaborativo, entre

otras.

Teniendo en cuenta lo anterior, fue necesario reconocer el rol docente y de los
participantes, siendo el primero mediador de conocimientos y el segundo, sujetos receptores
dispuestos a construir nuevos conocimientos acompafiados por sus maestros 0 companeros.
Para esto, la interaccién tuvo un papel central, pues desde esta se lograba el reconocimiento
del otro y sus habilidades, la participacion y el reconocimiento de experiencias. Junto a esto se
consiguio “Adquisicién de herramientas que permitieron uso de las caracteristicas de la
accesibilidad cognitiva, conocimiento y apropiacion de fuentes de investigacion donde podian

encontrar informacion en lectura facil.” (p.109), asi como también se observé un transito entre
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los diferentes niveles de lectura, la adquisicion de habitos de lectura y escritura y mas confianza

en la participacion.

Por otro lado, este proyecto dio cuenta de cédmo la lectura facil fortalece los procesos de
lectoescritura, por eso es importante retomar los resultados y como el anterior trabajo
investigativo, algunas proyecciones de las autoras, para que se pueda construir una linea y un
campo frente a la lectura facil como herramienta de accesibilidad cognitiva local y nacional. Otro
punto es, que estos dos trabajos fueron aplicados a personas con discapacidad intelectual, lo
que deja unas bases frente a esta poblacion, sin embargo, lo planteado y junto con lo
observado en otros trabajos internacionales, deja una via por la cual empezar también a

investigar, la cual involucra a las personas con Trastorno del Espectro Autista.

Dentro de este apartado cabe mencionar que en Colombia se han realizado algunas
ponencias y encuentros que dan a conocer la lectura facil, como lo fue en el afio 2019 en el
marco de la feria de libro en la cual la Asociacion Lectura Facil (AFL) de Barcelona, en cabeza
de Elisabet Serra participa dando a conocer la lectura facil. En ese mismo afo, la Fundacion
Saldarriaga Concha a través de la pagina Maestros por la inclusién, se busca promover
estrategias para la atencién a la diversidad, alli se hizo una conferencia online de lectura facil,
en la cual participé Eugenia Salvador y Elizabeth Serra ambas codirectoras de la fundacion
Lectura Facil en Espafia, en este espacio se abordé la lectura facil y el camino que han
recorrido en el campo. Esta fundacion, en el afio 2021 en la feria del libro digital, promovié un
conversatorio denominado “La lectura para quienes resulta dificil leer” con Aldo Ocampo director
y fundador del Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva y Fernando Mejia
Umana profesor de la Universidad Nacional y director de relaciones institucionales de la
fundacién Palabras Claras, quienes a partir de sus trayectorias mencionaron las concepciones

de lectura facil.

Por ultimo, en el ano 2023 se promovid la XIX Catedra Doctoral Diversidad e Inclusion,
por la Universidad Pedagdgica Nacional, en la sexta conferencia se abordé el tema
“Accesibilidad cognitiva y lectura facil. Herramientas para la educacion inclusiva de estudiantes
con discapacidad intelectual”, por la Dra. Libia Vélez Latorre, esta ponencia fue tomada como
insumo para la escritura de un articulo en el mismo afio que se titula “La Lectura Facil Como
Estrategia De Accesibilidad Cognitiva Para La Educacion Inclusiva De Estudiantes Con
Discapacidad Intelectual” llevada a cabo por Carla Salomé Margarida de Souza, Regina Helena

de Freitas Campos, docentes de la Universidad Federal de Minas Gerais y Dora Manjarrez
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Carrizales docente de la Universidad Pedagdgica Nacional, ese estudio parte de la pregunta de
cdmo favorecer la accesibilidad cognitiva usando la lectura facil, esto nace del interés de la
primera autora del articulo, profesora universitaria en Brasil, tiene estudiantes con discapacidad
intelectual y se ocupa diariamente de los desafios de accesibilidad para estos estudiantes.” (p.

3) y porque en Brasil el campo es poco explorado.

Con las investigaciones revisadas, se puede determinar que la lectura facil es un campo
que en América se esta posicionando, pues algunos gobiernos estan cimentando bases o
sentencias para promover la lectura facil, sin embargo, en el campo académico aun esta
apareciendo, pues no se encuentran muchos trabajos investigativos al respecto; sin embargo,
en diferentes paises se han ido promoviendo fundaciones de lectura facil como en Argentina la
Fundacion Visibiliza, en Colombia la Asociacién Palabras Claras y Fundown Barranquilla que

esta iniciando una apuesta por la lectura facil.

Capitulo IV. Marco Teérico

El marco tedrico presenta la relacion entre los aportes tedricos que se toman para el
desarrollo de este proyecto iniciando por la definicién de material didactico y libro de texto
resaltando la importancia de estos en el acto educativo, seguido por la definicion de
Discapacidad Intelectual que propone la Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales
y del Desarrollo (AAIDD) y del Trastorno del Espectro Autista (TEA) entendido desde el
Inventario del Espectro Autista de Angel Riviére; la lectura, escritura y comprension lectora
como procesos complementarios en el proceso ensefianza - aprendizaje aunado a las
caracteristicas de las personas con DI y TEA en estas tres areas del conocimiento, continuando
con Lectura Facil y Accesibilidad Cognitiva como herramienta de facil acceso al conocimiento
finalizando con los Dispositivos Basicos de Aprendizaje (DBA) en personas con DIy TEA, el
Disefio Universal de Aprendizaje expresando su importancia en la maquetacion de material
didactico y los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales junto a los Derechos Basicos

del Aprendizaje como justificacion del contenido y desarrollo de este material didactico.

A continuacion, se presenta un esquema que ilustra los aspectos teoricos y sus
relaciones, para responder la pregunta problema y el alcance de los objetivos del presente

trabajo de grado.

Figura 3

Esquema de relacion de conceptos que soportan el marco tedrico.
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Trastorno del Espectro
Discapacidad Intelectual P
Autista
Lectura , escritura y Procesos en personas con
Procesos en personas con DI ¥
comprension lectora TEA

Accesibilidad Cognitiva

Lectura Facil

MATERIAL DIDACTICO EN
LECTURA FACIL
Libro de Texto

U@

< Disefio Universal para el Lineamientos Curriculares de
Material Didactico Aprendizaje (DUA) Ciencias Sociales
Dispositivos Basicos del Derechos Basicos del
Aprendizaje (DBA) Aprendizaje
; ]

v
En personas con Discapacidad En personas con Trastorno del Acceso a temas de
Intelectual Espectro Autista la cultura

Nota. El esquema representa la relacion de conceptos que se tendran en cuenta para la

-

i
i

elaboracion del libre de texto COLEPA Colombia entre Letras y Palabras. Fuente: Elaboracion

propia.

En el esquema se presenta en el extremo izquierdo la definicion de discapacidad
intelectual desde la AAIDD, seguido se encuentran procesos de lectura y escritura de las
personas con discapacidad intelectual, de esto nace una rama hacia el lado izquierdo la cual es
la accesibilidad cognitiva la cual conecta con el cuadro central de lectura facil. Del extremo
derecho se define Trastorno del Espectro Autista de la cual sale la rama de los procesos de
lectura y escritura de la poblacién, seguido a esto se encuentra la accesibilidad cognitiva ya que
esta rama conectara igualmente con la lectura facil, esta definida y se conecta con el tema
central el cual es material didactico desplegando al concepto de libro de texto de este salen 3

conceptos claves, en la esquina inferior izquierda se encuentra las caracteristicas del material
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didactico y los DBA en DI y TEA. En la parte inferior del centro esta el concepto de DUA'y por

ultimo en la esquina inferior derecha estan los lineamientos curriculares del area de sociales.

Material Didactico

En el campo de la educacion, principalmente en los ambientes escolares se ha venido
definiendo como aquel que acompana los procesos de ensefianza o aquellos que
complementan los aprendizajes, por lo que es un recurso que siempre se presenta en las aulas
de clase, sin embargo, hablar de materiales didacticos tiene en cuenta otros factores que se

hacen presentes en la definicidn propuesta por Morales (2012):

Al conjunto de medios materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos como virtuales, asumen como
condicién, despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a las caracteristicas fisicas
y psiquicas de los mismos, ademas que facilitan la actividad docente al servir de guia;
asimismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cualquier tipo de contenido. (Morales,
2012, p. 13).

Si bien el material acompafa esos procesos de ensefianza-aprendizaje, se puede
visibilizar también que tiene en cuenta el publico al que van dirigido, de manera que encuentren
en €l una motivacion, de la misma manera este se direcciona y tiene como eje principal un
objeto de aprendizaje, permitiendo que aquellos que tienen contacto con esto puedan modificar
algun comportamiento o potenciar alguna competencia, adquiriendo un aprendizaje; para lograr
esto, este mismo autor expone algunas caracteristicas que deberia tener el material: el disefio
en coherencia con los objetivos a lograr, los contenidos deben coincidir con los temas de la
disciplina, quien disefia debe tener un conocimiento previo e intereses, tener presente el

contexto en el que se desarrolla y/o se emplea el material.

Asi mismo dentro de esta linea, se describen algunas funciones que deberian tener los

materiales didacticos segun lo expresa Morales (2012):

e Proporcionar informacion, que debe ser relevante para el receptor que esta en un
contexto educativo para que la entienda con claridad.
o Cumplir un objetivo, que orienta la elaboracion del material con las caracteristicas

necesarias para el cumplimiento de este.



45

e Guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje, de manera que los contenidos sean
pertinentes y limitados de acuerdo las necesidades de los estudiantes a fin de no causar
confusién con informacién que no corresponde.

e Contextualizar a los estudiantes, mediante la inclusion en el material de imagenes y
objetos que permitan una relacion con lo que se le explique, asi si se ofrece informacion
de algun lugar o cosa que no conozcan el material contextualiza con los anteriores
elementos.

o Posibilitar la comunicacion entre el docente y los estudiantes, la creacion de material
debe centrarse a fin de que cualquier persona logre entenderlos y posibilitan una
relacion e interaccion.

e Acercar las ideas a los sentidos, al tener una diversidad de material se pueden percibir a
través de los diferentes sentidos, esto ayuda a que los estudiantes vinculen la
informacién de manera mas personal y logren vincular experiencias para aprendizajes
significativos.

e Motivar a los estudiantes, despertar la curiosidad, creatividad, interés entre otras
habilidades, de manera que puedan centrar de mejor manera la atencioén en los

contenidos que se estan abordando.

Se busca que estas funciones se apliquen a todo material didactico, el cual no se
consolida en un solo tipo o0 en una unidad puesto que existe un sin numero de materiales que
se clasifican segun algunos criterios, una de estas clasificaciones es descrita por Bandeira
(2009) la cual se determina con base en el tipo de soporte y en el medio para la produccién del
material didactico, esta autora trae tres clasificaciones: el material didactico impreso,

audiovisual y nuevos medios de comunicacion.

Al respecto del material impreso, se puede encontrar una subdivisién que se da teniendo
en cuenta las modalidades o etapas de la educacion, el publico o la finalidad. En este se
encuentran cuadernos de actividades, guias del alumno, guias del profesor, libro de texto,
tableros de ilustraciones, mapas, entre otros. En cuanto al material audiovisual, este permite un
intercambio comunicacional, explora las especificidades del lenguaje y la combinacion de
recursos visuales y sonoros. En este se encuentran, dramatizaciones, animaciones, paisajes
sonoros, dialogos, el cine, los videos, entre otros. Finalmente, los nuevos medios de
comunicacion son las posibilidades ofrecidas por las tecnologias de la informacién y

comunicacion, algunos de estos necesitan del uso del computador y el internet, aqui caben
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plataformas, software, aplicativos, paginas web, ambientes virtuales de aprendizaje, entre otros.
(Bandeira, 2009).

Teniendo en cuenta la categoria mencionada, sus caracteristicas y clasificacion, se
retomara seguidamente el libro de texto, puesto que este es el tipo de material elegido para
disefiar e implementar, debido a que este se podra usar en ambientes educativos y escolares
formales y no formales que mediaran los procesos de ensefianza-aprendizaje que se

desarrollan en las intervenciones con la poblacion.

Libro de Texto

Este concepto es retomado por Moya (2008) la cual recopila lo que se considera un libro
de texto a partir de lo propuesto por Clemencia Vanegas en el afio 1993, un libro de texto es un
instrumento para el maestro y para el alumno en el proceso de ensefianza y aprendizaje puesto
que su funcion principal es ser facilitador de los anteriores procesos, es un mediador del
conocimiento con cierto dinamismo dado por el autor y el lector, por esta razon se puede
adaptar o modificar durante el desarrollo de conceptos. El libro de texto es un medio para
estimular a los sujetos a un trabajo libre, planteando problemas, observaciones, este debe partir
de las vivencias del alumno, de su geografia e historia de manera que pueda llegar a
comprender lo que se aparta de él; finalmente este libro es una unidad que integra materiales

de aprendizaje que estan ligados al curriculo y que el estudiante puede incorporar.

Es importante sefalar, que el libro de texto no es lo mismo que un libro escolar, porque,
aunque se suelen encontrar en los mismos espacios, el primero se usa en secuencia de
ensefanzas, mientras que el segundo no, es decir es decir el libro de texto es disefiado y
escrito para su uso en la ensefianza, mientras que el libro escolar se emplea en la ensenanza,
pero no necesariamente estan ligados a una secuencia. (Johnsen, 1996 en Fernandez et al,
2017). Junto a este autor, Hamilton 1990, citado por los mismos autores hace una distincion que

es considerable dentro de este apartado:

El libro de texto no es solo un libro utilizado en las escuelas, sino que se trata de un libro
que ha sido conscientemente disefiado y organizado para servir a los fines de la
escolarizacién. En este sentido, los libros de texto estan organicamente unidos a las
circunstancias cambiantes de la escolarizacién, y deberia ser posible “leer” las formas
de la escolarizacion a partir de los libros de texto que las acompanan. (Hamilton, 1990
citado en Fernandez et al, 2017, p. 204).
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Teniendo en cuenta la distincion de estos libros y la especificidad del libro de texto,
Fernandez et. al (2017), retoma las caracteristicas basicas del libro expuestas por Duarte y
Romero (1995) las cuales lo diferencian de otros materiales didacticos, estas caracteristicas son

las siguientes:

e Es destinado para la ensefianza con un sentido escolar.

¢ Contiene informacion tedrica, la cual el estudiante procesa durante un tiempo
determinado.

¢ Tiene unas pautas de disefo especificas, estas buscan mostrar la informacion
sistematicamente, teniendo en cuenta principios didacticos y psicolégicos que permitan
al estudiante una comprension, dominar y recordar los contenidos.

e Los contenidos se pueden dividir de manera que se puedan desarrollar diacrénica o

sincronicamente.

Al tenerlas presentes, orientaran el momento de la construccién del libro de texto, puesto
que fundamenta el disefio, la implementacion y evaluacion de este, con esto finalmente, se
podra rectificar si esta acorde con la categoria a la que se esta proponiendo, esta corresponde
a la de libro de texto. Asi mismo, se encuentran unas funciones y unos componentes que
resalta Zuev (1988) (citado en Borja, 2005), entre las funciones se encuentran la informativa
(presentacién de la informacién del respectivo programa o asignatura), la transformadora
(reelaboracion didactica de los contenidos y de actividad puramente cognoscitiva a
transformadora), sistematizadora (expone el material docente en una secuencia para que el
estudiante domine los procedimientos de esta), de consolidacion y control (orienta a los
estudiantes en el conocimiento adquirido y a partir de este realizar la practica), de auto
preparacion (forma en los estudiantes el interés por el aprendizaje y la autonomia para adquirir
estos), una funcion integradora (ayuda a la asimilacion y seleccion de conocimientos como un
todo), coordinadora (permite un uso mas efectivo y con funcionalidad de los medios de
ensefianza) y por ultimo una funcion desarrolladora y educadora (contribuye a la formacién de

rasgos personales).

Finalmente, tomando los componentes esta autora continua bajo los postulados de Zuev
quien expresa que el libro de texto tiene dos componentes: los textos y los elementos
extratextuales, “Los textos comportan los conocimientos y actividades que deben ser asimilados
por los estudiantes; los componentes extratextuales tienen por funcién organizar la asimilacion

del contenido de ensenanza y facilitar su comprension y uso practico” (Borja, 2005, p. 4). En los
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textos, se diferencia tres subdivisiones: el basico, que incluye textos tedrico-cognoscitivos que
presentan informacién (términos, conceptos y hechos principales o claves) y practico
instrumentales, van mas a la parte practica (aplicacion de conocimientos, descripcion de tareas,
elaboracion de ejercicios), y el posterior es el texto aclaratorio, con el que se busca la
comprension y asimilaciéon completas, permitiendo actividades cognoscitivas independientes en

cada estudiante.

Los componentes extratextuales segun Borja (2005) son “el aparato de Organizacion de
la Asimilacion (AOA), el Material llustrativo (Ml) y el Aparato de Orientacion (AO)”, el primero
tiene en cuenta las necesidades de los estudiantes y elementos motivadores, asi mismo “Los
textos de los libros de texto deben ser accesibles, convincentes y significativos, porque deben
servir para estimular y enriquecer la actividad de ensefanza para el mejor desarrollo de la
actividad de aprendizaje” (p. 5), dentro de estos elementos se encuentra las tareas y preguntas;
el Ml refuerza la accion cognitiva, estética, ideologia y funcional del material, los elementos que
pertenecen a estos son las ilustraciones, dibujos, esquemas, mapas, etc. Y por ultimo el AO
facilita la orientacién sobre un propdsito para el estudiante, pues a partir de este se sientan las
bases para el trabajo autébnomo, los elementos aqui encontrados son el prefacio, las rubricas,

indice, bibliografia, titulos, simbolos.

Ahora bien, retomando la poblacién a la cual se proyecta va dirigido el material, se
retomaran las definiciones que se han venido reconociendo para Discapacidad Intelectual y
Trastorno del Espectro Autista, profundizando en los aspectos referentes a la lectura, escritura y

comprension en esta poblacion.

Discapacidad Intelectual

Esta categoria ha sufrido diferentes cambios conceptuales a lo largo del tiempo, pues
dentro de su definicion se han tenido en cuenta varios criterios de la persona y frente a las
necesidades que esta va presentando, la 12 edicion del manual propuesto por la AAIDD en el
afio 2021 (Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo por sus
siglas en espanol), da la definicion actual: “La discapacidad intelectual se caracteriza por
limitaciones importantes tanto en funcionamiento intelectual como en conducta adaptativa.
Estas limitaciones comienzan antes de los 22 afios.” (p.1) el funcionamiento intelectual
comprende la capacidad intelectual que incluye habilidades como el aprendizaje, el
razonamiento, la resolucion de problemas, etc. Por otro lado, la conducta adaptativa hace

referencia a las habilidades conceptuales (lenguaje, lectura, escritura, autodireccion, conceptos
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que involucran tiempo y numeros), sociales (habilidades interpersonales, autoestima,
responsabilidad social, seguimiento de normas, leyes) y practicas (actividades de la vida diaria,

laborales, de cuidado, seguimiento de horarios, rutinas, uso del dinero).

A partir de esto, se realiza una categorizacién que segun Schalock et al. (2021) “es un
esquema opcional de organizacion después del diagndstico que se usa para entender mejor las
necesidades de una persona, por lo cual esta clasificacion debe traer beneficios al individuo.”
(p. 32). Es importante aclarar, que, con los aspectos respectivos a la actual definicién, esta
clasificacién ya no se centra en el nivel de 1Q que tiene la persona, sino que tiene en cuenta un
sistema de apoyos que la persona puede requerir en cada una de las habilidades en las cuales
se encuentran limitaciones (intelectuales, adaptativas: conceptuales, practica y social). Los
apoyos se entienden como recursos y estrategias que promueven el desarrollo e intereses de la
persona y mejorar el funcionamiento y bien estar individual. (AAIDD, 2021, p. 3). En el
documento de orientaciones técnicas, administrativas y pedagdgicas para la atencién educativa
a estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva del Ministerio de
Educacion Nacional del afio 2017, se describen los diferentes tipos de apoyos teniendo en
cuenta las posturas de Luckasson y cols. (1992), Verdugo (2002), Verdugo y Gutiérrez (2009),
Deutsch (2003) y Grau (2005), los cuales se clasifican “de diversos modos, conforme a las

fuentes de donde provengan, su intensidad, duracion y funciones”. (p. 67)

Frente a las fuentes se pueden encontrarse: apoyos de uno mismo, de otras personas,
de sistemas aumentativos o alternativos de aprendizaje, de servicios puntuales. Por otra parte,
de acuerdo con su intensidad y duracion se encuentran cuatro (Verdugo, 2002 citado por

Ministerio de Educacién Nacional, 2017):

¢ Generalizados: son aquellos que el estudiante precisa todo el tiempo y en distintos
contextos, ademas de la escuela. Pueden referirse a proétesis, dispositivos para la
movilidad, lentes, lupas, entre otros.

o Extensos: se refieren a aquellos que se necesitan regularmente, en algunos contextos
especificos. Incluyen, por ejemplo, atriles para tareas de escritura y lectura en el caso de
personas con discapacidad visual, uso de sistemas de comunicacion alternativa para
personas con TEA.

¢ Limitados: hacen alusion a recursos que se requieren durante un tiempo especifico y

ante demandas puntuales. Por ejemplo, el uso de agendas visuales para estudiantes
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con discapacidad intelectual o con trastornos del espectro autista, mientras comprenden
e interiorizan las rutinas.

¢ Intermitentes: son aquellos recursos esporadicos que se usan en momentos puntuales y
se caracterizan por ser de corta duracion. Pueden ser de alta intensidad en el momento

en que se usen, aunque duren poco tiempo.
(Verdugo, 2002 citado por Ministerio de Educacién Nacional, 2017, p. 67-68)

Y por ultimo de acuerdo con las funciones que cumplen, se encuentran las siguientes:
“regulacion del comportamiento, acceso a informacion, adquisicion de conocimientos
especificos, aprendizaje de rutinas y habilidades basicas cotidianas, acompanamiento y apoyo

especializado.” (Ministerio de Educacién Nacional, 2017, p. 68)

Para definir cual apoyo y su nivel de intensidad para las personas con DI, se tiene en
cuenta el modelo sociologico de discapacidad y desde el paradigma de los apoyos, por lo cual
el contexto entra a tener un papel central pues es a partir de se distinguen los diferentes
ambientes y los ajustes adecuados para estos. (Schalock et al., 2021). En este sentido es de
resaltar que la planeacioén o cualquier propuesta que se realice y tenga en cuenta los apoyos
debe tener como centro a la persona, sin embargo, este mismo autor cita a Thompson et al.,
2014 el cual menciona que “supports lessen (i.e., compensate, mitigate, or ameliorate) the
impact of the disability, but do not eliminate the disability itself” [Los apoyos disminuyen (o sea,
compensan, mitigan o mejoran) el impacto de la discapacidad, pero eliminan la deficiencia en si]
(p. 33). Esto es importante aclararlo, pues los apoyos buscan mejorar la calidad de vida en

diferentes ambientes de las personas con Discapacidad Intelectual.

Trastorno del Espectro Autista (TEA)

La conceptualizacién se ha ido transformando a lo largo del tiempo, primeramente, se
reconocia el termino autismo, que fue retomado por los pioneros Leo Kanner y Hans Asperger
desde trabajos separados; posteriormente la Asociacion Americana de Psiquiatria en el afo
1952 incluyo en el Manuela Diagnostico y Estadistico este concepto, desde entonces y a partir
del estudio de este trastorno se fue modificando, incluyendo o excluyendo elementos que lo
caracterizaban. El DSM-V, expuesto en el afio 2013 es la version actual, que se maneja y sobre
la cual se conceptualiza, es esta version la asociacion incluye el término Espectro que ya habia

sido retomado con anterioridad por autoras como Lorna Wing y Judith Gould en 1979, debido a



51

las variaciones que presenta el autismo; esta definicion del DSM-V es empleado por otros

autores para el trabajo y caracterizacion del TEA, este se define segun Celis y Ochoa (2022):

Un trastorno del desarrollo neurologico condicionante de una neurovariabilidad
caracterizada por interaccion social disminuida con deficiencia en el desarrollo de la
comunicacion a través del lenguaje verbal y no verbal e inflexibilidad en el

comportamiento al presentar conductas repetitivas e intereses restringidos. (, p. 9)

Adicionalmente, las variaciones estan “presentes en las primeras fases del periodo de
desarrollo (pero pueden no manifestarse totalmente hasta que la demanda social supera las
capacidades limitadas, o pueden estar enmascarados por estrategias aprendidas en fases
posteriores de la vida).” (American Psychiatric Association, 2013, p. 29). Adicionalmente, este
manual diferencia el trastorno del espectro autista de acuerdo con 3 niveles que tienen en

cuenta la gravedad y el grado de ayuda necesaria en cada una de las habilidades afectadas.

Teniendo en cuenta, estas habilidades que se han venido estudiando desde tiempo
atras, Angel Riviéere, inicialmente tiene en cuenta cuatro dimensiones planteadas por Lorna
Wing (1980), que posteriormente son ampliadas por este autor, llegando inicialmente a
diferenciar seis dimensiones que estan relacionadas a las habilidades afectadas en el TEA,
estas son “1. Trastornos de la relacion social. 2. Trastornos de las funciones comunicativas. 3.
Trastornos del lenguaje. 4. Limitaciones de la imaginacién. 5. Trastornos de la flexibilidad
mental y de la conducta. 6. Trastornos del sentido de la actividad propia.” (Riviére, 1997, p. 13).

Estas dimensiones, permiten tener una amplitud frente a la intervencién en el campo educativo.

Frente a lo anterior, Riviere (1997), plantea unas necesidades que las personas con TEA
pueden tener teniendo en cuenta el estudio que llevé a cabo Kanner con Jerry, algunas de estas

necesidades son:

Necesito un mundo estructurado y predictible, en que sea posible anticipar lo que va a
suceder. Utiliza sefales claras. No emplees en exceso el lenguaje. Usa gestos
evidentes, para que pueda entender, Evita, sobre todo al principio, los ambientes
bulliciosos, cadticos, excesivamente complejos e hiperestimulantes. Es fundamental que
me proporciones medios para comunicarme. Pueden ser movimientos, gestos, signos y

no necesariamente palabras. (Riviére, 1997, p. 23).
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Junto a estas necesidades, Merino y Belinchén (2015) retomadas por el Ministerio de
Educacion Nacional (2017) especifican las siguientes necesidades: adquisicion de normas
basicas y rutinas, Aprendizaje de habilidades sociales basicas, Desarrollo de habitos de

autonomia e Inicio de la regulacién del comportamiento (p. 84) por otro lado se necesita:

Adquisicién de dinamicas de juego de mayor complejidad, Reconocimiento de
expresiones faciales y corporales asociadas a distintas emociones, Enriquecimiento de
la apropiacion de usos figurados, Fortalecimiento de la competencia lectora que implica
usos figurados y dobles sentidos, Planificacion de las actividades del dia a dia 'y
organizacion del tiempo libre. (Merino y Belinchén, 2015; Riviére, 2001; Merino, 2015;

Marulanda y cols., 2015, citados por Ministerio de Educacién Nacional, 2017).

Si bien, la lista de necesidades parece amplia se debe reconocer que las necesidades
que van presentado las personas con Trastorno del Espectro Autista van variando, dependiendo
de la edad del sujeto y de la participacion en los diferentes contextos. Puesto que son comunes
las dimensiones afectadas, estas requieren de una intervencién atendiendo las particularidades

externas e internas de la persona con TEA.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de las dos poblaciones se retomaran aquellas
que estén vinculadas o respecten a la lectura, la escritura y la comprension lectora, puesto que
a partir de estas se desarrollara el material didactico a fin de fortalecerlas, por lo cual
seguidamente se va a describir cada uno de los conceptos y a profundizar en como estos se

ven en estas dos poblaciones.

Lectura

La lectura es para Emilia Ferreiro et al. (1992), citada por Carrasco (2003) “es un
proceso de coordinacidn de informaciones de diversa procedencia, particularmente desde el
lector y el texto, cuyo objetivo final es la obtencién de significados.” (p. 130), es decir este
proceso requiere de una interaccion que es iniciada por el lector y que se da a partir de su
acercamiento al texto, esta es una actividad compleja que tiene en cuenta dos procesos el de
decodificar y el de comprender, el primero abarca el reconocimiento de palabras teniendo en
cuenta la relacion grafema-fonema, por otro lado, en la comprensiéon se debe tomar la

informacion semantica para realizar interpretaciones. (Rivero y Saldana, 2021).
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Fases de la lectura

En cuanto a las fases de la lectura, Carpio (2013) retoma las expresada en base al

Modelo Evolutivo de Uta Frith en (1985), la cual propone tres etapas:

1. Logografica: En la cual se identifican palabras escritas teniendo en cuenta el contexto
en el que aparecen, la forma de esta como la longitud letra inicial, etc. En esta etapa,
aun no hay un aprendizaje para descifrar el codigo escrito, puede reconocer la palabra
globalmente.

2. Etapa silabica: Se revela una segmentacion de palabras en letras que hacen parte de
estas, establece correspondencia entre letras y los sonidos para la generacién de
palabras y frases. Es necesaria la correspondencia entre grafema-fonema a fin de la
identificacion de palabras que no son familiares o pseudopalabras.

3. Etapa ortografica: Es evidente un vocabulario mas amplio, donde se conoce e identifica
nuevas palabras escritas, llamadas Iéxico ortografico, capaces de memorizarse; en esta

etapa reconoce y reproduce palabras de forma directa y rapida, sin cambiar letra-sonido.
Lectura en Discapacidad Intelectual

Las limitaciones significativas en las habilidades conceptuales en la lectura y escritura,
no quiere decir que las personas con DI no lleven a cabo procesos de aprendizaje, estos
factores no son determinantes del proceso de aprendizaje, por el contrario, desde esa
perspectiva se debe entender en qué lugares estan las dificultades, para de esa manera poder
proponer estrategias para que las personas con DI lo consigan. Ante esto, Ramos (2003)

comenta que en el ambiente educativo:

Existen alumnos con discapacidad intelectual en grado ligero que, al término de la
escolaridad obligatoria, consiguen niveles de eficacia lectora bastante proximos al de
sus companeros, mientras que otros no consiguen superar la fase de decodificacién de
palabras sencillas, e incluso hay alumnos con discapacidad intelectual para los que no

se plantean objetivos de lectura en su curriculo adaptado. (Ramos, 2003, p. 3)

Esto confirma que no existe una uniformidad en los procesos lectores de las personas
con D [, la falta de acciones que promuevan la lectura se refleja y los resultados son visibles
cuando los sujetos van a interactuar con el medio, buscando acceder a la informacién. Asi

reconociendo las anteriores etapas de la lectura, se puede visibilizar dependiendo de la persona
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con discapacidad intelectual en cuales elementos de cada etapa encuentran dificultades o

necesitan transitar.
Lectura en Autismo

De acuerdo con Alonso (2019), estos procesos en los sujetos con Trastorno del espectro
autista “uno de los perfiles de lectura mas comunes en nifilos con TEA es que muestren una
lectura avanzada de palabras o buenas habilidades de descodificacién, pero poca comprensiéon
lectora.” adicionalmente el autor describe la hiperlexia una habilidad para reconocer palabras
escritas, esta esta presente en una pequefia porcion de las personas con TEA. De una
investigacion realizada por Nally y colaboradores (2018), que retoma Alonso (2019) con una
muestra de 126 nifios, se encontraron que todos los nifios presentaban alguna habilidad de
lectura afectada. Adicionalmente resalta la importancia de poner de “manifiesto los importantes
déficits en la lectura que afectan a esta poblacién y la necesidad de disefar intervenciones
personalizadas para que puedan mejorar en la lectura, ademas del esfuerzo habitual en algo

que esta mucho mas asumido, la necesidad de trabajar en el desarrollo del lenguaje.
Comprension Lectora

Esta segun Rivero y Saldafia (2021) es “es el resultado de un proceso multinivel, que va
desde la identificacién de los grafemas hasta considerar el texto como un todo.” (p. 88). Este
autor expone un modelo de comprension lectora denominado modelo de construccion-
integracion de Kintsch (1998), el cual se da en dos tipos de representaciones mentales al
momento de leer: la construccién e integracién, para la primera es necesario elaborar
proposiciones con significado, luego generar una coherencia local en el texto para luego llegar a
una coherencia global del texto. Por otra parte, la comprension puede tener tres componentes
esenciales “sensibilidad a la estructura de la historia, inferencia y monitoreo de la comprension”
(Perfetti et al., 2005 en Rivero y Saldafa. 2021, p. 89).

Niveles de Comprensioén Lectora

La comprension lectora se puede entender como un proceso de interaccion entre el
texto y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) sefialan tres niveles de

comprension, estos autores y niveles son retomados por Gordillo y Flérez (2009):

1. Nivel de comprension literal: en esta se reconocen frases y palabras claves del texto,

el lector puede percibir lo que el texto dice sin intervenir activamente con una estructura
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cognitiva. En este se reconstruye el texto, pues se reconoce la estructura base. En este
nivel hay dos subniveles: primario y en profundidad.

Primario: “Se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el
texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la
localizacion e identificacion de los elementos del texto” (p. 97)

En profundidad: “el lector efectua una lectura mas profunda, ahondando en la
comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal.” (p.
98)

2. Nivel de comprension inferencial: aqui se tiene en cuenta una serie de relaciones y
asociaciones de significados, lo que lleva una lectura entre lineas y deducir lo implicito.
En este se ven relaciones mas alla de lo leido, hay una amplitud, relacion de lo leido con
conocimientos previos. Permite elaborar conclusiones.

3. Nivel de comprensioén critico: En este nivel se emiten juicios sobre el texto, formar una
opinién que lleva a la aceptacion o rechazo del texto, siempre y cuando sea con
argumentos. Aqui es precisa una evaluacién por parte del lector, permitiendo el
establecimiento de criterios y saberes de lo leido. Existen diferentes juicios que se

relacionan en este nivel.

De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con
los relatos o lecturas; de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras

fuentes de informacion; de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes
partes para asimilarlo; de rechazo o aceptacién: depende del cédigo moral y del sistema

de valores del lector. (Gordillo y Flérez, 2009, p. 98).
Frente a esto se describiran a continuacion los procesos de comprension en DIy TEA:

Comprensioén Lectora en DI

Ya descrito lo que involucra la comprension lectora, en la que se tiene presente el tipo
de texto, su nivel de dificultad, la capacidad y el nivel del lector. Machado y Avila (2017)
expresan que, en sujetos con discapacidad intelectual, estos procesos se encuentran afectados

por diversos motivos entre los que sefialan:

Las dificultades para centrar y mantener la atencion en la tarea impiden organizar e
integrar la informacioén relevante en la memoria, provocando dificultades en la

desactivaciéon de ideas no pertinentes y en la extraccién de ideas. Ademas, en los textos
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aparecen pronombres, sinénimos o elementos linglisticos que deben ser interpretados

para poder comprender aquello que se lee. (Machado y Avila, 2017, p. 39).

Adicionalmente, las autoras sefalan que aquellas personas que presentan dificultades
en la comprensién presentan dificultades en la interpretacion, sustitucion y relacion de los
distintos simbolos linguisticos, eso se traduce en dificultades para realizar inferencias. (Sanchez
y Garcia 2014, en Machado y Avila, 2017). Ligado a esto, “existen dificultades para realizar
inferencias basadas en los conocimientos previos, ya que no conectan las ideas del texto con
los aprendizajes que ya poseen.” (p. 39) y la conexion de ideas es dificil para una lectura global
del texto, dejando de lado |la formacién de ideas macro y por ultimo para regular su

comprension.

Comprension Lectora en TEA

Las personas con Trastorno del Espectro Autista segun Caifa (2020) “alcanzan una
representacion fragmentaria puesto que no dispone de los conocimientos previos necesarios
para extraer proposiciones y/o producir inferencias, o en el caso de tener esos conocimientos,
no los sabe utilizar de forma activa.” (p. 21). Esta misma autora, cita a Martos-Pérez (2005)
quien “aclara en su lectura “Intervencion educativa en autismo desde una perspectiva
psicoldgica” que: algunas personas con autismo poseen un gran almacén de informacion, pero
parecen tener problemas para aplicar o usar este conocimiento significativo.” (p.21). Sin
embargo, Caifia manifiesta que “a pesar de tener una baja capacidad de comprension lectora,
las personas con TEA, en lo referido al reconocimiento de palabras, presentan puntos fuertes”
(2020, p. 23), aunque hay otros autores que demuestran que la poblacién con TEA presenta

una baja habilidad en el reconocimiento de palabras.

Finalmente, la autora expone siete factores que determinan la comprension lectora en
las personas con TEA, estas refieren al contexto, los conocimientos previos, vocabulario,

estrategias de comprension, metacognicién, memoria de trabajo y realizacion de inferencias.

Escritura

Esta de acuerdo con Vygotsky citado por Bellon & Cruz (2002) "La escritura consiste en
un sistema de signos que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado, y que, a su
vez, son signos de relaciones y entidades reales” estas mismas autoras la visibilizan como una
“herramienta de comunicacién y conocimiento que transforma internamente el pensamiento de

los sujetos, y aun mas, de la palabra misma”. La escritura desde estas posturas tedricas, se
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tecnologia humanizadora, como proceso psicolégico superior.

Desde esta, quien escribe lleva a cabo acciones que necesitan de habilidades
cognitivas, linguisticas y socioculturales que posibilitan la produccion escritural. Asi mismo
Vygotsky (2000) citado por Bellon & Cruz (2002):

Afirma que aun un desarrollo minimo de escritura requiere de un alto nivel de
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abstraccién. Segun él, la escritura es habla en pensamiento e imagen solamente. La
escritura carece de las caracteristicas expresivas, musicales y de entonacion del habla
oral. El lenguaje imaginado y que requiere simbolizacion de la imagen sonora en los

signos escritos, debe resultar para el nino mas dificil que el lenguaje hablado. (p. 60)).

Niveles de Escritura

Dentro del proceso de escritura se encuentran unos niveles descritos por Portilla y

Teberosky (2007), en Gutiérrez y Diez (2015, p. 47):

Escritura presilabica: corresponde con las escrituras en las que las diferentes palabras
no reciben una diferenciacion grafica y la atribucion de los nifios no se basa en
establecer una correspondencia entre las producciones graficas y los sonidos.
Escritura silabica: se incluyen las producciones en las que se inicia el control de la
cantidad de silabas de la palabra y si es capaz de emplear distintas letras para
representar los elementos silabicos de la palabra.

Escritura silabico-alfabética: en este nivel los nifios son capaces de efectuar un
analisis silabico, escribiendo una letra para cada silaba, pero ademas realizan un
analisis intrasilabico incluyendo algunos fonemas. La escritura es una mezcla de
representacion de silabas y de fonemas.

Escritura alfabética: en este nivel, las producciones presentan ya una correspondencia

completa entre letras y fonemas, aunque la ortografia no sea la convencional.

Considerando lo anterior, se describen a continuacion los procesos escriturales en las

personas con Discapacidad Intelectual y Trastorno del Espectro Autista.

Escritura en DI

Hay algunos factores neuroldgicos o cognitivos que no permiten que los estudiantes

lleven a cabo el desarrollo de habilidades para conseguir este proceso. Dentro de esta
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perspectiva Ramos (2019) en Galindo, et. al (2023), “resalta que esta poblacion presenta
déficits generalizados que afectan diversas funciones, entre ellas el lenguaje, siendo necesaria
abordarla desde una perspectiva neuropsicolégica.” (p. 5), de esta manera esta autora también
cita a Sanchez y Garcia (2014), los individuos con discapacidad intelectual presentan
dificultades para mantener su atencion en una tarea especifica, organizar e integrar
informacién, utilizar pronombres, sindbnimos o elementos linguisticos que deban ser

interpretados para poder comprender aquello que se lee.

Por otro lado, Galindo et. al (2023) realizaron una investigacion, la cual arrojé como
resultados que los “estudiantes obtuvieron un desempeno basico en la identificacion de las
unidades minimas de la palabra lo que les facilitaria la construccion de palabras de forma
correcta partiendo de sus silabas.” (p. 12), también se muestra un resultado bajo en la
ortografia. La autora concluye que “los estudiantes tienen dificultades como la adicion,
sustitucién y omision de letras, el uso inadecuado de las mayusculas, errores ortograficos y

ausencia de signos de puntuacién y conectores.” (p. 15)

Escritura en TEA

Frente a los procesos de escritura en las personas con TEA, cabe resaltar que “Al ser la
escritura una destreza correspondiente al area motriz es importante mencionar que los nifios
con Trastorno del Espectro Autista son frecuentemente portadores de deficiencias en el area de
motricidad” (Klin, 2014 en Chavez, 2016, p. 61). Por otro lado, al estar presente estas
dificultades los nifios con TEA “afecta el seguimiento de la linea de lectura y por tanto presentan
una tendencia a perderse en un texto cuando van leyendo y a no lograr mantenerse sobre la

linea del rengldn cuando deben escribir.” (Chavez, 2016, p. 64).

Esta autora lleva a cabo una investigacion, en la cual se encontraron dificultades en

algunas escrituras de nifios con TEA, estas dificultades son las siguientes:

Tamafio de letra inconsistente. Ausencia de los espacios entre palabras. Superposicion
de letras. Dificultades para mantenerse en el renglén. Letras que no terminan de

cerrarse como en el caso de la “0” y de la “e”. Falta de diferenciacion entre letras altas y

letras baja. Omision de letras. (Chavez, 2016, p. 111).

Al describir las dificultades y los procesos de escritura, lectura y comprension lectora, se

opta por tomar una estrategia con la cual se pueda mitigar o fortalecer estos procesos, es asi
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que se retoma la lectura facil como la herramienta lograr esto mediado por la accesibilidad

cognitiva, por lo que se va a definir cada estas dos categorias.

Lectura Facil

Esta se ha retomado en algunos trabajos desarrollados, bien sea por fundaciones o
investigaciones en el campo educativo como ya se reviso en apartados anteriores, todo con el
fin de mejorar los procesos educativos de diferentes poblaciones, especificamente con
Discapacidad; para profundizar en el tema y desarrollar con pertinencia el material que se
propone en este documento, reconocer y definir lo referido a la lectura facil es esencial.
Inicialmente autores como Vived y Molina (2012) retomados por Caro (2017) definen la Lectura
Facil como “un planteamiento metodoldgico general para volver accesible la informacion y
facilitar la comprension de los mensajes escritos a todas las personas, en su diversidad
intelectual y de aprendizaje” (p. 21), esto dentro del principio de accesibilidad universal

establecidas en algunas normativas del pais.

Por otra parte, Garcia (2012) puntualiza en que “La lectura facil surge como una
herramienta de comprension lectora y de fomento de la lectura para atraer a personas que no
tienen habito de leer o que se han visto privadas de él.” (p. 21), esta se ve como una medida
para que las personas puedan tener el derecho de acceder a la informacion, cultura y la
literatura, esto ayuda al cumplimiento de otros como autonomia en las decisiones, participacion,
toma de decisiones. También la considera como “un método para hacer entornos
psicolégicamente comprensibles para todos, eliminando las barreras para la comprension, el

aprendizaje y la participacion.” (p. 22).

Junto a la visién de este autor, se rescata también lo publicado por la Federacién
Internacional de Asociaciones e Instituciones Bibliotecarias (en adelante se usara su sigla IFLA
para referirse a esta institucion) en asociacion con Creaccesible (2012), las cual expone dos
definiciones del término: “Una significa adaptacion linguistica de un texto que facilita mas la
lectura que un texto medio, pero que no facilita la comprension; la otra definicion, es adaptacion
que hace mas facil tanto la lectura como la comprensién.” (p. 6). Si bien la diferencia entre una y
otra definicién es la comprension, para el caso del material a elaborar se centra en la segunda,
puesto que ademas de facilitar la lectura, se busca mejorar procesos de comprensién a través
de esta. Asi, continuando con lo que menciona la IFLA (2010), el objetivo de esta herramienta

es mostrar los textos con claridad y que sean de facil comprension para diferentes grupos
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objeto de esta, por esta razon es necesario tener presente el contenido, el lenguaje, las

ilustraciones y el bosquejo.

Niveles de Lectura Facil

Ahora bien, al reconocer que la lectura facil busca facilitar la comprension, a través de la
escritura o adaptacion en esta herramienta, se puede observar que no hay un solo modelo para
realizarse, porque “Es imposible redactar un texto que se adapte a todas las capacidades de
todas las personas con problemas de lectura, escritura y comprension.” (Garcia, 2012), por lo
cual la IFLA establece tres niveles de lectura facil que aplica para textos que se adaptan como a

obras originales, estos niveles son:

- Nivel 1: seria el mas sencillo, con abundancia de ilustraciones y texto escaso de una
complejidad sintactica y linglistica baja.

- Nivel 2: Incluiria vocabulario y expresiones de la vida cotidiana, acciones faciles de
seqguir e ilustraciones.

- Nivel 3: seria el mas complejo, con un texto mas largo, con algunas palabras poco
usuales y a veces con sentido figurado, con saltos espacio temporales y muy pocas
ilustraciones.

(Garcia, 2012, p.23)

Sin embargo, para los textos establecidos para el aprendizaje de idiomas se diferencian
otros niveles los cuales se basan en referencia a los propuestos en el Marco Comun Europeo
de Referencia para Lenguas y en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), estos niveles
son el inicial que corresponde al A2 del PCIC, el intermedio al B1 y el avanzado que concierne
al nivel B2 del PCIC; cada uno de estos niveles tiene una cantidad de palabras establecidas en
cuanto al Iéxico y frente a la gramatica y el discurso direcciona las estructuras, indicando lo que

puede o no contener cada una.

Por otro lado, Garcia menciona que “escribir en lectura facil no es traducir. Significa
seleccionar los puntos mas importantes de un documento para que se comprendan y se tomen
decisiones” (p. 24), asi mismo, trae las palabras del director de la Fundacion Lectura Facil de
Suecia: Bror Tronbacke quien afirma que “la adaptacion de libros existentes a lectura facil
puede ser especialmente dificil” (p. 24), ya que no necesariamente es suficiente un buen texto
en lectura facil, sino que se tiene que conservar algunos aspectos del autor original, como el
sentimiento; también se debe tener presente que la adaptacion tampoco es una traduccién o

una sintesis de la obra original.
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Poblacion a la que va dirigida

La lectura facil esta dirigida y beneficia a algunos grupos poblacionales que por diversas
razones no consiguen desarrollar completamente los procesos de lectoescritura, tomando como
referencia a la IFLA (2010), se pueden identificar dos grupos principales, estos a su vez se

subdividen en grupos etarios, en los cuales se encuentran adultos, jévenes adultos y nifios:

- Personas con una discapacidad las cuales tienen una necesidad permanente de
productos en lectura facil.

- Lectores con limitado lenguaje o proficiencia lectora, quienes por un periodo de tiempo
pueden encontrar util este material. Para estas personas, las publicaciones en lectura
facil pueden ser la puerta de entrada o un recurso para entrenar. Estos materiales

pueden crear interés y ser una herramienta para mejorar la lectura.

Dentro del grupo de personas con discapacidades, se encuentran personas con dislexia
y otras dificultades de lectura, personas con discapacidad intelectual, personas con
discapacidades neuropsiquiatricas (Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad, Autismo,
Sindrome de Tourette), personas sordas, sordociegas, con afasia y personas con demencia. Por
otro lado, en el segundo grupo se encuentran inmigrantes recientes y otros hablantes de
lenguas no maternas, analfabetos y analfabetos funcionales y nifios. (IFLA, 2010, P. 10). Para la

redaccion en lectura facil se emplea una metodologia que Garcia (2012) menciona:

La metodologia de lectura facil tiene, hasta ahora, dos referencias fundamentales. Por
una parte, las «Directrices para materiales en lectura facil», de la IFLA, y las pautas
tituladas «EI camino mas facil», publicadas por la Asociacién Europea ISLMH (hoy,
Inclusion Europe), que se basan en las pautas de la IFLA y aportan mas matices.
(Garcia, 2012, p. 65).

Con lo anterior, se han desarrollado manuales sobre la metodologia sobre la adaptacién
de algunas obras que han aportado a las directrices establecidas, asi mismo la IFLA menciona
gue no necesariamente estas directrices son rigidas, por el contrario, se abren a la flexibilidad
dependiendo el tipo de texto, el publico al que se dirige y la creatividad del autor (p. 65). Es por
esto que se establecen diferentes pautas frente a la redaccion, gramatica, Iéxico, estilo, también
en lo referido al disefio y maquetacion, la tipografia, composicion del texto, la paginacion y en
cuanto a la produccion. Todos estos aspectos, hacen parte fundamental de la evaluacion, para

saber si un texto esta realmente en lectura facil.
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Concluyendo, revisando la normatividad que regula la lectura facil, se encuentra, por un
lado, la declaracion universal de los derechos humanos, en algunos de los articulos se habla de
la satisfaccién de los derechos econdmicos, sociales y culturales (Articulo 22), del derecho a
gozar de las artes (Articulo 27), implicitamente involucrada la literatura a fin de la dignidad y el
libre desarrollo de la personalidad (Garcia, 2012). Por otra parte, en las normas sobre la
igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad de la ONU, se muestran dos:
las posibilidades de acceso (articulo 5) y la cultura (articulo 10) estos recogen lo planteado

frente a los deberes que tienen los estados frente a la accesibilidad.

A esta legislacion se incorpora en 2006 la Convencién sobre los derechos de las
personas con discapacidad, alli se refuerza esa necesidad de contenidos accesibles, esta
convencion amplia en este aspecto. En las definiciones (articulo 2), accesibilidad en servicios
de informacion, comunicacion e infraestructura pues de acuerdo con la convencién “Dotar a los
edificios y otras instalaciones abiertas al publico de sefializacion en Braille y en formatos de facil
lectura y comprensién” (p. 10) (articulo 9), reglamenta la libertad de expresion y de opinion y
acceso a la informacion (articulo 21), la participacion en la vida cultural, las actividades
recreativas, el esparcimiento y el deporte (articulo 30), en general cada uno de estos articulos
se desarrollan en pro de los derechos al acceso, cultura y participacién de las personas con
discapacidad, en Colombia aun no se encuentra un decreto o ley que especifique y reglamente
la implementacion de la lectura facil en algun ambito. Considerando que la lectura facil, es una
herramienta de accesibilidad cognitiva que hace los textos mas faciles de comprender, a

continuacion, se ampliara en lo referente a la accesibilidad.

Accesibilidad Cognitiva

Esta refiere a las “caracteristicas que tienen los entornos, procesos bienes, productos,
servicios, objetos o instrumentos, herramientas y dispositivos para que resulten inteligibles o de
facil comprension” (Belinchon et. al citados por Villaescusa, 2022, p. 94). De la misma manera,
Plena Inclusién (2019) ahonda en algunos aspectos relacionados también a la accesibilidad
cognitiva, esta ademas de ser una caracteristica de los entornos, bienes, etc. Abarca
igualmente los procesos que permiten la facil comprension y la comunicacién. La accesibilidad
cognitiva implica que las personas entiendan los entornos y puedan interactuar y usarlos.”
(Plena Inclusion, 2019, p. 7), esta accesibilidad hace parte de la accesibilidad universal, junto a

la fisica y a la sensorial.
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La accesibilidad cognitiva tiene algunos principios, los cuales se deben tener presentes

al hablar de esta, son 4:

e Disminuir la dependencia de la memorizacion.
e Usar tantos formatos complementarios como sea posible (visual, audio, multigrafico).
e Reducir la necesidad del usuario de usar habilidades organizativas complejas.

e Presentar un vocabulario que se aproxime al nivel de comprensién de los lectores.
(Plena Inclusién, 2019, p. 7)

Esto se hace necesario, porque permite a las personas tener autonomia y disfrutar de
espacios y de la informacién, respondiendo a un derecho fundamental. Esta accesibilidad
“Garantiza que las personas no se sientan desorientadas en edificios y para eso se aplican
elementos facilitadores como itinerarios de colores, pictogramas, iconos o sefiales.” (p. 7).
Beneficiando al 1 % de la poblacion que corresponde a las personas con discapacidad
intelectual y del desarrollo, ampliando sus beneficios a las personas mayores, a personas
extranjeras que encuentran barreras en la cultura y en el idioma, y a personas con bajo nivel de
alfabetizacion o cultura limitada. Al describir esta herramienta que compone el libro de texto a
realizar, se hace preciso describir los elementos a tener en cuenta para la elaboracion de este,
enlazadas con los elementos correspondientes a la lectura facil, estos elementos son el DUA,

los DBAy los lineamientos curriculares de ciencias sociales.

Diseno Universal de Aprendizaje (DUA)

Este se acoge en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad,
y lo define como “el disefio de productos, entornos, programas y servicios que puedan utilizar
todas las personas, en la mayor medida posible, sin necesidad de adaptacién ni disefio
especializado” (CDPD, 2006, en UNICEF, 2014). El DUA tiene tres principios que orientan y son
referencias en su aplicacion, indican que los docentes deben ofrecer al alumnado opciones para

acceder al aprendizaje. (Pastor, et al, 2013)

Principio I. Proporcionar multiples formas de representacion (el qué del aprendizaje).
Los alumnos difieren en la forma en que perciben y comprenden la informacion que se

les presenta.

Principio Il. Proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje (el cémo del
aprendizaje). Los aprendices difieren en las formas en que pueden navegar por un

entorno de aprendizaje y expresar lo que saben.
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Principio lll. Proporcionar multiples formas de implicacién (el porqué del aprendizaje). El
componente emocional es un elemento crucial para el aprendizaje, y los alumnos
difieren notablemente en los modos en que pueden ser implicados o0 motivados para

aprender.

Rol del Educador Especial

Dentro del desarrollo de la propuesta del material didactico COLEPA se hace necesario
rescatar el rol y el impacto que tuvo el educador especial dentro de la misma, uno de los
primeros aspectos importantes para ello es el reconocimiento que tiene el educador especial
como un poseedor de saber frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan a lo
largo de la elaboracion e implementacién del material didactico, lo anterior se vincula a la
capacidad que tiene este sujeto para disefiar propuestas pedagdgicas que se orientan a cerrar
brechas de participacion en la familia y la comunidad, de manera que a partir de esta se
mejoren las posibilidades de aprendizaje en el aula y otros contextos del sujeto (LEE, 2025). Se
hace fundamental reconocer al educador el cual trabaja en pro de la cultura, es un sujeto
intelectual de la pedagogia y del saber pedagdgico que puede compartir o usar en su
especificidad misma, asi también es un profesional de la educacion y un sujeto politico (Yarza,
2011). Ademas del reconocimiento previo que se tiene en cuenta para esta propuesta, se
encuentra que desde el campo de la educacion especial este profesional se acerca a los
sujetos con discapacidad de los que reconoce quiénes son, las potencialidades, necesidades y
proyecciones, asi como el contexto en el que se desenvuelven de manera que al hacer las
propuestas o interactuar con estos encuentra coherencia con su hacer. Aqui se rescata la
funcién de mediador que desempena en cuanto posibilita una guia a los participantes del grupo
para el acceso al contenido, por ende, al aprendizaje el cual fue posible mediante la interaccion
de tres actores: el docente, el libro y el propio sujeto. Es asi como al ser un profesional
poseedor de saber frente a los estilos y formas en que aprenden los sujetos y para este caso
con DIy TEA, es necesario que al tomarlos como punto central este educador establezca
diferentes estrategias de ensefanza, que respondan a las particularidades y aporten a la
adquisicion de los conocimientos, como lo son las regiones naturales de Colombia. Lo anterior
con el fin de acercarlos no solo a un contenido disciplinar que se vincula con el curriculo, sino
también a la informacion que se puede asociar a temas culturales y que hacen parte de cada
uno, lo anterior como un punto de diferencia entre el educador especial y otros educadores

formados en un saber disciplinar sobre un area especifica.
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Dentro de la especificidad del educador especial, se resalta la importancia y la
capacidad de saber evaluar o valorar las necesidades y/o potencialidades que tienen los sujetos
con discapacidad, para que, desde alli, estos profesionales desarrollen estrategias que se
adapten y varien dependiendo del tiempo y el sujeto a quien va dirigido. Adicionalmente, este
profesional también hace seguimiento del proceso para conocer la evolucion de cada uno de los
sujetos y si fuese el caso, informar a otras dependencias u otros profesionales para que ellos
puedan adoptar también sus practicas y permitirle al sujeto avanzar en su aprendizaje, por

medio del trabajo interdisciplinario.

Por otro lado, se reconoce el rol del educador especial desde el trabajo que realiza con
las familias en cuanto se hace un trabajo con los sujetos, esto es importante debido a que
durante la practica se evidencia que a medida que se hace un trabajo particular con cada nifio o
joven, es importante mantener un dialogo con su familia a fin de que ellos hagan parte de los
procesos de aprendizaje del participante y que estos sean extensivos a su hogar y no se
queden solo en el espacio educativo institucional, aqui el educador especial invita a las familias
y hace extensivo la vivencia que tiene cada sujeto, para lo cual es importante que desde este
rol se disponga la escucha y el didlogo como medios para reconocer los modos de ser y estar
de cada familia que rodea a la persona con discapacidad, a fin de responder también a las

demandas y requerimientos que tienen frente al campo educativo en el que interactuan.

Teniendo en cuenta lo anterior, en el desarrollo de este proyecto, se posiciona el
educador especial como aquel que disefia, implementa y evalua procesos de investigacion
relacionados con su campo, se reconoce también como sujeto productor de conocimiento,
puesto que al poner en accion la investigacion, en este caso la elaboraciéon del material
didactico, se establece una serie de pasos que se plantean y orientan desde una visién tedrica
mediante la cual se hace un seguimiento que lleva a la obtencién de resultados y de la
viabilidad en el aprendizaje; ademas el educador especial debe elegir herramientas como la
escritura para llevar un registro de los hallazgos y del proceso que lleva, deja en evidencia un
saber y experiencia del proceso que se da durante la ejecucién e interaccion de los
participantes con el libro. En este orden de ideas, se aporta al campo de la educacion especial

resignificando el saber que va construyendo durante el proceso investigativo.

A su vez, junto con la investigacion que se desarrolla, el espacio de practica de PRADIF
aporta elementos al rol como educadoras especiales que se construye a lo largo de los
semestres, puesto que el presente contexto nos permite explorar capacidades acerca de la

ensefianza y de la gestion, a la realizacion de caracterizaciones, valoraciones, rutas
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informativas como respuesta a los apoyos que ofrece el programa y por ende a lo que pueden
llevar a cabo las y los educadores especiales, que estan inmersos en este. También se
encuentra que los espacios de practica como este permiten que quienes se encuentran en
formacion, trabajen con maestros de otras disciplinas, generando un intercambio de saberes
con estos profesionales; permitiendo una multiplicidad en el rol, desencasillandose del apoyo a
las personas con discapacidad como unico objetivo labora posibilitando un campo amplio de

desempeino como educador especial.

También es importante mencionar el componente humano que asume este educador y
que transversaliza el rol que desempefia, pues en el accionar pedagdgico que ejecuta tiene en
cuenta que se relaciona, interactla y ensefia a personas, y que como docente reconoce los
sentires, pensares y haceres de las personas con las que desenvuelve el proceso educativo.
Esta vision, le permite propuestas como la que se desarrolla en el presente trabajo de grado y
también la praxis durante el tiempo en el contexto, pues estos espacios llevan a un aprendizaje
de habilidades blandas, que tienen en cuenta la poblacion, las familias y el trabajo que se

desarrolla entre maestras en formacion y las docentes asesoras.

Capitulo V. Metodologia

Articulacion con el Grupo y linea de Investigaciéon

El trabajo de grado COLEPA: Colombia entre letras y palabras. Material Didactico (Libro
de Texto) en Lectura Facil para personas con Discapacidad Intelectual y Trastorno del Espectro

Autista, se vincula al grupo de investigacion de Diversidades, Formacion y Educacion el cual:

Plantea su sentido, su razén, su destino y sus propésitos, reconociéndose y situandose
en las realidades y demandas actuales, desde la educacién en y para la diversidad y las
diferencias. Proyecta sus acciones hacia el analisis, reflexion y optimizaciéon de procesos
de participacion y equiparacion de oportunidades en el ambito educativo para las
poblaciones que estén en riesgo de ser excluidas por encontrar barreras para su
participacién y aprendizaje, buscando ante todo legitimar el derecho a la educacion y

fortalecer la ciudadania. (Universidad Pedagogica Nacional, 2024)

Puesto que este tiene en cuenta la realidad que viven la diversidad de sujetos que
participan al taller de DyH, aportando con este texto a la educacién de cada uno de ellos, no
solo a nivel escolar, sino también para la vida. La elaboracion de este libro aportara al Grupo de

investigacion, puesto que este sera un material del cual la que las personas con DI y TEA
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podran participar de diferentes ambientes, mitigando asi las barreras a las que se enfrentan, en
este caso de acceso a la comunicacion y de participacion. Permitira que se observe un camino
en cuanto a la elaboracién de material, para el logro de las acciones propuestas por el Grupo

Diversidades, Formacion y Educacion descritas anteriormente.

En coherencia con el proceso de formacion docente e investigativo, este grupo de
investigacion tiene 6 lineas que responden a la indagacion que se lleva a cabo en la LEE, estas

son:

— Educaciones y didacticas.

— Cultura, educacion y politicas.

— Comunicaciones otras

— Ambientes pedagdgicos complejos para el desarrollo de personas con discapacidad.
— Formacion de docentes

— Procesos de acreditacion.

Teniendo presente el objetivo que se plantea con el libro y lo desarrollado en la presente
investigacion, en lo que respecta a lectura, escritura y comprension, asi como la lectura facil
como estrategia de accesibilidad cognitiva, esta propuesta de material se acoge en la linea de

Educaciones y Didacticas, la cual tiene como objetivo:

Consolidar la investigacion en el ambito de los procesos educativos de personas con
discapacidad y/o con capacidades o talentos excepcionales, con el fin de aportar a la
estructuracion de propuestas pedagogicas y didacticas que respondan a los
requerimientos de apoyo que exige una condicion particular, en articulacion con un
entorno que provee posibilidades de accion, en el marco del derecho a la educacioén.

(Universidad Pedagdgica Nacional, 2024).

Al respecto de lo anterior, el libro de texto se configura en un material que aporta a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas con DI y TEA, ya que este se propone
como respuesta a las formas de aprendizaje de esta poblacion mediando a partir de la lectura
facil como herramienta de accesibilidad cognitiva. Este libro, al ser integrado con propuestas de
intervencion pedagadgica, busca que se aporte una estrategia que aporte a la didactica de los

docentes, en particular de los educadores especiales.
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Enfoque de Investigacion

Teniendo en cuenta que la elaboraciéon del material hace parte de las propuestas
investigativas que se dan en el campo de la educacion especial, se retoma la investigacion
accioén cuyo “precepto basico es que debe conducir a cambiar y por lo tanto este cambio debe
incorporarse en el propio proceso de investigacion. Se indaga al mismo tiempo que se
interviene.” (Sampierini & Mendoza, 2018, p. 552). Dentro de este tipo de investigacion, se
busca comprender o solucionar algunos problemas que estan vinculadas a un colectivo, al
respecto autores como Sandin (2003) citado por Sampieri (2018), sefiala que la esencia de esta
investigacion es “propiciar el cambio social, transformar la realidad social, educativa,
econdmica, administrativa, etc.) y que las personas tomen conciencia de su papel en ese

proceso de transformacion.” (p.552).

Esto es uno de los aspectos, que se estan teniendo en cuenta para el desarrollo del libro
de texto, es decir lo que se busca no es una simple elaboracion del material, sino como lo
muestra esta investigacion, se procura que los nifios y adultos que asisten al taller, participen en
pro de un beneficio y de un aprendizaje, pero también participen en la modificacion,
reformulacion y validacién del material. Ante esto, se retoman las perspectivas frente a la
investigacion-accion que plantea Stringer (1999) citado por el autor y la autora Sampieri &
Mendoza (2018), esta es democratica, equitativa, liberadora y mejora las condiciones de vida

de las y los participantes.

Teniendo en cuenta lo que se quiere lograr con el material, y observando las tres
perspectivas que se destacan en la investigacion-accion que son: la vision técnico-cientifica, la
vision deliberativa y la vision emancipadora, se adopta esta ultima pues aunque se pretende
resolver una problematica o mejorar en el caso los procesos de lectura y escritura de los
participantes, se busca es que a partir de esto, ellos sean conscientes de las circunstancias
sociales que los rodean y de cémo teniendo el dominio de la lectura y la escritura pueden

mejorar su calidad de vida, y este es el propdsito central de esta vision.

Para lograr desarrollar el presente material se tomara en cuenta el enfoque cualitativo, el
cual se concentra en la comprension de fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
sujetos en su ambiente natural y con relacion al contexto (Sampierini, Fernandez & Baptista,
2006). Continuando con la visidn del autor, este tipo de investigacion le ayuda al maestro a
tener una mayor comprension del impacto que tiene la ensefianza, teniendo en cuenta también

variables como la motivacion y si estan logrando adquirir las competencias que se requieren
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para la vida. Grinnel (1997) y Creswell (1997) citado por estos autores, tienen en cuenta
algunos puntos que describen a las investigaciones cualitativas, uno de ellos concibe la
recoleccion de datos caracterizada por las experiencias y las prioridades de los participantes en

la investigacion.

En cuanto a las actividades del investigador, Neuman (1994) en Sampierini, Fernandez
& Baptista (2006) describe algunas que se hacen presentes en la elaboracion de este material,
el investigador “esta directamente involucrado con las personas estudiadas y con sus
experiencias personales” y por otro lado “observa eventos ordinarios y actividades cotidianas tal
como suceden en sus ambientes naturales, ademas de cualquier acontecimiento inusual”
(p.10), junto con esta perspectiva cabe resaltar que la reflexion es un elemento principal que

puede vincular a los actores dentro de la investigacion.

Estructura Metodolégica

Para definir la direccién por la cual se desarrolla el material didactico, se revisaron dos
propuestas hechas por Tomlinson (2011), estas intentan resumir algunos procesos que se
encuentran involucrados en la elaboracion de material. La figura 3, es una de las formas
simples para organizar la ruta de actividades para la produccion de material, es importante
resaltar como lo menciona el autor, que esta es fija por lo que los procesos no se repiten y

siguen un solo orden.

Figura 4

Proceso de elaboracion fijo.

IDENTIFICATION by teacher or learner(s) of a need to fulfil or a problem
to solve by the creation of materials

EXPLORATION of the arca of neced/problem in terms of what language,
what meanings, what functions, what skills, etc.

W

CONTEXTUAL REALISATION of the proposed new materials by the
finding of suitable ideas, contexts or texts with which to work

l

PEDAGOGICAL REALISATION of materials by the finding of appropriate
exercises and activities AND the writing of appropriate instructions for use

|

PHYSICAL PRODUCTION of materials, involving consideration of layout,
type size, visuals, reproduction, tape length, etc.




70

Nota: El grafico representa las diferentes fases que se dan en la elaboracion de materiales, el
proceso es fijo y lleva un orden supeditado. Tomado de Materials Development in Language

Teaching, Second Edition (p. 112), por Brian Tomlinson, 2011, Cambridge.

Segun el autor algunos escritores se mueven en la anterior direccién, usando todos o
algunos de los pasos y no conservando el mismo orden, es decir podrian iniciar en otra fase
dependiendo de la necesidad del autor. Este esquema responde a la obligatoriedad que gran
parte de los editores deben trabajar, por eso se suele encontrar uniformidad en los materiales
que se producen. Sin embargo, una critica hecha a este esquema por Tomlinson es que no se
refleja una etapa de evaluacion en la que se pueda identificar la efectividad de este; para el
texto COLEPA esto cobra importancia puesto que al ser un material para dos poblaciones en
especifico, es necesario conocer si el objetivo del libro se va cumpliendo o no, lo anterior, asi
como lo menciona el autor, se logra desde la insercién de una etapa evaluativa que vaya

brindando elementos para conocer el efecto del material en los participantes.-

Un segundo esquema, presentado es el que se observa en la figura 4, en este se incluye
una dinamizacion de cada una de las etapas, comprende la evaluacién que es lo que hace que
se lleve a cabo un proceso activo que obliga a analizar y observar el cumplimiento de los
objetivos del material, conociendo las respectivas acciones para los procesos de mejora que se

van requiriendo.

Figura 5

Proceso de la elaboracion de material dinamico.



Identification
of need for
materials

2 r

Exploration
of need

L'y

[

Contextual
realisation
of materials

Pedagogical

| realisation

of materials
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Dynamic path

- = = =P Optional steps and

feedback loops

Y

Production
4 of materials

Student use
of materials

Evaluation
of materials
against
agreed
objectives

Nota. La figura representa el proceso de elaboracion de materiales de una forma activa, incluye

la evaluacion y es ciclico. Tomado de Materials Development in Language Teaching, Second
Edition (p. 113), por Brian Tomlinson, 2011, Cambridge.

Para la elaboracion del libro de texto se retoma como base el segundo grafico de

procedimiento propuesto por Tomlinson (2011), este se adaptd teniendo en cuenta las

necesidades particulares que fueron surgiendo y las directrices que se tienen para la

elaboracion en lectura facil, a continuacion, la figura 5 muestra la metodologia para el disefio
del material COLEPA:
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Figura 6

Proceso de la elaboracion de material COLEPA.

' Identificacién de la
necesidad del
material.

~—, v

Ruta dinamica >
e —

Seleccion y
| caracterizacion de
la poblacion.
y
Seleccion de
contenidos y
textos.

-

didactica del
material.

‘ Elaboracion
'\—HI

Produccién del
material en LF.

—
Validacion del
material.

—_—

Uso del material
por los
participantes.

J

Evaluacion en
funcion de los
objetivos.

Nota. La figura representa el proceso de elaboracion que se retoma para la elaboracién del libro

de texto COLEPA: Elaboracion propia.

Identificacion de la Necesidad del Material

También es importante mencionar el componente humano que asume este educador y
que transversaliza el rol que desempena, pues en el accionar pedagdgico que ejecuta tiene en
cuenta que se relaciona, interactia y ensefia a personas, y que como docente reconoce los
sentires, pensares y haceres de las personas con las que desenvuelve el proceso educativo.
Esta vision, le permite propuestas como la que se desarrolla en el presente trabajo de grado y

también la praxis durante el tiempo en el contexto, pues estos espacios llevan a un aprendizaje
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de habilidades blandas, que tienen en cuenta la poblacion, las familias y el trabajo que se

desarrolla entre maestras en formacion y las docentes asesoras.

Seleccion y Caracterizacion de la Poblacién

Para iniciar esta fase, una vez se identificd en el grupo general de DyH, la necesidad de
fortalecer los procesos lecto escritos, se realiza una caracterizacion a cada uno de los
integrantes. Al obtener los primeros resultados frente a estas caracterizaciones, se procede a

seleccionar la poblacién objetiva para el libro de texto.

Poblacién. La poblacion seleccionada para la validacién de este libro de texto se
conforma de dos grupos: el primero corresponde a 7 nifos 9-14 afnos con trastorno del espectro

autista y en el segundo grupo 3 jévenes con discapacidad intelectual entre los 17- 22 afios

Caracterizacion. Una vez establecida la seleccion de los participantes, se realiza una
caracterizacion frente a la lectura, la escritura y la comprensién lectora de cada uno de ellos,
esta se lleva a cabo en los espacios de practica pedagogica en PRADIF, alli se establece una
sesion destinada para esto y se lleva a cabo una planeacion tomando en cuenta textos acordes
a las edades y actividades que dieran cuenta de los procesos descritos anteriormente, para
registrar y orientar los resultados se hace uso de un formato (apéndice 1) con el cual se
determinaron los niveles en los que estan cada uno de los nifos y jovenes. Asi, se registra en
un formato los indicadores de los procesos caracterizados, para establecer el nivel en el que se

encuentran y evaluar los avances de cada uno.

Adicionalmente en el caso de los sujetos con Trastorno del Espectro Autista, se llevo a
cabo la aplicacion del IDEA (Inventario del Espectro Autista) para reconocer las dimensiones
propias de estos sujetos en las que pueden tener dificultades. Y en las que menos puesto que
considerandolas se tendran en cuenta como orientadoras para la formulacion de las estrategias

en el libro y para la implementacion de este.

Seleccion de Contenidos y Textos

Después de tener presente las caracteristicas de los participantes, se retoma los
lineamientos curriculares y los Derechos Basicos de Aprendizaje del area de ciencias sociales y
enfatizando en aquellos que abordan aspectos de las regiones naturales de Colombia como

elementos que hacen parte de la cultura. Pues como se menciond en apartados anteriores, no
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hay textos que abordan la tematica y esta es importante porque hace parte de los derechos que

tienen las personas.

Es asi que se seleccionan, las regiones naturales de Colombia como una oportunidad de
llevar a los participantes a conocer aspectos propios de cada region, a fin de ampliar su
repertorio conceptual, sus vivencias, el conocimiento frente a otras formas de vivir en Colombia,
entre otras, teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, se establece un orden que
seguira el contenido del material, se utiliza en primer momento una tabla (apéndice 2) para
delimitar las unidades y las tematicas a desarrollar posteriormente. El libro de texto seguira la

siguiente estructura:
| tomo: con tres unidades correspondientes a las regiones Andina, Caribe y Pacifica.
Il tomo: con tres unidades que engloban las regiones Insular, Orinoquia y Amazonia

En cada una de las unidades, se encuentran tres temas generales: el primero abarca los
aspectos generales de la region (datos importantes sobre el clima, la ubicacion o geografia y los
departamentos con las ciudades capitales); el segundo tema aborda la poblacion habitante
(personas o pueblos que pertenecen a la region, costumbres o formas de vida, dichos, léxico y
canciones) y el ultimo tema esta dirigido a la gastronomia y turismo (festivales, carnavales,
ferias, sitios representativos). Adicionalmente, a lo largo del libro de texto se sefialan algunos

datos curiosos (palabras, personas o artistas reconocidos de cada una de las regiones).

Cada tema al finalizar tiene un apartado denominado “expresando aprendizajes” que da
cuenta de actividades relacionadas al contenido y al fortalecimiento de la lectoescritura, de la
misma manera que se establece una “Zona de retos” que proporciona situaciones en las que se
buscan aplicar los contenidos que se van aprendiendo, tematica por tematica; estos dos
apartados permiten una evaluacién de los aprendizajes y procesos de lectura y escritura que
van teniendo los participantes; para lo anterior también ofrece la posibilidad de interactuar
mediante una seccion estilo album que tiene unas laminas para formar una imagen de algun
elemento visto en cada una de las regiones, con el fin de generar una motivacién en respuesta

a uno de los principios del DUA, que se profundizara mas adelante.

Elaboracion Didactica del Material

Para esta fase, se establece la presentacion del libro, los objetivos que se buscan, es

decir qué se quiere que aprendan los participantes con el libro de texto y de qué manera las
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docentes podrian mediar la ensefianza con el material. Dentro de la fase, se revisan las
diferentes tematicas para crear las actividades que acompanaran los contenidos dentro del
texto, teniendo en cuenta los objetivos propuestos en cada unidad. Asi mismo es fundamental
tener presente los principios del Disefio Universal del Aprendizaje para el material, a fin de que
pueda cumplir con los principios alli propuestos. Para lo anterior, se disefan paginas al inicio
del libro, en las cuales se plantea como se puede usar el libro de texto, se incluyen elementos
como un QR para permitir la interaccion con medios tecnoldgicos, se agregan apartados que
permiten un seguimiento propio o cumplimiento de los ejercicios, también se tienen cuenta

actividades para generar motivacion e interés.

Produccion del Material en Lectura Facil

A partir de la busqueda realizada sobre la teméatica a desarrollar, se inicia la escritura del

libro en lectura facil, por lo cual se tiene en cuenta lo siguiente:

Parametros de la lectura facil: Se revisan documentos sobre como escribir en lectura
facil y qué aspectos se deben tener en cuenta, por ejemplo, las directrices que establece la
IFLA para lo anterior, también se retoma el documento “Lectura facil: Métodos de Redaccion y
Evaluacion” de Oscar Garcia que brinda las pautas frente a diferentes aspectos del texto para

contenido en lectura facil.

Primer prototipo del material. Una vez revisados los parametros se disefia el primer
prototipo del libro de texto, este inicialmente se escribe en letra arial 16 y 18 para el cuerpo y el
titulo de los diferentes apartados, se seleccionan las portadas, asi como los colores que van a
identificar a cada region (azul-regidon Andina, amarillo-region Caribe, verde-Region Pacifica,
morado-region Insular, naranja-regién Orinoquia y rojo-region Amazonas), se inicia con una
numeracion de pagina en la parte inferior derecha con un tamano de fuente menor a las del
documento, se agregan unos personajes tentativos en imagenes, se escribe con la alineacion
sugerida a la izquierda y las gréficas en linea con el texto, esto se puede observar en la figura
7.

Figura 7

Paginas del primer prototipo COLEPA.
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3. Region Pacifica

Objetivo de la unidad

Vamos a iniciar con la regién
Andina conocerds aspectos
como la ubicacion, las personas

que wviven alli y otras cosas mas
Joe

También podrds hacer
algunas actividades para que
puedas reforzar lo que viste
en este capitulo.

b

Al finalizar esta parte podras

+ Reconocer la ubicacion de la region y el clima

« Describir las personas que viven en la region y sus
modos de vida

« Relatar las fiestas, lugares y gastronomia de la
region

Nota. La figura muestra dos péaginas del libro COLEPA, la del lado izquierdo contiene el
personaje, los objetivos de la unidad, la numeracion de la pagina y el color azul que es de la
region Andina y la del lado derecho es un ejemplo de la portada de la region Pacifica con una

foto y el titulo respectivo. Elaboraciéon Propia.

También se construyen unas primeras actividades que reflejan parte del contenido y la
forma en la que se evalua en un primer momento, tal como se ve en la figura 8. Para las
actividades se usa el titulo “A poner en practica lo aprendido” y para la parte de evaluacién

“¢ Qué aprendimos?”.
Figura 8

Paginas modelo actividades y evaluacion prototipo COLEPA.
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e

1. Escribe lo que entiendas de las frases 1. Escribe F de falsp o V de verdadero e

Por ejemplo €n las siguientes afirmaciones Cuna es el nombre de
Siyo digo tronce de mango gue me compre en la tienda, quiere Teniendo en cuenta lo revisado anteriomente. | un pueblo indigena
decir ( )Losindigenas Cuna viven en la region Pacifica

que compré un mango muy grande en la tienda { )Las personas afrocolombianas son el grupo

mas pequefio de 1a region

+ Enla calle siempre se escucha mucho bochinche quiere decir ( )Lamanimba es uno de fos instrumentos de [a musica Cumuiao

{ )El vallenato es de la region Pacifica
que

{ )Ave Maria Purisima s una expresion usada en la regidn

+ Juan se metio en cipote problema quiere decir

que 2. Completa los siguientes dichos con 1o gue quienen decir

jAguanta la lancha!
« Desayune solo una manzana asi que he tenido todo el dia

un filo quiere decir

que

|Se ahoga enun vaso de agual

2. Busca tres cantantes reconocidos de la region canbe,

escribe la biografia de los autores seleccionados. Puedes escnbir

los datos mds importantes de los arfistas

.

iDe grano en grano la galiina se liena el buche!

Nota. La figura muestra una pagina de actividad y de evaluacién del libro COLEPA, de la region

Caribe y la regién Pacifica. Elaboracién Propia.

Este primer prototipo es validado por tres profesionales a través de una rubrica con aspectos de

lectura facil y DUA, elaborada por el equipo de investigadoras.

Validacion del Material por profesionales

Puesto que se trata de un material en lectura facil y que pretende abordar aspectos del
DUA, como se menciona anteriormente, es necesario realizar una validacion para ver si
realmente el libro cumple con los aspectos establecidos en esta metodologia. La validacién
hace parte del proceso para publicar el texto en lectura facil, esta va después de la adaptacion
o escritura del material; y se hace por un grupo de personas que incluyen profesionales y las
personas con dificultades de comprension (Gallardo et al., 2018). En este caso, se valida

primero por profesionales, antes de hacer que usen y validen las personas con discapacidad.

Para el libro de texto COLEPA, se busca dentro de la Licenciatura en Educacion

Especial de la UPN, algunos profesionales que tengan experiencia y conocimiento en lectura
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facil y en el DUA, finalmente se seleccionan 3 profesionales, a quienes se les suministra dos
instrumentos de validacion: uno referente a lectura facil (apéndice 3) la cual tiene 8 aspectos
con sus respectivos items que se deben tener en cuenta para la elaboracion de textos en LF, y
otro al respecto del DUA (apéndice 4) relacionados con los tres principios y la accesibilidad
cognitiva; al igual que la anterior cada apartado con sus respectivos criterios, cada una de tiene
una escala de 1 a 5 de acuerdo a la presencia del criterio en el material (5= El item se cumple
en todo el material. 4= El item se cumple en gran parte del material. 3= El item se cumple en la
mitad del material. 2= El item se cumple muy poco en el material. 1= El item no se cumple en el
material), para hacer esta validacion, a cada una de las validadoras se le envia el prototipo
junto con el instrumento de validacién, esto toma alrededor de 15 dias a 1 mes

aproximadamente, para recibir los comentarios como lo muestra la figura 9.

Figura 9

Validacion del prototipo, comentario realizado por una de las profesionales.

Comentarios

1. Generalidades iJ Nuevo

El clima de un lugar cambia depandiende de u Bltura con relacidn B
nivel del mar.

Por esta razén en |a regidn Anding podemos enconirar todos los Craa
clrmas y ningun departamento tene un solo dima en su territorio )

as

hablaron

stamente

[
amada capital donde se controla todo el
departamento

Las capitales de los departamentos de |3 regicn

Andina son

Mecellin en Antioquia.

Tunia en Soyacs

Manzales en Caldas
Bogota en Cundinamarca
Naiva en Huila

Clcuta en Norte de Sanmander
Arrnanis an Quindio.

Pergira en Risaralda
Bucaramanga &0 Sanunde
bagué en Toima

Fasto en Narifio.

Popayin en Cauca

Cali en Valle del Cauca

Nota. Imagen del prototipo comentado por una de las validadoras.

En los instrumentos diligenciados por las validadoras, se encuentran algunos aspectos
en comun, otros que se complementan y con algunas sugerencias, a continuacion, se presenta
la tabla 1 que resume cada una de las puntuaciones que asignan las validadoras dependiendo

del aspecto a evaluar en Lectura Facil y en frente al Disefio Universal para el Aprendizaje.



Tabla 1

Resumen de aspectos validados por las tres profesionales.

Nota. Esta tabla muestra un comparativo en relacion con los puntajes asignados por las

Aspecto item Vi V2 V3
Se usa la mayuscula dentro del texto de 4 4 4
. acuerdo con la regla general.
Ortografia X
Se evita el uso del punto y comay los 5 5 4
puntos suspensivos.
Se usa la voz activa, es decir es el 4 4 4
- sujeto quien ejecuta la accion.
Gramatica . .
Se usa la estructura gramatical simple 4 5 4
[Sujeto + Verbo + Predicado]
Se evitan palabras complejas y
Ay 4 4 3
Léxico abstractas.
Se evitan juicios de valor. 5 2 5
Se transmite una idea por frase. 3 4 4
Estilo Es coherente el contenido con el tema
5 3 3
desarrollado.
Se mantiene un mismo estilo de 4 3 4
. imagenes en el texto.
Imagenes - . . .
Las imagenes tienen titulo y no estan
2 5 3
rodeadas de texto.
El tipo de letra usada no tiene serif, 5 5 5
. . adornos o remates.
Tipografia .
Se observan palabras en negrita o
4 4 4
subrayada de forma moderada.
Cada linea es una frase y se termina 5 4 4
. ., Cconun punto natural.
Composicion . S
Se evita una saturacion de texto,
de texto s L )
imagenes en la pagina y espacios 3 4 3
amplios en blanco.
El indice esta al principio del libro. 5 4
Paginaciéon  Cada capitulo tiene una extensién 4 3 4

continua.

validadoras en algunos items del prototipo 1 validado.

Después de recibir el instrumento diligenciado por las tres profesionales, se hace un
ajuste y de alli queda el segundo prototipo que se aplica con los participantes posteriormente,

este prototipo se le presenta de manera presencial a modo general a 2 de las 3 validadoras

79

(figura 10), como un elemento adicional, en esta reunién se comentan aspectos de forma, uso

de mayusculas, contraste de colores y otros aspectos frente a la redaccion y forma del libro.

Figura 10

Presentacion segundo prototipo COLEPA a validadoras.



80

Nota. Fotografia de la presentacion del segundo prototipo ajustado a las validadoras. Fecha.

Primer Ajuste del material

Segundo Prototipo después de la Validacion de Profesionales. Al tener la primera
validacion, se revisa el prototipo, los items de LF, DUA 'y los comentarios para ajustar el
material, se transforman algunas actividades, revision de ortografia, ubicacién de la paginacion,
organizacion del texto y distribucion de la informaciéon en forma y contenido. Se define con esta
validacion que la fuente seria de 14 para el cuerpo y 16 para titulos, teniendo en cuenta el
espacio y la disposicién de cada una de las paginas, se cambiaron los objetivos por habilidades,

se separaron algunos apartados, tal como lo muestra la figura 11.

Figura 11

Segundo prototipo COLEPA.
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2 15
Mapa departamentos
de la region Andina X
b La Region Andina esta conformada Expresando aprendizajes
por 13 gepartamentos
Antioquia, Boyaca, Caidas 1. Escribe cinco caracteristicas de cafiocristales

Cundinamarca, Hulla, Norte

de Santander, Quindio, Risaralda,
Santander, Tolima, Narifio, Caucay
Valle del Cauca

Los departamentos Narifio, Caucay
Valle del Cauca los comparte con a
region Pacifica

Los departamentos tienen una ciudad principal llamada capital donde

se controla todo el departamento
Las capitales de los departamentos de Ia region Andina son

Medellin en Antioquia

Ti
Unjaen Boyacd 2 De las recetas presentadas elije 2 y escribe los ingredientes

Manizales en Caldas
principales de cada una

Bogota en Cundinamarca
« Neiva en Hulla

« Cacuta en Norte de Santander
« Armenia en Quindio

« Pereiraen Risaralda

« Bucaramanga en Santander

« Ibaguéen Tolima

« Pastoen Narifio

« Popayanen Cauca

« Call en Valle del Cauca

Nota. Imagen de dos paginas del segundo prototipo después de la validacion por profesionales,
la de la izquierda ajuste en la region Andina y numeracién reubicada y en la parte derecha

modificacion de la parte de actividades.

Finalmente, se optd por modificar la forma en que se iba a evaluar los contenidos del libro, de
acuerdo con los comentarios se transformo la parte de “qué aprendimos” usada en el primer
prototipo a vincular una “zona de retos” en la que los participantes puedan aplicar lo visto en el
libro en su cotidianidad. Ademas, se anexd una parte para que pudieran interactuar estilo album
a fin de llamar la atencion y reunir en una imagen lo visto en cada region, estos dos aspectos se

observan en la figura 12.

Figura 12

Paginas zona de retos y de stickers del segundo prototipo COLEPA.
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Zona de retos

2 - Ahora pega las laminas en cada recuadro
— Luego de conocer l0s grupos de |a region te vas

Escribe el nombre de lo que encontraste
a convertir en una persona que hace encuestas

enlalinea

1. Paraeso, vas a pensar a cual grupo de personas de la regiénte
gustaria conocer primero
Elige que cosas le preguntarias a ese grupo de personas y
escribe las preguntas en un formato como el siguiente

Mi encuesta

Progunta 2

Felictaciones ahoravamos para el tema 2 de
la unidad de la region Amazonica

Nota. Imagen de dos paginas del segundo prototipo referente al ajuste de la evaluacion en la

izquierda y la implementacion de una sesion de stickers a la derecha. Elaboracion Propia.

Uso del Material por los Participantes

Se implementan sesiones con los participantes, las cuales fueron planeadas teniendo
presente el libro, las unidades y las tematicas, de manera que los nifios y jovenes lo puedan
usar e interactuar con él. Estas sesiones, estuvieron pensadas en el marco de la propuesta
“Entre letras y palabras”, la cual permitira espacios para observar el funcionamiento del libro,
ademas de un aprendizaje. Se llevaron a cabo un total de 8 sesiones cada una de dos horas
con los participantes adultos y 5 con los nifios.

Para lo anterior, se desarrollé una unidad didactica para cada poblacion que se presenta
a modo general en las tablas 2 y 3, en estas sesiones se trabajaron diferentes apartados del
libro de texto, esto fue parte importante para la validacién del libro de texto por parte de los
participantes. Por lo cual, las docentes en formacion durante cada intervencion tuvieron tres
roles que fueron intercalando: direccion, apoyo y observacién. La metodologia en las sesiones

se desarrollé en 3 momentos: inicial, central y cierre; la primera y segunda sesion fueron de un
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acercamiento y observacion de los participantes, debido a que habia algunos nuevos y que no

fueron caracterizados inicialmente, estas sesiones permitieron ver como se desempefaban en

la lectura y la escritura. A continuacion, se presentan cada una de las tablas.

Tabla 2

Desatrrollo de las sesiones del grupo de nifios.

N° Sesioén Tematicas

Metodologia Desarrollada

Reconocimiento de la
01 clasificacion de las

regiones de Colombia.

Region Andina
02 (generalidades y
poblacién habitante)

Region Caribe
03 (generalidades y
poblacién habitante)

Regién Pacifica
04 (generalidades y
poblacién habitante)

Como actividad inicial, se armé un
rompecabezas de la region con los colores
que se iban a implementar para
identificarlas.

En el momento central se abordaron
generalidades sobre Colombia, aclarando
algunos conceptos como mares, frontera,
regiones.

En la de cierre, conjuntamente se construyo
un mapa en el cual ubicaban algunas
imagenes segun los conocimientos previos
que tenian.

En el momento inicial, se presentan algunos
ritmos musicales de la region invitando a los
participantes a identificar instrumentos, letra
y posibles intérpretes.

En el momento central, se presentan las
generalidades de la regién acompafiando de
una actividad de la seccién “expresando
aprendizajes”.

En la parte de cierre, se hace la lectura de
los platos tipicos de la regién, se indaga
sobre intereses frente a los platos,
representan algunos platos graficamente en
el tablero.

Para iniciar se llevé a cabo la dinamica
Telarafia musical, teniendo en cuenta 2
canciones que pertenecen a los ritmos
musicales de la region.

En el central, se presentan las hojas con las
generalidades de la region Caribe, llevando
a cabo una lectura colectiva y en voz alta.
En esta parte se desarrollaron actividades.
En la de cierre, en esta parte se
desarrollaron actividades de la parte
“expresando aprendizajes”.

En el momento inicial, a través de una
dindmica en grupo y de movimientos
corporales, se da a conocer una cancion e
instrumentos de la regién Pacifica.
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N° Sesion Tematicas Metodologia Desarrollada

e ElI momento central dio paso a las
generalidades de la regién: clima, fauna,
flora, ubicacion, cada participante tuvo que
realizar una lectura auténoma, para
posteriormente llevar a cabo una actividad.

e En el momento de cierre, se presentaron los
platos tipicos de la region y aqui se hizo uno
de los puntos de “zona de retos.”

e Como primer momento, mediante un video
se acerc6 a los participantes a uno de los
ritmos musicales de la region,
posteriormente se implementé una
actividad.

e En el momento central, se hace la lectura de
las generalidades de la region y se dialoga
al respecto, para continuar con una
actividad.

e En el momento de cierre, interactuaron con
el apartado del sobre y los stickers
descubriendo una de las imagenes de algun
elemento de la region.

Regioén Insular
05 (generalidades y
poblacién habitante)

Nota. Esta tabla muestra a modo general cada una de las sesiones desarrolladas con el grupo

de ninos.

Tabla 3

Desarrollo de las sesiones del grupo de adultos.

N° Sesion Tematicas Metodologia Desarrollada

Esta fue la Unica sesién que se dio de
manera remota, en el momento inicial se
jugé Simodn dice, esta fue el pretexto para
ver los conocimientos previos frente a
conceptos como traje tipico, ciudades de
Colombia, clasificacién del pais por las

Reconocimiento de la regiones, etc.
01 clasificacién geografica e En el segundo momento, mediante un
de Colombia. video se mostraron algunas generalidades

de Colombia posteriormente e dialogo
alrededor de unas preguntas.

e Finalmente, se desarrollé una ruleta para
conocer los aprendizajes de la sesién y
para compartir experiencias vinculadas

con lo visto.
02 Regién Andina e En la parte inicial se hace un momento de
(generalidades) memoria y se explican los puntos

cardinales en relacion con la ubicacion del
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N° Sesioén Tematicas

Metodologia Desarrollada

Regién Andina
03 (habitantes y ritmos
musicales)

Region Caribe
04 (ritmos musicales, bailes
y turismo)

Region Pacifica
05 (formas de hablar y
comidas tipicas)

mapa con el que se va a trabajar a lo largo
de los espacios.

En la parte central, se presentaron las
generalidades de la region cada uno
realizo la lectura y se socializé lo leido,
luego se desarroll6é un apartado de
“expresando aprendizajes”.

En la parte final, se hace una introduccion
de los grupos de personas que viven en la
region, se hace una lectura colectiva.

Para iniciar, se retomo el tema de la
sesion pasada y se continué
profundizando en los habitantes y
comunidades de la region, se hizo una
lectura por turnos.

En el central, se acercé a los participantes
a los bailes tipicos de la regién a través de
la lectura del material, posteriormente se
ejecutd dos de los bailes que se habian
visto.

Finalmente, se hilo con la parte anterior
los ritmos musicales y algunos
instrumentos, después se llevo a cabo una
de las actividades de “expresando
aprendizajes”.

Como parte inicial, se hace un momento
de recuento de lo aprendido en las
sesiones pasadas, se presenta la
ubicacion y algunos elementos de la
regién, como datos curiosos.

En la parte central, se retomé los ritmos
musicales mediante la lectura del material
y se enfatiz6 en el vallenato, se escuchd
una cancioén de ese ritmo para hacer una
actividad.

Como parte de cierre, los participantes
leen acerca de los lugares turisticos y
llevan una de las actividades de
expresando aprendizajes como
compromiso para casa.

El primer momento, se hace un espacio de
memoria e introduccioén a la region
pacifica, luego se presentan las formas de
hablar de la regién con esto se socializa la
comprensioén que tuvieron.

El segundo momento, se hace un
momento de reconocimiento de los gustos
de los participantes para generar una
discusion, lo anterior llevo a la apertura de
los platos tipicos de la region.

En el tercer momento, de acuerdo a lo
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N° Sesioén Tematicas

Metodologia Desarrollada

Sesion de retos

06 (3 primeras regiones)

Regioén Insular
(generalidades, comidas
tipicas y lugares
turisticos)

07

Regién Amazodnica
08 (ubicacién y grupos de
personas)

leido con anterioridad se desarrollé la
actividad de expresando aprendizajes.

En la parte inicial, se jugé “tingo, tingo,
tango” que permitié hacer un recuento y
memoria de las regiones trabajadas en las
sesiones anteriores.

En la parte central, se hicieron 1 apartado
de la “zona de retos” de las tres regiones
vistas.

En la parte de cierre, los participantes
mostraron lo realizado y escribieron en un
apartado lo que mas les gusto.

Como primer momento, se presenta la
ubicacion de la regién y se pregunta a los
participantes su percepcion frente a esta.
Luego desarrollaron una actividad de
“expresando aprendizajes”.

En el segundo momento, se dan a conocer
los platos tipicos de la regidn, tuvieron que
leer de manera colectiva y resolver una
parte de la “Zona de retos”.

Como ultimo momento, se introdujeron los
lugares turisticos, leyeron de manera
individual y luego hicieron el apartado de
los stickers para descubrir la imagen y
colocarle el nombre de acuerdo a lo visto
en la sesion.

Inicialmente, se presentan las
generalidades de la regién como la
ubicacion, el clima, etc. Cada uno llevé a
cabo la lectura y luego desarrolld la
actividad de “expresando aprendizajes”.
En el momento del centro, de manera
colectiva se realiza la lectura para conocer
las personas habitantes de la region,
después se hace la actividad respectiva.
Finalmente, se da el cierre de las sesiones
y se preguntan a las participantes que les
pareci6 el tema, porque es importante
para ellas y que fue lo que mas les gusto.

Nota. Esta tabla muestra a modo general cada una de las sesiones desarrolladas con el grupo

de adultos.

Validacion del Material por los participantes

Esta se llevd a cabo de forma consecutiva, a través de la observacion y la dinamizacion

por parte de las docentes en formacién y mediante la aplicacion de un instrumento de
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recoleccion de informacion (rubrica) que tuvo en cuenta 4 criterios generales que se
necesitaban para medir el impacto del libro de texto. Cada una de las rubricas respondié a una
de las categorias que se necesitaban validar: La primera rubrica (apéndice 5) tuvo en cuenta
aspectos de comprension del material, la segunda (apéndice 6) evalud aspectos de lectura facil,
la tercera (apéndice 7) relacionada al DUA y la ultima (apéndice 8) respecto a la lectura y la

escritura.

Implementar el instrumento en cada sesion, permitié ver qué aspectos se debian mejorar
para que pudiera ser usado por la poblacion, adicionalmente dejo en evidencia aspectos de

disefio y escritura a mejorar.

Segundo Ajuste del material

Tercer prototipo después de la validacion de los participantes. Al tener los
resultados de las rubricas en la validacion por parte de los participantes, se hacen ajustes en la
estructura del texto, insercion de texto, supresion de palabras, modificacion, divisién de frases,
reordenacion y correccion de apartados, cambio de imagenes o aspectos de forma como la
tipografia, los titulos; el resultado se concreta en el prototipo 3, se establecen los personajes
con sus respectivos trajes y un preliminar de la portada y las contraportadas. En este prototipo,
se incluyen algunos conceptos previos que se necesitan para comprender las diferentes
divisiones que se tienen en el pais, asi como lo muestra la figura 13, estos se denominaron

“datos de interés”.

Figura 13

Paginas acerca de los datos de interés del tercer prototipo COLEPA.
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Datos de interés

— Comoya viste este libro va a hablar de las regiones.
Pero aqui te dejamos unos datos para que tengas en

cuenta antes de iniciar la lectura del libro.

— Este es el pais Colombia

— Estas son las 6 regiones de

Colombia.

| Continua en la siguiente pagina

Nota. Imagen de una de las paginas del tercer prototipo referente a datos de interés.

Otro de los ajustes que se hace es incluir palabras en algunas de los apartados de las

regiones como lo muestra la figura 14, que en el anterior prototipo no se tuvo en cuenta.

Figura 14

Pagina ubicacion de la region Caribe del tercer prototipo COLEPA.
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1. Generalidades 62

Ubicacion de la region Caribe

La region Caribe es la region natural que se ubica en
la zona norte del pais.

La zona norte se encuentra en la parte

superior del mapa.

Esta a la orilla del mar caribe y por estorecibe el

nombre de regién Caribe.

Esta conformada por siete departamentos en su parte continental

(La Guajira, Magdalena, Atlantico, Cesar, Cérdoba, Sucre y Bolivar)

Las capitales de los departamentos son:

* La capital del departamento de Riohacha es la Guajira.

» La capital del departamento del Magdalena es Santa Marta.
» La capital del departamento del Atlantico es Barranquilla.

+ La capital del departamento del Cesares Valledupar.

* La capital del departamento de Sucre es Sincelejo.

* La capital del departamento de Cérdoba es Monteria.

» La capital del departamento de Bolivar es Cartagena.

En el departamento del
Magdalena, en la ciudad de Santa
Marta se encuentra la montafia

costeramas alta del mundo.

La Sierra Nevada de Santa Marta.

Nota. Imagen una pagina del tercer prototipo referente al ajuste en la adicion de la palabra

departamento.

Por otra parte, se titularon todas las imagenes que se encuentran en el texto, se
modificaron las instrucciones de algunas actividades de la seccion Expresando Aprendizajes, se
unieron algunas frases que estaban cortadas, se agregaron los cédigos QR a otros apartados

del libro, se cambiaron algunas de las imagenes que se tenian, se adicionaron definiciones de
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palabras que no se tenian seleccionadas, se modifica el formato de algunas de las actividades y

el color de los titulos para generar contraste.

En este punto, se cuenta con el apoyo de un profesional en disefo e ilustracion, que es

el encargado de este aspecto del libro.

Evaluacion en Funcién de los Objetivos

Para llevar un registro de esta, al finalizar cada una de las sesiones que se
implementaron se pregunta a los participantes alrededor de los contenidos trabajados, en el
caso del grupo de nifios sobre las generalidades (ubicacién, los departamentos y el clima), los
platos tipicos, algunos ritmos musicales que se presentaron en el texto y que se fueron
trabajando a lo largo de las 4 sesiones, también se recogieron los productos que tenian que
elaborar dentro del material, esto permitio la identificacion de su aprendizaje y desempefio.
Con los adultos también se lleva a cabo una retroalimentacion al finalizar la sesién y al inicio de
la sesion siguiente, de manera que se pudiera ver qué tanto aprendian y cémo eso lo iban
relacionando en su vida para lo cual se involucra un apartado del libro reflejado en la figura 15,
en el cual a partir de unas preguntas orientadoras iban escribiendo lo mas significativo para
ellos del tema y por qué fue importante para ellos.

Figura 15

Pagina de seguimiento de aprendizaje region Amazoénica del tercer prototipo COLEPA.



91

142

— Hemos terminado la unidad 3.
¢ Conocias los platos tipicos, lugares turisticos
o festividades de la regiéon?
A Ahora vas a escribir en estas lineas
que fue lo que mas te gusto de esta unidad

y que cosas para ti son importantes.

Nota. Imagen de la pagina del tercer prototipo en el que se busco evaluar mediante la escritura

los elementos mas significativos para los participantes.

Finalmente, para el seguimiento de la comprension lectora y de la escritura se recogen
los datos de las rubricas de validacion que fueron explicadas con anterioridad, cuyos resultados

se desglosaran mas adelante.

Conversatorio profesionales tematicos

Perspectiva Licenciados en ciencias sociales. En este proceso se convoca a 3
licenciados en ciencias sociales de ultimo semestre de la Universidad Pedagdgica Nacional, a
fin de conocer el impacto que tiene el libro para otros profesionales; se desarrolla un
conversatorio el cual se divide en diferentes momentos: presentacién de los conceptos de
lectura facil y accesibilidad cognitiva, presentacion del proyecto de grado COLEPA Colombia
entre letras y palabras, presentacion del material y escucha de las perspectivas de cada

licenciado y por ultimo un espacio de preguntas y respuestas frente al libro de texto.
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En el primer momento, se presenta el programa PRADIF y los conceptos de lectura facil
y accesibilidad cognitiva, esto para aproximar a los licenciados al contexto donde se desarrolla
el trabajo de grado y a los temas bases de la propuesta del material, en esta primera parte se
encuentra una receptividad por parte de las 3 docentes. Posteriormente se hace la presentacion
del proyecto de grado, se expone parte de la estructura que abarca objetivos, pregunta
problema, modalidad del trabajo, estructura metodoldgica, todo lo cual resulta ser un puente
para que dentro del conversatorio se pueda presentar el material a cada una de ellas y asi

conocer sus perspectivas.

Para mostrar el libro de texto, se solicita a cada una de las docentes que revise la
presentacién que corresponde a las primeras hojas, el listado de palabras dificiles, los datos de
interés y luego que finalicen con 2 regiones que fueron sefaladas por las educadoras
especiales; al terminar se les solicita la autorizacion para recoger sus respuestas mediante
audio y se les hace la pregunta: ; Qué aportes nos podrian dar del uso del material, a partir de
lo que acaban de observar? Entre las respuestas que mencionan las docentes de ciencias
sociales, una de ellas menciona “Que si es un material para utilizar en diversos grados teniendo
en cuenta la divisidon que se realiza de acuerdo con las edades en un colegio normal, siento que
las tematicas estan apropiadas” otra docente comenta “También se me hace adecuado. Creo
que cumple con las generalidades de las regiones naturales entonces se me hace demasiado
significativo y también el hecho delo simbdlico y lo que se plasma alli” y la ultima docente

finalmente responde:

“Si lo utilizaria [...] frente al acceso, que es una lectura facil, las explicaciones que se
hacen que se puedan tener en cuenta frente a que se llega hasta once y no se llega a
leer y escribir, que estén haciendo analisis de imagen y que estén entendiendo palabras

desconocidas lo utilizaria”. (I.D Madrigal, Comunicacién personal, 11 de abril de 2025)

Al formular esta pregunta se puede identificar que cada una de las docentes da un
aporte desde diferentes perspectivas al material, tanto desde su formacion como desde el
acceso que se puede lograr con este. Estas primeras miradas llevan a reafirmar algunos de los

aspectos con los que se inicia y desarrolla la creacién del libro de texto COLEPA.

Seguidamente, se permite un espacio en el que las docentes exploran el libro, se
encuentran con las imagenes, el texto, los QR, las actividades y demas apartados que

componen cada unidad del libro; continuando se hacen el apartado de preguntas y respuestas
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que se hace mediante 5 preguntas que se encuentran en la tabla 4 junto con algunos puntos

clave de las respuestas dadas por las docentes.

Tabla 4

Preguntas conversatorio con licenciados en ciencias sociales.

Preguntas/Docente

Docente 1

Docente 2

Docente 3

¢ El libro de texto
COLEPA
acompafia o
complementa los
procesos de
ensefnanza y sirve
de guia con los
contenidos alli
trabajados? Si o
no? ¢ Por qué?

¢ Consideran que el
material despertaria
el interés de los
estudiantes?

¢Las imagenes y
objetos como
actividades y sabias
que, tienen relacion
con lo que explica el
material
contextualizando a
los estudiantes
frente a cosas que
no conocen? ¢ Si o
no? ¢ Por qué?

¢ Este material
posibilitaria la
comunicacion entre
ustedes y el
estudiante? ¢Si o
no? ¢Coémo?

Considero que si, es una
herramienta que esta
buscando ampliar los
temas y acercar a estas
poblaciones con
discapacidad. (...)
Considera que es
apropiado bajo el curriculo
de las ciencias sociales
aborda las tematicas de
forma multiple, lo cultural,
lo geografico, lo social,
vivencias propias.

Yo considero que si
despertaria el interés. No
sé si el objetivo era
abordar diferentes estilos
de aprendizaje pero creo
que si se abordaron. (...)
Me llama la atencién la
forma en la que incluyen a
las personas en las
actividades. (...)

Si, yo considero que si,
tienen una relacion. No
pondria los sabias qué
abajo, porque no siento
que se integre la
informacion.

Yo digo que si, sin
embargo, son cosas que
se deben probar, pero
desde la suposicion digo
que si porque tiene
elementos que permiten
que ellos se expresen.
(...) Hay las herramientas
suficientes para generar el
dialogo.

El libro ya acompafia un
proceso mediante el
facilitar el acercamiento
a algo que es muy
dentro del conocimiento
humano. (...)
Complementa porque se
piensa en llevar mas
alla un conocimiento
que ya esta.

Pienso que si (...) las
formas de aprendizaje
son totalmente
diferentes.

Para mi también, el libro
me lleva a pensar en
Arturo Escobar con el
sentido de pertenencia
en el territorio.

Yo digo que si, porque a
pesar de que es un libro
pensado como
colectivamente se
puede llevar de manera
individual. Permite la
libertad de catedra de
cada uno.

(...) Relacion entre la

Es un recurso necesario y
mas ahora que no se esta
leyendo, ni escribiendo.
Rescato el contenido para
leer para escribir, para
expresar ideas en el cual
los estudiantes en el cual
se puede manejar desde
chiquitos hasta los mas
grandes, porque hay un
punto donde no saben
donde queda Colombia.

(...)

Si despierta un interés,
pondria mas imagenes
para algunos apartados.
Me parece interesante lo
de los codigos QR (...)

Seria con la ayuda de
QR, intentar ampliar o
usar hipervinculos que
nos dirijan a otras
interacciones.

Si es una herramienta de
comunicacion, hay cosas
que van en como el
maestro lo maneje en el
aula.

Es como complejo,
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Preguntas/Docente Docente 1 Docente 2 Docente 3

¢ Cuales El tema de la ubicacion, historia y la cultura y porque hay estudiantes

competencias creen no solo limitandolo al tema también las espaciales que no tienen la escritura

que se potenciaran  de la ciudad sino en el con las ambientales y y la lectura, pero yo

en el area de espacio geografico, el también pensaba mucho puedo usar el material

sociales? analisis elementos en el espacio y tiempo. desde los pequenos a los
geograficos e histéricos. grandes, aunque es

complejo porque
geografia solo segun los
estandares es hasta 9.

Nota. La tabla presenta un panorama general de las respuestas de los docentes frente a

las preguntas sobre el libro de texto COLEPA.

A partir de lo narrado por las docentes en ciencias sociales, se reconocen los aportes y
las percepciones de cada una, adicionalmente se encuentran ciertos aspectos a mejorar frente
a conceptos y palabras que desde el saber de ellas se sugieren modificar y que se tienen en

cuenta para la version final del material.

Versioén final del material

Versién final Esta comprende el libro de texto en su version final y el modelo en fisico que
resulta de toda la aplicacién metodoldgica descrita con anterioridad. Un apartado del libro se
encuentra al final del presente documento, el libro en version fisica se encuentra en la oficina de
PRADIF en la sede de la calle 72 de la UPN.

Consideraciones éticas

Dentro de la creacién del material didactico se tuvieron en cuenta diferentes factores
como el consentimiento informado de los participantes, padres y cuidadores, informacion y
comentarios realizados en las sesiones de implementacion y el uso de textos e imagenes para
la elaboracion de material. Es por esto que en los siguientes parrafos se aclara el uso y manejo

que se le dio a estos recursos e informacién dentro de la implementacién del libro de texto.

Se informa a cada participante acerca del espacio en el cual participarian, para ello los
nifos, jévenes, padres y cuidadores fueron informados de las grabaciones que se realizarian en
cada actividad y las fotos que se tomarian, las cuales son material exclusivo; ademas que en
caso de hacer uso de este material sera con fines pedagdgicos, por ello se considero
importante vincular y solicitar a los antes mencionados al formato de consentimiento informado
para la toma de fotografias y videos. Teniendo en cuenta el proceso anterior, todos los

participantes realizaron la firma de este documento autorizando lo ya informado, es por ello por
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lo que las fotografias fueron utilizadas como material de apoyo para el analisis de datos e

informacion observada en cada una de las sesiones.

En los documentos de registro y observacion de cada una de las sesiones acerca de los
diferentes criterios de evaluacion, se realiza una casilla en la cual se consignan las
observaciones de la docente en formacion frente a_los comentarios, ideas, inquietudes y
opiniones que tenian y expresaban cada uno de los participantes en el transcurso de la sesién e
implementacién del material, ademas de interacciones, reacciones y gestos que realizaban los
participantes frente a su relacion con el material, en el espacio y compafieros. Esta informacion
consignada y adquirida durante la implementacion se socializé y dialogo por parte de las
docentes en formacién y docente asesora con el fin de considerar y tener en cuenta todo lo

recolectado como informacién pertinente para el ajuste del material didactico implementado.

Para la elaboracién del material didactico se retomaron textos, canciones, imagenes de
libro acceso y demas informacion consultada en libros y web, la cual fue necesaria para la
adaptacion de esta y con ello se llega a la creacion del libro de texto, por ello el documento y el
material didactico respetaron los derechos de autor de los textos, imagenes y canciones
utilizadas, por medio de la cita, atribucién y referencia de estos documentos de acuerdo con las
normas APA séptima edicion. De igual manera, se evité cualquier forma o acto que incumpliera
con los codigos de plagio, buscando con ello se garantice que los contenidos originales del
material sean producto de un proceso de producciéon académica para la creacion del material

didactico.

Como parte del proceso del compromiso con los participantes y los padres de familia, al
momento de iniciar la implementacion del material didactico, se pasara un informe de todo lo
desarrollado con el libro de texto COLEPA, de manera que los padres de familia tengan a la
mano y conozcan la participacion que tuvieron en cada una de las sesiones los nifios y jovenes,
también los resultados de las habilidades fortalecieron en cuanto a la lectura y escritura, pues
este objetivo fue conocido por algunos padres de familia, al coincidir con el ingreso de sus hijos

a la propuesta de COLEPA Colombia entre letras y palabras.
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Capitulo 6: Resultados de la implementacion del libro

A continuacion, se reflejan los resultados de la implementacion del material obtenidos a
partir de la observacion, el registro en diarios de campo y las rubricas que, en cada sesién se
implementan por cada participante, tal como se proyecta en la fase de validacion por ellos. Para
lo anterior, se expone en una primera parte de los resultados el nimero de sesiones con su
respectiva tematica, las paginas del libro involucradas, las actividades del libro trabajadas, para
continuar con la descripcion de los hallazgos de cada uno de los participantes durante las
sesiones; finalmente en total se realizan 4 sesiones para los nifios y 7 para adultos. Dentro de
los formatos de recoleccion de datos que se usaron y por tanto en este apartado se relaciona
con la letra S mas el numero de la sesion, asi S1, S2, S3 y los participantes se identifican con

una P acompafado del numero, de la siguiente manera P1, P2, P3, entre otras.

Sesiones grupo nifios

El siguiente esquema muestra qué apartados del material se abordan con este primer grupo y

los temas particulares de cada sesion, a partir de eso se describira lo encontrado.

Figura 16

Esquema de las sesiones con el grupo de nifios.

*Ubicacion y division de las regiones
*Fronteras terrestres
*Territorio maritimo

*Ubicacion y departamentos
*Ritmos musicales y poblacion habitante

Al . piatos tipicos

Andina

*Ubicacion, departamentos y clima
*Ritmos musicales

*Ubicacion, departamentos y clima
* Flora y fauna
+Platos tipicos

Region
Pacifica

Nota. El grafico presenta las tematicas del libro que se abordaron en las sesiones propuestas.
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Sesion 1: Generalidades

Las intervenciones con el material se realizan con el grupo de nifios, previo a la
implementacién del libro se lleva a cabo la S1 en la cual se introduce a los participantes a la
tematica del libro: las regiones naturales de Colombia, la definicion de conceptos como
departamento, frontera, platos tipicos y mares, pues estos se usan a lo largo de la
implementacion del libro de texto. En esta sesion se cuenta con la participacion de P1, P2, P3,
P4, PS5 Y P7, se reconoce que solo P1 conocia sobre el tema, por el contrario, para el resto de
participantes representd una novedad, debido a esto buscaron participar y preguntar por los
nombres de las regiones y el contenido que se iba a desarrollar. En las actividades llevadas a
cabo, los nifos participaron de manera activa, una de estas fue acercarse a un juego de mesa:
el rompecabezas, el cual les permitié de manera concreta reconocer la clasificacion por
regiones del pais, observando los colores que separan las regiones y que caracterizan cada

uno de los apartados dentro del libro de texto.

Inicialmente en cuanto a la comprension, de manera global los 7 participantes
comprendieron la tematica tratada en esa sesion, reconocen el mapa de Colombia, y que ellos
viven en dicho pais, también asocian que hay unas divisiones que se hacen para ordenarlo.
Ahora bien, al momento de acercarse a las definiciones, P2 y P4 relacionan el concepto de
departamentos con un lugar de vivienda, al hacer la pregunta al grupo ¢ Saben lo que es
departamento?, ellos dos responden: “Es un lugar donde viven las personas”, esta respuesta
genera que los demas participantes pensaran en la diferencia de las palabras, creando alli con
las docentes un dialogo al respecto, donde se aclara la diferencia de los dos conceptos:
apartamento y departamento. Por otro lado, P4 demuestra dificultad en la comprensién de la
informacion al realizar la lectura de manera individual, esto por el ritmo y forma de lectura, sin
embargo, cuando las docentes o sus otros companieros leian, comprendia con mayor facilidad;
por otra parte, P7 no expresa oralmente su comprension de las definiciones presentadas, sin
embargo, en el desarrollo de las actividades se evidencia un acercamiento a la definicion de

platos tipicos.

Realizan de manera individual la lectura de las guias, todos los participantes muestran
una comprension frente a las instrucciones que se les solicitan haciendo las divisiones,
coloreando y escribiendo después de la lectura lo que comprenden de plato tipico y regiones
naturales, aunque en esta ultima P5 copio las instrucciones en lugar de escribir su respuesta

propia. Junto con lo anterior, se evidencia una construccion de palabras y frases por los
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3. Escribe que la definicion de regiones naturales y plato tipico:

participantes como se muestra en las figuras 17 y 18, en las que se observan algunas de las

respuestas y el componente escritural del P2 y el P4.

Figura 17

Actividad desarrollada por P2.

Nota. La fotografia refiere a la respuesta del participante frente a la actividad de definiciones.

Con esta primera figura, se pueden observar algunas de las caracteristicas escriturales
del P2, como la mayuscula sostenida a lo largo del texto y la composicién por frases que hace,
pero también lo que comprende de regién natural y de platos tipicos. El junto con los deméas
participantes a excepcion del P7, escriben frases, algunos usando signos como el punto, pero la
mayoria no lo hace. En el caso del P7, mantiene inicialmente una escritura por palabras que

representan la respuesta que da frente a las cuestiones solicitadas.

Figura 18



99

Actividad desarrollada por PA4.

3. Escribe que la definicién de regiones naturales y plato tipico:

' ~ ™\ : A I
Nota. y‘ f 7 O\ ayyal La
\ 3 = i

fotografia refiere a la respuesta del participante frente a la actividad de definiciones.

Con referencia a la lectura, se encuentra que los participantes al hacerla se acercan a la
hoja manteniendo una postura inadecuada para leer, también realizan una lectura individual
mostrando pocas interacciones para la lectura colectiva; de manera particular P1 y P2 leen
frases fluidas, vuelven a la lectura para comprender el significado de alguna palabra, o acuden
al listado de palabras dificiles. Los P3, P4, P5 hacen una lectura pausada, silabica cuando es
una palabra compleja o larga como departamento y el resto por palabras, usando el dedo para
guiarse y no perderse entre los diferentes renglones del texto. P7 lee frases cortas y segmenta

las palabras con combinaciones que son nuevas para él.

Sesion 2: Region Andina

En esta sesidon se cuenta con la participacion de 6 ninos (P2, P3, P4, P5, P6 Y P7), ellos
recuerdan aspectos que se abordaron en la sesidn pasada, como la divisién por colores que se
establece para diferenciar las 6 regiones de Colombia. Al acercarlos en primer momento a los
ritmos musicales de la regién Andina expresan que ya han escuchado el ritmo carranga, les
agrada el ritmo y vinculan esto con sus experiencias previas. Cabe anotar, que antes de iniciar
la ejecucion con la implementacion del material, P2 no le agradaba hacer parte de actividades
que requirieran movimientos corporales, por lo cual era el Unico que se sentaba, sin embargo,
en esta sesion se involucra y muestra gran interés preguntando, relacionando palabras que iba

escuchando en la cancion y comentando lo que le suscitaba el ritmo.
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Adicional a los ritmos musicales, en la sesion se trabaja las generalidades que
corresponden a la ubicacion de la regién, los departamentos, la poblacién habitante y las
comidas tipicas. Ante esto los participantes comprenden que hay 13 departamentos en la
region, llegan a mencionar los nombres y ubican en el cual ellos viven, en este espacio fue
necesario aclarar el concepto de capital que no se tenia catalogada como una palabra dificil.
Los participantes observan las imagenes que se les presenta y refieren a lo que alli se
encuentra plasmado en el caso de los mapas y de las fotos de las comidas tipicas. A modo
general se observa una autonomia en el desarrollo de las actividades, asi como de la lectura

que debian hacer.

Aqui se comienza a implementar el material COLEPA en si, es decir las paginas que
lleva el libro de lectura y de actividades. Se presenta el material en lectura facil con el cual los
participantes interactuan, observan y trabajan, encontrando que casi todos los participantes
consiguen hacer la lectura del texto, sin embargo, para P4 representé un poco de dificultad el
material ya que tuvo que acercarse mucho a la hoja para conseguir acceder a la informacion.
Por otro lado, P5 pasa por alto los titulos de las imagenes, el resto de los nifios hace la lectura
del titulo, luego observan la imagen y posteriormente el texto. La cantidad de las imagenes para
comprender la tematica fue suficiente para ellos, por ejemplo, para P6 al ver la imagen de la
lechona comenzo a acercarse a los componentes del plato continuando con el texto para

ampliar la informacion.

Definen las actividades como diferentes, esto motivé a que estuvieran a la expectativa
actividad tras otra, pues se transita desde espacios donde tuvieron que moverse, hasta
momentos de actividades en mesa como unir columnas y hacer sopas de letras. Por un lado,
los P2, P3, P5 organizan pasos para hacer la sopa de letras, es decir establecen lo que
necesitan para culminar la tarea, asi mismo van llevando un monitoreo de las palabras que van
encontrando, P3 manifiesta querer aprender mas del tema, ya que responde “si” al formularle la
pregunta, el resto también comenta que estan interesados y quieren conocer las otras regiones
del pais. P4 participa de las actividades, pero no llega a culminar la sopa de letras, sin
embargo, para él encontrar imagenes fue una posibilidad para lograr acceder a la informacion
cuando se le dificultd leer. En cuanto P6, hace la sopa de letras y logra encontrar casi todas las
palabras, hace uso del material para lo anterior; P7 encuentra en las imagenes una posibilidad
de participar e interactuar, él se envuelve poco en la actividad pues no fue de su interés, precisd
de orientacion para resolver la sopa de letras, al encontrar la primera palabra se motivo y

continud desarrollando la actividad.
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En cuanto a la lectura, los participantes recuerdan y nombran detalles literales del texto
como lo son los departamentos, ciertas capitales, los platos tipicos de la regién pero no
cantidades, pues en esta sesion, a todos se les formula la pregunta ¢ Cuantos departamentos
hay en la regién? casi todos los participantes pasan por alto el dato nombrado en el texto y
hacen el conteo de la lista descubriendo asi el total, en el caso del P7 cuenta las veces que
esta la palabra departamento en el texto. Casi todos identifican la idea principal de cada texto al

hacer la lectura.

Ahora bien P2 da su punto de vista frente al contenido de la comidas mencionando lo
que le gusta y por qué; P3 describe las caracteristicas de los platos vistos como: el tamal,
ajiaco, lechona; P4 al escuchar a otros leer identifica la idea principal del texto, P5 reconoce el
tema sin embargo no las ideas principales de los apartados; P6 menciona aspectos referentes a
los platos tipicos como los ingredientes y la preparacion partiendo de la lectura hecha,
finalmente P7 sabe el tema global del apartado pero no llega a mencionar los departamentos o

las caracteristicas de los platos.

Se retoma aqui que algunos de ellos como P2, P3, P5, la P6 leen frases en las cuales
toman en cuenta signos de puntuacion como el punto, por el lado del P4 lee segmentando
silabas en palabras largas o nuevas, en esta sesion con los nombres de los departamentos,
usando el dedo para mantener la linea de lectura; P7 segmenta las palabras que son

desconocidas para él y no usa el dedo al leer, llega a leer frases completas que son sencillas.

Sesién 3: Region Caribe

En esta sesion se cuenta con la presencia de 2 participantes, P6 y P7, a los cuales se
les presenta la region Caribe, partiendo de las generalidades que corresponden a la ubicacion
geografica, los departamentos y el clima, también se abordaron los ritmos musicales de la
region. Una de las primeras cosas que se encuentra es que el material que se les presenta les
permite traer sus experiencias personales frente a la visita a ciertos departamentos de la region.
En el desarrollo de las actividades del libro los nifios enfocaban su atencién en estas, tomando
el material, observandolo e interactuando con él para lograr concluir Io que se estaba
solicitando, en el caso de P6 terminaba antes que su companero, en ese caso continud
haciendo dos actividades adicionales sobre el mismo tema, esto llevé a que releyera los
apartados, en cuanto su companero terminaba el primer punto. La dinamica de la sesién

involucrd una lectura conjunta, alli los dos participantes al acercarse a las imagenes y fotos
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sugeridas esperaban el turno de cada uno para describirlas y mientras uno realizaba la lectura

en voz alta, el otro iba siguiendo en su hoja la lectura.

Para esta sesion, frente a la parte de comprension los dos participantes reconocen el
numero que se asocia al clima, aunque no logran relacionarlo con la temperatura, siendo este
un concepto nuevo para ellos. Por un lado,P6 comprende los departamentos y capitales de la
region, hace la lectura y la busqueda en el apartado que se le da, aunque en ocasiones
confunde los dos, también se acerca al concepto de nevado, montafas y rio, interpretando y
relacionando también las imagenes, por otro lado P7 atiende a la informacion que se le
presenta y aunque la lee no expresa una comprension frente a esto, ya que no logra responder
las preguntas formuladas por las docentes, por el contrario al observar las imagenes en este
caso de la montafa y el rio sabe lo que significan y las caracteristicas de cada uno. De la
misma manera, P6 hace de manera auténoma y sin requerir un apoyo en la lectura y las
actividades de expresando aprendizajes, se observd que, durante el desarrollo de lo anterior,
volvia al apartado del libro cuando lo necesitd; asi mismo P7 hace la lectura individual con
orientacion intermitente de las docentes y para las actividades requiri6 de acompafiamiento en

las indicaciones sobre donde debia resolver la actividad.

En lo que respecta a la lectura facil, los dos participantes consiguieron hacer la lectura
del texto sin demostrar dificultad por el tipo de letra y el tamano, del mismo modo con las
imagenes las cuales observaron y fueron relacionando con el texto a medida que iban leyendo,
no pasan por alto los titulos de las imagenes puesto que al finalizar la lectura de lo escrito, se
van a la imagen comenzando por el titulo, ninguno de los dos necesito de una explicaciéon o de
imagenes adicionales para comprender los mapas, las referentes al clima y a los instrumentos
de los ritmos musicales. Asi también P6 retoma las palabras subrayadas y va al listado de
palabras dificiles para reconocer el significado, esto fue previamente explicado por las

docentes.

Ademas del texto escrito, los participantes encuentran en las imagenes una posibilidad
de interactuar y participar en el espacio, incluso en ciertos momentos permite la participacion de
otra persona en el material, en la lectura y en el intercambio de respuesta ante las actividades
planteadas. Por un lado, P6 demuestra motivacion en el punto de unir departamentos con
capitales y el de dibujar, este ultimo permitié incentivar la creatividad ya que debian imaginar su
propia playa y plasmarla; partiendo de estas actividades toma la iniciativa para resolver un

punto adicional, durante el desarrollo de la actividad, ordena los pasos: lee el material, dispone
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las herramientas, determina el punto de inicio. En cuanto aP7, demostré mayor interés en la
creacion del dibujo sobre la playa, usando colores y comentando con las docentes lo que habia

representado.

En la lectura, recuerdan detalles literales del texto como nombres de los departamentos,
de rios, el tipo de clima. P6 hace una lectura en voz baja y sigue con su dedo las frases y las
silabas de palabras nuevas, sabe el significado de las palabras que va leyendo, en esta sesion
se le dificultd la comprension de la palabra ambiente. Por el contrario, P7 ley6 frases completas,
sin embargo, cuando desconocia alguna palabra la segmento por silabas, usando el dedo para

seqguirlas.

Finalmente, en la escritura como P6 desarrollé algunos puntos adicionales, se tiene un
mayor registro frente a esta categoria que con P7 del que solo se registra el uso de mayuscula
sostenida en su nombre. P6 hizo uso del renglén dejando ver que el tamario de letra usado
ocupa todo el espacio entre renglones como lo muestra la figura 19, escribié los nombres con
mayusculas inicial y al escribir palabras no dejé espacio entre ellas, se encuentra un uso de

tildes en las palabras, pero ausencia de signos de puntuacion.

Figura 19

Registro escritural de la P6.
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Expresando aprendizajes

1. Ubicay colorea los siete departamentos de la regién Caribe,
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2. Escribe cinco objetos que necesitas para ir a la playa
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Nota. La fotografia hace referencia a una de las actividades desarrolladas por una nifia,

respondiendo al apartado de expresando aprendizajes de la region Caribe.

Sesion 4: Region Pacifica

En esta sesidn estuvieron presentes 4 participantes P2, P4, P6 Y P7, se abordé la
ubicacién de la region, los departamentos que la conforman y los ritmos musicales, ante estos
ultimos se encuentra que son del agrado de todos y que fueron un elemento que los dispuso
para la parte de trabajo en mesa. En la parte de comprensién, los participantes comprenden los
ritmos musicales y consiguen hacer un paralelo con lo escuchado en las sesiones pasadas,
nombran los instrumentos musicales y describen la composicion de cada uno; por otro lado, en
esta sesion ya se evidencia una mejor claridad del concepto departamento, los participantes se

acercan a los nombres y también a las capitales que hacen parte de estos.
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Asi P2 se acerca a la definicién de marimba que se senala en la lista de palabras
dificiles, también a partir de la lectura describe el clima de la regién acercandose a la asociacion
del numero con la temperatura, entiende el concepto de cordillera y retoma el de departamento,
para este participante fue nueva la definicion de manglar, consigue describir las imagenes de la
fauna y flora. Por otra parte, P4 reconoce la informacién de las imagenes, las describe y asocia
con los elementos que brinda el texto, en este caso la imagen del rio, del mapa dividido en los 4
departamentos, demuestra una comprension de cordillera. En cuanto a P6, al igual que los dos
participantes reconoce el concepto de cordillera que se presenta en el texto y la explicaciéon que
se hace del nombre de la regién, que tiene relaciéon con el océano pacifico, sabe del tipo de
clima mencionando que a veces se encuentra con sol y otras con lluvia; al observar las
imagenes las relaciona con la lectura, tomando un tiempo para ello. Finalmente, P7 reconoce la
tematica general que se aborda, no presta mucha atencion a las preguntas que se hacen para
ver su comprension; observa las imagenes y a partir de ellas menciona elementos que las
componen, se le dificulta la comprension de las instrucciones de las actividades ya que pinta
todo el mapa en lugar de lo solicitado en la actividad. Cabe mencionar que todos los
participantes realizan la lectura y las actividades de manera auténoma, sin requerir ayuda para

la solucién por parte de las docentes.

Teniendo en cuenta los elementos de lectura facil se encuentra que todos los
participantes consiguieron leer el texto sin encontrar ningun impedimento por el tipo de letra y el
tamano. Sin embargo, P4 encontré dificultad para leer la lista de palabras dificiles ya que las
definiciones se encontraban muy juntas, lo que ocasiond que el participante tuviera que
acercarse mas a la hoja para poder distinguir el concepto que se le estaba presentando. Por
otro lado, P2 y P6 usan la lista de palabras dificiles para encontrar la definicién de
departamentos, en algunos casos lo hacen alfabéticamente y ya saben que estas palabras se
encuentran subrayadas. De la misma manera, cuando realizan la lectura del texto y encuentran
palabras en negrita se dirigen al recuadro de la explicacion de la palabra, como lo fue en el
caso de la palabra cordillera. En el caso del P7 no se dirige al listado de palabras dificiles
cuando encuentra palabras subrayadas, frente a las palabras con negrita hace la lectura y
después sigue con el cuadro de explicacion cuando termina cada parrafo. Los participantes en
la medida que llevaban la lectura observaron las imagenes, en el caso del P2 intenta
describirlas como lo fue con la palabra rio; P4 asocia los mapas, los rios, la flor y la imagen del
mono con el texto que se encuentra en cada pagina, P6 observa las imagenes al iniciar la

lectura y al terminar las vuelve a retomar. Estos tres participantes al finalizar el texto en una
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pagina hacen uso del cuadro que dice continua la siguiente pagina para saber que el tema

sigue en la otra hoja.

En lo relacionado con el DUA se encuentra que los nifios participan del ejercicio
planteado con el ritmo musical de la region, estan atentos a las indicaciones que se les
mencionan y también expresan el conocimiento que tienen sobre los instrumentos presentados,
como por ejemplo la marimba partiendo de los ritmos musicales propuestos en el libro; ademas

logran involucrar movimientos corporales con relacién al medio musical presentado.

Adicional de los ritmos planteados, los participantes encuentran en las imagenes
posibilidades para interactuar y puntualmente en el caso del P7 encuentra en ellas un medio de
expresion y participacion ya que no demuestra mucho interés en lo que involucraba la musica.
Por otra parte, P2 P4 y P6 hacen parte del material y de las actividades a las docentes en
formacion en lo que respecta a la lectura, también logran involucrar a sus demas comparneros
explicando para los otros y permitiendo los turnos de lectura durante la sesion; estos tres
participantes demuestran su interés en las actividades y manifiestan querer aprender mas
acerca del tema. Asi mismo P2 y P6 mediante la actividad consiguen determinar un orden para
resolverlo, siguen la secuencia del texto, alistan los materiales que necesitan, luego de haber
hecho la lectura de las instrucciones de la actividad también consiguen hacer un monitoreo del
cumplimiento de la tarea y ver si la consiguieron o no, mediante los iconos que se encontraban

en el apartado del libro.

Respecto a la lectura, los cuatro participantes consiguen reconocer el tema del que se
trata el apartado. Por un lado, P2 nombra las generalidades de la region Pacifica como: las
ciudades, el océano, el clima, la flora y la fauna llegando a describir sus caracteristicas, lo cual
da cuenta de que recuerda detalles del texto. Este participante expresa su punto de vista frente
al contenido mencionando su interés a medida que comprende el significado de las palabras
que van apareciendo, no segmenta las palabras, ni tampoco sigue con su dedo las palabras
demostrando una lectura de frases completas y llegando a respetar los signos de puntuacion
como el punto. Por otro lado, P4 describe caracteristicas de la regién como el clima refiriendo si
es frio o caliente, el tipo de animales y de flores que se llegan a encontrar en la region. Hace
una lectura segmentando silabas cuando la palabra es larga, sin embargo, no usa el dedo para

seguirla y llega a leer frases simples.

Aqui es importante reconocer que proveer el material en lectura facil manteniendo una

idea por frase permite que, aunque el participante fragmente por silabas las palabras
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desconocidas, cuando hace una nueva lectura llegan a leer con fluidez y comprende de mejor
manera lo que lee. Continuando, P6 recuerda detalles del texto como los departamentos,
algunos nombres de los rios y aspectos del clima; cuando no lo recuerda vuelve al texto para
releer; expresa su punto de vista frente al contenido mencionando si conoce o0 no sobre lo que
habla el texto. La lectura la realiza por frases no usa el dedo para seguir las palabras, ni las
segmenta; respeta signos de puntuacién como el punto haciendo las pausas respectivas. Estos
tres participantes reconocen la idea central del texto y el tema que se presenta en la sesion. En
cuanto al P7 identifica la region de la que habla el texto, recuerda detalles literales del texto y
hace referencia a las imagenes. Realiza la lectura por palabras y cuando no conoce alguna se

detiene, la pronuncia en voz baja y luego la lee en voz alta.

Por ultimo, frente a la escritura P2 escribe frases compuestas de mas de dos palabras,
mantiene el espacio entre palabras y en ocasiones continla usando la mayuscula sostenida
para escribir. De otro lado, P4 escribe palabras y en la composicién de frases no respeta el
espacio entre palabras, mantiene un mismo tamario de letra para las vocales y las consonantes,
lo que no deja ver la diferencia entre las mayusculas y las minusculas. P6 escribe frases, pero
no usa signos de puntuacion como la (,) para separar, en ocasiones usa la mayuscula en la
letra inicial al inicio de una idea, en otra la escribe en mindscula, no se encuentra una omision
de letras en las palabras; también respeta el rengldn y se encuentra una ausencia de

acentuacién en palabras como jamén. P7 no escribe en la sesion.

Sesiones grupo adultos

Con el grupo de adultos se llevan a cabo un mayor nimero de sesiones, lo que posibilita
la presentacion de mas regiones y la exploracion de diferentes actividades de comprension que
se encuentran en el libro de texto.

Figura 20

Sesiones desarrolladas con el grupo de adultos
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*Ubicacion y departamentos
*Clima (pisos térmicos)
*Grupos de personas

*Grupo de personas
*Bailes tradicionales
*Ritmos musicales

*Ubicacion, departamentos y capitales
Region *Ritmos mUS,IC?|ES
b *Lugares turisticos

*Formas de hablar

e[l «Platos de la regién
Pacifica 7

*Regidn Andina (bailes tradicionales)
*Regidn Caribe (ritmos musicales)
*Regidn Pacifica (platos de la regidn)

*Ubicacion e islas
*Platos de la region

Region e
N Ee *Lugares turisticos

*Ubicacion, departamentos y capitales
*Grupos musicales

Nota. Esta tabla muestra las regiones y unidades trabajas con el grupo de adultos.

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante aclarar que algunos participantes no
asistieron a algunas sesiones, sin embargo, se hace un momento de memoria al inicio de cada
una para acercarlos a las tematicas trabajadas y asi continuar con el tema del dia. Ahora bien,
los siguientes datos descritos son presentados por sesion en cada una de las categorias:
comprension, lectura facil, DUA, lectura y escritura, que son lo transversal en el libro de texto y

en la investigacion.

Sesion 1: Regiéon Andina

Con los adultos se inicia trabajando la regién Andina para la cual se destinan dos
sesiones debido a que los participantes viven en esta regién, por tal razén se considera
importante presentarles con mayor amplitud las caracteristicas y los aspectos propios de la
region como lo fueron las generalidades, grupos de personas, ritmos musicales y platos tipicos

de la regién. En esta primera sesion se retomé la ubicacién de la region, los departamentos que
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la conforman, el clima e inicialmente se hace un acercamiento a los grupos de personas que

habitan la region.

Algo que se pudo evidenciar en esta sesion de los participantes fue la distancia que
mantenian con la hoja, en primer lugar, P8 mantiene una distancia acorde con la hoja lo cual da
cuenta de una posicion corporal adecuada para realizar la lectura; por otra parte, P9 tiene una
posicion de lectura en la cual se acerca demasiado la hoja llegando a recostarse sobre ella. En
cuanto a la comprension, los participantes comprenden el tema principal de la sesion, cabe
aclarar que antes de realizar la aplicacion del material se hace una explicacion de los puntos
cardinales los cuales se refuerzan en la primera sesién con el material. Los participantes

identifican las regiones llegando a asociarlas a través de los diferentes colores.

P8 comprende las definiciones de los conceptos presentados como la informacién de la
lista, adicionalmente lleva a cabo las indicaciones presentadas para el desarrollo de las
actividades sobre la ubicacion y la distribucion del pais, esto lo hace de manera auténoma y sin
apoyo de las docentes. Por otro lado, P9 no comprende la informacion referente a las
generalidades, se evidencia dificultad en la comprensién de las imagenes especificamente en la
interpretacion del mapa inicial; encuentra dificultad en las instrucciones de las actividades
propuestas a excepcién de las indicaciones del juego busqueda del tesoro. Con la informacion
que se le presenta y de acuerdo con las preguntas hechas por las docentes hace algunas

deducciones.

En esta sesion se encuentra que es importante en un material en lectura facil explicar
previamente los componentes del material, pues fue necesario explicar la lista de palabras
dificiles y como se podian ubicar en esta. Los dos participantes logran hacer la lectura del
material y no demuestran dificultad por el tamafio y el tipo de letra presentada. De esta manera,
P8 no encuentra la definicion de palabras dificiles, necesita de una explicacién y posteriormente
volvié al listado para tener mas contexto; por el contrario, identifica las palabras en negrita
leyendo la explicacion que se encontraba en el cuadro. En cuanto al P9 lee y reconoce las
palabras subrayadas, sin embargo, no hace la busqueda en el listado aun después que se le
hiciera la respectiva explicacion, demostrd un poco de dificultad al buscar el concepto solicitado,
no se le facilito la busqueda alfabética, adicionalmente pasa por alto la numeracion de las

paginas.

Los participantes encuentran interesantes las actividades y les llaman la atencién, en el

caso de P8 la realizacion del mapa y la ubicacion de elementos dentro de este y P9 la de
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recrear el mapa y jugar “Simon dice”, asi como la sopa de letras pues esta actividad le gusta y
la practica en sus tiempos libres. En la sesion se presenta un video, con el cual P8 da su punto
de vista frente al contenido contando a las docentes y a su compafiero su experiencia frente a
los viajes que ha realizado por el pais, por esta razon expresa que le gustaria aprender mas
acerca del tema para recorrer y viajar por las regiones. Ambos participantes encuentran en las
imagenes una posibilidad para interactuar, expresarse y participar ya que le brindan otra

perspectiva frente al tema del texto.

Frente a la lectura P8 lee de manera continua, aunque sigue la lectura con su dedo para
no perder el orden en el que va, nombra las generalidades de la regién algunos grupos de
personas y comprende el significado de las palabras; realiza una lectura por frases sin
segmentar por silabas las palabras. En cuanto al P9 hace una lectura muy rapida, lee algunas
palabras por silabas y en otras ocasiones frases completas. Al momento de realizar la lectura
invierte algunas letras por ejemplo el-le, es-se. algo particular de este participante es que no
comprende el significado de las palabras sobre todo cuando hace una primera lectura, pero
cuando las palabras no son nuevas o tienen combinaciones puede leer frases sencillas y

comprenderlas.

En lo escritural los participantes conforman las palabras en la sopa de letras haciendo la
busqueda de acuerdo con el orden de las letras en la palabra, por un lado, a P8 escribe
palabras completas sin omitir letras, sin embargo, no usa la mayuscula al iniciar una idea.
Escribe crima en lugar de clima, pero en su proceso respeta los espacios entre las palabras y
no hay una evidencia del uso de acentuaciones ni signos de puntuacion. En el caso del P9
escribe palabras, sin embargo, sustituye letras como la n por la r en la palabra Norte, se

encuentra una omisién y adicion en palabras como Oriente.

Sesion 2: Regién Andina

En la sesion anterior se concluye con los grupos de personas, por lo cual en esta
segunda sesion de la regidon Andina se retoman junto con los bailes tradicionales y con las
comidas tipicas. En esta sesion asisten dos participantes P8 y P10, quienes relacionan los
ritmos con las experiencias personales, generando asi una interaccion entre ellas con las

docentes en formacion.

Los participantes comprenden el numero en digito y las cantidades nombradas frente a
los grupos de personas, por un lado, P8 relaciona las imagenes y las descripciones

presentadas con la lectura que va haciendo, ademas asocia la informacion de la sesion anterior



111

con la que se le presenta. Reconoce la informacion referente a los bailes tipicos y los ritmos de
la regidon Andina; realiza la lectura y las actividades de manera auténoma sin apoyo de las
docentes. P10 comprende la informacion de la tematica presentada y de las definiciones
referentes a la palabra pueblos, cuando realiza una lectura individual permanece en la misma
parte del texto hasta que se le sugiere que continde con la otra; aunque las indicaciones para
las actividades se encuentren en el libro solo las lleva a cabo si alguien se lo indica o se dirige

especificamente a su persona.

Al involucrar la lectura facil se encuentra que los participantes logran vincular las
imagenes de los trajes tipicos con el texto y los reconocen como parte de los bailes
tradicionales de la regién. Consiguen acceder a la informacion escrita del texto, P8 empieza a
identificar las palabras en negrilla y dirigiéndose a la explicacion en el recuadro, a su vez P10
busca la definicidén en la lista de palabras dificiles y resuelve su inquietud frente al significado de

la palabra "grupos étnicos".

Seguidamente se encuentra que la actividad y la lectura referente a la regién Andina le
llama la atencion mas a P8 que a P10, sin embargo, al sugerirse la actividad del baile ambas
participan y se interesan por ensefar algunos movimientos entre si y a las docentes. P8
encuentra en las imagenes y fotos una posibilidad de participar y de informacion, usa el QR
propuesto para obtener y ampliar la informacién sobre los ritmos musicales descubriendo iconos
de la musica de la region, lo anterior es un elemento motivante ya que le permitié usar otros
elementos como la tecnologia alternos al texto. Asi también P10 realiza las actividades, sin
embargo, no demuestra interés por aprender sobre el tema ya que inicialmente se acerca solo
al texto.

En lo que respecta a la lectura, los dos participantes muestran ritmos de lecturas
diferentes, en el caso de P8 se reconoce una lectura mas rapida y en voz alta, en ocasiones por
palabras y otras fluidamente; al leer no segmenta las palabras, pero si las sigue con el dedo
para no perder la linea de lectura en el fragmento; no se visibiliza el uso de los signos de
puntuacién en su lectura. Por otra parte, P10 toma mas tiempo para leer, en este proceso se
encuentra que hace una lectura de unas letras en vez de otras, por ejemplo, damas en lugar de
tapas, el participante atiende a lo que lee otra persona siguiendo la lectura, mientras que
cuando lee solo hace una lectura global de texto y al indicarle se dedica a hacer la lectura con
mas detenimiento. Reconoce palabras claves dentro del texto, cuando encuentra una palabra

nueva o que se le dificulta pronunciar, regresa el inicio de la oracién y expresa frustracion.
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En relacion con la escritura se pueden observar algunas caracteristicas de los dos

participantes por un lado la P8 escribe palabras formando frases llegando a formar parrafos

cdmo se ve en la figura 20, no usa signos de puntuacion y entonacion en las palabras, en la

escritura de nombres propios como Jorge Veloza usa la mayuscula manteniendo la escritura en

el renglon y respetando los espacios entre las palabras; se encuentra sustitucion de letras como

las porlaCyporlat.

Figura 21

Actividad desarrollada por la P8.
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2. Marque con una X la respuesta correcta

El cantante y autor Jorge Veloza ¢de qué temas hablaba en sus

canciones y escritos?

(¥ La vida en el campo colombiano usando la forma de hablar propia

de las personas campesinas.
() Lavida en la ciudad y lo dificil que es.

() Lavida fuera de Colombia y lo bonita que es.

Nota. Fotografia con las respuestas de la joven después de haber leido y explorado el codigo

QR.

En esta sesién la P10 no realiza ningun ejercicio escritural lo que no deja ver su proceso.
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Sesion 3: Regioén Caribe
En esta sesion se conté con dos participantes P8 y P9, se abordo parte de las

generalidades de la regién Caribe como la ubicacién, los departamentos y las capitales,

también se presentan los ritmos musicales y los lugares turisticos.

Al momento de acercar a los participantes a los departamentos y las capitales se
reconoce que para ellos la definicion de capital no esta clara, por lo cual las docentes explican
la definicidn con relacion a la informacion que se presentaba en el texto, sin embargo, adn no
conseguian relacionar el concepto totalmente. Se encuentra que P8 ya sabe la dinamica del
libro teniendo en cuenta las experiencias previas en las otras sesiones por lo que realiza de
manera individual la lectura y las actividades, en estas necesita un modelamiento para
conseguir culminarlas. La participante comprende el cambio de climas que se pueden presentar
en la region y la ubicacion, para lo cual sefiald el mapa enlazando tanto el texto como la

imagen.

Por su parte al P9 se le dificulta comprender los conceptos de sierra y de capital, al igual
que con el anterior participante se realiza la correspondiente explicacion; sin embargo, el
concepto no fue apropiado, las imagenes no fueron claras para él, pues en el caso de la imagen
de rio describio todos los elementos de la imagen menos el rio por lo que no logro la
comprension de esta con lo que decia el texto. En contraste, comprendio y entendio las
instrucciones de las actividades propuestas, consigue explicar cuando el clima es frio y hace

comparaciones entre las regiones vistas.

En lo que respecta a la lectura facil se puede ver que los participantes relacionan las
imagenes con el texto que se presenta, a medida que realizan la lectura ubican la imagen para
completar la informacién que reciben. Asi P8 hace uso del indice para ubicar las paginas, ya en
la sesidn se les orienta frente al nombre de la lectura y la actividad, y ellos debian realizar la
busqueda; encuentra la definicion de palabras dificiles y ya sabe que estan subrayadas y donde
puede ir a buscar cuando encuentra una en el texto al igual que con las palabras en negrita. P9
se acerca mucho a la hoja manteniendo una posicién corporal erguida para la lectura, aunque el
tamano de la letra le permitiera hacer la lectura sin ninguna dificultad, los docentes le sugieren
tomar la hoja en lugar de dirigir el cuerpo hacia esta, a este participante aun se le dificulto la

busqueda de palabras en el listado sin embargo ya sabe que estan subrayadas.
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En esta sesién las imagenes fueron los medios con los que pudieron interactuar los
participantes, ademas de lo que se encontraba escrito lograron vincular a otras personas dentro
del material ya sea en la lectura conjunta o en algunas actividades, para los participantes las
actividades fueron diferentes y les llamaron la atencion con lo visto en la sesion, a ambos les
gustaria aprender mas del tema. En el caso de P8 puede organizar los pasos para hacer las
actividades y también puede definir un objetivo una meta respecto al libro frente a querer saber
mas de Colombia por otra parte, P9 no consigue organizar los pasos y tampoco establece una

meta respecto al libro.

En la lectura los dos participantes dejan ver diferentes niveles frente a la comprension y
al modo como la realizan, en P8 se observa que hace una lectura y a partir de esta reconoce
los elementos que se van nombrando, en este caso los instrumentos de la regién Caribe qué
hacen parte de los ritmos musicales; el participante llega a nombrar las generalidades de la
region describiendo algunos lugares turisticos y ritmos musicales dejando ver que recuerda
detalles del texto. Este participante identifica el tema y la idea principal de texto llegando a dar
un punto de vista frente al contenido como por ejemplo los lugares que visitd, cuales le gustaria
visitar entre otras adicionales, comprende el significado de las palabras. Asi mismo, se
encuentra que no lee segmentando silabas y que ya no sigue las silabas o las palabras con su
dedo, por el contrario, hace una lectura de frases completas y empieza a respetar los signos de

puntuacién como el punto.

Por otro lado, P9 hace una lectura en voz alta y cuando encuentra una palabra nueva o
que se le dificulta pronunciar vuelve al inicio de la oracion como lo fue con la palabra aviador
que se encontraba en la cancién; nombra la generalidades de las regiones pero no se evidencia
una descripcién de las caracteristicas de la region Caribe, tampoco recuerda detalles del texto,
sabe cual es el tema del que se esta hablando y llega a comprender el significado de las
palabras pero cuando son nuevas no. Este participante hace una lectura segmentando las
silabas en las palabras cuando son largas, no se evidencia que sefiale las palabras con el dedo
y en ocasiones logra leer frases sencillas completas, en esta lectura puede invertir letras por
ejemplo en la palabra ciudad. Como el participante no alcanza a interpretar totalmente lo que
dice el texto vuelve al texto para responder lo que se le solicita; cuando no hace esto puede
responder al azar. Adicionalmente, se encuentra que fue necesario hacer un acompanamiento
para la lectura de palabras, es decir hacer un modelamiento oral, en este caso para él, que
estaba fortaleciendo los procesos de lectura, también se encontré que es necesario en este

proceso el acompafamiento de los padres o de otra persona.
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Por ultimo, frente a la escritura P8 hace uso de los renglones asignados para la actividad, se
evidencia que hace uso de puntos, en algunos casos mezcla las mayusculas con las
minusculas por ejemplo en ilusioné, pero no se reconoce que usa las mayusculas al iniciar una
idea, escribe palabras y puede respetar los espacios entre ellas y, otro aspecto para anotar es
que en ocasiones por hacer una escritura rapida no se encuentra una legibilidad en la letra. P9
consigue hacer la escritura de ideas incompletas las cuales pronuncia en voz alta para lograr
escribirlas y también descompone cada palabra en silabas. Respeta el renglén para escribir,

hay una sustitucion y omision de letras en diferentes palabras como lo muestra la figura 21.

Figura 22

Actividad de la regién Caribe realizada por P9.

3. Busca en internet 3 canciones de cualquier ritmo
que vimos de la regién caribe.

Esclchalas y selecciona la frase que mas te haya gustado

Cancion 1

Nota. La imagen representa la solucién de la actividad 3 de la regién en la que debia escuchar

3 canciones y seleccionar la frase que mas le llama la atencion.

En este ejercicio también se encuentra una escritura por palabras y cuando llega a
escribir frases simples no deja el espacio entre las palabras, pues cuando escucha o tiene

alguna idea y sabe lo que quiere escribir lo reemplaza por otra palabra como en este caso lo

hace con su nombre.



116

Sesion 4: Region Pacifica

En la sesion de la region pacifica solo se contd con la presencia de un participante, en el
espacio se le presentan los temas de las diferentes formas de hablar y los platos tipicos de la
region. Al iniciar se hace un momento de memoria para revisar con P8 las regiones que se han
trabajado con anterioridad, ante esto recuerda los nombres de las regiones y en algunos casos
los ritmos musicales que se han trabajado; cabe aclarar que ante la ausencia del P9 y P10, se
les deja un apartado del libro junto con actividades para hacer en casa por lo cual se

encuentran anotaciones frente a la parte de la escritura.

En la categoria de la comprensién P8 interpreta la informacién de las tematicas
presentadas como las expresiones de la region, ante estas hace la lectura y la docente le pide
seleccionar la que mas le gustd y que explique qué entiende por esto, ademas al leer usa un
tono diferente para mencionar la expresion. Comprende las definiciones de los conceptos que
se le presentan frente a los platos tipicos; las imagenes para este participante fueron claras y
relacionaba lo que ellas transmitian con la lectura que iba haciendo; asi mismo hace una lectura
individual y entendié las instrucciones de las actividades que se le proponian debido a que las
realiza sin preguntar a las docentes y cuando olvidaba alguno de los pasos retomaba el

apartado cuando era necesario.

Con respecto a la lectura facil, el participante consigue leer el material como se le
presenta manteniendo una postura adecuada, es decir una distancia entre la hoja y su cuerpo,
en el texto se presentd un apartado como un tipo de didlogo, ante esto no logra diferenciar los
dialogos, aunque tuviera el guion, por lo cual se le explica la diferencia de los guiones y lo que
significaba en ese momento. Aun no observa ni identifica las palabras resaltadas en negrita ya
que lee fluidamente y al finalizar va al cuadro de la explicacién, en ocasiones se encontré que

no leia el cuadro hasta qué la docente le hizo el respectivo comentario.

Con relacion al DUA P8 no encuentra otros medios con los que interactuar ademas de lo
escrito, si bien antes ha hecho uso del internet en esta ocasién solo hace la actividad de la
receta desde sus conocimientos y sin pedir apoyo de los docentes, también hace participe a las
docentes del material en la lectura del texto. En la interaccion expresé que en caso de que
quisiera viajar a un lugar nuevo, con el libro puede tener una idea sobre el lugar y llevar a que
se investigue sobre eso que aun no conoce, también expresa que el libro lo puede emplear en
otras areas por ejemplo para alimentarse “porque cuando sabes que vas a esa region y no

conoces después de leer tiene una idea mas amplia” en este caso de los platos tipicos;
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menciona la religion y lo vincula con que unas personas por causa de eso pueden ser
vegetarianos y no les gustaria consumir lo que se hace en esa region, adicional encuentra que
en el texto se da la informacion frente a lo matematico para realizar sumas u otras operaciones.
De todo esto puede organizar los pasos para las actividades en este caso con las instrucciones
y al resolver a enumera o utiliza el ABC para la lista, es de interés la actividad y lo que se
aborda en la sesién y expresa su deseo por aprender mas del tema. En el caso de P9 no asiste,
sin embargo, hace la tarea en casa y alli se evidencia el uso del material para responder las
actividades que se le solicitan.

Por otro lado, P8 en cuanto a la lectura, la hace de manera individual y en voz baja, en
el texto decodifica la palabra nueva vuelve a la lectura o pregunta a la docente el significado de
la palabra si esta no se encuentra explicada o en la lista de palabras dificiles, nombra la
generalidades de la regién pacifica describiendo las caracteristicas de los platos tipicos,
recuerda detalles del texto cuando lee individualmente, cuando hay una lectura de otra persona
se le dificulta recordar estos detalles; por otra parte se encuentra que da un punto de vista
frente al contenido, por ejemplo expresa que no le gustan los platos que contiene el pescado.
Lee de manera fluida sin segmentar las silabas y sin usar el dedo para seguirlas llegando a leer
frases completas y parrafos.

En cuanto a la escritura P8 escribe frases y parrafos dejando el espacio
correspondiente, se evidencia el uso de la mayuscula al inicio de una idea, sin embargo,
persiste la poca legibilidad en su escritura por la rapidez con la que escribe. Se encuentra
sustitucién de letras como la ¢ por la s y poco uso de la acentuacion en las palabras, también
hay una adicién de letras en palabras y cuando observa que tiene espacio limitado para escribir,
deja poco espacio entre palabras por lo que llega a juntar las frases haciendo que cuando
vuelve a leer se confunda de renglén. Como resultado la tarea que se le deja al P9 se
encuentra que hay una omision de las letras y una sustitucion, deja espacio entre las palabras
que escribe y cuando realiza transcripcion de algunos nombres de sitios turisticos conserva las
mayusculas y omite detalles, escribe lo que le dictan omitiendo letras como la h, confunde la ¢

con la s; pero mantiene el renglén para escribir.

Por ultimo, P10 hace la actividad en casa se encuentra que escribe palabras y frases
respetando el espacio entre estas y usando signos de puntuacién como la (, . y :), también
acentua las palabras, aunque, en palabras que no llevan tilde ella las agrega. Usa el renglén y

la mayuscula para iniciar una idea al hacer transicion de texto lo hace sin errores.
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Sesion 5: Retos

Luego de haber abordado las tres primeras regiones se destina una sesioén para retos
los cuales se encuentran incluidos dentro del libro de texto al finalizar cada unidad, estos
permiten que los lectores y en este caso los participantes puedan usar la informacién que ya
recolectaron para hacer diferentes actividades y propuestas que alli se plantean. En general se
encuentra que a esta sesion los tres participantes recuerdan la informacion que se ha visto en
las sesiones pasadas como: el nombre de las regiones, los lugares turisticos y algunas comidas
tipicas; de la misma manera, se ve que hay una mejor postura cuando lee inicialmente se
recostaban sobre la hoja y en esta sesion ya toman de manera auténoma la hoja del libro en
caso de acercarse para ver algun detalle. Otro elemento importante es que, aunque en la
sesion se habia venido trabajando con colores para identificar cada una de las regiones los

participantes recordaron el nombre que correspondia a cada color.

Frente a la comprension en esta sesion tenian que traer aquella informaciéon que habian
leido en las sesiones anteriores, ya que los tres retos que se les presentaron correspondian a
cada una de las regiones, es decir, un reto de la region Andina otro de la regién Caribe y por
ultimo de la regién Pacifica. Ante esto se encuentra que P8 y P10 comprendieron las
indicaciones de los retos ya que después de realizar la lectura correspondiente tomaron los
elementos y empezaron a desarrollar de acuerdo con lo que se le solicitaba; también para estos
participantes las imagenes y lo que transmitian fueron claras correspondiendo con lo que se les
solicitd en este caso la ejemplificacion mediante la imagen del producto que debian hacer. En
caso del P9 no se evidencié una comprension de las instrucciones de las actividades, en
especial en la de la receta pues precisd de apoyo de parte de las docentes en formacién para
llevar a cabo lo que se le pedia, ademas se encuentra que en el momento de realizar e ir
leyendo los momentos de las instrucciones pedia retroalimentacion constante para saber si lo

estaba haciendo bien o no.

Conforme a la anterior se encuentra que P8 hace una investigacion adicional para
complementar la informacién de los dichos que se trabajo en la sesidén anterior, esta la
comparte con sus companeros; P9 manifiesta gran interés frente a la actividad de realizar la
propia receta pues agrega elementos diferentes a la creaciéon de su empanada retomando
elementos de las regiones ya socializadas y por ultimo P10 le llamé la atencién las actividades
estas fueron hechas de manera autbnoma y a diferencia de sesiones anteriores se encontré
motivada por lo que tuvo que realizar. Estas actividades que se hicieron posibilitaron que los

participantes pudieran hacer una lectura de su companero y opinar frente a lo que los otros
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habian propuesto pues en la actividad de la empanada se intercambid la receta y se les pidio

que opinaran frente a si probarian o no la propuesta por sus compafneros.

Continuando con la lectura los participantes en el momento que se les indica la hacen en
voz alta mientras sus demas compaferos van siguiéndola en el texto. A P8 se le dificulta
identificar las tildes, por ende, acentuarlas y mencionarlas con la entonacién correspondiente
como lo fue en la palabra champus, recuerda detalles de las instrucciones que debe hacery
comprende el significado de las palabras. Por otra parte, P9 no recuerda las instrucciones de la
actividad de la escritura de la receta, ademas encuentra palabras desconocidas como lo fueron
recetario y procedimiento. P10 cuando identifica una palabra nueva para comprender el
significado se dirige al listado de palabras dificiles, repasando la pronunciacién y luego
retomando el apartado del texto donde la encontré logrando asi realizar lectura por oraciones y

fluida; recuerda detalles de las instrucciones.

Frente a la escritura de los tres participantes se encuentra aqui en P8 hay una escritura
por frases haciendo uso de la coma con funcidon numerativa en la receta para los ingredientes y

una mejora en la legibilidad al escribir como lo muestra la figura 22.

Figura 23
Actividad de la receta hecha por P8.
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3. Recuerdas que las empanadas son tipicas de esta region.
Bueno, qué tal si te animas a hacer tu propia empanada.

Escribe en este recetario tu propia preparacion.

+Ol

Nombre de la receta

s Emlemades de Poito

Ingredientes:

D QI;f\'ﬁv{;\q 5 Potlo y Clirre arrd2
A4 a :
6 q [ € 7L( y

N

Procedimiento:

AN

St aeas a Sf€ nace la {fevm,

3 (a nDarada $¢ (€ Pof® o4t $q

W Polle faveg Carg ) 5€ ifs
e la Pﬁ”a y K yH af ;‘f b Po~ Ocete
Lag Fridfarie] Yo tios (onde Yo <
75t §aca

Nota. Imagen de actividad de creacion de una receta de una empanada hecha por el

participante a partir de la lectura del apartado platos tipicos del libro.

Luego P9 hace una escritura por palabras conservando el espacio entre ellas, como se
evidencia en la figura 23, escribe con similitud la letra a y la q, confundiendo también la c con la

sylafconlap.

Figura 24
Actividad de la receta hecha por el P9
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3. Recuerdas que las empanadas son tipicas de esta region.
Bueno, qué tal si te animas a hacer tu propia empanada.

Escribe en este recetario tu propia preparacion.

Ol

Dibujo Nombre de la receta

Ingredientes:

o1l opug A5 (4L

enean o

Procedimiento:

£lc9s  agua  9site

eNPanqda

CcO\

Nota. Actividad de escritura de receta de empanada hecha por el participante.

Y finalmente P10 escribe palabras y frases, se evidencia una confusion de laz con la s,
usa la coma (,) con funcidon numerativa para separar los ingredientes en la receta y se evidencia
al uso de la mayuscula al inicio de algunas ideas, invierte letras en pocas palabras y hace la

omisién de la letra h, como le muestra la figura 24.

Figura 25
Actividad de la receta hecha porla P10
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3. Recuerdas que las empanadas son tipicas de esta regién.
Bueno, qué tal si te animas a hacer tu propia empanada.

Escribe en este recetario tu propia preparacion.

- Ol
Dibujo Nombre de la receta

At

Ingredientes:

AAAAANAAAAAAAA AN

Procedimiento:

NAAAANANANANAAAAAAS

>
.

Nota. Actividad de creacion de receta hecha por el participante tomando como base la lectura

previa.

Sesion 6: Regién Insular

Aqui se aborda la ubicacién de las Islas, los platos tipicos de la region y los lugares
turisticos. En esta sesién participaron dos jovenes, con ellos se observa que persiste la
autonomia frente a la lectura y al desarrollo de las actividades propuestas por el texto en el
apartado de expresando aprendizajes. Inicialmente P8 comprende la informacion de lo que se
le presenta referente a la ubicacién de la regién y los platos tipicos, en estos ultimos se
encuentra claridad y se van relacionando con lo que leen, teniendo en cuenta que para el
participante algunos de los platos eran nuevos. En cuanto a la comprension de las instrucciones
se presenta dificultad que puede deberse a la forma en que se le presento la instruccion, por lo

cual el participante necesitdé de una explicacion frente a la primera actividad, se le sefala que
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vuelva al dato curioso y, de esta manera, mejora la comprension frente a lo que debe realizar,
de la misma manera lee el texto, pero pese a la informacion presentada solo consigue ubicar

las Islas, pero no el mar ni el océano.

Por otro lado, P10 comprende la informacion de las tematicas presentadas referente a la
ubicacion y los platos tipicos, esto se da con ayuda de otras personas como sus comparieros,
docentes y también del texto, las imagenes ayudaron a esta comprension y logra describir lo
que alli se refleja; al igual que el participante anterior encuentra dificultad para hacer y

comprender la inscripcidon de la primera actividad para lo cual se le hace la explicacion.

Teniendo en cuenta lo propuesto desde la lectura facil se encuentra que los participantes
acceden al texto, lo leen y mantienen una postura adecuada para esto, en esta sesion ya
encuentran la definiciéon de las palabras dificiles y saben que estan subrayadas, por ejemplo,
uno de ellos observa la palabra archipiélago y comienza a buscarla en el listado. De la misma
manera sucede con las palabras que estan en negrita, por otro lado, ambos participantes usan
el indice que se presenta en el texto para ubicar las paginas de acuerdo con lo que se les va
solicitando en el momento. Por un lado, P8 diferencia los didlogos de la informacién que se le
presenta teniendo en cuenta el guion; consigue vincular las imagenes con el texto
describiéndolas a partir de lo que éstas presentan y de lo que lee, para esta sesion se visibiliza
que la cantidad de imagenes de acuerdo con la cantidad de texto no es adecuada ya que hay
apartados que necesitan ser acompanados de una imagen de manera que pudieran mejorar la
comprension. En el caso de P10 vincula también las imagenes, consigue describir y

relacionarlas con el texto.

Ambos participantes encuentran otros medios para interactuar en el libro como el
apartado de los stickers para formar la imagen y describirla teniendo en cuenta la lectura previa
que hacen de los platos tipicos; junto con lo anterior involucran y permiten la participacion de
otra persona en el material frente a las actividades que van desarrollando y en la lectura
colectiva que se le sugiere en la sesion, adicionalmente les llama la atencion las diferentes
actividades y manifiestan querer aprender mas del tema. En cuanto al P8 presenta dudas frente
a lo que va describiendo en la parte de la ubicacion geografica, sin embargo, al escuchar al otro
participante resuelve su inquietud. P10 presenta un gran interés en lo que respecta a las
comidas de la region esto le permite traer experiencias de busquedas que ha realizado en su

casa de lo anterior.
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Tanto P8 como P10 consiguen nombrar las generalidades de las regiones recordando
detalles como la definicién de flora o definiciones de palabras que se habian trabajado en las
sesiones anteriores como lo fue tambora. Por un lado, P8 hace su lectura sin segmentar
silabas, leyendo de manera continua sin usar una guia para no perderse y comprendiendo las
instrucciones del texto; el participante da un punto de vista relacionado al contenido, en esta
sesidn respecto a los animales que se pueden encontrar en la region. A su vez, P10 encuentra
dificultad al momento de leer los nombres que se ubican dentro del mapa y cuando lee el texto
trata de hacerlo; da un punto de vista del contenido y de los platos tipicos. Lee segmentando
silabas, aunque esto no es frecuente solo se presenta cuando aparecen palabras con
combinaciones con pr, br, usando su dedo para seguirlas; al momento que consigue leer estas
palabras puede llegar a una lectura de frases completas simples respetando signos de

puntuacion.

En la parte de la escritura, P8 usa la mayuscula ocasionalmente al iniciar una idea, igual
que las sesiones anteriores respeta el espacio entre las palabras, no hace uso de la coma (,)
para separar las instrucciones de su receta y se evidencia una mejora frente a la legibilidad de
la escritura ya que presta atencién a la hora de escribir, también se evidencia una sustitucion de
letras y el uso de acentuacién en palabras terminadas en on. Por su parte P10 usa la
acentuacién en su nombre y escribe con mayuscula cuando inicia un parrafo, se encuentra
omisién en pocas palabras de letras como la n y sustitucion de algunas vocales; cuando escribe

usa el rengldén y mantiene el espaciado entre las letras, usa el punto final al terminar una frase.

Sesion 7: Region Amazonica

En esta ultima sesién en la cual se abordé la region de la Amazonia se presenta la
ubicacién de la region, los departamentos que la conforman y los grupos de personas que alli
habitan. Se encuentra que los participantes usan el material como fuente de consulta y de
retroalimentacién, es decir, si es necesario recordar o asegurarse de alguna informacién de la
que dudan, vuelven al texto para saber si es cierto o no. Adicionalmente, se encuentra que en la
aplicacion del libro puede haber una persona que haga un momento de memoria en el cual se
resalta como ellos pueden manipular el material antes de cada actividad y no dejarlo de lado
como si fueran cosas separadas.

Las participantes comprenden finalmente las definiciones de los conceptos que se les
presentaron frente al clima y los nombres de algunos grupos étnicos; aquellas palabras dentro

del texto que no conocian las buscan en el listado de palabras dificiles asi logran comprender
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mejor lo que leen. En el caso de P8 comprende y menciona la claridad que percibe en las
imagenes, especificamente en la division de los departamentos en el mapa y también algunos
pueblos étnicos de la region. Comprende las actividades propuestas, asi como las instrucciones
en el caso de la actividad de la postal y de complementar los didlogos de acuerdo a la lectura
previa de los grupos de personas habitantes, para la participante hay una confusion entre la
palabra ingredientes y preparaciones para lo cual se hace la explicacién respectiva Luego P10
recibe la informacion frente a la ubicacion de los departamentos, de lo cual también hace la
lectura y las actividades sin necesidad de apoyo, de la misma manera cuenta a las docentes la
receta que hace en la tarea de la sesion anterior, por lo que demuestra un dominio del

contenido de la regién anterior, al tomar como elemento central el apartado del libro.

Con P10 fue necesario recordar que al identificar una palabra en negrita debia leer el
cuadro que se presenta alli para aclarar dicha palabra; conserva la percepcion que tiene frente
al guion y sabe que se puede presentar para los dialogos. Contintda con el uso del indice para
ubicar las paginas y hace la lectura del titulo de las imagenes al momento de observarlas;
conoce que las palabras subrayadas son palabras nuevas, sin embargo, también precisa de
que una persona le recuerde en qué lugar se ubica la definicidn. Al igual que la participante

anterior usa el indice para ubicar las paginas, lee el titulo y vincula las imagenes con el texto.

Para los participantes en esta sesion como en algunas anteriores encuentran en las
imagenes una posibilidad de interactuar y de participar; de la misma manera, hacen parte a otra
persona de la lectura y las actividades. P8 considera que el libro, en este caso el apartado y lo
revisado en las sesiones anteriores se puede usar en areas de la vida; lo propuesto le permite
organizar los pasos para hacer las actividades de esta manera amplia la informacién que se le
solicita escribiendo la postal, llegando a relacionar las demas regiones trabajadas. En caso
deP10 en la actividad de crear la postal encontré un interés y le llamo la atencion, aunque en
esta no hace referencia a la regién Amazodnica, sino a aspectos personales y a una relacion con
las otras regiones vistas anteriormente como la Caribe; expresa que le gustaria aprender mas
del tema y finalmente le llaman la atencion la actividad y lo que se aborda de la region

Amazodnica en esta ultima sesion.

Los dos jovenes nombran las generalidades de esta region y el nombre de algunos
grupos étnicos que habitan alli, llegando a describir caracteristicas como el clima, la flora, la
fauna y datos sobre el rio Amazonas. Puntalmente P8 identifica la idea del texto y da su punto

de vista de acuerdo con la lectura que realiza, ya consigue leer frases y textos completos de
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manera continua haciendo uso de signos de puntuacion y entonando su voz de acuerdo con la
lectura que se plantea, en este caso los didlogos de los personajes. P10 lee en un tono
adecuado y alto al momento que se le solicita, identifica los signos de puntuacién como el punto
(.) sabe que tiene que hacer pausas cuando los encuentra y no usa una guia fisica para llevar la
linea de lectura, pues en este punto visualmente identifica los renglones y al encontrarse con
una palabra nueva o que es extensa no para de leer, se encuentra aqui que ante palabras como

estas las corta sobre todo las vocales.

Para terminar en cuanto a la escritura se presenta la figura 25 y 26 que dejan

evidenciarlos procesos en esta sesion. La figura 25 corresponde a P8.

Figura 26

Actividad de la region de la Amazonia hecha por P8.

/ (
( {

Nota. Imagen de la actividad creacion de una postal siguiendo un modelo propuesto en el

material.

En esta se puede observar que el participante escribe frases respetando el espacio

entre palabras y entre frases, se encuentran algunas dificultades en la escritura con respecto a
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la sustitucién de letras, se evidencia un uso de la mayuscula en nombres como Amazonia vy el
rio, también para iniciar las ideas en la postal; a partir de la lectura usa la acentuacién. Se
encuentra un uso de conjunciones (y) y (a). Siguiendo con la escritura, la figura 26 corresponde
a P10.

Figura 27

Actividad de la regiébn Amazonia hecha por P10.

Nota. Actividad de la postal elaborada por la participante tomando en cuenta las instrucciones y

modelos descritos en el apartado del libro.

En esta se puede observar que P10 escribe palabras para formar frases, usa la
mayuscula en los nombres de los departamentos para las etnias indigenas y nombres propios.
Presenta algunos errores en la escritura de los nombres como la omision de algunas letras y

aqui se evidencia ausencia de algunos verbos en las oraciones simples que compone.
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Analisis de los resultados

Libro de texto

En el tiempo en que se realiza la ejecucion de implementacion del libro de texto, se
evidencia que tal como lo menciona Morales (2012) es un medio e instrumento efectivo con el
cual se median los procesos de ensefianza y aprendizaje; en este caso fue evidente ya que los
participantes encontraron en este la posibilidad de conocer acerca de una tematica, mediante la
lectura de este y la intervencién mediadora hecha por las docentes durante cada una de las
sesiones. De la misma manera siguiendo con lo expresado por esta autora en cuanto a los
componentes de un material didactico, ella afirma que estos materiales deben despertar el
interés de los estudiantes; a partir de lo anterior se observa que durante las sesiones en las que
se aplica el material los participantes manifiestan interés y deseos por seguir conociendo sobre
las regiones de Colombia, también la autora plantea que se tienen que adecuar a las
caracteristicas fisicas y psiquicas de los sujetos, esto es importante para la elaboracion de
COLEPA, ya que lo anterior fue lo que orient6 el tipo de instrucciones, la forma como se les
presenta la informacion en cuanto se hace uso de la lectura facil, que responde a sus

caracteristicas de comprension.

Asi pues ademas de acompafar los procesos de ensefianza y aprendizaje y tener en
cuenta en este caso a los adultos y nifios a los que es dirigido, se encuentra que motiva y
también representa una oportunidad en la que ellos tienen contacto con el material y de esta
manera pueden modificar algun comportamiento, el cual fue fortalecer algunas habilidades y
alcanzar un aprendizaje del area tematica de las regiones naturales de Colombia, de la misma
manera Morales expresa que para la elaboracion y para llegar a concretar un material didactico
se tiene que tener en cuenta unas caracteristicas que fueron aplicadas en el libro de texto como
lo fue: los objetivos se querian lograr, el tipo de contenidos y el conocimiento previo de quienes

construyeron el libro asi como del contexto donde se esta usando el material.

Ahora bien, se encuentra que el libro de texto COLEPA cumple con algunas de las
funciones que deben tener los materiales didacticos de acuerdo con la autora Morales (2012)
retomada en el apartado tedrico; estas funciones radican en proporcionar informacion relevante,
lo que pudo ser visto en la informacion por cada una de las regiones referente a aspectos
puntuales como las generalidades, los ritmos musicales, los bailes tipicos, los lugares turisticos,
los grupos de personas, las comidas tipicas y algunas formas de hablar. Asi esta informacion

tiene un objetivo el cual se establece desde el inicio, frente a que los participantes identificaran
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estos puntos en cada una de las regiones, se tuvo presente también las imagenes y objetos
como los QR con links de las canciones y las fotos de algunos lugares, de manera que los
participantes pudieran contextualizarse mas frente al texto que se les estaba presentando. De
acuerdo con los resultados que se encontraron frente al DUA y que se relacionan un poco con
lo mencionado esta la comunicacién, la participacién de las docentes y los estudiantes
mediante el uso del material, es decir, aunque este fue pensado inicialmente para los
estudiantes y llevar a desarrollar una autonomia en ellos, se encontré que posibilita una relacion

e interaccién entre las dos partes.

Tal como lo expresa Vanegas (1993) retomada por Moya (2008), se reconoce que el
libro de texto facilita los procesos de ensefianza y aprendizaje en un espacio, en la manera en
que media el conocimiento con cierto dinamismo dado por el autor, que en este caso se da
mediante los diferentes apartados, las actividades, el uso de personajes lo cual permitié dar
paso a esa interaccion en primer lugar con el material y después con las personas que se
encontraban en el espacio posibilitando un trabajo conjunto para el desarrollo de diferentes
momentos como los denominados “expresando aprendizajes”, en los que se llegaba a hacer
una mesa redonda y compartir las experiencias alrededor de lo retomado por cada uno y dando
a conocer sus percepciones a las docentes, de manera que estas lograron afianzar o explicar

de ser necesario e introducirlos a una nueva tematica.

También se reconoce que este libro de texto estimulé el trabajo libre, mediante el
planteamiento de algunas situaciones o de cémo los participantes podian transformar la
informacién que se les proporcionaba para lograr los resultados que obtuvieron individualmente
dando cuenta de la comprension. Por otra parte, se encuentra que respondiendo a que el libro
de texto es una unidad que integra temas del aprendizaje ligados al curriculo y que el
estudiante puede complementar su aprendizaje, para cumplir con esto se tuvo en cuenta los
DBA de ciencias sociales que refirieren a las regiones de Colombia y que p posibilitan que el
contenido esté ligado al curriculo a fin de aportar a esa escolarizacion que se puede hacer a

partir de los libros de texto.

Para lo anterior también se retomaron las caracteristicas expuestas por Duarte y
Romero (1995) que los diferencian de otros materiales didacticos, estas responden a la
informacion tedrica que se observa en el contenido del texto, asimismo también las pautas de
disefo especificas frente a la presentacion de la informacién; de manera que los participantes

pudieran comprenderla y en este caso ser dominada por la mayoria de los ellos tanto nifios
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como adultos, y por ultimo la divisidn que se debe hacer de los contenidos de manera que se
puedan hacer en el espacio de aprendizaje (aula) como fuera, lo cual fue evidenciado con este
libro ya que se divide por colores y de esta forma los participantes podian determinar la
diferencia de contenidos y de las regiones, permitiendo a su vez que cada contenido ellos lo
pudieran realizar y lo usar dentro del espacio pero algunos de ellos se llevaban el material para

casa Yy lo podian desarrollar de manera diacrénica.

Con esto y desde la consulta tedrica que se hace frente a esta categoria, se rectifica que
COLEPA esta acorde a la categoria con la que se propone es decir a la del libro de texto,
cumpliendo con cada una de las funciones que resalta Zuev (1988), la informativa en la que se
presenta el propodsito del libro, la transformadora la cual permitié que a partir de las actividades
pudieran aplicar los contenidos, la sistematizadora en la cual se presenta en un orden
especifico de manera que los participantes pudieran seguir una secuencia en cada una de las
tematicas, la funcion de consolidacion y control en la cual ellos pudieron encontrar apartados
que orientaban la informacién y el conocimiento que iban adquiriendo para ponerlo en practica,
la auto preparacion en la forma en que ellos junto con el material tenian la autonomia para
consultar por aparte y el deseo por saber mas del tema, la integradora que permitié que aunque
se presentara por apartados los participantes pudieran seleccionar y ver de manera global todo
la informacion y por ende el conocimiento frente a una region; y por ultimo la funcién
desarrolladora y educadora en la cual los participantes encontraron aspectos personales y que
podian tomar para su vida propia como por ejemplo tener un deseo por viajar por conocer mas
sobre Colombia y descubrir aquellas comidas que eran diferentes de un lugar a otro y que son

parte de la region en la que ellos habitan.

Fue importante tomar en cuenta los componentes que hace la misma autora en un libro
de texto, alli se relaciond un poco con el disefio y la presentacion que se hace desde lectura
facil para la poblacion que tiene por objeto COLEPA, en este caso se tienen presente los textos
y los elementos extra textuales qué bien a partir de lo planteado por esta autora sirvié como
orientacion para saber qué tipo de términos, conceptos o descripcion de tareas se debian
implementar; asi también como el uso de las imagenes de los mapas y del proposito que iba

teniendo para los estudiantes a fin de cumplir un trabajo auténomo.

Finalmente, al reconocerse aspectos positivos del libro de texto COLEPA, aqui es
importante resaltar que conociendo la problematica que acarrean estos materiales, se

encuentra que los libros de texto tradicionales que se usan en los espacios escolares para la
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ensefanza de alguna de las disciplinas no estan adecuados para todas las poblaciones que
hacen parte del sistema educativo formal, puesto que los libros que se encuentran no se
piensan para todos y una de las consecuencias es que jovenes que pasaron por la escuela no
tengan un conocimiento o un saber de lo que les presentaron alli haciendo uso de materiales
como estos dejando ver una trasposicion didactica poco favorable, si bien sigue constituyendo
una problematica dentro del sistema es necesario comenzar a pensar en libros de texto y otros
materiales fisicos en lectura facil como COLEPA que brinden la posibilidad de acercarse a la
informacion y aportar a la comprension de la misma, sin descuidar los componentes que

constituyen por ejemplo los libros de texto.

Lectura facil

Durante el proceso de mediacion con el material en LF se pudo observar que esta
representa una posibilidad para los participantes de poder acceder a un contenido e
informacion, en la medida en que encuentran un aprendizaje acerca de la tematica en la que se
centra el libro de texto, en este caso las regiones de Colombia, presentar de manera accesible
la informacion como fue la ubicacién, el clima, ritmos musicales, etc. Lleva a que aquellos
participantes que no tienen un acercamiento a contenido de este tipo o a la lectura, puedan
comprender lo que leen e incentivar un poco mas el gusto por la leer, partiendo de esta
herramienta tal y como lo menciona Garcia (2012), cuando define una posibilidad de la lectura

facil.

De la misma manera, el observar que los participantes pueden explorar e interactuar de
diferentes formas con el material, poniendo en él sus intereses, expectativas, y aspectos
personales como la autonomia, la toma de decisiones, la participacién tanto como colectivo, la
socializacion, la comunicacion, re afirma el planteamiento de la lectura facil como una
posibilidad para que las personas con discapacidad puedan ejercer su derecho al acceso a la
informacioén y a la cultura, eliminando las barreras de comprensién, participacion y aprendizaje

mencionadas por el mismo autor.

Para la elaboracion del texto en LF, fue importante tener presente el objetivo
mencionado por la IFLA (2010), frente a como debe ser el texto, es decir debe tener una
claridad y que sea facil de comprender por diferentes grupos, lo anterior es fundamental ya que
fue necesario prever como iba a ser la escritura del texto que se presentd; lo cual implicé
pensar detenidamente el lenguaje, el tipo de contenido, las ilustraciones para que ademas de lo

escrito tuvieran coherencia y pudiera ser comprendido por los dos grupos poblacionales que se



132

tenian como objeto del material. Fue favorable pensarse desde alli, ya que nos llevé a tener en
cuenta las caracteristicas de los participantes, es decir pensar a quién iba dirigido el texto,

siendo este uno de los aspectos para la escritura en lectura facil.

De igual modo, definir en qué nivel de lectura facil de acuerdo con los niveles de
comprension de los participantes radica un punto de partida que puede brindar orientacion
frente a la construccion del texto, pues partiendo de alli se establece también la cantidad de
imagenes, de texto, de vocabulario, etc. Que de la mano con los aspectos establecidos en el
manual de “métodos de redaccion” y las directrices para materiales en lectura de la IFLA, junto
con la validacion de los profesionales y los participantes se logra ver si el texto proyectado fue
acorde o no para la comprension de los participantes y de esa manera gradualmente irlo

ajustando, teniendo en cuenta los requerimientos que se encontraban.

Si bien desde las apuestas que se han venido haciendo en la lectura facil, se han
desarrollado algunos manuales que tienen directrices y que fueron pertinentes en este caso,
también se encuentra que para lograr una mayor comprension fue necesario agregar apartados
que no se contemplan en dichas obras, por ejemplo incluir un apartado que explique y presente
el material, esto sugerido por las validadoras, ya que en ocasiones para algunos de los
participantes no fue claro cémo debian usarlo, sino hasta después que algin acompanante lo
explicara. Este apartado ademas de mejorar la comprensién permitié que ellos pudieran tener

mas autonomia en la lectura, desarrollo de las actividades y de la autoevaluacion del libro.

A nivel de estilo, se encuentra la pertinencia de estructurar el texto manteniendo una
idea por frase, ya que los participantes comprendian mejor lo que decia esa idea, logrando
unirlas con ideas anteriores y posteriores, ademas esto llevo a un ejercicio de fortalecimiento de
lectura, ya que, al tener una sola idea por frase, pausaban menos la lectura, leian de manera
fluida y lograban comprender mejor lo que leian. Otros aspectos de forma como el interlineado,
el tipo de letra, la ubicacion del texto y el indice, son pertinentes para aportar a estos procesos
que se han venido nombrando y los cuales abordan la LF, ya que posibilitan el acceso a la

informacion.

Finalmente, este tipo de libro en lectura facil va acorde con lo planteado por la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006, pues desde alli se
evidencia la necesidad de plantear informacion en lectura facil y que las personas accedan a la
vida cultural, y con este material se lleva al cumplimiento de lo anterior, ya que provee la

informacion clara, ademas de presentar un contenido que aunque se puede asociar a un area
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de conocimiento, implicitamente esta vinculado a aspectos que hacen parte de la cultura

colombiana.

Accesibilidad Cognitiva

En el desarrollo de las sesiones se hace uso de la accesibilidad cognitiva como
mediador constante en la implementacién del libro de texto, se evidencia que en los
participantes dicha accesibilidad, propicia mayor interaccién entre el contenido del libro y el
entorno, lo cual favorece el seguimiento de instrucciones, la concentracion y comprension de

los contenidos de COLEPA, asi como las acciones actuadas que estan dentro del mismo.

En este sentido las actividades propuestas dentro del libro de texto hacian uso de mas
de un canal sensorial para comprender la informacion, es decir, cada tema esta apoyado de
textos, imagenes y contenidos audiovisuales mediante los cuales se logré complementar el
proceso comprensivo de los participantes; asi mismo, al estar creado en lectura facil el libro nos
permite como lo menciona Plena Inclusién (2019), disminuyen la dependencia a memorizar la
informacion, observar e interpretar diferentes formatos como lo fue el visual y de audio, llevar a
que mediante la escritura de instrucciones concretas ellos pudieran usar las habilidades para
ordenar pasos Yy llevar a los participantes a la comprensién mediante la presentacion de un

vocabulario conocido.

Tener presente la accesibilidad cognitiva dentro del texto, se hace importante puesto
que, a partir de esta, los participantes pueden tener autonomia frente a la lecturay a la
ejecucion de las actividades, en la medida en que logran disfrutar y compartir los espacios y de
la informacion como respuesta a este derecho fundamental. También es importante rescatar
que, al tenerla en cuenta, los participantes pueden superar aquellas barreras de acceso a la
informacién y también a la cultura, pues en este caso al lograr leer lo que se referia a las

regiones los participantes se acercan mas a lo que hace parte de los aspectos propios del pais.

Diseno Universal para el Aprendizaje

Aplicando este postulado que se acoge en la Convencion sobre el Derecho de las
Personas con Discapacidad, se observa que adoptando los principios, el recurso, material y
demas puede llegarse a usar por varias personas, independiente de sus caracteristicas,
dominio escrito o lector como lo fue con los participantes, reduciendo las adaptaciones que se
tendrian que hacer en caso de que no se aplicara este tipo de disefio. Retomar el DUA, tal y

como lo menciona Pastor, et al, (2013), brinda referencias y orientaciones para saber de qué
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manera se logra ofrecer esas opciones para que los participantes, que se acercan a la lectura

facil puedan acceder al aprendizaje.

Cabe sefalar que para el material fue necesario revisar en un primer momento qué
elementos de los principios son mas pertinentes de acuerdo con lo que se estaba planteando,
reconocer esto se dio gracias a la validacion de las profesionales frente al DUA, pues junto con
las recomendaciones dadas, fue mas sencillo ajustar el material de acuerdo con las

necesidades de los participantes.

Al tomar lo que menciona el principio 1 frente a la representacion, se provee de qué
manera se puede presentar la informacién, en este caso se hace en texto, por imagenes y se
hace la claridad de que se puede mediar por otra persona; esto como lo explica el principio
permite que los participantes vayan revisando la forma en que aprenden y comprendiendo a
partir de diferentes fuentes la informacién para aprender. Asi se evidencié en la aplicacion del
material, pues para unos era el texto su fuente de representar, para otros la imagen y para
aquellos que estaban fortaleciendo su proceso lector la voz de una segunda persona

transmitiendo la informacion.

Por otro lado, el proporcionar multiples formas de expresion lleva a que quien usa el
material pueda a partir de la variedad de actividades, expresar lo que va aprendiendo a través
de la lectura, ya sea fuera o dentro del mismo texto, o con actividades que sugeria el texto pero
que podian hacer externamente con el uso de herramientas como la tecnologia, adicionalmente
este principio permite comprender que no Unicamente el registro de un aprendizaje se hace
mediante la solucion de actividades, sino que también a través de la participacion espontanea
durante la conversacion alrededor del tema, asi como de los momentos de lectura compartida

que se suscitaba.

Finalmente, tener presente lo emocional como lo sugiere el principio es fundamental
para aprender ya que, durante el proceso, el participante debe encontrar una motivacion que
lleve a que quieran saber mas de un tema. Esto se logra en este contexto, debido a que se
tienen en cuenta diferentes formas de encontrarse con el material, es decir aunque estuviese
escrito, se uso la tecnologia como recurso alterno para explorar otros sentidos, aqui se rescata
algo importante y es ofrecer opciones que puedan ir encaminadas hacia las preferencias de los
estudiantes; también mantener una retroalimentacion constante e indicadores dentro del mismo
material que les permita retroalimentarse frente a su proceso de aprendizaje, si consiguio

cumplir o no, permitir posibilidades de trabajo individual como colectivo que les permita



135

intercambiar ideas, experiencias y puntos de vista frente a lo que van conociendo y que puede
ser también interesante para el otro que lo esta escuchando. Y también, algo significativo, es
posibilitar que eso que van aprendiendo lo puedan relacionar con sus experiencias previas y de

la misma manera que puedan aplicarlo en la cotidianidad, fomentando su creatividad.

Discapacidad Intelectual

Lectura. De acuerdo con lo propuesto por Emilia Ferrero (1992) frente a la definicion de
lo que es la lectura se puede encontrar que es un proceso en el cual los participantes obtienen
significados a partir de la coordinacién, en este caso del lector frente a la decodificacion del
texto al que se acerca, de manera que se pudiera encontrar esa obtencion de significados. Es
necesario tal y como lo indica la autora que el lector inicie la interaccion, es decir que, a partir
del acercamiento a los apartados del texto, en este caso de las regiones, mediante la
decodificacion de cada letra y palabra pudieran llegar a comprender y a interpretar tanto el texto

como en este caso las imagenes.

Es asi que reconoce las fases de lectura propuestas por Carpio (2013) basadas en el
modelo de Uta Frith a partir de lo encontrado en cada una de las sesiones, se puede identificar
que en el caso de los participantes con DI se encontraban entre una etapa silabica en la que
segmentaban las palabras y entre una etapa ortografica en la cual se encuentra un
acercamiento a un vocabulario nuevo que a través de la repeticion logran recordar y emplear

palabras sin necesidad de hacer la respectiva division.

De igual modo, reconocer de qué manera se dan los procesos de lectura en personas
con DIl y observar en qué aspectos encuentran dificultades son un punto clave, pues desde alli
se busca que se propongan estrategias pertinentes o en el caso de COLEPA poder mejorar el
material para que estos jovenes puedan acercarse a la lectura, sin encontrar barreras. Basado
en lo mencionado, se observa a modo general que, dentro del desarrollo de las sesiones, se
evidencia que los participantes presentaban dificultades en la lectura en voz alta, ya que al
momento de leer algunas palabras realizaban la lectura en un tono bajo por pena o inseguridad,
omitian fonemas, desconocian los signos de puntuacion dentro del texto. Para ello fue
fundamental realizar acompanamiento para la lectura y emplear la lectura facil que involucra
una forma de presentar las palabras dificiles o desconocidas; las docentes en formacion
realizaban un modelamiento oral en el momento de evidenciar esta dificultad, para quienes
conforme avanzaban las sesiones, pudieran fortalecer la lectura. Es importante reconocer que

los participantes lograron adquirir una conciencia en el momento de desarrollar o ejecutar
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lecturas en voz alta, permitiendo que lleven un proceso de mejora frente a su lectura consciente

y autonoma en relacion con las pausas en la lectura, fluidez y tono de voz.

Si bien es cierto tal y como lo indica la teoria retomada en este trabajo y de acuerdo a lo
que comenta Ramos (2003) en los procesos de lectura en personas con DI puede encontrarse
diferentes niveles frente a la lectura de las personas, pues algunos se mantuvieron durante las
sesiones en la codificacion de las palabras y en la lectura de silabas llegando a no dividir
aquellas palabras; pero otros pasaban de una lectura y una comprensién por palabras a una por
frases y parrafos, afirmando que como se dice no hay una uniformidad en los procesos lectores

de esta poblacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, es valido recomendar y seguir en el proceso del
acompafiamiento por parte de padres, cuidadores, docentes u otra persona, para continuar con
el modelamiento dentro de este proceso pedagogico que ha permitido la formacion de los
participantes, permitiendo asi, que ellos adquieran conciencia fonolégica en los espacios en los
cuales sea necesario realizar lecturas, disminuyendo las dificultades frente al proceso de la

lectura.

A modo general en los participantes con DI se encuentra que, frente a la comprension
lectora, uno de ellos esta entre un nivel literal inferencial y otros entre un nivel inferencial y
critico, de manera que pueden transitar en estos niveles, encuentran en el texto y en su
disposicién una oportunidad para comprender de mejor manera lo que se les expuso. Ademas,
se ven algunos de los motivos que expone Machado y Avila (2017) dentro de estos procesos
como la atencion que mantienen en la tarea para lograr memorizar y obtener ideas centrales de
los textos, y aunque las mismas autoras comenten que hay dificultades para realizar inferencias
con respecto a los conocimientos previos, en el caso de los participantes fue a partir de los
conocimientos previos que iban conectando las ideas del texto con los aprendizajes que ellos

ya sabian.

Escritura. Reconociendo la escritura como un sistema de signos Bellén y Cruz (2002) la
consideran también como una herramienta de comunicacion y de conocimiento que aporta la
transformacion de manera interna del pensamiento de los sujetos, es asi que para estos
participantes se encontré una posibilidad en la que representaban su comprension frente a las
tematicas, una posibilidad de que sus comparieros y docentes a medida que realizaban la
lectura pudieran acercarse a su pensamiento y percepcion frente a los diferentes aspectos

proporcionados por el material.
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Teniendo en cuenta esto cabe resaltar que para cumplir con este proceso algunos de los
participantes mencionaron en voz alta la palabra descomponiéndola por silabas y fonemas para
hacer el proceso escrito. A partir del reconocimiento de los cuatro niveles descritos por Portilla y
Teberosky (2007) los participantes en su mayoria corresponden al nivel alfabético, sin embargo,
uno en la silabica alfabética, pues se encuentra en algunas palabras la mezcla de silabas con
fonemas, lo que deja en evidencia la no escritura de ciertas letras o silabas que conforman la

palabra.

También y al afirmar lo que comenta Galindo et. al (2023), si hay un resultado bajo en
términos de la ortografia, asi como también se hace evidente las dificultades frente a adicién
sustitucién y omision de letras; también en lo referido al uso de las mayusculas y la ausencia de
signos de puntuacion o conectores evidenciado en las representaciones que iban haciendo los

estudiantes durante el desarrollo de las actividades propuestas por el libro de texto.

Los participantes, en su mayoria no realizaban oraciones con estructura coherente,
omiten tildes y no hacen uso de los signos de puntuacion, algunos de ellos tenian en cuenta las
(,) al momento de escribir, aunque no con un uso consiente. En el desarrollo del libro de texto,
se logré evidenciar un cambio en la estructuracién de oraciones, es decir, se lleva una
conciencia al momento de escribir, los participantes sabian que era necesario tener un sujeto al
cual se le asignaba una accion y podia ir con un complemento en la escritura, en algunos de los
participantes fue evidente que tomaron la decision de iniciar a realizar sus trabajos de manera
auténoma, es asi, como en sus trabajos realizados, particularmente en el apartado de

expresando aprendizajes, se presentod el avance de estas estructuras.

Con lo dicho anteriormente, otro aspecto que se aborda frente a la escritura en esta
poblacion, es que inicialmente se encuentra un uso indiscriminado y omision de las mayusculas
y signos de puntuacién por parte de los participantes, se reconoce que después de las
intervenciones que se hicieron con el material, se refleja un uso consciente y adquisicion de las
mayusculas y los signos de puntuacion, en este proceso de aprendizaje se encuentra la
retroalimentacion, ejemplificacién y el modelamiento que realizaron las docentes en formacion

tuvo un papel importante para fortalecer la escritura.

Otros aspectos. Durante la aplicacion de la propuesta, se encuentran algunos puntos
que son interesantes traer, se reconoce que en las personas con DI hay unas limitaciones tanto
en lo individual como en lo adaptativo, sin embargo, en el trabajo con el material se observa que

los participantes también fortalecieron habilidades que hace parte de lo mencionado
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anteriormente, trabajar con ellos lo que tiene que ver con lectura y escritura es fundamental
para lo adaptativo ya que aunque se acercaron a un tema general, esto los va formando
también en las posturas que deben mantener, el tono de voz, la legibilidad de la letra cosas que

se necesitan en otras areas de la vida, como en la laboral.

Adicionalmente se encuentra una posibilidad también en las habilidades sociales, pues
alli se fomentan espacios de compartir y escuchar al otro relacionado con lo interpersonal,
aumentar su autoestima en la medida en que van descubriendo que pueden lograr las cosas,
seguimiento de instrucciones, la toma de decisiones y también procesos en las funciones
ejecutivas como en la memoria de trabajo, organizacion, planificaciéon. Lo anterior, nos lleva a
comprender la posibilidad multiple que puede tener implementar un material como este pues,
aunque su objetivo principal sea uno, durante el recorrido se pueden hallar otras posibilidades
de accién y proyeccion que quizas no fueron contempladas inicialmente y que se desconocian,
pero que al ser sefialadas puedan dar otro horizonte de trabajo pedagogico con las personas

con DI, referente a las necesidades que presentan.

Algo que permite reflexionar este material con esta poblacion, es la disminucion del tipo
y el tiempo de apoyo que se puede llegar a hacer en el ambiente educativo, pues se encuentra
que en ciertos momentos para acceder a un texto la persona necesite de alguien permanente
que lea o que le pueda explicar lo que debe hacer, pero al encontrar esta alternativa en lectura
facil el participante en este caso accede solo y de ser necesario solicita el apoyo con menos

frecuencia que en un primer momento, llegando a aprender algunas cosas por si solo o sola.

Trastorno del Espectro Autista

Lectura. En el caso de los participantes con TEA en la aplicacion del libro de texto, se
visibiliza que la mayoria esta en una fase de lectura en una etapa ortografica, en la cual y
partiendo de la informacion presentada por las regiones llegan a encontrar nuevas palabras que
iban memorizando, durante la sesidn, en algunos casos consiguieron leerlas de forma directa y
rapida sin alterar la composicién de la palabra, solo uno de ellos se mantuvo en lo silabico ya
que segmento las palabras de acuerdo a los fonemas para la lectura, ocasionando que hiciera

una lectura pausada y por ende no comprendiera lo que él mismo iba leyendo.

Retomando lo propuesto por Alonso (2019) frente a como se evidencia la lectura en
autismo, se afirma que en nifios con estas caracteristicas se encuentra una lectura avanzada

de palabras y unas habilidades de codificacion, pero como lo fue en este caso también poca
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comprension lectora para lo cual las docentes en formacion orientan de manera que pudieran
retomar el texto y junto con la lectura facil conseguir comprender por ideas lo que se les estaba
presentando. De esta manera, se retoma la importancia de tener en cuenta qué cosas pueden
afectar los procesos lectores de esta poblacion, ya que, al disefar intervenciones, en este caso,
como las del libro de texto, se pueda mejorar la lectura lo que directamente tiene relacion con el

lenguaje.

Acerca de la comprensién y entendiendo esta como el proceso que se da entre el texto y
el lector, de los tres niveles sefialados por Gordillo y Flores se puede reconocer que, este grupo
de participantes se encontraba en gran parte en un nivel inferencial e inicios de un nivel critico,
en los que relacionan los significados a ciertos conceptos y deducen aquello que esta implicito
en el texto, pero también se encuentra que algunos de ellos llegan a emitir opinion sobre el
texto, es decir expresan una opinion frente a la aceptacion o el rechazo de lo que se les estaba

presentando.

Si bien desde la teoria acerca de la comprensién lectora en las personas con TEA, al no
disponer de los conocimientos previos para lograr inferencias o no saberlos usar, con el libro de
texto se posibilité que aquellos conocimientos previos y aquellas experiencias sirvieran como
puente para conseguir un nivel de inferencia frente al texto que iban leyendo; y asi alcanzar
inicialmente el nivel critico, lo cual fue posible con la presentacion de la informacion en lectura
facil. También se encuentra una controversia acerca de la afirmacién de autores que mencionan
que la poblacion con TEA se encuentra en una baja habilidad para el reconocimiento de
palabras, sobre esto, puede ser que por las caracteristicas de los textos que se les presenten,
si se encuentran con esta dificultad; sin embargo, al hacer la aplicacion del material en lectura
facil y proponer el apartado de palabras dificiles y la explicacion en los recuadros, se posibilita
que en este grupo, los participantes puedan tener un mejor reconocimiento y comprension de

las palabras.

Adicionalmente se encuentra que los factores propuestos por Caifia (2020) aplican
frente a cdmo comprenden la lectura las personas con TEA; en este caso el contexto, los
conocimientos previos, el vocabulario, las estrategias que se les posibilitaron para la
comprension, la manera como ellos iban registrando esta informacion y cémo mediante la
memoria de trabajo lograban concluir y realizar inferencias dentro del proceso de comprension.
En estas estrategias se encuentra que es necesario, por la cantidad de la informacion que se

presenta, modelar la lectura y algunas actividades, es decir especificar puntualmente a qué se
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refiere la actividad, ya que inicialmente ellos estan adquiriendo un nuevo conocimiento como lo

fue el relativo a las regiones de Colombia.

Escritura. Por parte de los participantes con TEA se encuentra que estan en una
escritura alfabética ya que dan la correspondencia entre las letras y los fonemas, escribiendo de
acuerdo a la lectura hecha, y no se evidencia un manejo ortografico dentro de las
construcciones que hacen. Teniendo en cuenta lo mencionado por Chavez (2016) en lo que
refiere a la afectacion en el seguimiento de la linea de lectura y la pérdida en el texto al
momento de leer, se hace evidente cuando se presenta la estructura del texto por parrafos sin
dividirlo por ideas, aunque por ejemplo cuando se hace en lectura facil, logran continuar en la
linea de lectura y no se pierden. También se encuentra que tal y como lo menciona el actor
algunos de ellos, aunque encuentran el renglon suben la palabra o no conservan la distancia

entre los renglones al momento de escribir.

Con relacion a lo propuesto por la autora, acerca de las dificultades en la escritura de
ninos con TEA se encuentra que efectivamente hay un tamafo de letra inconsistente, es decir
en algunos casos escribian mayuscula y minuscula del mismo tamafio o superando el espacio
que se daba entre los renglones. Se encontré ausencia en los espacios entre las palabras al
momento de escribir una frase, aunque en los participantes del grupo habia algunos que
empezaban a mantener el espaciado, sin embargo, no es algo constante. También entre las
dificultades mencionadas, se encuentra una diferenciacion entre las letras altas y bajas ya que
los participantes las colocaban sobre el mismo nivel por ejemplo la Ly la q y a su vez durante la
escritura se vio la omision de letras. Adicional a estas dificultades que expresa la autora, en los
participantes del grupo se encontré poco uso de la mayuscula al inicio de las frases, también el

uso de la mayuscula sostenida durante la escritura.

Otros aspectos. Tomando como referencia las dimensiones planteadas por Angel
Riviere (1980) se encuentra que el material posibilita que los participantes tengan una
interaccion entre ellos mediante la espera de turnos y la participacién de sus comparieros en lo
que se va solicitando en las actividades, adicionalmente se puede ver de qué manera
comprenden la informacion que se les presentan a la par de poder poner en accion el lenguaje
expresivo mediante la lectura y la resolucién de las actividades a fin de que sus companeros y
las docentes pudieran conocer aquello que habian reflejado y aquello que conocian referente a

sus aspectos personales.
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El libro puso en accién también la imaginacién y la creatividad en actividades que
vinculaban la creacion de dibujos, partiendo de imagenes que ya conocian cémo lo fue la
creacion de su propia playa, de la misma manera que con la mediacién de los docentes se
llevaba a interrogantes sobre poder ver alternativas, la presentacion y en la imitacion de
diferentes movimientos corporales que eran suscitados por las docentes y sus comparieros
tomando como elemento configurador los ritmos musicales de cada una de las regiones. Es
preciso anotar que para ellos es necesario dividir las instrucciones a fin de que se mejore la
planificacion y la culminacion de tareas, por lo que el presentar el material con diferentes puntos
como 1,2, 30 a, b, cles indica qué van logrando y qué les faltaba por realizar; de la misma

forma el orden por el cual debian comenzar la actividad.

Otro de los aspectos a analizar es que si bien el material en un inicio presenta y anticipa
lo que van a encontrar, siempre sera necesario que una persona les indique qué va a suceder o
lo anticipe siendo concreto y no excediendo el lenguaje o redundando sobre un mismo punto
con el propodsito de que puedan comprender esto, también como lo menciona Riviére (1997)
frente a las necesidades que tienen las personas con TEA se cumple en que no necesariamente
las palabras radican en una unica forma para comunicarse, pues a través de dibujos e
imagenes se logré que los participantes pudieran dar su opinién y situarse en lo que querian dar

a conocer.

De la misma manera siguiendo con lo propuesto por Merino y Belinchén se encuentra
que otro de los factores, es el desarrollo de la autonomia lo cual se trabajé mediante la
aplicacion y la lectura del libro, como fue descrito en los resultados anteriores, ya que se
encontraba que pasaba de solicitar una orientacion y una ayuda de las docentes a tomar la

iniciativa y manejar el apartado del libro por si solos.
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Capitulo VI. Conclusiones

Posterior a la implementacion del libro de texto, a continuacién, se recogen una serie de
conclusiones que nacen de la estructura del proyecto y de la ruta metodoldgica, retomando
aspectos que conciernen la poblacién, el material, los aspectos tedéricos y el rol como educador

especial.

Para dar respuesta a la pregunta problema que se establece inicialmente en la
investigacion, se elabora e implementa el libro de texto COLEPA con los participantes del taller
del grupo DyH con DI y TEA, a partir de lo anterior se afirma que este material didactico en
lectura facil puede contribuir a los procesos de lectura y escritura, puesto que al proporcionar la
informacion de forma mas accesible y conservando los parametros proporcionados desde esta
herramienta, los participantes consiguen comprender de mejor manera la informacién, haciendo
uso del listado de palabras dificiles, de la explicacion de los conceptos abordados a lo largo del
texto . Asi mismo, cuando los participantes realizan la lectura global del texto y hacen el
proceso de decodificacion potencian habilidades como la conciencia fonoldgica, aspecto que
cobra importancia para el fortalecimiento de la escritura y la lectura. De la misma manera,
implementar este material permitié un acercamiento a nuevo vocabulario, ya que ofrece
términos que no eran reconocidos por los participantes, un reconocimiento de las mayusculas,
de los signos de puntuacion, de la composicion de las palabras y la posibilidad de llevar a cabo

una escritura a mano haciendo uso del renglén

Junto con lo anterior, se hace importante resaltar la mediacién que se realiza con el
material, ya que para los nifios y jévenes en cuanto al fortalecimiento de la escritura y la lectura,
es necesario, ademas de llevarlas a cabo y resolver actividades de manera auténoma, que
durante este proceso una persona retroalimente sus procesos lectores y escriturales,
recordando de manera oral la composicion de las palabras, el uso de signos de puntuacion, la
acentuacion en las palabras; modelando y ejemplificando en caso de ser necesario;
potenciando también las caracteristicas de cada grupo poblacional como la memoria de trabajo

y el sentido de la actividad.

Con relacion al objetivo general se disefia el material didactico en lectura facil para lo
cual se hace importante llevar a cabo una serie de pasos, orientados por los objetivos
especificos; para ello se inicia por la identificacion de los elementos del material didactico

teniendo en cuenta las necesidades de la poblaciéon y como se mencion6 con anterioridad, los
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parametros de lectura facil, del disefio universal para el aprendizaje y finalmente los

lineamientos curriculares.

Teniendo en cuenta lo anterior, y acerca del primer objetivo especifico se identifican
cada uno de los elementos del libro de texto a partir de las necesidades de los nifios y los
jévenes las cuales se determinan a partir de una caracterizacion y observacion participativa, de
esta manera se revisan los parametros conforme a las fuentes tedricas que se han ido
constituyendo alrededor de esta herramienta durante el tiempo, asi como también se
seleccionan los principios del DUA que aplican al libro de texto por la tipologia del mismo, ello
es fundamental pues desde la conceptualizacion se menciona que debe estar anclado a un
contenido disciplinar lo que fue orientado mediante los lineamientos curriculares establecidos
por el MEN.

En consideracion a los elementos ya nombrados, con respecto al segundo objetivo
especifico se construye el material didactico COLEPA el cual aborda como tematica central las
regiones naturales de Colombia, lo que se determina a partir de las necesidades de la
poblacién, pues durante su elaboracion se conservan las caracteristicas de aprendizaje del

grupo, asi como los objetivos para el fortalecimiento de la lectura y escritura.

De la misma manera, como tercer objetivo especifico se valida el libro de texto en dos
momentos, el primero corresponde a la validacion por profesionales en el saber de la lectura
facil y del Disefio Universal para el Aprendizaje, mediante los instrumentos construidos para
este fin, asi también, en un segundo momento los nifios y jévenes hicieron parte de la
validacion a través del uso del material y la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos
por parte de las docentes que se implementan sesion tras sesion y de los que se recogen
aspectos para el disefio del material y también para el seguimiento de los procesos de lectura 'y

escritura.

Este material como producto del trabajo de grado, se vincula al grupo de investigacion
Diversidades, Formacion y Educacion, ya que este permite que mediante el acceso a la
informacion que se promueve con el libro de texto, los sujetos con discapacidad llegan a
participar en la medida en que reconocen diferentes aspectos del lugar del que hacen parte; el
material tiene en cuenta la realidad de los sujetos a nivel escolar y de su vida. También anclado
a la linea de investigacion Educaciones y Didacticas se desarrolla la respectiva investigacion
alrededor de los procesos educativos de las personas con DI y TEA llegando asi a la

elaboracion del libro de texto COLEPA, con lo cual se responde al objetivo de esta linea; el
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material didactico apoya el aprendizaje en aspectos cercanos a la cultura colombiana
expresada en las regiones naturales de Colombia, asi como del fortalecimiento de los procesos
de lectoescritura frente a la necesidades que se reconocen en esta poblacion. Esta estrategia
aporta a la didactica de los docentes pues es guia para la ensefianza y ofrece una posibilidad
de plantear los contenidos de una forma mas accesible, lo anterior en garantia de un aporte

para el derecho a la educacion.

Hacer el respectivo reconocimiento de los antecedentes para esta investigacion,
permiten que se retomen, evallen elementos para orientar y fundamentar la elaboracién del
libro de texto; primero porque se reconoce la ausencia de libros como estos para el aprendizaje
de la lectura y la escritura para personas con DI y TEA, segundo, al encontrar pocos materiales
didacticos que promuevan la cultura en cuanto fortalecen la lectoescritura y tercero porque en
Colombia hay una cantidad reducida de apuestas y textos en lectura facil como insumos para la
educacioén. Con esta ultima, reconocer los trabajos de grado elaborados por las generaciones
anteriores de estudiantes que han estado en el contexto de PRADIF; se continua con la
construccion del saber frente a la lectura facil como herramienta de accesibilidad cognitiva,
puesto que al encontrar resultados favorables con los participantes se afirma la viabilidad de lo
anterior, por esta razon el proyecto COLEPA se consolida como una posibilidad de acceso y de
aprendizaje, de consolidaciéon de un saber y campo que es poco nombrado, pero que beneficia

a varias personas en sus procesos educativos.

Asi mismo, al retomar las perspectivas de la investigacidn accion, la visién
emancipadora al reconocer la problematica o necesidad que en este caso fue la mejora de los
procesos de lectura y escritura de los sujetos, es necesario hacer conscientes a todos los nifios
y jovenes, sobre la importancia de la lectura y la escritura para la mejora de su vida, y no
solamente de unos pocos que reconocen esto como posibilidad para acceder a la informacién o

de una obligacion académica.

Plantear una ruta metodoldgica teniendo como base una mirada tedrica, posibilita una
mayor claridad en la elaboracién del material, la ruta propuesta en el proyecto se encuentra
adecuada pues a partir de la adaptacion que se le hace a la ruta sugerida por el autor, se
posibilita una insercion de aspectos que son fundamentales dentro del material didactico en
lectura facil. Asi mismo, es fundamental tener una ruta dinamica de elaboracién pues posibilita
que, dentro de la construccién del material, con los resultados que se van encontrando se

pueda ir volviendo y avanzando dentro de la estructura; la evaluacion es una fase fundamental
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en la elaboracion de materiales didacticos pues esta fase lleva a registrar de manera global e
individual el impacto y efectos del material durante cada una de las fases, asi como de las
sesiones en las que los participantes hacen uso del material, debido a que brinda una

perspectiva para verificar el cumplimiento del objetivo de los espacios.

El libro de texto a medida que acerca a los participantes a la informacién sobre las
regiones de Colombia posibilité que ellos fortalecieran la lectura y la comprension de lo que iban
leyendo, asi mismo permite que se establezcan espacios de lectura individual y compartida, lo
que lleva a los participantes a moderar su tono de voz para que los demas escucharan y
pudieran comprender lo leido. Ademas, al poner en practica la lectura, se encuentra que los
sujetos ponen en accién los dispositivos basicos de aprendizaje como la atencién,
concentraciéon, monitoreamiento. De igual forma, el libro texto, aunque hace parte del entorno
escolar, con el uso dentro de esta propuesta se resignifica y lo lleva a ser un material que se

use en otros espacios educativos como lo fue PRADIF.

Al presentarse un libro de texto con las caracteristicas que se tienen en cuenta como los
diferentes estilos de aprendizaje, el DUA 'y sus principios, herramientas de accesibilidad
cognitiva, la lectura facil, se transforma la visién de emitir juicios de valor sobre la dificultad de
aprendizaje de las personas con discapacidad en temas académicos y se disminuyen brechas
de acceso. Pues, cuando estas personas, se encuentran con materiales que pueden usar sin
depender de alguien mas o que ellos mismos pueden entender y con el cual interactuar, su
motivacion para aprender es alta y sienten el deseo por conocer mas, igualmente el aprendizaje
tiene un sentido para ellos. Por tal motivo el material didactico y precisamente los libros de

textos deben ajustarse a las caracteristicas de todos los sujetos.

La lectura facil es una herramienta que permite a aquellas personas que tienen
dificultades de lectura y escritura, en este caso aquellas con DI y TEA, potenciar esos dos
procesos. Puesto que al encontrar la informacion en un formato mas sencillo y facil de leer con
las caracteristicas que se sugieren desde la herramienta, llegan a comprender de mejor manera
la informacion presentada, asi como acceder a esta respondiendo a la accesibilidad cognitiva.
Por otro lado, se reconoce que la LF aporta a la mejora de la relacion de los nifios y jovenes

con la lectura, incentivandolos a acercarse a esta y fomentar este habito.

Junto con lo anterior, tener presente la accesibilidad cognitiva para el desarrollo de
materiales didacticos, lleva a eliminar las barreras de comunicacion y culturales a las que las

personas con discapacidad pueden enfrentarse; ademas de permitir la comprension de la
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informacién lleva a minimizar la necesidad de recordar informacidén compleja, a permitir el uso
de diferentes formatos en el texto para aportar a esa mayor comprension, aportando a una

autonomia en la persona frente al uso del material y lo que se sugiere con este.

Es necesario hacer un acompafiamiento o apoyo intermitente a los sujetos que
presentan mayores dificultades en los procesos lectores, pues al encontrar herramientas o partir
del modelamiento, se evidencia que hacen una lectura con mas seguridad, fluida y haciendo

conciencia de los componentes de la frase.

Se reconoce la escritura como medio de comunicacion y participacion usada por los
participantes, en extensidén de su pensamiento. Esta posibilita que cada uno pueda dar cuenta
de sus aprendizajes y de cémo lo van articulando con los conocimientos que adquieren sesidn
tras sesién. Aqui es importante resaltar la retroalimentacion de la escritura que van haciendo
cada uno, frente a la composicién de las palabras y las frases, el acercamiento al uso de signos
de puntuacioén y demas. La Lectura facil permite que la escritura se potencie y a través de ella la

familiaridad con los participantes sea cada vez mas cercana, de interés y menos tediosa.

Tener el conocimiento acerca de como se dan los procesos en las diferentes
poblaciones, en este caso en DIy TEA, permite que al aplicarse el material y recoger los
resultados se genere una comparacién o aporte a la teoria, llevando a que como educadoras se
continuen determinando posibilidades y dificultades que surgen dentro de la educacién de las
personas con discapacidad. Por otra parte, también se reconoce en qué aspectos se fortalecio y
en cuales se debe seguir trabajando para mejorar de acuerdo con la necesidad de cada uno y
permitiendo que a partir de lo que aprendan darle sentido y reconocimiento como algo cercano

aellos.

Después de la elaboracién, evaluacion, implementacion y validacion del libro se
encuentra que aunque el objetivo principal era la lectura y la escritura, también se ve que se
obtiene una mejor confianza, seguridad dada y percibida por los participantes al reconocer sus
saberes y experiencias como aspectos importantes dentro de los procesos de aprendizaje,
ademas, de identificar qué conocimientos no poseian y con ello generar estrategias de consulta
que pudiesen aportar en esta area, es decir los participantes estuvieron en un entorno seguro

que les permitido ampliar su conocimiento.

El libro de texto en lectura facil permite que los nifios y jovenes puedan fortalecer su

autonomia y crear momentos en los que interactuan entre ellos generando redes de
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aprendizaje, al igual que reconocer la importancia de anticipar, ser flexibles, establecer un orden
para la solucién de las actividades y al entrar en contacto con COLEPA ampliar el conocimiento
frente al pais del que hacen parte y del cual conocen pocas cosas. Con lo anterior, se reconoce
que aspectos en los libros de textos que se producen cotidianamente no se tienen en cuenta,
llegando a generar dificultades en las personas que tienen con este, pues no estan pensados

para todos.

En cuanto al rol del educador especial, este es importante en el desarrollo de propuestas
como el material didactico, puesto que a partir de los conocimientos sobre el aprendizaje de los
sujetos con discapacidad los pone en accion posibilitando que los materiales y espacios puedan
suplir realmente las necesidades de cada uno, tomando en cuenta a cada sujeto. De la misma
manera en la educacion especial se pueden propiciar y mediar ambientes pedagdgicos en los
que a través del encuentro entre docentes y participantes, se retome en la didactica el
reconocimiento de la individualidad de cada sujeto, lo que implica conocer su realidad y la etapa
de la vida en la que se encuentran, ya que asi se orientan y enfocan los procesos de
ensefanza y aprendizaje, en los que distinguen roles (educador especial-estudiante), se
determinan contenidos de acuerdo a las necesidades (escritura y lectura), se reconocen unos
objetivos que responden a la razon de la ensefianza y el aprendizaje (acceso a la informacion),
unas motivaciones (aprender de la cultura), un tiempo y una secuencia haciendo uso de

herramientas como lo fue el libro de texto.

Como educadoras especiales fue necesario tener y poner en accién diferentes saberes
entre los que estan el didactico-pedagdgico, saber disciplinar y finalmente el académico; cada
uno de ellos constituye una parte dentro del proceso investigativo y en la interaccion
pedagdgica que se llevo a cabo con los participantes. Este tipo de saberes permitié que aquello
que se fue constituyendo a lo largo de la carrera fuese aplicado, revisando las diferentes
posibilidades de comunicar y mediar eso, en este caso proponiendo el libro de texto y

finalmente trasformando la practica de cada una.

Finalmente, se considera que este trabajo de grado aporta al campo de la educacion
especial en el sentido de haber identificado cdmo un material didactico fisico, accesible
cognitivamente y con las caracteristicas de la herramienta lectura facil y del DUA, abordado
pedagogicamente a partir de las potencialidades de sujetos con DI y TEA, mejora los procesos
de lectura, escritura y comprension lectora, lo cual posibilita la comprension de los aprendizajes

académicos en contextos educativos inclusivos en los que los docentes pueden encontrar en
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este tipo de materiales, alternativas para promover las competencias académicas. De esta
manera, la investigacion contribuye a la disminucion de brechas educativas puesto que, a partir
de lo anteriormente afirmado, se favorece la transformacién de la mirada de los sujetos con
discapacidad en términos de sus posibilidades de aprendizaje en perspectiva de una educacion
inclusiva. Asi, esto se constituye en un aporte de la educacién especial, a la educacion

inclusiva.

Proyecciones

A través de la investigacion realizada, las educadoras especiales plantean las siguientes

proyecciones:

e Se convoca a continuar disefiando material didactico en Lectura Facil que permita el
fortalecimiento de la lectura y escritura planteado desde diferentes areas académicas y
propuestas a partir de las necesidades e intereses de la poblacién, los parametros de
lectura facil, el Disefio Universal para el Aprendizaje y los lineamientos curriculares.

e Se sugiere a las proximas generaciones de PRADIF que contintien implementando
material y documentos en Lectura Facil como herramienta de accesibilidad cognitiva, la
cual demostro que para el trabajo con PcD permite que los procesos de aprendizaje
fueron agradables y satisfactorios.

e Se espera que se continlde con la proyeccion de propuestas que involucren la lectura
facil y la accesibilidad cognitiva, de manera que se pueda poco a poco ir consolidando
un campo tedrico e investigativo, que involucra experiencias y saberes al respecto a
nivel local y nacional, teniendo en cuenta las pocas apuestas y registros que se
encuentran.

o Se recomienda ejecutar y disefar actividades que incentiven el trabajo auténomo por
medio del reconocimiento de las diferentes necesidades y/o demandas de la poblacion,
puesto que se demostré que al trabajar desde la autonomia los jovenes y adultos
participaron de manera activa en sus contextos.

e Se sugiere crear y propiciar espacios donde los nifios, jovenes y adultos puedan realizar
actividades que fortalezcan sus procesos de lectura y escritura de manera grupal por
medio del aprendizaje conjunto y la participacion con sus pares, mediado por la lectura,
facil y los materiales didacticos.

e Es recomendable involucrar a las familias y/o profesores en la mediacién del material

didactico, de manera que las personas con Discapacidad sientan un acompanamiento
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en la medida en que tienen la libertad de leer y hacer las actividades solos sin ayuda
alguna.

Se invita a los nifios, nifias y jévenes con discapacidad que tienen el deseo de descubrir
mas aspectos de Colombia a leer el libro de texto COLEPA, pues a partir de este podran
poner en accidn sus saberes y acceder a informacion que posterior al uso del texto
puedan ampliar.

Se convoca a la comunidad en general a acercarse a la tematica de la lectura facil y en
particular al libro COLEPA, como posibilidad de reconocer esas estrategias de
accesibilidad que requieren las personas para participar activamente en la sociedad.

Se espera que el libro de texto COLEPA, pueda ser usado por profesionales del area de
las ciencias sociales tanto de las zonas urbanas como rurales, que participen en
procesos de inclusién dentro de sus instituciones, a fin de que este sea un material que
sirva de guia, puente de comunicacion entre ellos y los estudiantes que se encuentran
en su aula.

Para el uso en espacios formales vinculados al curriculo, se proyecta que el material
pueda tener una fase de aprobacidén en instituciones educativas a partir de la validacion
del ultimo prototipo, es decir la versién final que queda del presente trabajo de grado. Se
considera importante para continuar trabajando en materiales didacticos como estos de
manera que su alcance sea mayor y pueda abarcar mas sujetos que los que se tuvieron
inicialmente en COLEPA.
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Apéndices

Apéndice A

Formato para caracterizar escritura, lectura y comprension.

[PRESILABICA

Indicadores Si

No

1. Da explicaciones sobre el tamafio
dela palabra relacionado con el
tamafio del objeto.

2. Inventa el significado delas
palabras.

3. Establecesin significadoala
palabra escrita.

SILABICA

Indicadores Si

No

4. Leela palabra segmentado por
silabas.

5. Establece correspondencia entre
letra/silabas v sonido para las
palabras.

6. Sigue las silabas delas palabras
con su dedo.

IALFABETICO

Indicadores Si

No

7. Leepalabras sin fragmentar por
silaba.

8. Discrimina las silabas, palabras v
frases.

9. Lee comrectamente palabras
semejantes.

10.Respeta signos de puntuacion.

Indicadores Si

No

(Observaciones

. Pres-sildbica

. Sildbica sin valor sonero

. Silabica con valor sonoro

. Sildbico alfabético

Laf da| Wi ba| =

. Alfabético

[Nombre del participante:

Indicadores ISi

Observaciones

1. Nombra los personajes, el espacio
y el tiempo presentado en el texto.

2. Describe las caracteristicas de los
personajes.

3. Mencionauna secuencia coherente|
de los hechos de la historia_

4. Reconoce comparaciones en el
texto.

5. Recuerda algunos detalles o
pasajes del texto.

Indicadores ISi

6. Infiere el significado de las
palabras.

7. Identifica la ideaprincipal del
texto.

8. Nombre el tema de la historia.

9. Escribe o propone un final
diferente.

10.Propone algin titulo para el texto.

Indicadores ISi

11.Juzga el comportamiento de los
personajes.

12.Expresauna opinion frente ala
historia.

13.Expresa acuerdo o desacuerdo con|
el autor.

14 Hace valoraciones sobre el
lenguaje empleado.

15. Amplia su opinion frente al texto,

159



Apéndice B

Estructura del libro de texto COLEPA

TITULO: COLEPA

Colombia entre letras v palabras
Presentaci | En este apartado, ira una breve descripcion de lo gue el lector
an: encontrara en el libro, de texto.

Contenido

Capitulo 1: Region Andina

Capitulo 4: Region Insular

iQue
contiene
cada
capitulo?

» Tema 1: Generalidades de |a region (datos importantes
historicos, geografia, ciudades principales)

»  Actividad

+ Evaluacion

+« Tema 2: Poblacion habitante (poblacion habitante, dichos,
léxico, leyendas/ cancionas)

+  Actividad

+ Ewvaluacion

» Tema 3: gastronomia Y turismo (Festivales, carnavales, ferias,

sitios representativos)

+ Datos curiosos despues del contenido (palabras, chistes,
dichos, persona reconocida)

+ Actividad

= Evaluacion
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Rubrica para validacion de libro de texto en LF

PRADIF

Nombre del material:

Tipo de material:

Nombre del validador:

Fecha:

Nota: La escala para calificacion del material es de 1 a 5, donde: 5 = El item se cumple en todo el material 4 = El ftem se cumple en gran parte del
material 3 = El item se encuentra en la mitad del material. 2 = El item se cumple muy poco en el material. 1= El item no se cumple en el material.

Aspecto

Item

1

2

3

4

5

Observaciones

Ortografia

Se usa la mayusculas dentro del texto de acuerdo a la regla
general.

El punto se usa adecuadamente para separar ideas dentro del
texto.

Se emplea la coma para enumerar.

Los dos puntos se emplean para dar introduccion a quien
habla, para completar ideas o anticipar ideas que se
expresaran mas adelante (por ejemplo: No te lo pienso volver
a repetir: no entres con el perro en casa)

Se evita el uso del punto y coma y los puntos suspensivos.

Se evitan signos poco habituales como: () % & /" "[]1 {3

Se usa el guion o raya para iniciar dialogos.

Se utilizan signos de entonacion como tildes, interrogantes y
exclamaciones para dar énfasis.

La escritura de los nimeros se hace en cifra.

Las cifras con cantidad grande se redondean.

Se sustituyen cantidades grandes por conceptos como
muchos, algunos, pocos.

Gramatica

Se evitan tiempos verbales como el futuro, el subjuntivo
(expresion de ideas, deseos, recomendaciones), las formas
compuestas (por ejemplo haber comido) y condicional (por
ejemplo hablaria con mi amiga si tuviera tiempo).

Se usa la voz activa, es decir es el sujeto quien ejecuta la
accion.

Se evita la voz pasiva, es decir que el sujeto recibe la accion.

El imperativo (6rdenes, instrucciones o consejos) es empleado
en contextos claros.

Se mantiene el sujeto 0 un pronombre para reiterar el
protagonismo de la accion y facilitar su comprension.

Se usa la estructura gramatical simple
[Sujeto+Verbo+Predicado]

Se evitan oraciones complejas coordinadas (que no sean
copulativas 0 adversativas) y subordinadas.

Se emplean formas afirmativas a excepcion de frases con
valor negativo gue tengan el adverbio [no].




162

Léxico

Se usan palabras sencillas, vocablos cortos, con silabas
menos complejas de pronunciar y que hagan parte del
lenguaje hablado que usa el publico objetivo del libro.

Se evitan palabras largas y dificiles de pronunciar.

Se utilizan palabras con un significado preciso, evitando
palabras genéricas.

Los términos se repiten para los mismos conceptos, evitando
la variacién de nombres y formas para referirse a ellos.

Se evitan palabras complejas y abstractas.

Se introducen apoyos explicativos si son necesarios.

Se evitan acrénimos, siglas y abreviaturas.

Se evitan verbos nominalizados, es decir aquellos se usan
como sustantivos (por ejemplo: cantar es lo que méas me gusta
hacer.)

Los verbos que son utilizados describen acciones.

Se evitan adverbios acabados en mente.

Se utilizan preoposiciones y conjunciones frecuentes.

Se evitan palabras con sentido figurado o metéforas.

Se evitan juicios de valor.

Estilo

Se controla el nimero de ideas y mensajes en una pagina.

Se transmite una idea por frase.

Es coherente el contenido con el tema desarrrollado.

Se evitan datos estadisticos y explicaciones detalladas.

Hay una pauta de resumen de ideas en alguna parte del libro.

Se evita informacion amplia de antecedentes o puntos de
vista.

Imagenes

Las iméagenes se vinculan con el texto, sobre todo aquellas
que no tienen simbolos.

Se evita que una imagen se use para dos 0 mas conceptos
diferentes.

Las imagenes tienen pocos detalles, familiares y captan la
atencion.

Se usan imagenes que representen la diversidad de la
poblacion.

Se mantiene un mismo estilo de imagenes en el texto.

La ubicacion de la imagen esta al lado izquierdo y su texto
vinculado a la derecha.

Las imigenes tienen titulo y no estan rodeadas de texto.

Se llama la atencion sobre la imagen con flechas, palabras
recuadradas o colores.

Se usa imagenes en una cantidad adecuada por pagina, sin
generar una saturacion.

La comprension de la imagen se hace sin esfuerzo.

Hay claridad en la vinculacion de las imagenes con el texto.
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Tipografia

Se emplean solo dos tipos de letras diferentes en todo el
texto.

El tipo de letra usada no tiene serif, adornos o remates.

El tamafio de la letra esta entre 12 y 16 puntos.

Se observan palabras en negrita o subrayada de forma
moderada.

El subrayado se usa para destacar nombres de personas y
lugares.

El interlineado empleado es de 1.5 en todo el texto.

Se evita el uso de cursiva, caracteres finos, colores y sombras
en las letras.

Composicion de
texto

Se evita una saturacion de texto, imagenes en la pagina y
espacios amplios en blanco.

Las frases escritas son de maximo 60 caracteres, es decir de
15 a 20 palabras.

Cada linea es una frase y se termina con un punto natural.

Se evita dejar articulos, pronombres, conjunciones y
preposiciones al final del texto.

La alineacion de los péarrafos es hacia la izquierda y tienen
una extension breve, pero regular.

Se usan vifietas para diferenciar los items de un listado.

Se escriben palabras y frases completas en un misma pagina.

Paginacion

Cada tematica va en una pagina y cuando ocupa mas de una
se usan guias textuales como [continda en la pagina siguiente]
0 parecidas.

El indice esta al principio del libro.

En el indice se encuentra de forma sencilla el apartado y su
pagina correspondiente.

Numeracion en todas las paginas con un cuerpo mas grande
que el del texto.

La nimeracion esta en el angulo superior izquierdo.

Los titulos y encabezamientos conservan el mismo lugar en el
texto.

Se usan colores para diferenciar las secciones del libro.

Cada capitulo tiene una extension continua.

Observaciones adicionales:
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Rubrica para validacion de libro de texto de acuerdo al DUA

Nombre del material:

Tipo de material:

Nombre del validador:

Fecha:

Nota: La escala para calificacion del material es de 1 a 5, donde: 5 = El item se cumple en todo el material 4 = El ftem se cumple en gran parte del
material 3 = El item se encuentra en la mitad del material. 2 = El item se cumple muy poco en el material. 1= El item no se cumple en el material.

Principio

Item

1

2

3

4

5

Observaciones

Muiltiples formas
de representacion

Se ofrecen opciones de personalizacion de la informacion
(tamafio de fuente, uso de un tipo de letra, insersion de
imagenes, etc.) que permiten visibilizar y captar la informacion.

Se encuentran alternativas de presentar la informacion como la
auditiva o tactil.

El contenido y formato del material permite la participacion de
otra persona para una lectura en voz alta.

Se encuentran opciones que definan el vocabulario y los
simbolos usados en el texto.

Es clara la estructura del texto.

Se evidencian conexiones entre ideas nuevas e ideas previas.

Se presentan apoyos visuales o definicion de palabras para
promover la comprension en otra lengua.

Esté presente la ilustracion a traves de diferentes medios
como imagenes, tablas, graficos.

Se activan 0 proporcionan conocimientos previos.

Las ideas y caracteristicas principales se destacan y
relacionan, haciendo uso de esquemas, colores o ejemplos.

Los conceptos presentados se dan de forma progresiva y en
unidades pequefias.

Se evidencian conexiones entre ideas nuevas e ideas previas.

El libro es transversal en diferentes areas.

Mdttiples formas
de acciony
expresion

Hay alternativas de opciones para la respuesta fisica.

Los productos de las actividades se relacionan con distintas
competencias, permiten el uso de objetos manipulables, de la
mUsica, etc.

El libro de texto contiene suficientes medios para expresar el
conocimiento adquirido.

Se evidencia el uso de herramientas para la construccion y
composicion de los productos.

El material posibilita un desarrollo de manera conjunta con
otras personas y obtener una retroalimentacion frente al
aprendize.

Se visibiliza un seguimiento del cumplimiento de metas y
objetivos.

Se facilitan autoinstrucciones con términos como "para y
piensa" para apoyar la planificacion.

Se dan pautas o plantillas para guiar la planificacién de una
tarea.

Se dan pautas para facilitar la gestion de la informacion y
recursos.

El libro permite una autoevaluacion y deja ver una
representacion de los avances de los aprendizajes.
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Muiktiples formas
de motivacion

Se proporciona una autonomia en la eleccién individual y
participacion en las actividades.

Las actividades son interesantes, viables, reales, comunican y
se pueden relacionan con la cotidianidad.

Las actividades permiten la creatividad, autoreflexion y
resolucion de problemas.

Se evidencia una anticipacion de lo que se va a encontrar en el
libro.

El material por si solo favorece la motivacion por aprender.

Se presentan los objetivos 0 metas.

Las actividades tienen diferentes niveles de dificultad.

El libro motiva a establecer objetivos y metas personales.

Su disefio es estéticamente agradable su uso.

Permite que se recoja informacion sobre las acciones propias.

Accesibilidad
cognitiva del
material en cuanto
a autonomia.

Es accesible cognitivamente para ser usado de manera
auténoma.

Es suficientemente claro para ser desarrollado en casa
(trabajo familiar).

El material no requiere ser acompafiado de una explicacion
oral.

El material favorece la autonomia en el proceso de
aprendizaje.

La informacién esta escrita de manera tal que sea accesible
cognitivamente y se comprenda de manera autbnoma.

Las actividades estan descritas de manera tal que se puedan
desarrollar autdnomamente.




Apéndice E

Rubrica de Validacion Participantes Comprensién

Fecha: P1 P2 P3 P4 P5
Criterio Si No Si No |Si No |Si No |Si No
1. Comprende el nimero en digito v las cantidades
nombradas.
2. Comprende la informacion de las tematicas
presentadas.
3. Comprende las definiciones o conceptos
presentados.

4. Lasimagenes fueron claras v comprendieron lo
que estas trasmiten.

Entendiolas instrucciones delas actividades
propuestas.

L

6. Hizo autonomamente la lectura v actividades del
libro.

Apéndice F

Rubrica de Validacion Participantes Lectura Facil

Fecha: Pl P2 P3 P4 P5
Criterio Si No Si No | Si No | Si No Si No
1. La forma (fuente) v tamafio de la letra facilitd la
lectura.

2. Encontro la definicion de palabras dificiles v
saben que estan subrayadas.

3. Diferencia didlogos de informacidn presentada,
con ayuda de algunos signos como €l guion.

4. Observa e identifica las palabras resaltadas en
negrita.

. Las imagenes se vinculan con el texto presentado.

=3 [N

. La cantidad de imagenes es adecuada.

7. Hace uso del indice para ubicar las paginas.

Observaciones:
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Apéndice G

Rubrica de Validacion Participantes DUA

Fecha: Pl P2 P3 P4 P5
Criterio Si No | Si No [Si No [Si No | Si No
1. Elparticipante encuentra otros medios con los
que interacar en el libro ademas de lo escrito.
2. Podria otra persona participar de este material.
3. Cree que el libro pueda usarse en otras ireas.
4. Las actividades son diferentes.
5. Puede organizar los pasos para realizar las
actividades.
6. Le llaman la atencion la actividad.
7. Puede definir una meta u objetivo con respecto al
libro.
8. Le gustaria aprender mas acerca del tema.
Observaciones:
Apéndice H
Rubrica de Validacion Participantes Lectura y Escritura.
Fecha: Pl P2 P3 P4 P35
Criterio Si No | Si No | Si No [Si No | Si No
1. Nombra las generalidades de las regiones v sus
habitantes.
2. Describe las caracteristicas de la region.
3. Recuerda detalles del texto.
4. Identifica el tema v la idea principal del texto.
5. Da un punto de vista frente al contenido.
6. Comprende el significado de las palabras.
7. Lee segmentando silabas.
8. Sigue las silabas o palabras con su dedo.
9. Lee frases completas.
10. Respeta signos de puntuacion.

Observaciones:
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¢, Como leer este libro?

Este libro esta escrito en Lectura Facil.
La lectura facil es una manera de presentar la informacion

para que sea mas sencillo entenderla.

Por esa razon vas a encontrar una lista de palabras dificiles
antes del primer capitulo que te va a ayudar

a comprender mejor la informacion que esta dentro del libro.

Las palabras dificiles son palabras que no son faciles de entender
y necesitan una explicacion sencilla.

En el texto vas a encontrar de dos formas las palabras dificiles.
Cuando una palabra se repite mas de 2 veces en el texto

las palabras van a estar subrayadas

y las vas a encontrar en la lista de palabras dificiles.

Cuando las palabras aparecen solo 1 vez en el texto

la palabra va a estar en negrita

y la vas a encontrar en un cuadro en Negrita es una forma de

el lado derecho de la pagina resaltar la letra
haciendo que se vea mas

oscura que el resto del
texto.

Cuando encuentres palabras subrayadas o en negrita,

has una pausa para entender su explicacién

antes de continuar con la lectura.

Recuerda que puedes volver a leer la explicacion de la palabra
las veces que lo necesites.

En proceso de publicacion, contenido restringido.
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Es importante resaltar que una de las intenciones principales de la
Lectura Facil es la autonomia de las personas a quienes va dirigido el
libro en este caso, es por eso por lo que como acompafnantes debemos
tener en cuenta que nuestro estudiante o familiar debe primero intentar
de forma auténoma realizar las diferentes actividades y retos para

solicitar nuestro apoyo.

1. Sidespués de desarrollar el libro hay algun tema especifico de
interés puede ampliar la informacién en las fuentes bibliograficas

ubicadas al final del libro.

2. Ellibro esta disefiado para ser utilizado de manera individual, en
caso de ser un insumo dentro de un aula de clase o en una sesién
grupal hay que tener en cuenta que cada persona en el espacio
debe tener su propio material de desarrollo y al final de los

capitulos hay algunas plantillas para facilitar esto.

En proceso de publicacién, contenido restringido.
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IEmpecemos la aventura por
Colombia juntos;j

Para empezar, debes conocer a Camila y José,
ellos te acompaniaran durante todo el texto y también te indicaran

como superar todos los retos que encontraras en este libro.

— jHola, yo soy Camila!

— Estoy emocionada de aprender contigo
en este libro, espero que lo podamos

lograr.

— Ahora vamos a conocer a mi amigo

José

— jEy, yo soy José!

— Igual que Camila , te voy a
acompanar a aprender sobre

Colombia.

— Juntos te vamos a guiar por las

regiones naturales de Colombia.

En proceso de publicacion, contenido restringido.
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— Como te estabamos contando en este libro
vas a encontrar informacion sobre Colombia.
— ¢ Sabias qué, Colombia también se clasifica

por regiones?

— iSi, Camila!
— Colombia esta ordenada en regiones naturales,
de acuerdo a aspectos del clima, la ubicacién

de cada una en el pais y la cultura.

— La cultura jwau!,

— Qué interesante creo que vamos a

descubrir muchas cosas propias de cada region.

— Si, pero espera. Hay algo que les quiero
contar y es importante que tengan presente.
— Aunque hay cosas como la comida, la
musica, la forma de vestir entre otras que son

propias de las personas que viven la region.

— Esto no quiere decir que no se puedan

encontrar en otras regiones.

En proceso de publicacién, contenido restringido.
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— Si, por cuenta de los cambios que dia a dia se ve en
el pais.

— Las personas de una region en particular pueden
viajar o vivir por un tiempo en otras regiones. por

diferentes motivos.

— Por ejemplo, yo soy de region de la Orinoquia,

pero por temas de trabajo tuve que ir a la region Andina.

— Vaya José, tienes razdn en las regiones se
pueden encontrar personas que son de otra region.
— Ya vi nifios, jovenes y hasta adultos de la regidn

Pacifica en mi ciudad.

Hasta hay un restaurante de alli.

— Exacto Camila.

— Ahora te invito junto contigo que estas leyendo esta
primera parte, a viajar por las regiones en este libro.
Vamos a hacer actividades y a superar retos que se

encuentran aqui.

En proceso de publicacién, contenido restringido.
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% — Antes de iniciar es importante que

/ sepas lo siguiente:

— Este libro tiene informacion sobre las 6
regiones naturales de Colombia.

— Cada region tiene un color.

— La informacioén va a estar dividida en 2

partes

A continuacion, vas a encontrar una lista con las regiones que vas a

encontrar en la parte 1 con los colores que van a tener:

* Region Andina con el color Azul.
* Regidén Caribe con el color

» Region Pacifica con el color Verde.

A continuacion, vas a encontrar una lista con las regiones que vas a

encontrar en la parte 2 con los colores que van a tener:

* Region Insular con el color Morado.
* Regién Orinoquia con el color

* Regidn Amazonia con el color Rojo.

Cada Capitulo tiene informacion sobre 1 region. La informacién
estara dividida en 3 unidades con los siguientes titulos:

* Generalidades.

* Poblacion habitante.

» Gastronomia y turismo.

En proceso de publicacién, contenido restringido.
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— Recuerdas que habiamos dichos que

encontrarias una lista de palabras dificiles.
— Aqui empieza la lista de palabras dificiles.

Las palabras dificiles las encuentras subrayadas

a lo largo del texto.

Las palabras dificiles las vas a encontrar subrayadas a lo largo del

libro en todos los capitulos.

Cuando estes leyendo este libro y se te dificulte entender una

palabra subrayada la puedes buscar aqui.
Las palabras subrayadas son palabras que tienen una linea debajo

Las palabras en subrayadas se ven asi: Capitales

En proceso de publicacion, contenido restringido.
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Palabras dificiles

— Aqui te vamos a contar qué significan algunas

palabras que vas a encontrar en todos los capitulos.

Las palabras dificiles estan en orden alfabético.

Quiere decir que la lista sigue el orden en la que va el abecedario.
Para encontrar la palabra en la lista, observa la letra con la que inicia
y haz la busqueda en el listado.

Por ejemplo, si buscas la palabra capital esta inicia por la letra c,

busca la parte donde las palabras inician con esta misma letra.

« Bucear: Es una actividad en la que la persona nada sumergida

en el agua con un traje y mascara para eso.
» Capitales: Las capitales son las ciudades que se consideran
centrales en el territorio porque se ubican las instituciones que

administran el departamento.

« Caudaloso: Se refiere al rio en el que fluye abundante agua.

« Clima: Es la temperatura, sol, lluvia y viento que esta en un lugar

o sitio durante el dia y la noche.

« Comunidad: Una comunidad es un grupo de

personas que comparten tradiciones, cultura y territorio.

Continua en la siguiente pagina
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» Cordilleras: Las cordilleras son varias montafias que

estan pegadas unas a las otras generando un carril muy largo.

» Coreografia: Es definir unos pasos o0 movimientos previos para un

baile.

» Costas: Es la linea de contacto que hay entre el mar u océanoy

la arena.

« Criar animales: Cuidar, alimentar algun animal.

« Cultura: La cultura habla sobre la forma de vida de un grupo

de personas que comparten costumbres y tradiciones.

» Departamentos: Los departamentos son una forma de ordenar el

pais en pequefias zonas dentro de las regiones naturales.

» Dichos: son frases cortas que tiene un significado diferente a lo
escrito. Se dicen para representar acciones cotidianas o dejar una

leccion en situaciones.

» Especies: Son conjunto de seres vivos que comparten una o mas

caracteristicas.

« Fauna: Es el nombre que se le da a todos los animales que viven

en un lugar.

Continua en la siguiente pagina
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» Flora: La flora es el nombre que se le da a las plantas que se

encuentran en un lugar.

* Frontera: Delimitacion de un territorio cuando se encuentra

con otro.

« Gastronomia: Es un estudio que tiene en cuenta las

preparaciones o recetas de diferentes alimentos.

» Golfo: Es una formacion de mar, que esta rodeada por tierra como

un semicirculo.

« Guiso: Es una preparacion que se hace a base de cebolla, tomate

y ajo. En cada region se agregan otros elementos.

» Grupos étnicos: Son grupos de personas que comparten

caracteristicas de sociales, culturales y de lenguaje.

« Habitantes: Personas que viven en un barrio, ciudad o pais.

« Lava: Es roca que se funde y se encuentra en el centro de la tierra

y se expulsa por los volcanes.

« Maloka: Es una gran casa hecha de paja en la que se reunen los

indigenas.
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« Marimba: Es un instrumento que emite sonido al

golpearse con un palo.

« Montafa: Es un conjunto de piedras, tierra o lava que forman

una subida natural de gran altura y de tamaino.

* Nevados: Son montafas altas que tienen nieve en la punta.

* Nivel del mar: Es el punto de referencia sobre el que se mide

la altura de un lugar y el piso térmico al que pertenece.

» Percusién: Aqui hace referencia a instrumentos que producen

sonido cuando los golpean, rascan o sacudir.

» Plato tipico: Alimentos que pertenecen a un lugar y los

representa.

» Pisos Térmicos: Son las variaciones que tiene el clima en una

zona de acuerdo con la altura teniendo como referencia el nivel

del mar.

» Postre: Es una comida dulce o de fruta que se puede servir al

final de una comida.
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* Regiones Naturales: Las regiones naturales son divisiones

del territorio que comparten caracteristicas como el clima,

las plantas, el tipo de suelo.

« Reinado: Es una competencia en donde las personas desfilan

para mostrar trajes o prendas de vestir.

« Sierra: Es un conjunto mas largo que alto de montafas, los picos
tienen un contorno como de dientes igual que la herramienta que

también se llama "sierra"

+ Temperatura: Es una medida que nos permite ver el cambio del

calor y frio en los seres vivos o de algun lugar.

« Territorio: El territorio es un lugar determinado que es propiedad

de una persona o institucion.

* Volcan: Es una abertura en la tierra o en las montafas por donde

salen materiales del centro de la tierra como la lava.
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Datos de interés

— Como ya viste este libro va a hablar de las regiones.
Pero aqui te dejamos unos datos para que tengas en

cuenta antes de iniciar la lectura del libro.

— Este es el pais Colombia

— Estas son las 6 regiones de

Colombia.
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— Estos son los departamentos de

Colombia.

— Estas son las islas que son parte
de Colombia y se ubican fuera del

mapa.

¢ Sabias qué?
En 1985 se dividieron
oficialmente las regiones
naturales de Colombia.
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Regiones Naturales de Colombia

Este es un mapa con la division de las seis regiones naturales de

Colombia.

f«l

Mar Caribe

Océano
Pacifico

‘i

() Region Caribe Regidn de la Orinoquia
- Region Pacifica @) Region de la Amazonia
- Region Andina - Region Insular
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Lugares turisticos

En la region Caribe se encuentran diferentes lugares que se han
convertido en ideales para visitar.

Hay playas, parques y reservas naturales.

Castillo de San Felipe de Barajas
Se encuentra en la ciudad de Cartagena.
El castillo se construyé en 1536

Y en 1657 construyen una fortaleza militar

durante la época colonial espafiola para

defender el territorio por tierra.

El parque Tayrona

Es una de las reservas ecoldgicas mas
importantes de Suramérica

Un lugar en el que puedes encontrar

belleza natural y abundante flora y fauna,

playas que no han sido transformadas por

el hombre, cascadas y quebradas.

Sierra Nevada de Santa Marta

En esta montana se encuentra el
parque arqueoldgico Ciudad Perdida
de Teyuna.

Se pueden hacer caminatas, observar

aves y tomar un bafno en el mar.
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Cabo de la vela

Ubicado en la Guaijira.

Es un lugar de hermosas playas y
montones de arena formadas por el viento.
También te puedes adentrar a la cultura

indigena Wayuu

Santa Marta

Una ciudad rodeada de historia.

Puedes hacer un tour gratis por el centro
histérico de la ciudad.

Esta ciudad tiene algunas playas para

disfrutar como el Rodadero,

Cabo Tortuga y Taganga.

Mompox

Ubicado en el departamento de
Bolivar.

Es un lugar en el que se puede

observar la gran arquitectura de sus

edificios e iglesias.

Isla Grande

Esta isla se encuentra cerca a
Cartagena.

Es un lugar con bosque seco tropical

en el cual puedes caminar.

Es posible hacer kayak y encontrar

puntos de comida tipica.
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Carnavales y fiestas
En la region caribe se realizan diferentes festivales o carnavales.
Carnaval de Barranquilla
Uno de los mas famosos en toda la regidn y el pais.

Es un acontecimiento en el que se expresa la variedad cultural

y el folclor.

Se celebra una vez al ano en el mes

de febrero o principios de marzo, se realiza | La Cuaresma es un

entre el sdbado y el martes de carnaval, dia | tiempo de 40 dias en

anterior al miércoles de ceniza, el cual da la religion catolica.
inicio a la Cuaresma. Antes de la muerte
de Jesus.

Las personas que participan de este carnaval suelen ir
disfrazados de animales, nativas ; negros africanos; cabezones;
dementes; mufecotas; superhéroes; seres mitologicos.

El disfraz mas tradicional del Carnaval de Barranquilla son la

Marimonda.

Marimonda es un personaje

representativo del carnaval.

Se caracteriza por un traje colorido y

llamativo.

f”j

Mezcla de un elefante y un mono, con una

corbata, nariz larga, grandes orejas y boca.
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El Festival de la Leyenda Vallenata
Llamado también Festival Vallenato es el
evento mas importante del vallenato.

Se celebra anualmente a finales de abril
o principios de mayo desde 1968

en Valledupar.

Es organizado por la Fundacion Festival

de la Leyenda Vallenata

El festival busca preservar los cuatro aires o ritmos del vallenato:
paseo, merengue, son y puya.

Ademas, el género de la piqueria, la parranda, la poesia campesina,
cuentos, leyendas, mitos, tradicion oral, expresiones literarias,

socioculturales y artisticas asociadas al vallenato.

Fiestas del 20 de enero

Se celebran en Sincelejo en el
departamento del Sucre.

Se llevan a cabo reinados, comparsas,

desfile de vestidos de fandango y

antiguamente corridas de toros.

El sombrero vueltiao es un accesorio tipico
que acompanfa la vestimenta tipica de la
region Caribe

Fue declarado Simbolo de Colombia por el

Congreso Nacional
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Expresando aprendizajes

1. Realiza una carta para invitar a un familiar a visitar la regién Caribe.

Escribe caracteristicas mas llamativas de la region

A9 9 9 9 9 9 O §

Querida familia...

Los quiero invitar....

Atentamente,

Espero sus respuestas...

/
.
I
I
:
I
I
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