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2. Descripcion

El presente trabajo surge de la preocupacion por contribuir a los procesos de organizacion social,
desde una perspectiva que propone los vinculos sociales como la categoria esencial para
conseguir la mejora y consolidacion de las habilidades colaborativas. Con ese objetivo, se busca
establecer relaciones sociales en la escuela, marcadas por el reconocimiento, el parentesco, la
proteccion, la solidaridad y la reciprocidad. Lo anterior se desarrolla por medio de la ensefianza
de la geografia, en especifico, del espacio urbano, visto desde un esquema conceptual compuesto
por la civitas, polis y urbs, para comprender las relaciones sociales, culturales y de poder, en los
ambitos fisicos y simbdlicos de la ciudad. De ese modo, el trabajo indaga en la posibilidad de
formar mejores relaciones sociales, fortalecer el trabajo colaborativo y mejorar la ensefianza
geografica desde conceptos y esquemas que permitan un entendimiento profundo del espacio y la
sociedad.
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4. Contenidos

El trabajo de grado consta de ocho capitulos. En el primero, se desarrolla el estado del arte a
partir de tres categorias: vinculos sociales, organizacion social y ensefianza de la geografia. Se
indaga sobre lo que se ha hecho con respecto a cada categoria y, a partir de esa indagacion, se
define el problema investigativo del proyecto de grado. El capitulo nimero dos representa el
marco teorico. A partir de las indagaciones hechas en el estado del arte, se brindan las
definiciones teoricas y conceptuales sobre cada categoria y se cruzan de modo que se articula la
propuesta del proyecto investigativo: la construccion de vinculos sociales por medio de la
ensefianza de la geografia para el fortalecimiento de la organizacion social.

El capitulo nimero tres se refiere al marco metodologico definido para llevar a cabo el proyecto.
En esta parte del documento se desarrollan los enfoques por medio de los cuales se guio la
practica en el aula. Estos fueron el aprendizaje basado en proyectos, el enfoque colaborativista y
el enfoque artistico. Ademads, se enuncian los instrumentos disefiados para el desarrollo del
presente trabajo.

El siguiente capitulo es el nimero cuatro; en este se empieza la exposicion de la practica
pedagdgica. A partir de este capitulo, hasta el nimero siete, los contenidos se estructuran en dos
partes: la primera representa el resumen de las actividades y la segunda, el analisis de las mismas
para comprender el impacto de los instrumentos disefiados.

En el caso del capitulo cuatro, se sistematizan las actividades del eje nimero uno: la ciudad como
fenémeno. El capitulo cinco hace lo mismo con el segundo eje: Bogota desde civitas, polis, urbs
y los vinculos sociales. Por su parte, el capitulo siete narra y analiza las actividades del altimo
eje: Barrio Maria Niwi.

Después de terminadas las sistematizaciones de las acciones en el campo de practica, se finaliza
el proyecto investigativo con el octavo capitulo, en donde se enuncian las conclusiones y el
balance de las actividades desarrolladas. En la parte final, se hacen reflexiones en cuanto a los
aportes al colegio, al campo de la ensefianza de la geografia y a la formacion profesional de quien
realiza el presente trabajo.
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5. Metodologia

El trabajo desarrollado implement6 una metodologia cualitativa y la sistematizacion de
experiencias para el tratamiento de la informacidn recogida a partir de la practica pedagogica. A
su vez, el trabajo desarrollado en el aula se llevo a cabo a partir de tres enfoques.

El aprendizaje basado en proyectos fue utilizado para el disefio de una unidad didéctica entendida
como “proyecto”, denominada “Ciudad Utdpica”, para los alumnos. Esta unidad-proyecto se
compuso de dos fases (investigacion y creacion) y cuatro ejes (La ciudad como fendmeno, Taller
de vinculacion, Bogota desde civitas, polis, urbs y vinculos sociales, y Barrio Maria Niwi).

Los dos enfoques restantes son el colaborativista, para el fortalecimiento de las habilidades en el
trabajo grupal, y el artistico, como herramienta mediante la cual representar los aprendizajes y
ensefnanzas desarrolladas en el aula.

6. Conclusiones

El desarrollo del proyecto dio como resultado un balance neutral. En lo que respecta a la
experiencia puntual en el aula, no se lograron transformar los vinculos sociales predominantes
entre los alumnos de 801. Esto era presumible y se esperaba, puesto que la idea inicial del
proyecto fue indagar acerca de la posibilidad de fortalecer la organizacion social mediante la
construccion de vinculos sociales. La practica desempefiada demostr6 que si es posible interferir
y modificar las formas en las cuales se dan las relaciones dentro de la escuela y, a partir de alli,
fortalecer habilidades colaborativas, organizativas y grupales.

La experiencia ensefid a los alumnos los significados y el valor de los vinculos sociales
(parentesco, reconocimiento, proteccion, solidaridad y reciprocidad) y de la organizacién social.
Promovio relaciones marcadas por la colaboracion y los vinculos positivos. En cuanto a la
ensenanza de la geografia, se logré empezar a establecer el esquema conceptual para comprender
la ciudad por medio de sus dimensiones fisicas, sociales, culturales, politicas y administrativas.
Adicionalmente, se consigui6 que los y las estudiantes cruzaran las categorias y comprendieran
los vinculos sociales como dimension estructural y relevante para entender el modo de actuar de
las personas y algunas realidades sociales como la corrupcion, el clientelismo, el machismo, el
racismo, la xenofobia, etc.

A pesar de no transformar de forma definitiva los vinculos sociales predominantes en las
relaciones de los alumnos con la generalidad de la comunidad educativa, dentro del curso si se
establecieron relaciones positivas evidenciadas en los comportamientos y practicas relacionales
de los y las estudiantes. Eso permiti6 identificar cinco pautas a tener en cuenta al momento de
trabajar con los vinculos sociales. Por otra parte, se fortalecieron las habilidades colaborativas,
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aunque este resultado, no se dio gracias a los vinculos sociales sino mas bien gracias al enfoque y
actividades propuestas. Ello significd que, en primera instancia, mientras los vinculos sociales
positivos no se establezcan, si la organizacion social o habilidades colaborativas se ven
fortalecidas, se debe mayormente a otros factores.

También, se observd que la colaboracion y el trabajo en grupo pueden funcionar como
facilitadores en la construccion de vinculos sociales. Quiere decir que, ambas categorias
(organizacion social y vinculos sociales) se pueden retroalimentar mutuamente al mismo tiempo.
En sintesis, a pesar de no cambiar el modo de relacionarse de forma definitiva en los y las
estudiantes, se logro evidenciar la posibilidad de lograrlo en escenarios méas amplios y de mayor
duraciéon. También, se manifiesta la necesidad de que la formacion de vinculos positivos sea una
labor de toda la escuela, la familia y en general la sociedad. Puesto que, de no ser asi, los
esfuerzos se ven limitados y los logros vulnerados, la formacion de vinculos sociales positivos
debe ser un objetivo comun de las partes de la comunidad educativa, el curriculo y la sociedad.

Revisado por: Hurtado Beltran, Mario Fernando

Fecha de elaboracion del

Resumen: 2 1 2025
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Introduccion

La idea de trabajar sobre la organizacion social con el objetivo de aprender a colaborar y
fortalecerla como fenémeno surgi6 a partir de las vivencias experimentadas a lo largo de la vida.
Desde que existe memoria, siempre se observo como “alcanzar objetivos” dependia de esfuerzos
comunes. Se aprendi6 asi en la casa, el colegio, el barrio y se quiso continuar con mucha mas
emocion en la universidad publica. En los imaginarios, ese lugar, esos individuos, esa carrera

tenian que saber coOmo organizarse.

Siempre se fracaso en cada intento. En la casa, en el colegio, en el barrio y también en la
universidad. Entonces siempre aparecian las interrogantes sobre las fallas y las faltas: ;qué habia
que corregir? A esa pregunta se dedicé el tiempo desde los primeros semestres. Solo existia una
vaga idea sobre las relaciones sociales y la necesidad de construirlas de mejores maneras. Tenia
que dejarse el ego, el interés egoista, la hostilidad, el miedo, el irrespeto y cualquier otra forma
de interaccion que impidiera que los grupos convivieran de buena forma. Ademas, habia que

conectarse con el otro de maneras mas profundas.

De igual modo, solucionar todos esos problemas parecia demasiado dificil dentro de los
grupos a los que pertenezco. Uno solo puede encargarse de los errores en su conducta, esa labor
es de cada quien una vez que ya somos adultos. Entonces, la tarea es corregirse a uno mismo y
contribuir a evidenciar los errores existentes en las formas negativas de relacionarse. Pero la
escuela puede no ser el mismo caso, en ella se forman las personas, ahi adquieren su forma de

actuar en el mundo y su forma de relacionarse con las personas.

Habia que dirigir los esfuerzos hacia ese lugar, eso se intent6 con este trabajo. Las claves

previas eran organizacion social y relaciones interpersonales, posteriormente, se relaciono la
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geografia pues algo habria que ensefiar, no queria dedicar todo un trabajo de grado a talleres
sensitivos y pedagdgicos para vincularse de buena forma. Se consider6 que las relaciones se dan
en todos lados y en todo momento. Se estan aprendiendo constantemente mientras se va al
colegio o se estd jugando futbol en el barrio. Entonces habria que hacerlo también mientras se

aprende geografia.

Con esas ideas en la cabeza, inici6 el proyecto de grado, pero no se plante6 un problema
directamente, sino que se llevé a cabo el estado del arte sobre cada categoria para a partir lo
encontrado, tener un contexto ampliado y poder definir la problematica a la cual se dedicaria el
presente documento. Luego de las indagaciones, con la cuestion definida, se estructuro el

cronograma de trabajo y el orden de la practica pedagogica e investigativa.

Asi, luego del estado del arte, se encontrara la contextualizacion del lugar de la practica:
el Colegio Republica Bolivariana de Venezuela. Posterior a ello, se define el marco teoérico del
trabajo, desde la perspectiva geografica hasta las definiciones conceptuales de cada uno de los
conceptos del trabajo. Luego, aparece en el capitulo tres el marco metodologico, acomodado al

contexto y los objetivos del proyecto.

Una vez definidas las ideas y las labores a desarrollar, sigue la sistematizacion de la
experiencia pedagogica desarrollada con el curso 801 del colegio nombrado. En los capitulos
cuatro, cinco, sies y siete, se exponen las actividades desarrolladas y algunas implicaciones que
tuvieron sobre el logro de los objetivos. Cada uno de los capitulos corresponde a un momento
especifico de la practica. El cuarto representa la introduccion conceptual a los alumnos. El
quinto, se dedica a la sistematizacion de la vinculacion. El sexto se trata de la lectura de Bogota

bajo los conceptos aprendidos y el sexto es la puesta en practica de los aprendizajes.



XV

Por ultimo, se encuentra el capitulo ocho en el cual se ofrecen las conclusiones de todo el
proyecto. Se abordan tres preguntas con las cuales se evaltia qué se logro y se brinda un balance
de las labores desarrolladas. En la recta final, se reflexiona sobre el valor del trabajo dentro del
campo de la ensefianza de la geografia, sus aportes a la institucion, y su valor dentro de la

formacion propia para el futuro y la docencia.
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Capitulo 1. Antecedentes en la investigacion sobre los vinculos sociales, la organizacion

social y la ensefianza de la geografia: estado del arte y planteamiento del problema.

Para hacer la revision de lo que se ha hecho al respecto de los vinculos sociales, la
organizacion social y la ensefianza de la geografia, se propone seguir una secuencia categoria por
categoria que obedecen a un hilo conductor coherente. Primero, los vinculos sociales, (elemento
que estructura el trabajo) como los elementos que forman la base sobre la cual se desarrollan las
personas y que pueden servir de optimizadores del aprendizaje y la organizacion social. En un
segundo momento: la ensefianza de la geografia y lo que se ha hecho en general en dicho campo.

Finalmente seguira la organizacion social y lo estudiado con respecto a ella.

Vinculos sociales

Para esta categoria se abordaron a fondo doce fuentes documentales, y treinta adicionales
de forma somera. Para su analisis se propone la identificacion de corrientes generales
pudiéndolos enmarcar en algunas variables mediante la categorizacion estadistica de los
documentos. Ello se llevo a cabo una vez que se abordaron todas las fuentes y se identificaron
los aspectos con los cuales discriminar la informacion. Entre ellos, se tuvieron en cuenta las
franjas temporales y los lugares en que se produjeron. También los enfoques y las metodologias
con que los autores trabajaron en sus investigaciones. De igual forma, se diferenciaron los
trabajos en distintos tipos. Se tienen en cuenta: articulos, ponencias, capitulos de libros y trabajos

de grado de los repositorios de las tres principales universidades publicas en Bogota.

Para empezar con las fuentes trabajadas a fondo, se identifico que el 91% de los trabajos,
ademas de ser cualitativos, son caracterizaciones criticas de los vinculos sociales. En esos

trabajos, los autores llevan a cabo intentos variados por describir los vinculos sociales y
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atribuirles caracteristicas y patrones susceptibles de convertirse en categorias de analisis.
Mientras tanto, una franja pequeia corresponde a estudios de caso, que es una investigacion para
describir lo observado en algin escenario especifico. Sin embargo, algunas de las
caracterizaciones, son hechas a partir de experiencias que se relacionan con estudios de caso, por
lo cual, se podria afirmar que ambos tipos de trabajo van de la mano, diferenciados inicamente
porque el primero (caracterizaciones) propone analisis con ejemplos abstractos
impersonalizados, mientras que el segundo expone conjeturas desde un ejemplo concreto que no

puede servir como un referente global para proponer unidades de analisis. (grafico 1)

Grifico 1 Tipo de investigacion sobre los vinculos sociales.

Tipo de Investigacion/trabajo, con respecto a los
vinculo sociales

H Estudio de caso

H Caracterizacion

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

En segundo lugar, el 50% de los trabajos son producidos del 2000 al 2009, el otro 50%
del 2010 a la actualidad. Se dividen de la misma manera entre producciones nacionales e
internacionales. Ademas, las metodologias son en un 91% cualitativas y el resto son mixtas, con

algunas herramientas cuantitativas. Con respecto al uso de enfoques, se encontrd una division
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entre: psicoldgicos, (3) que se refieren a los trabajos que abordan el desarrollo temprano de los
niflos y sus interacciones con el entorno. También estudios con enfoque educativo, (2) referidos a
los vinculos sociales que se forman y se modifican en la escuela de distintas formas y con los
fenomenos actuales de la sociedad contemporanea. Comunitarios, (2) referidos a estudios de caso
y vinculos sociales en grupos pequefios. Y sociales, (3) que comprenden los vinculos como
funcionales a la sociedad. (Una aglomeraciéon mucho mas grande que la comunidad. Por lo cual
los vinculos se manifiestan y juegan un rol diferente, pasando de lo emotivo a lo funcional)
Uricochea, 2002. Finalmente, también se encontraron estudios con enfoque mixto, (2) donde se

mezclan distintas perspectivas de las nombradas hasta ahora (grafico 1.1)

Grifico 2. Enfoques de los trabajos consultados.

ENFOQUE DEL TRABAJO

MIXTO
EDUCATIVO
SOCIAL
COMUNITARO

PSICOLOGICO

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.
Enseiianza de la geografia

En esta categoria se estudiaron once fuentes que abordan la ensefianza de la geografia,

para poder observar un panorama general de lo que se trabaja dentro del campo de estudio. Los
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articulos provienen de articulos especializados en la materia. Estos fueron encontrados en
buscadores especializados y sugeridos por algunos maestros. Van desde geografia fisica, hasta
propuestas para el abordaje de conceptos o campos correspondientes a geografias criticas.
Ademas, se tienen en cuenta trabajos que proponen herramientas como los SIG para la ensefianza
de esta disciplina y, también documentos que abordaron algunas formas de trabajar en la
ensefanza de conceptos geograficos. Adicionalmente, se tuvieron en cuenta a grandes rasgos,
otros 20 trabajos pertenecientes a la Universidad Pedagogica Nacional y la Universidad Distrital.
Con este material se llevo a cabo, de la misma manera que con los vinculos sociales, el analisis

estadistico en varios aspectos que se expondran a continuacion.

Primero, se diferencian los tipos de trabajo en las corrientes de mas facil identificacion:
“Propuesta didactica”, para trabajos que lleven a cabo la realizacion de planes, actividades y/o
unidades didécticas. “Propuesta general”, para aquellos trabajos que propongan de manera
superficial, llevar al aula algun tema sin especificar claramente actividades u acciones. “Analisis
critico”, para los que analicen cuestiones relacionadas con la categoria de estudio del trabajo.
“Investigacion de forma”, para los que estudien en especifico un campo y la manera en como se
aborda o ensefia. Finalmente, “estudios de caso”, en los cuales se describe y sistematiza una
experiencia en el aula. En el grafico 1.2 se evidencia que la mayor parte de los trabajos son
propuestas didacticas (37%), seguidas de los analisis criticos y propuestas generales con el
mismo porcentaje; 27%. Por Gltimo, se encuentra la investigacion de forma con una franja

pequeiia del 9%.
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Grifico 3. Tipo de investigacion sobre la ensefianza de la geografia.

Tipo de Investigacion/trabajo con respecto a la
ensefanza de la geografia.

B Propuesta didactica
H Propuesta general
H Andlisis critico

Investigacién de forma

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Lo anterior arroja una mirada alentadora en lo que respecta a la praxis. Las propuestas de
innovacion e insercion de una mejor geografia dentro del aula representan la mayor parte de los
trabajos. Sin embargo, los andlisis criticos y las investigaciones de las formas en las cuales se
esta ensefiando geografia, también son necesarias puesto que son las investigaciones que brindan

pautas sobre las cuales disefiar innovaciones y atender problemas especificos.

Lo que resalta en apariencia, es que la practica resulta mayor que la produccion
académica sin aplicacion. Es decir, los trabajos que investigan acerca del como ensenar
contenidos geograficos de maneras elaboradas es amplio Por lo cual, se puede intuir lo saludable
del campo de la ensefianza de la geografia, en la medida que se encuentra en un equilibrio entre
la practica y la produccion académica. A pesar de eso, no se puede negar que la disciplina
geografica aun es muy poco abordada en la escuela colombiana. Se puede ver en la cantidad de

trabajos que arrojan los buscadores, si se compara con los trabajos sobre la ensefianza de la
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historia y posteriormente, en los saberes y habilidades de las personas una vez que se encuentran
en etapas universitarias o programas de educacion mas avanzados con requerimientos amplios en

habilidades espaciales.

Por ultimo, con respecto a los tipos de trabajos, se ha de manifestar con especial interés,
la ausencia/escasez de trabajos dirigidos a la articulacion de la geografia con el curriculo.
Investigaciones o propuestas en las cuales se lleve a cabo un intento elaborado por consolidar un
plan de estudio preocupado en profundidad por los procesos de la ensefianza geografica de forma
procesual a lo largo de toda la vida escolar. Si bien, es seguro que existen, el poco acceso a ellos
da cuenta de la marginalidad en que se ubican con relacion a las investigaciones llevadas a cabo

en el campo de la ensefanza de la geografia.

Por otro lado, la mayor parte, (54%) de la produccioén académica abordada corresponde a
una franja temporal ubicada entre el 2010 y la actualidad. Luego, el 18% son del 2000 al 2009,
repartiéndose el restante, entre la década del 90 y anteriores afos. En cuanto a las metodologias,
se pudo observar que el 91% son investigaciones y propuestas cualitativas. Mientras que muy

pocos elementos cuantitativos son incluidos en la produccion de estos trabajos.

El siguiente grafico muestra las corrientes de estudio enfocadas a los subcampos de la
geografia. Se encuentra bastante nivelado, pero la ensefianza de la geografia urbana con sus
particularidades entre cada propuesta tiene la mayor cantidad de trabajos. A pesar de ello, es
abordada de maneras muy diferentes. También se evidencio una gran heterogeneidad de apuestas
que se ubican dentro de lo que se consider “otras propuestas”, ya que alli se opta por abordar
conceptos bien especificos o estudiar temas que no se relacionan tanto con uno de los campos del
gréfico, sino que mas bien estudian y ensefian la geografia a partir de temas muy puntuales y

delimitados.
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Grifico 4. Campos en lo que se enfoca la produccion sobre la ensefianza de la geografia.

Ensehanza de la geografia enfocada en:

3.5

25

. l '

Geografia Geografia Geografia Geografia Geografias Otras
fisica urbana de la rural nacionales propuestas
Poblacién

N

-

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Organizacion social

Para esta ultima categoria se propone el mismo analisis estadistico en cuanto a tipo de
trabajo, metodologias, enfoques, datos de produccion en franjas temporales y, ademas, un
apartado que aborda la pregunta: ;la organizacion social para qué? Las fuentes consultadas para
este concepto son doce. De esa forma, en el grafico 3 se evidencia una predominancia de los
estudios de caso (42%) que son las investigaciones donde se estudia y describe una organizacion
especifica y sus dinamicas. Lo siguen las caracterizaciones criticas (34%), que buscan formas de
analizar las organizaciones por medio de reflexiones profundas en relacion a sus alcances,
problematicas internas, falencias y necesidades. Por ultimo, el campo se divide en
investigaciones mixtas (8%), trabajos de caracter epistemoldgico (8%) y la elaboracion de
manuales (8%) para comprender y formar organizaciones. El grafico refleja muy bien la realidad,
puesto que las consultas hechas arrojan muy pocos trabajos del tipo epistemoldgico o manuales,
mientras que abundan los estudios de caso que analizan las experiencias que se han dado en los

escenarios nacionales e internacionales.
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Grifico S. Tipo de investigacion sobre la organizacion social.

Tipo de Investigacion/trabajo con respecto a la
organizacion social.

Hm Estudio de caso
W Caracterizacion
m Definiciones

epistemoldgicas

Mixta

Manuales

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Por otra parte, el 50% de los trabajos consultados estan hechos entre el 2000 y 2009, el
41% fue elaborado del 2010 a la actualidad y 8% corresponde a un solo trabajo hecho entre 1990
y 1999. En cuanto a la metodologia, la mas usada, con el 91% es la cualitativa. Con un restante 8
% estan las mixtas, con herramientas cuantitativas. Con relacion a los enfoques, se definen tres a
partir del andlisis: Comunitario-organizacional: referidos a estudios que se enfocan en
organizaciones comunitarias; su importancia y conductas. En cuanto al socioldgico-
antropologico: son los trabajos que buscan definir y estudiar desde estas perspectivas

disciplinares la organizacion social, para brindar explicaciones sobre ella y sus formas.

Si se tiene en cuenta a Uricochea (2002), también se encuentran estudios sociales-
institucionales que estan relacionados con una mirada desde el Estado u organizaciones privadas:
estos entienden la organizacion como un elemento social y no comunitario, lo que quiere decir

que esta en funcion de la sociedad general, y los vinculos sociales y la misma organizacion es
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impulsada, en mayor medida, por intereses funcionales en vez de razones emotivas o morales.

Por ultimo, estan los enfoques mixtos que usan mas de uno de los ya nombrados.

Grafico 6. Enfoques de los trabajos consultados

Enfoque del trabajo

B Comunitario-Organizacional
B Sociolégico-antropologico
Social-Institucional

Mixta

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Como lo evidencia el grafico 3.1, el enfoque comunitario-organizacional predomina
sobre los demas trabajos (58%), lo siguen el enfoque social-institucional y mixtos, cada uno con
un 17%. Mientras que solo el 8% de los trabajos tienen un enfoque socioldgico-antropologico.
En primera instancia, esto es problematico ya que existen pocos trabajos que brinden bases
tedricas epistemologicas para los trabajos que pretendan llevar a cabo el estudio de esta
categoria. Por otra parte, es alentadora la revision de todos los trabajos que evidencian los
esfuerzos de organizaciones comunitarias y la evidencia de que existen un sinfin de proyectos y
apuestas organizativas de todo tipo, pero, estos trabajos brindan ejemplos mas no, un apoyo

académico o didéctico contundente, que den una pauta a seguir.

Fuentes adicionales

Por ultimo, cabe presentar las estadisticas obtenidas con respecto a las tres categorias

presentadas anteriormente, pero esta vez, alrededor de los trabajos consultados en los
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repositorios de las principales universidades publicas de Bogota. Se discrimina entre unas
fuentes y otras, debido a que los trabajos extraidos de dichas universidades no se abordaron en su
totalidad porque cada uno de ellos representa un trabajo o tesis de pregrado con extensiones
considerables. Por eso, se tuvieron en cuenta los resumenes, introducciones, indices y

conclusiones de las investigaciones.
Grafico 7. Institucion de origen de las fuentes consultadas.

Universidad

B Universidad Pedagogica
Nacional

m Universidad Nacional

Universidad Distrital

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

La figura 4 muestra el origen del trabajo para los casos de la organizacién social y
vinculos sociales. Cada categoria tomo diez fuentes documentales de cada universidad. En el
caso de la ensefianza de la geografia no se encontraron trabajos con respecto a la ensefianza de
esta disciplina en la Universidad Nacional, por lo cual, los trabajos consultados sobre dicho
concepto fueron extraidos en un 50% de la Universidad Distrital, y de la Universidad Pedagdgica

se obtuvo el otro 50%.
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1.1. Vinculo social

Grifico 8. Tipo de investigacion sobre los vinculos sociales en Instituciones de Educacion

Superior (Universidad Nacional, Universidad Pedagogica y Universidad Distrital).

Tipo de Investigacion/trabajo con respecto a los
vinculo sociales

M Estudio de caso
m Caracterizacion
W Mixta

B Propuesta de intervencion

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

El grafico 4.1 se diferencia del nimero 1, donde el 90% son caracterizaciones. Sin
embargo, en esencia son parecidas porque dentro de lo que se considera “mixto” (37%) en esta
grafica, se llevan a cabo caracterizaciones y estudios de caso o propuestas de intervencion. Eso
hace que sumadas acumulen un 67%, lo cual evidencia la preponderancia de la busqueda por
caracterizar los vinculos sociales, aunque no se puede negar la aparicion de trabajos que dan
pasos mas alla en el trabajo con los vinculos sociales. De la misma manera, se evidencia un
patron que tiene en cuenta los mismos vinculos sociales que trabajan los autores de las primeras
fuentes (Reconocimiento, solidaridad, proteccion, reciprocidad y parentesco). También se
encuentran muchos trabajos centrados en la infancia, con las figuras paternas-de apego y
relacionadas con la comunidad y las formas de convivencia y colaboracion. Lo cual se conecta

con la siguiente grafica:
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Grifico 9. Enfoques de los trabajos consultados, sobre los vinculos sociales en Instituciones de

Educacion Superior (IES).

Enfoque del trabajo

Psicolégico-

Comunitaro
educativo 27%

23% M Psicolégico-educativo

Otro m Comunitaro
17% Social Social

33% Otro

Nota: En este caso, lo “educativo” se fusiono con lo psicoldgico debido a que es en esta ultima disciplina
donde se han hecho los trabajos al respecto de los vinculos y no en las carreras como las licenciaturas, en ellas se
encontrd apenas una fuente al respecto. Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes
consultadas.

El gréafico revela cierta heterogeneidad de enfoques, encontrandose de igual manera
enfoques comunitarios, sociales y psicologicos-educativos principalmente, ademas, aparecen
varios trabajos que abordan las representaciones sociales y aspectos filoséficos del vinculo
social. Todos esos trabajos buscan analizar el vinculo social, y/o hacen apuntes para su
modificacion, mejora o fortalecimiento. Aqui, de nuevo se diferencia lo comunitario de lo social
debido a que, en la comunidad, los vinculos se presentan mas fuertes, emotivos y cercanos,
mientras que, en lo social, el vinculo estd formado por relaciones més lejanas y abstractas

basadas en modelos éticos de comportamiento. (Uricochea, 2002.)
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Grafico 10. ;Cémo se entienden los vinculos sociales?

cComo se entienden los vinculos?

Funcionalmen
te
67%

B Funcionalmente

Emotivament

e Emotivamente
33%

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Dentro de los documentos se puede identificar cual es rol de los vinculos dependiendo de
coémo se construyen y que funcién cumplen en la sociedad. La mayoria de los estudios los
conciben funcionalmente, es decir relacionados con posturas sociales, institucionales o privadas
que abordan el vinculo social como un elemento que fortalezca proyectos especificos o
dimensiones particulares de los individuos que pueden ser de igual manera en funcién de mejoras

sociales.

En primera instancia, es revelador debido a que no se corresponde con lo esperado. Sin
embargo, se puede entender si se tienen cuenta las carreras de las cuales provienen los estudios.
En su mayoria vienen de otras disciplinas, (administracion de empresas, mercadeo, psicologia)
fuera de las licenciaturas, pues en estas, fueron demasiado reducidos los resultados en los
buscadores de los repositorios. Por otro lado, en menor medida, también estan los trabajos en los
cuales se conciben los vinculos de formas emotivas. Es decir, donde los sujetos se relacionan de

formas profundas desde la emocionalidad y el sentimiento.
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1.2.  Organizacion social

Grifico 11. Tipo de investigacion sobre la organizacion social en IES.

Tipo de investigacion/trabajo con respecto a la
organizacion social

M Estudio de caso

m Caracterizacion

m Definiciones
epistemolégicas

Mixta

Propuesta de intervencion

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

En la figura 4.4 se discriminan de igual manera que con las primeras fuentes, los tipos de
trabajo. Se puede notar que sigue la predominancia del estudio de caso y las caracterizaciones
criticas, que van de la mano. Continua el panorama en el que los estudios epistemoldgicos son
muy reducidos, pero se entiende ya que la mayor parte de investigaciones provienen de los
programas de pregrado de las distintas universidades. De ese modo priman los objetivos por
sistematizar experiencias comunitarias y sociales, a la vez que se acompanan de un andlisis de
caso, por lo cual es realista el grafico. Cabe no obviar que la totalidad de los trabajos consultados

en este caso son cualitativos para conectar con la siguiente figura.
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Grafico 12. Enfoques de los trabajos consultados, sobre la organizacion social en (IES).

Enfoque del trabajo

® Comunitario-
Organizacional

Social-Institucional

Mixta

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Persiste la predominancia de los enfoques comunitarios, con un 77%. Los enfoques
socioldgicos-antropologicos no aparecen en esta muestra, ni siquiera en los repositorios de los
departamentos de pregrado en sociologia y antropologia de la UNAL, mientras que los sociales-
institucionales tienen una representacion del 20%. Ello da muestra de la vision sobre la
organizacion social en el grupo de investigadores que la estudian, donde la mayoria, la concibe
mas cercana a lo comunitario y emotivo que a lo social-funcional. Por ultimo, hay una pequeia

franja que aborda la organizacion desde la articulacion de varios de esos enfoques.
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Grafico 13. ;la organizacion social para qué?

cLa organizacion para qué?

Resistencia/Defensa/denuncia

Funcional global

Mejora de aspectos especificos
(Administracion, inclusion)
Intervencién comunitaria/
mejoras/suplir necesidades

Otros

4
N
N
(@]
(o]
-
o

12

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

En este caso se busca comprender para qué sirve la organizacion social segun quien la
estudia o los miembros de ella. Asi, se evidencia que las organizaciones trabajan en general sobre
aspectos especificos, como la gestion del conocimiento, la atencion a la diversidad, la gestion
administrativa, la mejora de la cultura organizacional de una empresa. Luego, se encuentran las
intervenciones comunitarias en funcién de mejoras o suplir necesidades; en especifico las que
apunten a llevar servicios publicos a las comunidades, fortalecer la soberania alimentaria o la

consecucion de subsidios, mejoras legales o beneficios para poblacion vulnerable.

Por otra parte, las organizaciones de resistencia, defensa o denuncia también abundan y
son las que se dedican a hacer activismo politico y comunitario, casi siempre, desde grupos
vulnerables, victimas de algin proceso que los afect6 o afecta. También se encuentran otros

estudios que abordan la organizacion desde lo privado y lo empresarial, y finalmente, con un
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bajo indice de estudio se encuentran las organizaciones que apuntan a la intervencion global de la

sociedad desde lo institucional y que provienen de esfuerzos estatales.

El panorama deja ver que la organizacion se ha enfocado siempre en aspectos bien
concretos y contextualizados que buscan mejorar o intervenir. Permite entrever como cada vez se
complejiza mas y llega a objetivos muy puntuales de los que no se espera que existan
organizaciones. Lo anterior evidencia como estas se convierten en opciones viables para lograr

mejorar cada pequeno espectro de la sociedad.

Grifico 14. ;la organizacion social se articula con el Estado?

cLa organizacion social se articula con el Estado?

Se articula
Se articula indirectamente
directamente 23%
67%

B Se articula directamente
M Se articula indirectamente

No se articula

No se articula
10%
A\ i

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

En cuanto a la grafica 4.7 se evidencia que la mayor parte de las organizaciones se
articulan directamente con el Estado. No quiere decir que estén a su orden o que provengan de él,
sino que se muestran como interlocutoras, como una de las partes que hace contrapeso, colabora
o denuncia. Esto es asi, porque se auto conciben como un agente que interactia con otros, entre

ellos el Estado; con el cual se tiene que llegar a acuerdos y acciones debido a que este ultimo,
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concentra el mayor poder y posibilidades. Por otra parte, el 24% de las organizaciones no se
articula ya que son organizaciones privadas o que llevan a cabo actividades especificas dentro de
un orden de cosas que no interviene directamente lo piblico o no es necesario que se articulen
con la institucionalidad. Finalmente se encuentran algunas organizaciones directamente

articuladas, que, si provienen de politicas publicas, aunque son muy reducidas atn.

1.3. Enseiianza de la geografia

Grifico 15. Tipo de investigacion sobre la ensefianza de la geografia en (IES).

Tipo de investigacion/trabajo con respecto a la
ensenanza de la geografia

H Propuesta didactica

B Propuesta general

M Anélisis critico
Investigacion de forma

Propuesta curricular

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

El grafico 4.8 discrimina el tipo de investigacion, en este se evidencia que los trabajos
son su mayoria, propuestas didacticas, lo cual es entendible ya que los trabajos que se extrajeron
de los repositorios pertenecen a las licenciaturas, en, o con énfasis en ciencias sociales, que son
carreras de pregrado y que corresponden a un requisito de grado, dirigido a alimentar el campo
de la didactica de la geografia. Es por eso que los demas tipos tienen un rol marginal dentro de lo

que se ha hecho en el campo.
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Grifico 16. ;En qué se enfocan las propuestas para la ensefianza de la geografia?

Ensenanza de la geografia enfocada en

RN

Otras Geografia  Geografia  Geografia Geografias Geografia  Geografia
propuestas fisica poblacional rural criticas urbana en general

Fuente: elaboracion propia con base en categorizacion de las fuentes consultadas.

Finalmente, el grafico 4.9 evidencia la gran heterogeneidad en los estudios, sin embargo,
se logra identificar que la geografia urbana es la de mayor incidencia dentro del campo. Esta
grafica tiene gran similitud con la figura 2,1, donde se evidencia un panorama muy similar. Con
una predominancia del apartado “otras propuestas”, (caracterizadas por ser trabajos muy
especificos en sus alcances y objetivos, por ejemplo, la ensefianza del mar o el cuidado de los
manglares, etc.) permite deducir que la diversidad de apuestas en el campo de la geografia es
muy grande. Existe una gama de trabajos dedicados a temas muy especificos, conceptos y
problematicas puntuales. Si bien esto es importante, se puede considerar que los esfuerzos estan
diseminados por todas partes sin que se dirijan hacia un objetivo establecido para los estudiantes
de colegio, con respecto a la aprehension de la geografia. Esto tiene que ver con la falta de

trabajos curriculares que sistematicen y propongan un plan unificado de ensefianza geografica en
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la escuela y con lo que manifiesta Delgado (1989) al respecto del papel secundario de esta

disciplina en la escuela colombiana.

A modo de sintesis del estado del arte

Para iniciar con los vinculos sociales, se pudo observar la existencia de grandes corrientes
que se enfocan en este campo, muy bien estudiado, desde lo psicologico, lo socioldgico, lo
comunitario, lo social y lo escolar. Aunque en este ultimo se encuentran rezagado aun. La
mayoria de las investigaciones no van mas alla de contextualizar o describir los vinculos sociales

de la poblacion, al presente.

A veces, son estudios de caso que cuentan con algun taller o experiencia que intenta tener
efecto sobre esas relaciones sociales, o, en una reducida cantidad, estan los que buscan la
transformacion de los vinculos como su objetivo. Sin embargo, lo que se encontr6 en los
repositorios y demas fuentes, fue una gran ausencia del estudio de los vinculos en la escuela
colombiana. Son estudios marginales en la medida que es un campo emergente y que se ha
dejado en manos Unicamente de las licenciaturas como educacion infantil, mientras que desde las
ciencias sociales escolares en bachillerato no existe una preocupacion al respecto de tratar esta
categoria de maneras profundas y verdaderamente consientes para darle continuidad a los pocos

intentos que se hacen en la primera infancia.

Por otra parte, los estudios consultados se centran en diagnosticar el estado de los
vinculos sociales. La mayoria de las investigaciones, demuestran que existen cada vez mas
conductas antisociales e individualistas, resultado de las dindmicas familiares y globales
relacionadas con elementos estructurales de las sociedades basadas en el mercado capitalista.

También muestran la debilidad en los vinculos, como producto de las nuevas formas de
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relacionamiento. Mientras tanto, son muy pocas las propuestas de intervencion que fortalezcan
los vinculos sociales. Lo peor es que esos estudios no provienen de la escuela, sino que son
resultado de las investigaciones focalizadas en las unidades familiares casi siempre desde

disciplinas como la psicologia.

Lo anterior, se evidencia luego, en los estudios consultados en los repositorios de las
universidades, con tan solo el 13 % de los trabajos de programas en licenciaturas, dedicados al
estudio y transformacion de los vinculos sociales. Este recorrido documental demuestra que es
necesario llevar a cabo mas estudios que traten el fortalecimiento de los vinculos sociales en la
escuela. Se evidenciaron varios estudios de caracterizacion, criticos y psicoldgicos, pero se
hallan desarticulados de la practica, ya que las propuestas son a nivel general y en verdad no son

aplicadas.

En cuanto a la ensefianza de la geografia, el panorama es alentador en el papel, la
produccion académica que hace caracterizaciones, criticas y orientaciones es grande. Pero es mas
amplio el campo de las propuestas para llevar esas pautas a la practica. Es decir que la academia
esta produciendo en los dos frentes, el practico y el tedrico. Sin embargo, existe una critica que
se podria hacer a esta praxis de la mano de lo que expresa Hurtado (2024) Esto es; la minima
sistematizacion de experiencias verdaderamente aplicadas en los colegios con respecto a la
geografia desde los profesores en activo. Asi, los trabajos que se encuentran provienen de una

academia mas especializada que verdaderamente poco va al aula.

Aunque los trabajos sustraidos de repositorios de los pregrados en licenciaturas en
ciencias sociales son estudios y propuestas innovadoras criticas, y responden a todo el espectro
de la geografia, desde la fisica a la humana: las practicas de estos trabajos no son lo

suficientemente extensas, ni brindan condiciones que a posteriori puedan ser usadas para brindar
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conclusiones y balances sobre su aplicacion e impacto real en los estudiantes y su desempefio
académico. Adicional a ello, no son transversales en muchas ocasiones, sino que son introducidas
en los planes de estudio de los colegios, por lo cual, la geografia, si bien va avanzando, aun es

débil en la escuela sin tener un impacto visible en los estudiantes por ahora.

En cuanto al balance estadistico, lo que se puede resaltar es que la geografia urbana es la
de mayor impacto en la escuela junto a propuestas transversales a los temas de la crisis
ambiental, mientras que las demas corrientes evidencian una paridad en su aplicacion en las
aulas. Por ultimo, el recorrido hecho alrededor de la organizacion social llega a varias
conclusiones que la ponen como elementos deseables y cada vez mas necesarias en la actualidad.

Vale la pena enlistar estas razones que se identificaron.

e Las organizaciones sociales impiden que las sociedades se queden estancadas porque

siempre buscan lograr mejoras en distintos aspectos.

e Las organizaciones ejercen un papel de denuncia y control sobre las esferas politicas,

economicas y de poder, buscando mayor justicia y la mejora de la sociedad.

e Las organizaciones brindan un lugar de apoyo, proteccion y respaldo a los individuos
vulnerables de la sociedad, les da voz y la posibilidad de actuar sobre las dindmicas

que lo hacen vulnerable.

e Las organizaciones afianzan la comunidad que intervienen, las dota de vinculos

sociales, las fortalece y termina por construir un tejido social robusto.

e Las organizaciones aumentan de forma exponencial las posibilidades de actuar,
cambiar, interactuar y mejorar los objetos que persiguen, ya que los individuos por si

solos carecen de poderes para lograrlo.
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e Los objetivos son cada vez mas especificos y la organizacion brinda la posibilidad de

conseguir propositos cada vez mas complejos.

Por otra parte, con respecto a la categoria organizacion social; su estudio es robusto. Sin
embargo, la mayoria de las investigaciones son estudios de caso, mientras que trabajos de
caracterizacion dedicados a comprender el funcionamiento de los grupos, son mas reducidos y
con un marco tedrico supeditado a investigaciones administrativas y econémicas. En otro frente,
cabe resaltar que las investigaciones consultadas son muy ricas en experiencias, y se pueden usar
para la categorizacion de las organizaciones, lo cual brinda un marco para la reflexion acerca del
qué se quiere hacer en adelante, donde y como lograrlo. Ademas, las experiencias, si bien no
brindan un paso a paso, recomendaciones o algo para replicar la formacion de organizaciones
sociales, si pueden dar un panorama de lo que han hecho, a qué se han dedicado y cuéles son las

problematicas a las que responden con mayor frecuencia.

Como se evidencio, cada una de las categorias tiene problemas y falencias puntuales
dentro de cada una, en su campo de estudios. En general, todas requieren ser pensadas para su
aplicacion con los jovenes y niflos. Eso lleva a la escuela y la posibilidad de articular esfuerzos
desde ese espacio para dar tratamiento a los conflictos que aiin estan por resolver dentro de cada
aspecto estudiado. De ese modo, lo que sigue es proponer acciones al respecto, a partir del

contexto revelado.
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Definicion del problema investigativo

A lo largo de la revision documental hecha se pudieron encontrar aspectos importantes
para poder definir el problema de investigacion en el cual enfocarse. Para hacer esto, se dard un
vistazo por todas las situaciones problematicas encontradas. Una vez hecho ese recorrido se
delimitaran los conflictos a responder y se daré estructura al problema investigativo. Para llevar a
cabo dicho ejercicio se tendran en cuenta las situaciones relacionadas a cada categoria y luego se

cohesionaran los elementos de principal interés para dar forma a la cuestion del proyecto.

Primero: Los vinculos sociales, su estudio, aplicacion e importancia.

En el estado del arte hecho se evidenci6 la importancia de la categoria dentro de los
analisis sociales, politicos, econdmicos y educativos. Existe un gran campo de estudio sobre las
relaciones expresadas en vinculos sociales. Sin embargo, también se observé la necesidad de
darle continuidad a la investigacion sobre la categoria, con relacion a otros conceptos,
problematicas y espacios. Uno de esos temas es: la escuela, en especifico los ciclos de
secundaria, pues en grados fuera de la primaria no se encontraron fuentes que trabajen los
vinculos sociales como elementos necesarios en la formacion de los individuos y la comunidad.
Ello denota una oportunidad de estudio poco abordada en los trabajos educativos y didacticos, y
una necesidad real si se tienen en cuenta los procesos formativos que ya se estan iniciando desde
los primeros ciclos de la vida escolar, a los cuales se les deberia dar continuidad en las fases mas

avanzadas.

Construir vinculos, también en los cursos de la secundaria resulta una necesidad en varios
frentes, uno puede ser con relacion a la violencia escolar, (problematica repetitiva en las
caracterizaciones de los vinculos sociales actuales). Implementar la formacion de lazos sociales

se puede convertir en una estrategia para combatir los conflictos por matoneo o acoso escolar tal
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como lo expresan Fernandez y Ceballos (2015) Por otra parte, hacer transversal el trabajo en
formacion de vinculos sociales puede contribuir en la constitucion de comunidades educativas
fuertes, cohesionadas y mas eficaces en la accion educativa y pedagogica. También resulta
interesante, segun Uricochea, (2001) pensar en los vinculos sociales como herramientas
relevantes para acompaiar iniciativas diversas, es decir, usarlos como una palanca que logre
contribuir a objetivos heterogéneos, pues como se pudo observar en la revision documental, la
potencia de estas relaciones se encuentra en darles un uso con relacion a un objetivo. Es
necesario trabajar en la relacion social, por la mera construccion de vinculos sanos, pero también
es esencial aprovechar dichas relaciones para acelerar procesos y mejorar aspectos especificos de

diferentes iniciativas.

A nivel macro, también se evidencid en varias investigaciones del &mbito nacional, la
situacion de preocupacion como sociedad en la que nos ponen los investigadores. Sdnchez
(2008) ha expuesto de diferentes maneras el problema que representa el vinculo social en
Colombia. Entre problemas que van desde la violencia endémica que se nos atribuye, hasta las
relaciones cotidianas. Enuncia los vinculos sociales como el aspecto verdadero e integral,
mediante el cual intervenir las relaciones sociales que nos han definido histéricamente. Cambiar
las relaciones patronales, clientelistas, “traquetas”, y violentas, desde lo simbodlico hasta lo
material, depende, de la educacion y formacion de valores y modelos ético-morales, marcados

por el establecimiento de relaciones sociales saludables, honestas, empaticas y solidarias.

De tal forma, la familia, la escuela, la comunidad y en tltima instancia, la sociedad, son
responsables de transformar las formas de relacionarse de los actores de los diferentes grupos
sociales. Emprender la transformacion de las dindmicas violentas y desiguales de cualquier

espacio, requiere comprender que esa labor, solo se puede lograr de formas integrales, si se
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atiende a la raiz de la formacién de los individuos. Esto es, en las primeras etapas de la vida,
marcadas por la familia, el colegio, y por las maneras en como se tratan las personas dentro de

esas instituciones, junto a las dinamicas que les envuelven.

Segundo: La organizacion social, su estudio aplicacion e importancia

Con respecto a la organizacion social, el estado del arte evidenci6 varios elementos
problematicos en distintos aspectos. El primero de ellos, muy evidente en cuanto se inicia la
busqueda de fuentes, es la falta de investigaciones o textos que teoricen sobre la categoria desde
perspectivas distintas a las que producen corrientes vinculadas al estudio de las organizaciones
privadas con animo de lucro. Al respecto abundan textos y manuales que hablan de la
organizacion, desde visiones productivas y de maximizacion de recursos y procesos, con
implementaciones influidas por las teorias de Fayol, el Taylorismo y todo lo que las ha venido
actualizando. Si bien estas fuentes pueden representar cierta utilidad, la realidad es que son
limitadas en cuanto al factor social de las organizaciones, debido a sus objetivos, marcados por

intereses orientados a la productividad y la generacion de riqueza monetaria.

Por otra parte, la revision documental arrojoé un claro desbalance entre los estudios de
caso, que sistematizan experiencias de organizaciones, con cualquier otro tipo de investigacion,
ya sea la produccion de manuales, la indagacion en la manera de lograr que las organizaciones
sociales perduren en el tiempo o cualquier otro enfoque. Esto quiere decir que, la mayor parte de
los trabajos realizados con respecto a la organizacion social, se preocupan por hacer visibles los
esfuerzos y experiencias de ciertos grupos, de tal forma que los trabajo son la exposicion de las
actividades de las organizaciones, los logros que obtuvieron y las reflexiones que deja la

actividad organizativa y el investigador.
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El desbalance entre los estudios de caso, y cualquier otro trabajo de distinto enfoque, es
un problema desde el mismo punto de vista de las reflexiones de los investigadores. La mayoria
de ellos expresan siempre la importancia de las habilidades organizativas y de estos grupos, con
respecto a la actividad constante en el escenario social, sin embargo, siempre aparece la
preocupacion con respecto a los relevos generacionales, la gestion de los grupos y la dificultad
para congregar las personas en funcion de un objetivo claro. También, es una constante segun lo
revelado por Acosta, (2011) la preocupacion sobre el esquema fluctuante de trabajo de las
personas dentro de los grupos, el abandono de miembros y los conflictos que desvian los

esfuerzos colectivos hacia pugnas personales y discusiones poco fructiferas.

Las reflexiones de los estudios de caso, fuera de la reivindicacion de los esfuerzos de las
organizaciones, dan cuenta de la importancia que pueden tener investigaciones enfocadas en
averiguar como formar habilidades organizativas, desde edades tempranas, que permitan
solucionar de algiin modo aquellas dificultades que afrontan las organizaciones sociales a lo
largo de su accionar cotidiano. En este momento, la labor docente y la escuela tomarian un papel
significativo para el fortalecimiento de la organizacion social. Formar estudiantes con
habilidades en el trabajo grupal, la colaboracion y la resolucion de conflictos, seria ya, una labor
esencial en la formacion de personas capaces de organizarse, esto sin ir mas alla de lo que
promueven los lineamientos basicos de aprendizaje, los Derechos Basico de Aprendizaje (DBA)
e incluso los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de algunas instituciones, pero que al

parecer no se esta logrando en la medida que lo demandan las organizaciones sociales.

Tercero: La ensefianza de la geografia y el contexto actual

En cuanto a la ensefanza de la geografia, el estado del arte logré mostrar varias

dindmicas. En primera instancia, se observo que el campo de estudio sobre la ensefianza
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geografia es abundante y se ha dividido de una manera que puede ser deseable, entre los
académicos encargados de reflexionar y producir marcos tedricos sobre la didactica geografica, y
quienes se han volcado a mejorar propuestas y producir nuevas formas de intervenir en las aulas
con trabajos innovadores. A pesar del supuesto panorama alentador, existen trabajos que han
demostrado la realidad en Colombia mediante la indagacion de las practicas y los aprendizajes

geograficos de estudiantes y docentes.

Segun Hurtado, M. (2024) En la practica, las propuestas y reflexiones académicas sobre
la didactica de la geografia no estan presentes como se desearia, en las ensefianzas de los
docentes, ni en los aprendizajes de los alumnos. Mediante la investigacion se logra evidenciar la
existencia de una desconexion entre la produccion de conocimiento y la puesta en escena de
nuevas propuestas. Esa dindmica demuestra una gama de problemas con respecto al sistema
educativo desde la formacion de profesores, cuestiones relacionadas con el curriculo, la
articulacion escuela-academia, la disposicion de recursos para la educacion de calidad y la

actualizacion de los saberes docentes.

En segunda instancia, el estado del arte mostro los principales campos de investigacion
sobre la didactica de la geografia. Alli, aparecieron las propuestas para la ensefianza del espacio
urbano como la principal rama de estudio, mientras que, a los demas campos, como la geografia
fisica, poblacional y rural, se les dedica menos atencion. Otras propuestas de todo tipo abundan,
pero no se pueden encasillar en un solo campo y conforman mas bien una nebulosa diversa de
propuestas innovadoras pero desarticuladas entre si. Este aspecto es contradictorio a la hora de
pensar sobre el deber ser de la ensefianza geografica, y fluctia entre lo deseable de una geografia
diversa y rica en propuestas, y la desarticulacion de los esfuerzos educativos por construir una

geografia escolar que siga un rumbo similar en la formacion integral de los estudiantes.
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A pesar de todo, el problema principal radica en la constante que se ha enunciado desde
hace décadas con respecto a la ensefanza de la geografia y las falencias que permanecen en los
procesos de ensefianza aprendizaje de esta disciplina. Por esta razon, insistir en proponer nuevas
formas de llevar el conocimiento geografico a los alumnos es relevante, sin embargo, resulta de
mayor importancia lograr que sea cierta su aplicacion real y que todas esas indagaciones y
apuestas dejen de quedarse en los repositorios universitarios y los buscadores que nadie usa. En
ese sentido, preocuparse por innovar pasa a un segundo plano y se pone en primer lugar, adquirir
un compromiso con la ensefianza geografica real desde cualquier contenido que resulte

contextualizado, interesante, util y funcional a cualquier objetivo practico.

El problema articulado

A partir de todos los problemas mencionados, este trabajo buscara responder a ellos
mediante la articulacion de las categorias del siguiente modo: la formacion de vinculos sociales
(primer concepto y objetivo de la practica) desde la ensefianza de la geografia, (segundo
concepto y estrategia para articular todo el trabajo) para el fortalecimiento de la organizacion

social (ultimo concepto y proposito final de la investigacion).

Mediante la articulacion hecha de los tres conceptos se posibilita responder a cada
problematica. Los vinculos sociales en este caso son llevados al campo de las ciencias sociales y
a la educacion basica en bachillerato. Asi se busca darle la atencién que merecen las relaciones
sociales en el aula mediante un enfoque que ponga la vista y los esfuerzos en formar modos de
vinculacién saludables y marcados por rasgos positivos. Ademas, le puede dar continuidad a los
esfuerzos hechos con mas frecuencia en las primeras etapas de la escuela, para que los procesos

iniciados por los docentes y alumnos en la infancia, no se vean descuidados.



45

En cuanto a la ensefianza de la geografia, se va a llevar a cabo por medio de la ciudad
como contendido, teniendo en cuenta el contexto educativo y las necesidades actuales del
mundo. Se responde a las problematicas del campo de la didactica geografica mediante el intento
de llevar conceptos espaciales al aula pensando en las investigaciones pedagdgicas realizadas por

la academia especializada.

Por ultimo, se busca contribuir a las organizaciones sociales desde la formacion de habilidades
colaborativas y la construccion de relaciones sociales que potencien las probabilidades de éxito y
maximicen la posibilidad de que los estudiantes se integren a procesos organizativos y también
puedan llevar a cabo nuevos esfuerzos. De ese modo, la investigacion adquiere un hilo conductor
mediante la ensefianza de la geografia como medio para construir vinculos sociales que a su vez
potencialicen la colaboracion y las habilidades para el trabajo en grupo. Asi, la pregunta que
motiva este trabajo de grado y es: ;Cémo construir y deconstruir y vinculos sociales a partir
de la ensefianza del espacio urbano, para fortalecer las habilidades organizativas de los

estudiantes?

Objetivo general

Disefiar una propuesta para trabajar en los vinculos sociales mediante la ensefianza del

espacio urbano, desde el trabajo en grupo.

Objetivos especificos

1. Caracterizar la ciudad con las dimensiones de Capel; civitas, polis, urbs, y la forma
en la cual se ha construido la misma, en relacion con los vinculos sociales y la

organizacion social.
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2. Elaborar actividades y productos en conjunto con los estudiantes, que den cuenta de

las ensefianzas y aprendizajes en el aula.

3. Relacionar los contenidos estudiados, las actividades desarrolladas, las categorias
organizacion social y vinculos sociales, para la comprension integral del impacto del

trabajo desarrollado.

Contextualizacion del area de trabajo

El lugar en el cual se desarrolld la experiencia pedagogica e investigativa se encuentra en
la localidad de Los Martires, en el sector de Paloquemao, en especifico, dentro del barrio Samper
Mendoza. Este entorno urbano se ubica entre la calle 19 al sur, hasta la calle 26 al norte, ademas,
limita con la carrera 30 al occidente y tiene un corredor continuo hasta la Avenida Caracas al
oriente. Dentro de esta zona, las principales actividades econdomicas son comerciales, desde la
presencia del centro comercial Mall Plaza o Calima, seguido por la plaza de Paloquemao, todos
los locales de especializacion industrial, hasta los pequefios locales como cigarrerias, panaderias,

cafeterias, restaurantes y talleres mecénicos.

También se encuentran actividades econdmicas relacionados con la distribucion de
mercancias, en general de productos agropecuarios. Es muy fuerte la presencia de depositos de
pescados y productos de mar y rio, enfocados en la recepcion y redistribucion de estas
mercancias por toda la ciudad y otros municipios del altiplano cundiboyacense. Esto produce una
constante presencia y flujo de furgones que cargan y descargan tanto en la plaza de mercado,
como en todos los demés depositos de la zona. Por otra parte, hacia el oriente del barrio Samper
Mendoza, entre la calle 22 y 19 se ubica toda la zona en donde se llevan a cabo actividades

economicas relacionadas con servicios sexuales, alli se subdivide el lugar, en el espacio de
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“mujeres” y el espacio de los y las “trans,” con sendas de establecimientos dedicados a la venta
de alcohol, alquiler de billares, boliranas, y los lugares que alquilan habitaciones. Adicional a
esas actividades, también se presenta de forma acentuada el microtrafico de todo tipo de
sustancias psicoactivas, situacion que se desarrolla en plena via publica, sin necesidad de buscar,

pues es frecuente la oferta de estas sustancias.

Por otro lado, dentro de la zona, el uso residencial del suelo también es fuerte bajo varios
esquemas. Existen varios conjuntos residenciales, de numerosas torres, enrejados y con sistema
de seguridad compuesto por varios vigilantes, si bien varian en antigiiedad, sus alturas y nimero
de pisos, se ubican en estratos tres y cuatro. También, existen edificios residenciales compuestos
por una sola torre o bloque y con turnos de vigilancia individuales, sin rejas, ni grandes
parqueaderos, ubicados en los mismos estratos. Por otra parte, existen viviendas habitadas bajo
arrendamientos familiares o subdivididas por habitaciones. Estas casas son de construccion
relativamente antigua, caracterizadas por tener de dos a tres pisos con balones y fachadas
enchapadas con piedra mufieca u otros materiales muy usados en las décadas de los 80's. Allj,
viven una cantidad significativa de estudiantes del colegio, (Republica Bolivariana de Venezuela)
si bien varia el modelo de arrendamiento, entre paga diarios y mensualidades, es mas
preponderante este tltimo modelo dentro de la zona mas cercana al colegio, difuminandose

conforme se avanza hacia el oriente, en direccion hacia la Avenida Caracas.

En la imagen satelital nimero 1 se delimita de manera mas exacta el poligono de
influencia inmediata, hacia el colegio. Todo el sector se considera parte del barrio Samper
Mendoza, aunque existen otros barrios menos reconocidos. Por otra parte, también se delimita en
rojo el sector de Santa Fe, donde se encuentra la zona de tolerancia, entre las carreras Decima y

Caracas. Ademas, los marcadores referencian ambas sedes del colegio divididas en primaria
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(sede B) y bachillerato (sede A). Por otra parte. Los marcadores azules ubican los principales
focos del comercio de la zona: el centro comercial Mall Plaza y la Plaza de mercado de
Paloquemao. Si bien estos elementos son los de principal influencia para el colegio, el sector se

puede ampliar mucho maés, hasta la calle 13, en donde también viven varios estudiantes.

Imagen satelital 1. Sector Samper Mendoza, zona del lugar de la practica

iseo Naaci'gnalf
e Colombiay®™
. " ‘l ’}

Plaza de mercado de
Paloquemao

Centro comercial
Mall Plaza

Fuente: Elaboracion propia a partir de imagenes satelitales de Google Earth.
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En cuanto al colegio, (Republica Bolivariana de Venezuela, IED) es una institucion
publica, y cuenta con un enfoque institucional inclusivo. Por esa razon, dentro de sus
instalaciones se encuentra una poblacion estudiantil heterogénea y diversa. Alli, se vera una gran
presencia venezolana, que representa alrededor del 40% de los estudiantes del colegio, segtn el
censo institucional. Ademas, se encuentra una cantidad significativa de alumnos con

discapacidades cognitivas de distintos espectros.

La poblacion del colegio en bachillerato no supera los 500 estudiantes. Asi mismo, las
instalaciones de la institucion son pequefias pero equipadas con los insumos y materiales basicos
para desarrollar la labor educativa de manera eficaz. El colegio ocupa alrededor de media cuadra,
mas una cancha de microfutbol y un espacio en donde se ha puesto una red de voleibol, deporte
muy practicado en el colegio. Fuera de eso, el espacio del patio resulta reducido. El edificio
cuenta con tres pisos; en el primero se encuentra la coordinacion, rectoria, enfermeria, bafios y
un espacio con sillas y mesas. Las otras dos plantas son salones. El horario escolar va desde las
6:20 a.m. a las 2:20 pm, con dos descansos de 20 minutos a lo largo de la jornada, y con el

mismo tempo para almorzar al medio dia.

En cuanto al grupo con el cual se implemento el trabajo, fueron los estudiantes del grado
801, a cargo del profesor, Jhon Fajardo, docente del area de ciencias sociales, egresado de la
Universidad Pedagdgica Nacional y quien lleva en las aulas casi 20 afios. Con este curso, se
llevaron a cabo 14 sesiones, los miércoles, en las clases designadas para geografia, en el horario
de 11:40 a.m. a 2:20 p.m. hasta que se completaron la mitad de las practicas, es decir siete
sesiones, posteriormente, el horario fue cambiado y las restantes sesiones se desarrollaron

intercaladamente entre miércoles y jueves de cada semana, de las 6:20 a las 8:20 a.m.
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El curso empez6 con 23 estudiantes, y dos madres que acompaiian a dos de los cinco
niflos en situaciones especiales de discapacidad. Por otro lado, la mayor parte del curso son de
sexo masculino, (17) mientras que seis son de sexo femenino, una de ellas con discapacidad
cognitiva. En cuanto a sus edades, la mayoria (9) tiene 15 afios, cinco de ellos tienen 13, cuatro

tienen 14 afios y los demas (4) tienen entre 16 y 17 afios, mientras que solo uno de ellos tiene 12.

Con relacion al lugar en donde viven, la mayoria de ellos se ubican en la localidad vecina
de Santa Fe, mientras que otro grupo (8) vive en Los Martires, tres estudiantes ubicados en
Kennedy y dos en Bosa, quienes son traslados en la ruta del colegio para ir y volver del colegio.
Estos estudiantes son los alumnos con situaciones especiales, y en general, todos los alumnos
que llegan en las rutas son los que se encuentran dentro del espectro con dificultades en su
aprendizaje. La institucion es de las pocas que reciben poblacion con procesos de aprendizaje
diferentes y les brinda asistencia mediante profesores y profesoras de educacion especial o, en su

defecto psicologos gracias a su enfoque inclusivo y de diversidad.

Respecto a la clasificacion socioecondmica de las viviendas, el 68% se ubican en estrato
dos, el 26% son categorizados como estrato tres, y un estudiante vive en estrato uno. Por otro
lado, solo el 56% de los estudiantes tienen acceso a internet constante en sus casas, mientras que
el resto, manifiesta tener conexion intermitente o inexistente. Por otro lado, la mayoria de las
familias de los estudiantes estan conformadas por los dos padres y més de un hijo. Cinco, solo
viven con su madres y hermanos, y solo una chica vive con sus tios. En cuanto a los empleos de
sus acudientes, casi la totalidad tienen trabajos fuera del hogar. Muchos son informales o
independientes, (taxistas, conductores de plataformas, cocineros, servicios generales, etc.)
mientras que otros son trabajadores de empresas formales, aunque con bajos rangos. Finalmente,

en otro grupo, entran algunos padres pensionados y una madre docente.



51

Con respecto a las relaciones entre los estudiantes y las formas de habitar y convivir en el
espacio, se pudo evidenciar varios elementos. Lo mas interesante de las observaciones se
encuentra en las formas de convivencia de la comunidad educativa, ya que se observo la
influencia positiva de la heterogeneidad de la poblacion escolar. Se pudo evidenciar las maneras
de relacionarse determinadas por el respeto y el reconocimiento sano de la diferencia. En charlas
con el profesor John y las profesoras de acompafiamiento, se manifestd la importancia de la
diversidad de los nifios del colegio, en la formacion de la tolerancia y respeto a los demaés, a
pesar de su diferencia. Sin embargo, se pone de relieve el problema representado por la sociedad

fuera del colegio.

Se trata de las formas negativas en las cuales estamos inmersos como sociedad,
influenciados por prejuicios y sesgos que llevan a la xenofobia y la intolerancia, lo cual resulta
en la contradiccion entre la labor del colegio y las formas de convivir afuera. Se convierte por
tanto en un sinsentido, donde lo que se aprende es vulnerado de maneras profundas una vez
vuelven a sus hogares y caminan por las calles, donde son irrespetados, revictimizados o mal

influenciados, hasta caer en practicas violentas por primera vez o de nuevo.

Por otra parte, también se indago en los pasatiempos de los y las alumnas. En relacion
con los dispositivos moviles, 19 estudiantes cuentan con uno de uso personal. Mientras tanto,
cuatro de ellos, que son los chicos de inclusion, no disponen de un dispositivo inteligente. Sin
embargo, usan los de sus padres, con su acompafiamiento. A pesar de que la gran mayoria tiene
celulares, una buena parte no lo lleva a la institucion por prevencion suya y de sus padres, a que
sean hurtados o lo pierdan. La parte restante que lleva los celulares al colegio se divide entre los
que no cuentan con datos moviles y los que si. Estos ultimos son quienes mas se distraen y los

que también ejercen distraccion en sus compaieros.
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A pesar de ello, dentro del colegio y en las clases, el uso de los celulares no se nota
demasiado. En el caso de 801, en la clase del profesor Jhon, hace parte de los acuerdos basicos,
no usar los dispositivos mientras dure la clase y no sean requeridos. De no cumplirse, el profesor
recoge todos los celulares en una caja y los devuelve al final de la sesion. Esta accion es
llamativa, ya que los estudiantes siempre entregan los celulares sin discusiones ni malas

actitudes, lo hacen como algo cotidiano y que no representa mayor problema.

Esta caracteristica es alentadora si se tiene en cuenta que los celulares son cada vez mas
usados en los colegios, y en muchos casos de formas negativas, que van en contravia de los
objetivos dentro de las aulas. Esta particularidad se puede atribuir a varias causas. Una puede ser
que los alumnos y el profesor han construido una relacién basada en el reconocimiento de ambas
partes, en donde los alumnos aceptan la autoridad y las razones del profesor Jhon, mientras que
¢l entiende y actia de maneras empaticas con el grupo, lo que crea una relacion de reciprocidad.
Por otro lado, también se puede atribuir el bajo uso de los dispositivos, a los pasatiempos de los
alumnos. Ellos y ellas enunciaron que dedican su tiempo a varias actividades distintas, como
jugar futbol, montar bicicleta, bailar, salir a dar vueltas por el barrio, etc. Aunque no son todos,

este grupo representa la mitad del curso.

Si se cruza la informacidn, teniendo en cuenta los estratos socioeconémicos y el acceso a
internet, se puede ver que quienes tienen otros pasatiempos son aquellos alumnos que pertenecen
a estratos dos y uno y que, ademads, no tienen acceso constante a internet. Luego, en las
observaciones, también se pudo ver que muchos de ellos son a quienes se les facilita poner
mayor atencion, y resisten mejor el aburrimiento, pero no se puede decir tampoco, que les llame
la atencion la escuela en si. Tampoco son los mejores académicamente, y también son los mas

“indisciplinados”. Es decir que, el uso de dispositivos méviles, dentro de este grupo, si afecta la
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atencion que pueden poner los estudiantes a lo largo de la clase, pero aquellos alumnos que no lo
usan constantemente, por otra serie de problematicas, como lo econdomico y lo social, tampoco

logran desempenarse significativamente dentro de la escuela.

Con relacion al uso de dispositivos inteligentes, también se abordé el uso de redes
sociales. Lo que se encontrd fue que seis estudiantes no tienen redes sociales. Cuatro de ellos,
son de inclusién, sin embargo, en dos casos, sus madres manifestaron que si usan las suyas para
ver videos en varias ocasiones. Por otro lado, 17 estudiantes mencionaron que si tienen redes
sociales desde hace un afio o mas. En cuanto al uso, 19 de ellos respondieron que si las usan de
forma constante. Seis indicaron un uso de menos de una hora al dia. Otros seis dijeron usarlas de

una a dos horas, mientras que diez lo hacen de dos a tres horas diariamente.

Las redes sociales mas usadas son Tik Tok, Facebook y YouTube. Sin embargo, la que la
mayoria usa es la primera, conocida por sus videos extremadamente cortos y sus efectos
negativos en la concentracion de las personas. Con relacion a los contenidos que consumen,
corresponde en su totalidad a memes, videos de entretenimiento, comedia, juegos, influencers,
entre otros. En este apartado, cabe mencionar que la encuesta contemplaba opciones como
“noticias”, “videos informativos”, “documentales”, y “musica”, opciones que no obtuvieron ni
una sola respuesta, a excepcion de una vez para “musica”, ademas, en esta parte del cuestionario,

era posible marcar mas de una opcion. A pesar de ello, los estudiantes solo marcaron entre una 'y

dos opciones, relacionadas con videos de entretenimiento y memes.

Lo anterior brinda el panorama sobre los intereses de los y las estudiantes. Aspecto un
poco desalentador, aunque predecible y entendible. Puesto que la mayoria de ellos aun tienen
edades tempranas y pertenecen a un contexto donde es dificil acceder a otras actividades de

interés cultural. A pesar de este aspecto, el profesor Jhon enuncia la necesidad de continuar
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llevando a la escuela los contenidos necesarios y los que nos corresponden como docentes de
ciencias sociales. Ello desde perspectivas pragmaticas, esto es, visiones que prioricen lo 1til para
los estudiantes, los conceptos esenciales para entender procesos y no cantidades excesivas de
elementos, que se olvidaran al siguiente dia. También reflexiona sobre la necesidad de adaptarse
a las tecnologias al alcance de los estudiantes, e intentar relacionar los contenidos con ese mundo
en el cual permanecen, en la medida de lo posible, sin terminar por forzarlo y convertir el aula en
una continuacion del tiempo dedicado a redes sociales y temas demasiado especificos, que no

tendrian congruencia con lo que se debe y nos corresponde ensefiar.

En ese orden, el contexto de los intereses de los alumnos, marcados por el consumo
virtual, y las reflexiones de docentes como el profesor Jhon, preocupados por encontrar un
equilibrio entre llamar la atencion de los chicos y lo que corresponde a la escuela, se encuentra el
contexto de 801, y se podria ampliar al escenario educativo de hoy, si se tiene en cuenta la
experiencia propia y lo enunciado por todo el sector docente. Dentro de esa problematica global,
que no corresponde solucionar en este trabajo, se elabor6 una propuesta que busque ese
equilibrio, en la medida de las capacidades a la mano, entre llamar la atencion de los alumnos,
mediante la utilidad de los contenidos, la relacion con sus intereses, y los deberes del docente, la

didactica, la geografia y el sistema educativo.
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Figura 1. La ensefianza de la geografia, la busqueda del equilibro.

Ensenanza de la geografia escolar

r/// Cumple objetivos

curriculares institucionales nacionales
Lineamientos Basicos de Proyecto Educativo proyecto nacional
Aprendizaje v Derechos Basicos Institucional e intereses
de Aprendizaje locales
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maniobra de docentes

busqueda de equilibrio

del contexto
| \ intereses de los alumnos

ensenanza real

intereses personales

necesidades puntuales

Fuente: elaboracion propia. Nota: la figura ilustra la dinamica actual del area de la geografia y en general
de todas las materias escolares. En ellas, los y las docentes deben hacer un proceso de introspeccion para buscar un
equilibrio en el cual se logre atender a los objetivos, a los intereses y las necesidades de cada contexto, lo cual
muchas veces es logrado de maneras insuficientes a los ojos de todas las partes que juzgan el desempefio escolar y
docente.

Por ultimo, es necesario brindar un contexto puntual con relacion a los cinco “estudiantes
de inclusion”, como se les nombra dentro del colegio. En primer lugar, se debe describir la
situacion y el marco en el cual se manejan estos casos dentro de la institucion. El colegio, en su
enfoque inclusivo, maneja de maneras flexibles y alternas a los estudiantes ubicados dentro de
los espectros de dificultades en el aprendizaje o discapacidades. En ese ese sentido esta
poblacion atiende a normas un poco diferentes. En esta contextualizacion se enlistaran todas

aquellas que se lograron observar.
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Los alumnos de inclusion gozan de flexibilidad en su asistencia, sujetas a sus
necesidades y particularidades. (Terapias, citas médicas, controles, novedades

particulares de su conducta o animo.)

Los estudiantes de inclusion pueden ser acompafiados por sus acudientes. Depende de
su disponibilidad, pero esto solo es posible hasta grado noveno, segin la informacion
que brindaron las madres. Una vez alcanzado este grado, se lleva a cabo una junta, en

las que generalmente, se llega a la pausa del acompanamiento del acudiente.

El rol del acudiente es acompanar los procesos de sus hijos de manera mas rigurosa y
constante. Las madres presentes en el aula se encargan de ayudar y guiar a los
alumnos en las distintas actividades. También, ejercen un rol de control y cuidado
mas eficaz sobre los nifios con respecto a si mismos y el resto de la comunidad
educativa. Por tltimo, terminan por ser parte de la clase, de modo que participan e

influyen en dentro del grupo a la vez que aprenden con los demaés estudiantes.

Los estudiantes de inclusion no pueden perder el afio, independiente de su

desempefio.

A los alumnos de inclusion se les disefia planes de estudio diferenciados. Estos planes

son disefiados por cada docente, con acompafiamiento de los y las profesoras de

apoyo.

A pesar de que los estudiantes de inclusioén de un solo curso tienen diferentes
condiciones, el plan es solo uno para todos, sin embargo, en la realidad, se maniobra

de diferentes maneras, segun las capacidades de los estudiantes.
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e Losy las profesoras de apoyo son varios y se dividen en los de primaria y
bachillerato. Ademads, a cada uno se les asignan cursos fijos, por lo cual llevan
seguimiento Unicamente de los estudiantes de inclusion de los cursos que les

corresponden.

A partir de este marco, los docentes maniobran. Y en ese sentido, la propuesta también
debid adecuarse a las circunstancias. En principio, el profesor Jhon y la profesora de inclusion
manifestaron que los procesos en los que se encuentran los cinco chicos corresponden a la
relacion de imagenes, palabras y conceptos basicos, adicional, también contintan con el
desarrollo de la psicomotricidad. En ese orden, las actividades que desarrollan buscan fortalecer
la 16gica basica y los movimientos que requieren cuidado, pulso y motricidad en general.
Algunas de las actividades que mas desempefian son pintar, armar rompecabezas y construir
secuencias. Por otro lado, también se puso en claro que atin no saben leer ni escribir, por lo cual

se debe prescindir de actividades relacionadas.
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Capitulo 2. Las categorias de estudio desde una lectura epistemologica.

El estudio de las relaciones entre los sujetos y el espacio geografico se fortalecié con el
giro espacial. Cuando, “las ciencias que aparentemente eran la piedra angular del mundo
moderno tefiido de racionalidad no pueden escapar al derrumbe de las certezas. Por una parte, el
progreso cientifico ha modificado radicalmente los patrones de conocimiento. Por otra parte, las
ciencias sociales tratan de construir nuevos patrones de comprension de los comportamientos
humanos que no pueden asirse de los mismos postulados que les daban certezas en un pasado, ni

tan remoto” (Lindon y Hiernaux, 2010, p7)

Debido a la necesidad de ir més allé del intento de clasificar, ordenar, estructurar, y
demas acciones que las ciencias sociales pretendian llevar a cabo; la geografia por su misma
supervivencia intento responder al contexto académico e intelectual. Emprendio asi, la
articulacion desde preocupaciones en comun con la sociologia, antropologia, psicologia y demas
ciencias sociales preocupadas por el funcionamiento de la sociedad. Sus analisis desde entonces
pretenden responder a las preguntas surgidas en el &mbito de las ciencias sociales, con la

articulacion del espacio geografico como su categoria principal.

En la medida que dicho concepto (espacio) engloba todo aquel lugar donde se dan los
acontecimientos sociales, y que, junto al tiempo, juega un rol imposible de ignorar: los analisis
geograficos pretenden posicionarse como las interpretaciones, con las cuales comprender
profundamente las dinamicas de la sociedad. A partir de dichas transformaciones, a lo largo de la
segunda mitad del siglo XX, la geografia dio el denominado giro espacial. Desde entonces, la
geografia constituida como un campo en el cual existen varias ramas ofrece una gama amplia de

enfoques y corrientes.
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La geografia, distribuida en grandes campos, muy relacionados con la clasificacion de los
estudios sociales hecha por Habermas en 1978 y sistematizada por Tim Unwin en “El lugar de la
geografia” (1992), se dividio en tres grandes campos epistemologicos. Las geografias técnicas,
son el primero, aqui se ubican la geografia fisica y humana, cuyos estudios buscan responder a
intereses puramente técnicos, relacionados con la recoleccion de informacion. Elementos como

los censos, usos del suelo o la formacion geologica de cierta region son algunos ejemplos

(Unwin, 1992.)

Por otra parte, se encuentran las geografias humanisticas, caracterizadas por intereses
practicos. Son aquellos estudios en los cuales lo hermenéutico prima, porque busca comprender,
analizar y retroalimentar los fenémenos estudiados. (Uwin, 1998). En este campo del
conocimiento, se ubican todos aquellos trabajos que generan reflexiones e interpretaciones sobre
algin caso en especifico. En ese sentido, las reflexiones didacticas, preocupadas por la forma de
ensenar y aprender geografia, se encierran muy bien dentro del espectro, historico-hermenettico,

(aunque haya propuestas con otros enfoques) es el caso del actual trabajo.

Luego, se encontrarian las geografias criticas, que, segun, Uwin (1992) al momento de
adjetivarse con el término “critica” buscan comprender, analizar y repensar los fendmenos
estudiados. Son aquellos estudios que tienen intereses emancipatorios en la medida que
investigan problematicas especificas, con el objetivo de comprenderlas, criticarlas y proponer su
cambio. A pasar de lo anterior, no se podria juzgar a los demas estudios como trabajos que no
buscan la transformacién de la sociedad. En este caso, se trata de clasificar los tipos de
investigacion con su interés mas inmediato, sin obviar nunca que todos aquellos trabajos,
técnicos o hermenéuticos, pueden ser insumos o pasos previos, hacia la construccion de una

sociedad nueva.
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Con relacion a todo lo expuesto, ahora se enunciaran las caracteristicas de la

investigacion para dejar en claro el marco tedrico en cual se enmarca.

Esta experiencia se caracteriza por la manera de abordar el papel de las personas dentro
de la sociedad y el espacio geografico. Busca comprender como los vinculos sociales pueden ser
una dimension desde la cual fortalecer la organizacion social y transformar a su vez el espacio,
con sus dindmicas sociales. Tiene por objetivo reflexionar de manera didactica, sobre la
ensefianza de la geografia, en especifico el espacio urbano. En ese orden, la investigacion busca
analizar las condiciones de posibilidad de la escuela, para dar una formacién que promueva la
organizacion social desde la construccion de vinculos sociales sanos, en la materia de ciencias

sociales, desde la geografia.

El proyecto se ubica en el horizonte epistemologico de las geografias humanisticas, que
representan un enfoque en el cual “la experiencia vivida es la fuente original de las nociones
cientificas” (Delgado, 1989, p.4). Puesto que de lo vivido subyace todo el conocimiento que se
puede construir, los humanos crean gran parte de las nociones que los guian a partir de lo
experimentado. Esas nociones van mas alla del conocimiento cientifico y se inmiscuyen con

todas las demas facetas del ser, entre ellas, lo emocional, lo conductual, lo relacional y lo social.

Lo humanistico abre entonces la posibilidad de estudiar las partes de las personas, que
son subjetivas, complicadas y fluctuantes. Procesos tales como la formacion de los vinculos
sociales, la organizacion social o el proceso de ensefianza-aprendizaje, se encuentran dentro del
gran espectro de lo particular-subjetivo, porque cada individuo experimenta de manera Unica la
construccion de cada una de las dimensiones mencionadas. Otro motivo por el cual el trabajo se
ubica en lo humanistico es que se encuentra inmerso en el estudio de la ensefnanza de la

geografia, un campo que exige en si mismo, por su caracter educativo, la apertura suficiente para
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entender que el aula es un lugar amplio, flexible y diverso, en donde los proyectos son llevados a

cabo con sujetos distintos y unicos.

Desde el momento en el cual se concibe trabajar en la escuela, cuando se parte de una
idea en la que los sujetos tienen cierta libertad para escoger, y donde sus acciones influyen: el
estudio no puede estar orientado por lentes deterministas, sino por medio de posibilidades méas
amplias, sin olvidar el contexto circundante. Acompanar y evaluar requiere concebir procesos
particulares, ensefiar exige encontrar maneras eficaces de ser entendido, comprender lo que han
aprendido los estudiantes, requiere la capacidad de analizar la practica y las formas de
aprehension. Asi, un enfoque humanistico es necesario para lograr atender el gran mundo de la
escuela y el infinito universo de posibilidades que crean los humanos al moldearla y cambiarla

una y otra vez.

Por ultimo, el trabajo se encuentra ubicado en el campo de lo historico-hermenéutico, con
intereses practicos porque lleva a cabo el analisis reflexivo sobre lo que es y representa cada
categoria con relacion al mundo y entre ellas mismas. Busca entender su funcionamiento,
impacto y valor, para ser usadas en el escenario escolar. Para ese objetivo, se definen y
contextualizan los vinculos sociales, la organizacion social y la ensefianza de la geografia, en

funcion de varios intereses practicos con respecto a la vida escolar y el escenario social.

Con relacion a la ensefianza geografica se indaga en la practica docente y la forma de
mejorar la didéctica para la aprehension de la geografia. Dentro de la misma categoria: lo que se
ensefia, también busca ser un conocimiento practico para los estudiantes, porque es necesario
lograr entender la ciudad de manera esquematica y profunda. En una segunda instancia, los
vinculos sociales son pensados en dimensiones practicas, en tanto representan herramientas para

fortalecer el trabajo en grupo y la organizacion social desde formas de relacionamiento
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mejoradas. Por ultimo, fortalecer la organizacion social, fuera de los intereses emancipatorios
preconcebidos, también es una labor practica, si se entiende que se estan formando habilidades
para fortalecer la “organizacion social” en abstracto. Es decir, no una en especifico, ni las
existentes, sino las habilidades de los individuos para trabajar en grupo de forma cotidiana y

constante, en funcion de sus deseos y necesidades reales.

En sintesis, la propuesta investiga como mejorar varias practicas. Las que tienen que ver
con el quehacer docente: la ensefianza geografica. También, pretende contribuir al mejoramiento
de las practicas de relacionamiento social en el aula como una alternativa a la hostilidad y
violencia escolar. Y, por ultimo, fortalecer los procesos de trabajo en grupo desde el colegio, para
que se logren maneras de organizarse mucho mas practicas, y a la vez, para que se fortalezcan las

habilidades organizativas de cada uno de los estudiantes.

A partir de lo anterior, con la perspectiva epistemoldgica sentada, se definen tedricamente
las categorias esenciales del trabajo: vinculos sociales, organizacion social y ensefianza

geografica.

Los vinculos sociales se pueden leer de varias maneras. Con relacion a la infancia: los
vinculos se forman desde el vientre, desde el nacimiento, y en adelante en el nicleo familiar. De
tal forma, los vinculos se construyen desde que surge la vida. El corpus inicial de lo que seran los
vinculos con el mundo a lo largo de la experiencia vital, se construye en etapas muy tempranas.
Segun Doménech y Tur Porcar (2018), los vinculos se refieren a las relaciones afectivas
duraderas, establecidas con figuras de apego. Estos vinculos emocionales brindan seguridad,
estabilidad, autoestima y facilitan la comunicacién emocional. Ellas enfatizan la importancia que
tiene suplir la necesidad de vinculos familiares en la infancia, para la correcta formacion de los

nifios, y dicen que los vacios presentados en estas etapas se expresaran de formas negativas en
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las siguientes. Zubizarreta y Garcia (2019), se refieren a los vinculos sociales como las
relaciones afectivas y de confianza, que se establecen entre individuos y grupos, que permiten
entablar modos de vincularse efectivos en funcidon de beneficios diversos. Fuera de su parecido
con los demas estudios, hacen un esquema en el cual caracterizan las formas de apego en:
seguro, inseguro, evasivo, resistente, organizado y desorganizado, eso para identificar maneras

asertivas en la hora de relacionarse con cada individuo.

En otra perspectiva, “cada tipo de vinculo social puede ser definido a partir de dos
dimensiones: la proteccion y el reconocimiento. Los vinculos son multiples y de naturaleza
diferente, pero todos proporcionan a los individuos, al mismo tiempo, la proteccion y el
reconocimiento necesarios para su existencia social” (Paugman, 2008, p. 8). Segin Paugman
(2008) la proteccion remite al conjunto de soportes que el individuo puede movilizar frente a sus
necesidades, (recursos familiares, comunitarios, profesionales, sociales) mientras que el
reconocimiento remite a la interaccion social que estimula al individuo al proveerle de la prueba

de su existencia y de su valor.

Por otra parte, Torres, (2002) define los vinculos sociales como: las relaciones
interpersonales y colectivas que se establecen entre individuos dentro de una comunidad. Estos
vinculos pueden estar basados en la intimidad personal, la profundidad emocional, el
compromiso moral, la cohesion social y la continuidad en el tiempo. Ademas, los vinculos
sociales pueden variar en intensidad y naturaleza, desde relaciones jerarquicas y de dominacion,

hasta lazos afectivos intensos en comunidades emocionales contemporaneas.

Con una mirada dialéctica e integral de los vinculos sociales se definen dichas relaciones
como las conexiones emocionales y afectivas, establecidas entre individuos. Estos vinculos

pueden manifestarse en relaciones de amistad, familiares, roménticas o en cualquier tipo de
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interaccion interpersonal que involucre emociones y afectos. La manera en como nos
relacionamos con los demds y como nos vinculamos emocionalmente con ellos: estd influenciada
por la estructura social en la que vivimos. Nuestras relaciones afectivas contribuyen a la
construccion y reproduccion de la estructura social en la que estamos inmersos y los vinculos
afectivos y sociales se retroalimentan mutuamente. Eso provoca que las relaciones afectivas
influyan en la forma de relacionarnos en la sociedad, y a su vez, la estructura social en la que
participamos moldee la naturaleza y calidad de nuestros vinculos afectivos. (Arango, 2003) Por
lo tanto, comprender la interaccion entre los vinculos afectivos y sociales es crucial para
entender como nos relacionamos con los demds, como nos integramos en la comunidad y como
contribuimos a la construccion de una convivencia positiva y solidaria en la sociedad. Para

comprenderlo de forma esquematica se ilustra la siguiente figura.



Figura 2. El funcionamiento de los vinculos sociales.
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En una ultima linea, en el contexto nacional, “los vinculos sociales constituyen formas

particulares de regulacion a través de las cuales los individuos negocian las normas sociales,

ajustandolas a sus intereses y necesidades” (Sanchez 2008, pg8). Significa que los vinculos, en el

caso colombiano, ante la inoperancia del Estado y otras instituciones sociales, han tomado un

papel importante en la regulacion de la sociedad, desplazando normas y leyes ineficaces. Los

vinculos producidos en dicho contexto tienen efectos negativos. Son clientelistas y patronales,

ejercen relaciones de fuerza coercitivas y desiguales en la regulacion de los ciudadanos, por lo

cual, apoyan la injusticia social y paradojicamente minan los demds vinculos sociales

fragmentandolos y des

truyéndolos.




Un ejemplo de ello se muestra en un estudio de caso del Caribe colombiano. Canal,
(2015), abordan como se ha fragmentado el vinculo social de la comunidad de Nueva Venecia
(Magdalena) a partir de la masacre de lideres sociales por parte de grupos armados. Muestran
como ha sido el proceso de reconstruccion de los vinculos, con ayuda de la memoria y la
comunicacion. La comunidad revela los vinculos sociales como necesarios para una mejor
convivencia y una colaboracion mas eficiente. Por el lado de la memoria, demuestran la
necesidad de construirla de forma colectiva, para tratar de impedir y resistir ante las formas de

relacionamiento predominantes alli, y en gran parte del pais. (Canal et al, 2015).

Los vinculos sociales pueden ser segun lo expuesto, una categoria dialéctica porque
moldean las formas de relacionamiento y a su vez la sociedad, en un ciclo que se repite

constantemente (Arango, 2003). Representan conexiones emocionales y afectivas en las cuales
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se mezclan, (en diferentes medidas) distintos sentimientos, que, sin embargo, se pueden entender

a partir de dos dimensiones; la proteccion y el reconocimiento (Paugman, 2008). Ambos vinculos

son necesarios para la formacion de los individuos y el fortalecimiento o debilitamiento de las

relaciones entre ellos y también entre grupos. Todo esto se expresé en la investigacion de

Sanchez (2008) y en el caso de Nueva Venecia. En aquellos trabajos, se evidencia de forma clara

coémo los vinculos entre personas y grupos alteran la comunidad y el espacio, en este caso, de
manera negativa. A pesar de eso, los autores de los trabajos hacen el llamado a romper con el
ciclo de vinculos dafiinos que moldean la sociedad colombiana. Asi, resulta necesario hacerse
consiente de las formas en como nos relacionamos y se relacionan nuestros allegados. Se trata

pues, de corregir las malas practicas y enmendar los dafios presentados hasta el momento.

Con relacion a la escuela, se encuentra una gran variedad de trabajos y atencion a las

primeras etapas de la vida. Entre ese espectro, se encuentran muchos estudios con relacion a la
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educacion, debido a que la escuela es una protagonista esencial en la formacion, cuidado y
fortalecimiento de los vinculos sociales. Por eso, Tur-Porcar (2018) abordan las formas de
relacionarse entre la familia y los maestros, ya que son los principales cuidadores (lo quiera ser o
no) de los infantes. Entre padres y docentes se modifican los vinculos, y se construyen de
maneras muy heterogéneas dependiendo de las relaciones que sostengan, sin embargo, es seguro
que esas interacciones afectaran a los estudiantes en distintas facetas de su formacion, por lo
cual, es deseable que dichas interrelaciones se establezcan de la mejor manera posible (p 341).
Una buena relacion entre ambas partes resultara en un trabajo conjunto en la educacion de los
nifnos. Adicional a ello, en este estudio aparece de nuevo el reconocimiento como un vinculo

esencial para el funcionamiento 6ptimo de las relaciones sociales, como se puede evidenciar.

Por otra parte, pero con gran relacion, Fernandez y Ceballos (2015) estudian las
consecuencias de la violencia escolar, lo cual se asocia en gran medida con los problemas que
estudian Palacios y Cérdenas, (2003) acerca de la individualizacion; producto de las
transformaciones del Gltimo siglo sobre las familias. También tiene relacion con las conductas
antisociales de Rosenfeld, (2015) que son producto de debilidades y falencias en la construccion
previa de los vinculos sociales. Juntos elementos (individualizacion y conductas antisociales) son
los factores que tienen por consecuencia la violencia escolar que luego, generan otra gama de
problemas convivenciales. Lo comun en casi todos los casos, son los vacios que tienen los nifios
y jovenes en la construccion de sus vinculos con sus figuras de apego y, ademas, la ausencia de

una respuesta de la escuela frente a esas realidades.

Entendida la necesidad de construir mejores vinculos sociales, las principales
problematicas con respecto a este campo son: primero, la manera negativa en como se

construyen los vinculos hoy en dia en Colombia, enmarcados en el clientelismo, el trafico de
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influencias, el patronazgo, el paternalismo, el machismo, racismo y la cultura mafiosa (conductas
antisociales). La segunda problematica se enmarca en las dinamicas econdmicas globales, que
guian las relaciones sociales hacia una predominancia de visiones mercantiles y materialistas
para desembocar en la individualizacion de las personas. En consecuencia, se acercan hacia otras
conductas antisociales como el egoismo, la envidia, la intolerancia y la violencia en tltima

instancia.

Para finalizar con la primera de las categorias (Vinculos sociales) y conectar con la
Organizacion Social, de aca en adelante (O.S). aparece Fernando Uricochea (2001), quien hace
un recorrido histérico por el concepto (O.S), y propone los vinculos esenciales que conforman y
mantienen las organizaciones. Estos son el Reconocimiento, la reciprocidad, el parentesco y la
solidaridad. Dichos vinculos, “se presentan en cada relacion social, entre individuos y también
entre organizaciones” (p 36). Uricochea (2001) expone cada vinculo con relacion a la forma en
como se ha entendido historicamente, en el estudio de la organizacion social. Es decir, identifica,
el reconocimiento, la solidaridad, reciprocidad y el parentesco, como los principios basicos para
que la organizacion social se mantenga en el tiempo y funcione. Ademas, ese ejercicio lo
contrasta con estudios socioldgicos sobre la O.S, y el resultado, es el acuerdo sobre los vinculos
sociales como elementos importantes, con relacion al éxito, medido en tiempo de existencia, y el

logro de los objetivos de la organizacion social.

A continuacion, se definen los vinculos sociales puntuales que guiaran la practica
pedagogica. Es decir, los que se busca fortalecer. Estos representan el acuerdo teorico entre
quienes han estudiado los vinculos sociales y la organizacion social. En ese sentido, se

implementan: la proteccion y el reconocimiento, que plantea Paugman, y los tres adicionales
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planteados por Uricochea, quien también incluye el reconocimiento junto a la reciprocidad, el

parentesco y la solidaridad.

En primer lugar, el vinculo sobre el cual se encuentra la mayor coincidencia: El
reconocimiento. Este vinculo hace referencia a “la relacion que establecen dos o més partes entre
si, donde cada una acepta la validez, valor e importancia en la realidad, del otro, mutuamente”
(Paugman, 2008, p.2). Por otro lado, la reciprocidad, refiere a una relacion de intercambio mutuo
entre las partes. Esta puede ser de naturaleza afectiva o material, (Uricochea, 2001) Sin embargo,
el intercambio tiene que ser uno a uno, es decir, que cada parte tiene que retribuir lo que recibi6

en pro de mantener este vinculo sano y fuerte.

En cuanto al parentesco, alude a la necesidad de las partes, por encontrar entre si, un
elemento comun que los haga parte de un grupo mas grande, que a su vez los haga sentir mas
cercanos o parecidos, para que de esa forma entablen una relacion de cercania. (Uricochea, 2001)
En siguiente lugar, la solidaridad remite tal vez al sentimiento mas dificil de establecer porque
este necesita de los primeros vinculos, y refiere al deseo de que el otro simpatice, entienda y lo
ayude material o emocionalmente a uno, y asi mismo, el individuo sea capaz de hacer lo mismo
con el otro. Por ultimo, la proteccion, se “refiere a los “recursos” que le brindan las otras partes,
a una de ellas, para que se pueda desarrollar a si misma. Estos recursos pueden ser emocionales,

materiales, sociales, profesionales, etc.” (Paugman, 2008 p2.)



Figura 3. Los elementos y las variables de los vinculos sociales.
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De esta forma, son cinco los vinculos sociales, los que engloban todos aquellos

sentimientos y emociones que conectan a las personas y las hacen relacionarse de varias formas,

entre ellas: la organizacion social. Es a partir de los cinco vinculos enunciados y de sus

definiciones que se llevara a cabo el trabajo. Se define asi porque son sobre los cuales se
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encuentra acuerdo tedrico y académico, ademas, pueden aglomerar todas aquellas relaciones de
apego emocional propuestas por quienes han caracterizado “los vinculos sociales”. De ese modo
pueden ser los mas idoéneos para desarrollar un plan de trabajo que logre conectar a los

estudiantes entre si, para lograr fortalecer el trabajo en grupo y la organizacién social.

Por otra parte, en cuanto a la categoria “organizacion social” de manera mas
puntual, es un concepto pragmatico, lo evidencian todos los trabajos que la enuncian. En
una sintesis dada por una de las organizaciones sociales consultadas: la organizacion
social: es cuando un grupo de personas se unen para ver los problemas que les afectan en
su comunidad y le buscan soluciones. Los problemas pueden ser de caracter social,
cultural, econémico, politico y productivo. La organizacion, es la estructura que se da a
un grupo de personas para funcionar de acuerdo con un método y a un objetivo comun.
Cuando varias personas deciden organizarse lo hacen porque tienen intereses o problemas

comunes que les exigen su uniodn para poder enfrentarlos (Ruiz Lorente, J. E, 2008, p.10)

La organizacién social es una institucion comun, creada para aglomerar individualidades
y adoptar una figura que avale las acciones y los objetivos, antes, particulares. Mediante ella se
modifica la realidad, es un agente transformador dotado de fuerzas mayores a las individuales, de
las cuales brotan muy pocas opciones de cambio y agencia. Lo particular no esta dotado de
vinculos sociales que respalden las modificaciones en la realidad social o comun, pues alli
habitan todos los actores de la sociedad, sin los cuales es imposible transformar los contextos. En
una vision democratica del mundo, el pluralismo da la pauta, por lo cual se debe tener en cuenta
a los demés miembros del conjunto social, antes de afectar lo comun. La organizacion resulta
entonces en un cuerpo social que vincula a las personas y se vincula con la sociedad en una

lectura integral de la realidad, donde las y los ciudadanos deben participar activamente por
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mejorar las condiciones actuales, y a la vez, consensuar sus acciones en el mundo, entre ellos y

con los demas.

A parte de su caracter vinculante, democratico y transformador, la organizacion social es
una opcidn para mejorar la sociedad desde la medula espinal. Cuando Sanchez habla de los
vinculos dafiinos existentes en Colombia, se refiere a las formas antisociales e individualistas de
relacionamiento entre personas, de Rosenfeld et al (2015) y Palacios y Cardenas (2006).
Describe los patrones dafiinos en las formas de relacionamiento colombiano. Menciona cémo las
conductas negativas afectan la sociedad en general, es alli, donde aparece relacionado Arango
(2003) con la vision dialéctica de los vinculos sociales y las reflexiones sobre el modo en el que
se deben dar las relaciones sociales e interpersonales en funcidon de producir y transformar las

estructuras existentes.

Se trata de cambiar las formas de relacionamiento de las personas en la vida cotidiana
para que, en un proceso largo, las comunidades y mas adelante la sociedad gire hacia una
expresion de si, mas justa, equitativa, igualitaria y empdtica. Para ese objetivo, la organizacion
social puede jugar un rol significativo si tiene dentro de ella valores como el reconocimiento, la
solidaridad, la reciprocidad, el parentesco y la proteccion propuestos por Uricochea y Paugman.
Los integrantes de la organizacion y que son también parte de la sociedad al mismo tiempo,
empiezan desde sus relaciones interpersonales, a romper con los patrones dafiinos y transformar

“inconscientemente”, y a la vez, por las acciones organizativas, “conscientemente”, la sociedad.

La relacion entre vinculo social y organizacion social en este trabajo, la articula la
ensenanza de la geografia, en especifico el espacio urbano. Segiin el DANE, (2018) el 77% de la
poblacion colombiana vive en centros urbanos, lo que indica que la mayor parte de la poblacion

habita con constancia ciudades y cabeceras municipales. Ademads, el porcentaje restante mantiene
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relaciones con centros urbanos por diversos motivos. Significa que el espacio urbano, se ha

convertido en un lugar que se relaciona con casi la totalidad de los habitantes del pais.

El fenomeno de lo urbano y su interaccion constante, incluso con quienes no se ubican en
dichos espacios, lleva a la necesidad, por parte de las personas, de comprender como funcionan.
Saber moverse en los entornos citadinos, comprender las formas de comportamiento que se dan,
y que a veces se deben adquirir, es necesario para quienes no provienen de la ciudad, pero deben
recorrerla en algin momento de la vida. Por su parte, quienes la habitan a diario también deben
adquirir habilidades para caminar la ciudad, esas destrezas tienen que ver con la espacialidad; la
orientacion, la prediccion de situaciones, la memorizacion de rutas. También requieren
habilidades temporales, sociales e interpersonales en funcion de lograr habitar lo urbano de

maneras efectivas y saludables.

A partir de todo lo anterior, lo urbano y la ciudad resulta en un conjunto de saberes y
aprendizajes necesarios para la vida. La escuela entendida como la institucion que forma a los
ciudadanos futuros y en ellos, las habilidades necesarias para el trasegar en la existencia, toma un
papel relevante a la hora de formar habilidades espaciales, temporales, sociales e interpersonales.
Por otro lado, la ciudad colombiana actual, también necesita ser atendida y habitada de otros

modos, por el bien de la misma y de sus habitantes.

En los diferentes centros urbanos del pais, tienen presencia muchas problematicas
relacionadas con la pobreza, la desigualdad, la inseguridad y la violencia. También existen
dificultades con respecto a situaciones mas especificas, como la limpieza, el tratamiento de
basuras, la contaminacion de los cuerpos de agua y el aire, el cuidado de lo publico y el

patrimonio, la informalidad, la inmigracion, etc. Todas esas dindmicas hacen de la ciudad
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colombiana, espacios geograficos convulsionados con una necesidad gigantesca de ser atendidos

de formas integrales.

Al respecto, la ciudadania, en la perspectiva de muchos autores de distintas disciplinas,
parece ser un atributo que se debe formar en los estudiantes pensando en construir una sociedad
ideal. Entre ellos, Souto es uno de los maestros que mas ha trabajado el asunto de la ensefianza
de la geografia y la ciudadania como objetivo en la formacion del alumnado. Para ello, ha
propuesto “la seleccion de contenidos didacticos asociados a los problemas sociales relevantes,

con el objetivo de hacer una propuesta sustancial para la participacion ciudadana” (2024, p96).

Otro de los académicos que liga espacio y ciudadania es el gedgrafo Horacio Capel
(2003) especializado en el estudio de la ciudad y el patrimonio. En varias de sus obras aborda el
tema desde tres categorias: urbs, civitas y polis. En su articulo “Los problemas de las ciudades.
urbs, civitas, polis” habla sobre varios temas complejos para la ciudad y liga su solucién a la
educacion y la formacion de ciudadanos. En ese sentido, “tenemos necesidad de pensar e
imaginar la ciudad en su conjunto, de manera integrada, teniendo en cuenta todas las
dimensiones que hay en la ciudad y a las que hemos aludido, es decir su caracter de urbs, de

civitas, de polis.” (p 18)

Las categorias mencionadas por Capel son tres, la primera, urbs, se refiere a la ciudad
como hecho fisico, a su arquitectura, mobiliario, paisaje, infraestructura y extension territorial.
Civitas es la ciudad como produccion social y cultural, con énfasis en las conductas de las
personas y las relaciones entre ellas y colectivos, y polis se refiere al &mbito y condicion de las

relaciones de poder y el ejercicio de los derechos ciudadanos y libertades publicas. (Capel, 2003)
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Estas tres dimensiones de la ciudadania se relacionan entre si. El medio fisico se mezcla
con el medio social, el medio social con las relaciones sociales y de poder, y estas con el medio
fisico; entre todas se articulan y el trio de estos conceptos y sus relaciones crean a los ciudadanos
de mejores o peores maneras, depende de las vivencias que haya tenido cada persona. Esto
quiere decir que, urbs, civitas y polis son esenciales en la construccion de la ciudad y de los
ciudadanos en todos sus ambitos, (fisicos, sociales, politicos, culturales). A pesar de ello, la gran
mayoria de las personas son, o muy mal formadas en dichas dimensiones, o ni siquiera son
conscientes de la existencia e importancia de estas, o de plano las ignoran voluntariamente.
Prueba de ello, son los paisajes urbanos que predominan en la ciudad, las situaciones cotidianas

de falta de empatia, el irrespeto a los demas y a lo publico,

Es necesario hacer evidente la conexion entre lo fisico, lo social, lo cultural y lo politico.
Analizar la relacion entre esos espacios es relevante para hacer mas consiente el ejercicio de
habitar los lugares y los territorios. Mas aun, si lo que se quiere es cambiar en forma consciente,
los lugares. Comprender cada categoria es equivalente a entender la historia de la ciudad, los
procesos que ha vivido, las transformaciones por las que ha pasado, las coyunturas por las cuales
atraviesa junto con el ser humano como individuo. Todo lo anterior, en dmbitos fisicos, y en lo

correspondiente a lo simbolico.

Las categorias que propone Capel son en esencia los conceptos por medio de los cuales
abordar las dindmicas relevantes del escenario social, y ademas, se unen con su idea de que la
educacion es la solucion a los problemas de la ciudad (violencia, inseguridad, delincuencia,
desigualdad, corrupcion, individualismo, egoismo.) Las categorias, se articulan a la lectura
integral que este trabajo ha tomado hasta ahora, en el intento de construir vinculos sociales que

dejen de lado patrones negativos. Busca que se incluyan, en las identidades y relaciones de las
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personas: la proteccion, el reconocimiento, la solidaridad, el parentesco y la reciprocidad, junto a
la capacidad y deseo de trabajar en grupo, y organizarse en formas efectivas para intervenir en el

espacio que los rodea.

Como se ha evidenciado, cada categoria va mas alla de si misma y se relaciona con la
sociedad y el espacio, cada una es entendida complejamente en relacion con otra. Los vinculos
sociales van mas alld de las relaciones afectivas entre personas y se establecen como unas
relaciones que afectan tanto a los protagonistas del vinculo, como a toda la sociedad y el espacio.
La organizacion social va mas alla de cambiar los entornos y condiciones materiales, y se centra
en mejorar los vinculos en tanto que estos, son los que permiten su existencia. Entonces, la
organizacion social, fortalece su caracter transformador cuando cambia algo en el mundo y a la
vez, modifica las relaciones interpersonales, las formas de relacionarse entre personas, y mejora
las maneras de convivencia en la sociedad. Por ultimo, la ensefianza del espacio urbano va mas
alla de cumplir con lineamientos curriculares y cumple con el objetivo estatal, escolar y social de
crear ciudadanos. A partir de las civitas, polis y urbs, se entiende el espacio, el cual trae consigo
relaciones sociales que lo moldean junto a las personas en su forma de ser y actuar. Llevan
consigo estas tres categorias la carga y la ambicion de entender mejor el paisaje, el territorio y la

ciudad, para habitarla y transformarla de formas positivas y criticas.
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Capitulo 3 La estrategia metodologica para fortalecer vinculos sociales en la escuela

Esta investigacion se enmarca en la sistematizacion de experiencia. Metodologia en la
cual se lleva a cabo un trabajo concreto en el aula, u otros escenarios, para luego exponer los
hallazgos y resultados de las intervenciones en el campo practico. La metodologia es muy usada
para investigaciones de corte pedagogico y didactico, porque permite a los docentes visibilizar
sus apuestas a través de las actividades y proyectos desarrollados en sus salones de clase. Por
otra parte, logra hacer del ejemplo su mayor elemento de exposicion, también permite comprobar
la idoneidad de las propuestas y logra ser una herramienta eficaz para entender otros factores
relacionados a la labor docente, lo cual hace a esta metodologia (sistematizacion de experiencia)
un artefacto idoneo, tanto para investigar nuevas propuestas pedagdgico-didacticas, como

también, para indagar en la practica docente diaria, o en este caso, inicial.

Claro lo anterior, es necesario adoptar un enfoque metodologico pertinente al momento
de poner en didlogo dichas experiencias con lo propuesto y lo encontrado. Por eso la
metodologia cualitativa es relevante en este caso. También es idonea porque este trabajo busca
comprender la manera de construir vinculos sociales en la escuela, desde la ensenanza de la
ciudad, para mejorar las formas de organizarse de los estudiantes, objetivo mucho mas

cualitativo que cuantitativo.

La metodologia cualitativa trae consigo las herramientas para llevar a cabo los objetivos
del trabajo, porque desde su principal proposito (explorar y entender aquellos contextos en donde
se dan las investigaciones) permite abordar en profundidad las situaciones del aula. También,
admite un reconocimiento amplio en las percepciones, experiencias y significados que le dan los

estudiantes a diferentes fendmenos de la vida, por lo cual, encaja en la busqueda de establecer
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vinculos sociales, que, ante todo, son relaciones subjetivas, fluctuantes y en constante

transformacion.

Aplica lo mismo a la organizacion social, cuyas dindmicas sumergen las relaciones
sociales en un remolino de interacciones complejas en cada paso. Tampoco se diferencia de ese
patrén la experiencia pedagogica, pues en ella se presentan escenarios diversos y diferentes entre
si. Por esos motivos y para lograr un andlisis profundo, constante, y contextualizado de las
experiencias de campo, el enfoque cualitativo es idoneo. Por otro lado, existe la necesidad de
implementar herramientas acordes a este trabajo y esta metodologia con el animo de lograr una
entrada profunda en reflexiones amplias y provocadoras de analisis rigurosos, para hacer de esta
experiencia, un caso relevante en el esfuerzo de hacer de las relaciones sociales escolares;

vinculos fuertes capaces de soportar apuestas mayores en el porvenir.

Las “herramientas” adicionales para acompanar la investigacion son tres enfoques, y una
vision que permita pensar el espacio geografico. El primero es el aprendizaje basado en
proyectos, (ABP) el segundo es el colaborativismo y el enfoque artistico es el tercero. Cada uno
juega un rol esencial para poder lograr los objetivos del trabajo desarrollado con los alumnos. En
primer lugar, el ABP va a representar el sistema 0seo, a partir del cual se articulara la experiencia
pedagogica. El proyecto diseiiado para desarrollar en el aula les dar4 el sostenimiento y

equilibrio a todos los demas 6rganos de la investigacion.

Este método (ABP) es pues, la estructura a partir de la cual se organizara la apuesta
didactica. Luego, el colaborativismo, sera el sistema por medio del cual se trabajard a lo largo de
todo el proyecto. Su funcion es la de transformar los esfuerzos individuales en una fuerza
colectiva que propicie el logro de los objetivos planteados. En pocas palabras el colaborativismo

es lo que articula cada una de las partes del organismo. Por ltimo, el enfoque artistico es el
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sistema por el cual circularan las ideas y la evidencia de los aprendizajes adquiridos a lo largo de
la experiencia. Es el enfoque mediante el cual se le dard vida y emocion al conocimiento puesto

en practica.

3.1. El aprendizaje basado en proyectos: “Ciudad utépica”.

Segn Sotamayor, (2021) el aprendizaje basado en proyectos representa el conjunto de
experiencias formativas relacionadas con los intereses y necesidades de las comunidades
educativas, organizadas en torno a sus problemadticas reales, pero articuladas a los objetivos de
aprendizaje del curriculo escolar. También, enuncian la importancia que puede jugar esta
estrategia de ensefanza, en la captacion de la atencion de los alumnos, en la medida que el
trabajo desarrollado en las aulas esta plenamente relacionado con la vida real de los jovenes y
nifios.

El ABP es una herramienta idonea en el momento aquel que se busca incluir activamente
a los alumnos en el proceso de su formacion, haciéndolos un poco mas participes de lo que se les
ensena y aprenden. Este enfoque también tiene beneficios relacionados con el orden y estructura
que se le puede imprimir. Puesto que se debe seguir una estructura mas o menos clara, disefiar un
proyecto previo, y concebir espacios para la correccion de los errores o percances, las actividades
pueden ser susceptibles de un control que vuelva cada vez mas eficaz, el ejercicio de ensefiar y

comprender. (Sotamayor, et al, 2021)

Otro de los motivos profundos por los cuales el ABP es un enfoque educativo deseable,
se centra en su potencia para llevar los contenidos y ensefianzas, hacia su transformacion en
aprendizajes significativos y memorables. Gracias a la relacion directa entre estudiante,

contenido y experiencia, se establecen vinculos cognoscitivos profundos porque el alumno
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contribuye a escoger el problema, se involucra con su solucion, por lo tanto, aprende para poder
contribuir al proyecto, y en ese orden de ideas experimenta una relacion mas estrecha con sus
aprendizajes. Fuera de sus ventajas y beneficios, el enfoque también esta plenamente relacionado
con los objetivos del trabajo. Si recordamos uno de los principales intereses del proyecto:
fortalecer la organizacion social, se asume que la colaboracion entre individuos y el
establecimiento de proyectos es esencial para lograrlo. Por ese motivo, adoptar un enfoque que

brinde la posibilidad de llevar a cabo las acciones que haria una organizacion de personas, resulta

ideal.

La siguiente figura ilustrara la forma en la que se va a llevar a cabo el proyecto que

articula cada categoria con los contenidos a abordar en las practicas educativas.

Figura 4. Fases del proyecto

Fuente: Aprendizaje basado en proyectos. Un enfoque pedagogico para potenciar los procesos de
aprendizaje de hoy. (p11) por, Sotomayor, C, Veccara, C, y Tellez, A. (2021). Fundacion de Chile.

En la figura nimero cuatro se evidencia cinco momentos esenciales. La primera fase,
denominada “desafio” tiene como propdsito llevar a los alumnos el tema desde una pregunta
problema, una cuestion intrigante o algin estimulo que genere la curiosidad de los alumnos. En

palabras de Souto, (2024) “contenidos didacticos asociados a los problemas sociales relevantes.”
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(p97) En este momento, se presenta el proyecto de tal manera que se muestre vinculante y
llamativo. Para el caso de este trabajo el desafio consiste en crear un barrio que haga parte de una
ciudad ideal a los ojos de los y las estudiantes, a partir de la identificacion de los problemas

actuales de la ciudad.

La segunda fase se denomina “investigacion” en este momento, se busca indagar sobre la
cuestion o el problema, comprender como solucionarlo o conseguir el objetivo planteado. Esta
fase resulta esencial para cuestionarse, como son las cosas actualmente, cémo funciona el
fendomeno investigado, qué fallas y qué elementos positivos presenta, cuales son sus
caracteristicas y como podrian aportar a su transformacién o mejora. De tal forma, en la etapa
investigativa el profesor debe guiar las acciones desde varias perspectivas. Existen diferentes
formas: la investigacion se puede dar con la ensefianza del docente y se puede complementar con
tareas de indagacion en el caso de los y las alumnas. Para el caso presente, los alumnos deberan
comprender como son y como funcionan las ciudades desde el esquema del trio civitas, polis,

urbs y los vinculos sociales.

La tercera etapa: “creacion”, consiste en la elaboracion de productos de aprendizaje. En
esta fase, el proyecto busca sacar a relucir las ensefianzas aprendidas a lo largo de la etapa
anterior. A pesar de que los pasos pueden ser secuenciales, uno a uno, también se pueden dar
paralelamente, de manera que, con cada indagacion se cree un elemento o parte del elemento
final. Ello dependera de la manera en como se desenvuelva el curso o la forma en como lo quiera
llevar a cabo el o la docente. Por otra parte, en este paso, la colaboracidn es esencial para
conseguir llevar a buen puerto las actividades y propuestas de cada sesion, sin embargo, existen
herramientas a través de las cuales hacer un poco mas organizada y eficiente esta fase. (Uno de

los instrumentos se puede encontrar mas adelante en la figura 5. Por tltimo, para el caso del
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proyecto ciudad utopica, la “creacidn” consistird en la construccion de un barrio en el que cada
alumno hard su hogar y colaborara en la formacion de los acuerdos y normas que regiran su

barrio.

Figura 5. Rubrica de trabajo en equipo.

Hago mi trabajo a tiempo

1. Todavia estoy 2. Algunas veces 3. Casi siempre
aprendiendo

©

©)
©

Ayudo a mi equipo

- = 1. Todavia estoy 2. Algunas veces 3. Casi siempre
aprendiendo

©
©

Escucho las ideas de mis companeros

e 1. Todavia estoy 2. Algunas veces 3. Casi siempre
-yl |

) aprendiendo

> ®

-

©
©

Comparto mis ideas con mi equipo

a 1. Todavia estoy 2. Algunas veces 3. Casl siempre
aprendiendo

Trato a mis companeros de equipo con respeto

©
©

1. Todavia estoy 2. Algunas veces 3. Casi siempre
aprendiendo

©

©)
©

Nota: Las rubricas son instrumentos necesarios para que los grupos mantengan el orden y control entre si y
de ese modo contribuir al logro de los objetivos. En este caso, esta rubrica busca funcionar como elemento de
control del trabajo en grupo, que es la habilidad a fortalecer y el elemento de evaluacion individual y grupal del
trabajo desarrollado. Fuente: Aprendizaje basado en proyectos. Un enfoque pedagogico para potenciar los procesos

de aprendizaje de hoy. (p21) por, Sotomayor, C, Veccara, C, y Tellez, A. (2021). Fundacion de Chile.
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El ultimo de los pasos en el proyecto consiste en la comunicacion. Se puede dar de varias
formas dependiendo de los acuerdos y lo que plantee el proyecto. Pueden ser actividades
dirigidas a la exposicion misma de los estudiantes a su comunidad educativa, puede ser mediante
la produccion de un documento que muestre las actividades desarrolladas; como se consiguieron
los objetivos y las reflexiones sobre todo el proyecto en si. También se pueden crear artefactos de
divulgacion como videos, podcast o publicaciones de diferente naturaleza en distintas
plataformas de alcance publico. Sin embargo, lo importante es lograr que los y las alumnas

comuniquen todo lo que trabajaron y lograron mediante las actividades desarrolladas.

3.2. Aprendizaje colaborativo: herramienta para la practica

El aprendizaje colaborativo ha sido un enfoque didéactico de amplio estudio y
experimentacion en las experiencias pedagdgicas sistematizadas y usadas para reflexionar sobre
los resultados obtenidos con dicho método. Segun Ledn (2023) la colaboracion como estrategia
didactica, se ha transformado en las ultimas décadas, en una de las estrategias de mayor éxito
para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes y para los docentes también. El
colaborativismo se ha transformado en un enfoque transversal, es decir: se ha implementado en
las aulas, con el objetivo de que los alumnos colaboren entre si, y también se ha usado como un
enfoque “docente” en la medida que busca la colaboracion entre profesores y areas para

transformar las ensefianzas, en aprendizajes integrales y significativos.

De esa manera, Leon (2023) propone el enfoque colaborativo para lograr preparar a los
estudiantes para la vida fuera del colegio. La metodologia tiene muchas ventajas y oportunidades
para ser explotadas. Entre ellas la posibilidad de convertir la practica en un elemento didéctico.
También, en muchos casos maximiza las posibilidades de implementar actividades y proyectos

mas complejos, los cuales serian imposibles con las meras intenciones del docente. Lo
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colaborativo permite entonces, la gestion de materiales, recursos, esfuerzos y el mismo estudio

de situaciones puntuales.

Todas las oportunidades que brinda el colaborativismo a los proyectos, para aprender y
hacer de las actividades algo mas provechoso, lo hace un enfoque ideal para esta investigacion.
La metodologia carga sobre si misma caracteristicas afines al proyecto, transforméndose en un
elemento imposible de ignorar, pues seria incoherente pretender fortalecer las habilidades de los
estudiantes para organizarse mutuamente, sin tener en cuenta la colaboracion como una fase, en
los pasos que los individuos dan, previo al trabajo grupal y organizativo. En ese sentido, la
metodologia apunta a responder en l6gica de ir de menos a mas. Empieza por fortalecer las
habilidades de los estudiantes para dialogar, acordar y actuar en grupo. De esa manera, la
colaboracion como habilidad, logra poco a poco responder a este proyecto e incluirse en la caja

de herramientas de los y las estudiantes.

Por otra parte, las caracteristicas del aprendizaje colaborativo también llevan a un
escenario particular de gran interés en el proyecto. El hecho de que los alumnos deban colaborar
entre si, por la naturaleza de las diferentes situaciones en las cuales deben dialogar, debatir,
tomar decisiones y actuar conjuntamente, contribuye a la creacion de un escenario en el que cada
joven interactiia de diferente manera con las demas personas. Es alli, cuando se presenta la
situacion clave de todo el proyecto: la construccion y retroalimentacion de los vinculos sociales.
En esas situaciones, las ensefianzas de contenidos, las reflexiones sobre las relaciones sociales, el
trabajo en grupo y el arte, se pondran a prueba, en la formacion y fortalecimiento de los vinculos

trabajados en el proyecto.
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3.3. El enfoque artistico: herramientas de representacion

El uso de estrategias, actividades y enfoques relacionados con el arte ha venido tomando
relevancia en la didactica como un elemento significativo a la hora de construir conocimientos
integrales. Ademas, la dimension artistica ha sido desde siempre una parte transversal a los
humanos, desde las expresiones musicales, hasta las literarias y pictoricas. Es decir, el arte ha
formado parte de la construccion de nuestra humanidad, constituyéndose como un elemento

eminentemente educativo por su caracter representacional y transformador.

“El arte, al igual que cualquier construcciéon humana, no es otra cosa que un intercambio
de significados. Una obra de arte, independientemente de su valor estético, tiene como
caracteristica fundamental: el tener la capacidad de ser exhibida, analizada y comprendida a
partir del codigo de significados con la que fue construida y que tiene como finalidad el

expresarlos de manera tacita o explicita” (Rios y Ramos, 2011, p93)

En ese orden de ideas, intentar manifestarse artisticamente requiere llevar a cabo
procesos cognitivos beneficiosos en lo que respecta al desarrollo intelectual y emocional de las
personas. “Para atribuir sentido a cualquier obra artistica es necesario que quede en evidencia la
relacion que puede presentarse entre la realidad que representa y nuestra propia experiencia de
vida, ya que es solo a partir de lo conocido que, el sujeto que aprende, es capaz de generar y
modificar sus esquemas de conocimiento” (Rios y Ramos, 2011, p93). De ese modo, el proceso
ensenanza-aprendizaje y la creacion de arte, son actividades diferenciadas tinicamente por los
intereses estéticos o performaticos, pero cada uno se encuentra enriquecido por procesos
didacticos en la medida que, mediante la didactica usada, se logra la comprension del mensaje

expuesto en la obra.
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Interpretar, crear o analizar una obra de arte, exige, pero también forma las habilidades
que la escuela debe encargarse de construir. No seria ilogico entonces, implementar una dindmica
artistica dentro del aula, que haga paralela la formacion de habilidades asociativas, inferenciales,
analiticas y criticas, para entender e implementar el arte en diferentes facetas, como también,

para usar dichas habilidades en la vida cotidiana de los y las alumnas.

3.4. El pensamiento espacial, una habilidad transversal a los enfoques

Como se ha enunciado desde hace tiempo en los circulos de la geografia y la didactica
geogréafica, la disciplina que estudia el espacio y a los humanos en €I, se encuentra rezagada en
su rol cientifico y en el reconocimiento que recibe. Sucede lo mismo en su rol educativo y las
labores dedicadas a ensefiar la geografia de maneras efectivas. Eso significa que la geografia ha
tenido un papel de segundo orden en las esferas académicas-cientificas y del mismo modo ha

sido sub ensefiada y sub aprendida en las escuelas.

La situacion resulta, entre otros muchos problemas, en los vacios de la dimension
espacial de las personas. Dicha dimension, se compone de habilidades conductuales e
intelectuales. Al no ser formadas las habilidades espaciales, las personas omiten en su vida una
perspectiva que les permite construir destrezas para habitar (conducta) y pensar (intelecto) el
espacio, lo cual conlleva a que las relaciones que se dan, en y con los lugares, sean insuficientes

para los mismos individuos.

Insuficiencia, pensada en términos de la incapacidad para habitar de buenas maneras el
espacio y pensar en sus dinamicas. Un ejemplo de los vacios en el pensamiento espacial que se
encuentra muy seguido es la incapacidad para orientarse en los entornos urbanos. Otro, es la falta

de conciencia del lugar geografico en el que se vive, y los fendémenos que esa ubicacion genera
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en la vida cotidiana, ya sean factores climaticos, ambientales o sociales. Ese tipo de problemas
dirige a las personas hacia la codependencia de otros individuos o de los artefactos tecnologicos

cada vez mas necesarios para hacer de las personas individuos funcionales.

La inexistencia del pensamiento espacial provoca la pasividad de los ciudadanos y la falta
de posiciones criticas con respecto a los problemas politicos, econdmicos y territoriales que
aparecen en la cotidianidad. Incluso, en el caso de los fendmenos globales, que también tienen
efectos en asuntos cotidianos. En ese sentido, suplir la falencia en la formacion geografica de las
personas, es una necesidad en cuanto al peligro que representa la pasividad, y un deber de la
escuela y de la geografia en si misma, en tanto desee trascender del segundo orden en el que se

ha encontrado.

Desde la didactica geografica (el pensamiento espacial) “lo podemos definir como una
forma de pensamiento, que se basa en una amalgama constructiva de tres elementos: conceptos
de espacio, herramientas de representacion y procesos de razonamiento” (Souto, 2024, p97). Los
elementos mencionados deben ser trabajados con constancia para formar el pensamiento que se
persigue. Cada uno puede representar una categoria a la cual responder al momento de ensefar
geografia. Se debe contar con conceptos de espacio, para englobar problematicas o fenomenos
puntuales. Con herramientas de representacion para reflexionar y observar el espacio, es decir las
dindmicas que se dan en €l. Por ultimo, se deben promover procesos de razonamiento que

permitan contextualizar, problematizar y reflexionar los contenidos ensefados.

El marco metodologico se moldea a partir de la busqueda de formar pensamiento
espacial. Los tres elementos con los cuales iniciar el proceso al respecto, son atendidos como se
evidencia en la figura 6, a partir de la designacion del concepto espacial a ensefiar. Este, es la

ciudad con sus dimensiones, urbs, civitas, polis (que también pueden ser consideradas como
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conceptos para el proceso de razonamiento.) En el caso de las herramientas de representacion, se
concibio el enfoque artistico que ya se enuncio para retratar los aprendizajes y las ensefianzas
que se buscan desarrollar en el aula. Por otra parte, también se incluyen herramientas adicionales

como los mapas y los esquemas.

Por el lado de los procesos de razonamiento, las categorias que trabaja todo el proyecto
son usadas para llevar a cabo la ensefanza de la geografia, pero a la vez, para explicarlos en si
mismos. Es decir que los vinculos sociales y la organizacion social a la vez que se ensefian como
habilidades y relaciones deseables entre las personas, son usadas para comprender el espacio
urbano. Esto significa que los vinculos sociales y la organizacion social se enseian en un doble

sentido, en el normativo y en el conceptual. En lo conductual y en lo geografico.
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Figura 6. Los elementos para formar el pensamiento espacial.
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Fuente: Elaboracion propia de la “amalgama constructiva” de tres elementos para el pensamiento
espacial, segun Souto (2024)

Ademas de las categorias vinculo social y organizacion social, también se incluyeron
otros elementos para impulsar los procesos de razonamiento. Estos son marcos historicos por
medio de los cuales ejemplificar lo que fue y lo que es la ciudad, desde la urbs, civitas, polis. En
resumen, la metodologia en la practica pedagdgica forma pensamiento espacial por medio de la

ensefanza de la ciudad (concepto espacial) ,desde el enfoque artistico para producir elementos de
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representacion de los aprendizajes e interiorizar de ese modo las ensefianzas al respecto de lo
urbano. Para eso, se usan contenidos como el marco historico de la ciudad, en abstracto y de
Bogota en sus distintas épocas, lo cual representa las herramientas mediante las que se razona y

construye el esquema tripartita para pensar, analizar y habitar la ciudad.

3.5. Los instrumentos disefiados

La implementacion del proyecto cont6 con varias herramientas segun las fases del
trabajo. Para la recoleccion de informacion se llevé a cabo una encuesta que permitio obtener los
principales datos de la poblacion, con la cual se desarrolld la experiencia pedagogica. La
informacion de principal relevancia a indagar se relacion6 con los elementos socioeconémicos y
los gustos o conductas de los alumnos. Con ello, se busco contextualizar el entorno y el grupo
con el que se iba trabajar. Averiguar de donde vienen, donde viven y que condiciones
socioeconomicas les afectan fue necesario para llevar a cabo una implantacion pertinente con el
contexto del lugar de la practica. Por otro lado, saber sus gustos podia brindar informacion sobre

ellos, y de esta manera, aportar ideas para implementar en las actividades a desarrollar.

Una vez hecha la contextualizacion del lugar de trabajo, se llevo cabo el disefio de toda la
practica pedagdgica en funcion del proyecto que se relaciona con la ensefianza de la ciudad. Para
eso, toda la experiencia se dividi6 en cuatro unidades didacticas con relacion a las fases
necesarias para cumplir los objetivos del proyecto. Cada unidad cont6 con la planeacion de clase
de cada una de las sesiones. Estas incluyeron presentaciones, actividades ludicas, exploracion de
materiales didacticos y trabajo en casa. Ademas, cada sesion cont6 con diferentes herramientas
relacionadas con el enfoque metodologico. En ese sentido, se incluyeron actividades artisticas y

grupales.
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Introduccion a lo que se aprendio: inicio de la practica.

A partir de todas las labores desarrolladas previo al inicio de las actividades practicas, fue
concebida y disefiada la experiencia pedagogica. Quiere decir, que cada momento de la
intervencion fue pensado en funcidon de mantener una coherencia con los objetivos del trabajo, el
marco tedrico adoptado y el marco metodolégico definido. En ese sentido, la practica sigue una
secuencia de tres ejes (la ciudad como fendmeno, Bogoté desde civitas, polis, urbs y vinculos
sociales y Barrio Maria Niwi) en lo que refiere a la ensefianza del espacio urbano, y uno para el
taller “vinculacion”. En lo que respecta al trabajo colaborativo y la intervencion sobre los
vinculos sociales, se desarrolla de modo transversal o en espiral, durante toda la practica, y todo

esto, lo engloba el aprendizaje basado en proyectos.

Para llevar a cabo la experiencia pedagdgica, se dispuso de catorce sesiones distribuidas
entre el 27 de febrero, cuando inici0, hasta el 19 de junio, donde finalizaron las actividades. La
practica, se guio en funcion de una unidad didactica disefiada para que al final de todo, los
estudiantes elaboraran una maqueta de un nuevo barrio, fundado por ellos mismos a partir de
todos los aprendizajes adquiridos por medio de las clases vistas previamente. Dicho proyecto fijo
como objetivo, construir un barrio teniendo en cuenta las nociones polis, civitas y urbs. Esto
quiere decir que los alumnos debian concebir su barrio desde una vision consiente de las

dimensiones fisicas, politicas y sociales.

El aprendizaje basado en proyectos buscd fijar una problematica u objetivo, a partir del
cual actuar. Esta accion de fijar los propositos, la debe llevar a cabo el docente junto a los
estudiantes, o en su defecto, teniendo en cuenta el contexto de los alumnos, la escuela, o cual sea
el entorno donde se pretende llevar a cabo un proyecto. En ese sentido, a partir de los intereses

de este trabajo y la contextualizacion hecha, surgid la necesidad de aprender sobre el entorno
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urbano, hacerse consiente de sus problemas y las razones por las cuales existen estos tltimos,

para proponer soluciones luego.

El contexto del escenario practico, como es evidente, es urbano y se enmarca
geograficamente en un sector central de la ciudad. Alli se encuentran todas las dindmicas que
afectan a Bogota. Desde la inseguridad, la prostitucion, el trafico de drogas, hasta el detrimento
del espacio publico y el patrimonio. Estas son las més evidentes y también las mas graves. Sin
embargo, la ciudad también estd formada por otras facetas, marcadas por las categorias de Capel.
En el caso del sector Samper Mendoza, se pueden evidenciar las expresiones de lo fisico en los
trazados urbanos y los estilos arquitectonicos de distintas épocas. Por ejemplo, en cuanto a lo
social se pueden observar las dinamicas econdmicas, las formas de habitar el espacio, las
expresiones simbolicas que existen y los problemas que generan la inseguridad, la pobreza o la
desigualdad. En cuanto a lo politico, se hace evidente en como se controla el espacio, desde la

institucionalidad, pero también desde los grupos especificos de la zona, ilegales o marginales.

En ese contexto, comprender el espacio urbano, resulta imprescindible para los alumnos
del colegio Republica Bolivariana de Venezuela. Més alla de que es una necesidad general de
todos quienes habitan en la ciudad, para los jovenes y nifios de este sector, aprender y reflexionar
sobre su entorno desde perspectivas criticas y problematizadoras, les brinda la posibilidad de
entender su entorno en primera instancia. A partir de alli, ellos y ellas pueden posicionarse y
cambiar con sus conductas y las de sus conocidos, la forma en la que se relacionan, y el espacio

en el cual habitan.

De ese modo, las acciones de la figura 4 se desarrollaron asi: el disefio consistio en
construir la unidad didactica del proyecto que se desarrolla junto a los estudiantes. (Recordar que

uno de los enfoques es el ABP) Es el paso previo a toda actividad, por ello, el disefio engloba las
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siguientes acciones: Desafio, investigacion, creacion y comunicacion. La primera etapa consistid
en concebir la estructura general de la practica. Asi, se dividieron las sesiones en tres ejes con
cuatro clases cada uno. (Inicialmente se habian designado solo doce sesiones) Todo ello, solo se
bosquejod, ya que se partié del hecho de que en el camino se darian modificaciones y situaciones
que iban a requerir ajustes o flexibilidad. Ademas, planear las doce sesiones desde el inicio no
resultaba viable por varios motivos. Uno de ellos se refiere a la falta de experiencia tanto con el
grupo como en la del rol docente. Otro, tenia que ver con que la medicion del tiempo es muy
compleja y en la realidad no siempre se sabe con exactitud, cudnto va a durar una actividad, o
cual otra se va a extender, mientras que otra distinta no va a durar lo previsto. Por ello, se
designaron los contenidos para cada eje y a partir de alli, las planeaciones se desarrollarian

conforme avanzara la practica.

Con respecto al desafio, se fijo la idea de construir con el curso, su propio barrio desde
cero, pensando en evitar los errores, problemas y cosas negativas de los barrios reales que
habitan los alumnos. Para ello, se pasa a la siguiente fase, la investigacion. En este eslabon del
proyecto, corresponde desarrollar las indagaciones necesarias para cumplir el objetivo, o el
desafio: superar las problematicas de los barrios de los cuales provenimos. En este paso, es
donde se desarrollaron las primeras diez sesiones. Divididas en tres ejes, el primero: La ciudad
como fendmeno, el segundo, la “vinculacion” y el tercero, Bogota desde civitas, polis, urbs y los

vinculos sociales.

Posterior a la “investigacion”, sigue la creacion, el ultimo eje de los cuales se compuso la
experiencia pedagogica. En esta fase se llevo a cabo, la construccion del barrio ideal de los
estudiantes a partir de todo lo que se vio en las clases anteriores. Por su parte, la elaboracion de

la maqueta se hizo con materiales reciclables, pinturas y demas recursos. También se disefio el
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reglamento de la comunidad, mediante la discusion y acuerdos grupales. Por ultimo, se debe
mencionar que la fase de comunicacion de los logros del proyecto, que también se debe
desarrollar junto a los participantes del mismo, no se logré realizar debido a la falta de tiempo.
Sin embargo, con este trabajo, se pretende comunicar tanto los aprendizajes de dicha experiencia

como los resultados integros del proyecto de grado, que en el fondo son los mismos.

A continuacion, se narraran todos los hechos de importancia en el campo de la practica,
se describiran los tres ejes de la experiencia pedagogica. De forma paralela, se le dara el analisis
pertinente a cada elemento de importancia, para el trabajo de grado en funcion de los objetivos.
Es decir: se va a reflexionar en clave de comprender como las actividades contribuyeron a
formar vinculos sociales, como se trabajo en las habilidades para el trabajo en grupo, y como la

civitas, la polis y la urbs, contribuyen a la ensefianza y aprendizaje del espacio urbano.
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Capitulo 4. La presentacion y la ciudad como fenomeno: eje 1

4.1. La presentacion de los talleres

La presentacion dispuso de una sesion entera. En ella se llevaron a cabo la construccion
de los acuerdos basicos y las actividades rompe hielos para que cada uno de los y las estudiantes
se presentaran. Desde esta sesion, se pretendid hacer explicitos los vinculos sociales del
reconocimiento y el parentesco. Se tratd de conocer algunos aspectos de sus companeros a partir
de preguntas como ;A donde les gustaria viajar? y ;qué edades tienen? La dindmica consistié en
decir su nombre, destino sofiado y edad, junto a las de sus compaiieros. Es decir, que tenian que
memorizar los tres aspectos de todos los que participaron antes, y al final decir sus tres datos,

para que continuara el siguiente.

Cuando se trabajan los vinculos sociales, es importante iniciar lo mas pronto posible con
el reconocimiento de las formas en que se dan y explicitando la manera en la cual se desea, que
se den. En el caso de curso 801, los vinculos estan en formacion. No estan totalmente
establecidos en la medida que los estudiantes no se conocian todos entre si y que apenas
iniciaban a compartir el espacio escolar. Si bien, algunos grupos de amigos si estaban
conformados y la forma en la cual se relacionan esta permeada por algunos rasgos negativos
como la hostilidad y la agresividad, también tenian rasgos positivos como el compafierismo y la

solidaridad.

La actividad parti6 de la idea de lograr que se conozcan entre si, € inicien su
relacionamiento a partir de reconocer similitudes tan sencillas como sus edades y los lugares que
desean visitar. Saber el nombre de alguien, por ejemplo, es esencial en el inicio de una relacion,

pues es dificil atribuirle algo (empatia, habilidades, defectos) a una persona, si ni siquiera se sabe
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su nombre. Por otro lado, la actividad no se limit6 a esos datos y en el camino afloraron otros,
como la nacionalidad de sus compatfieros, el deseo de viajar de vuelta a Venezuela o la region de
donde provenian. También, se hicieron explicitos sus deseos y el tipo de estos. Es decir, reunirse
con su familia, viajar con ella o conocer el mundo, y todo lo que expresaron estuvo relacionado
desde lo emotivo. Alli, surgieron destinos sofiados para ciertas cosas, como Brasil para bailar,
México para probar comidas nuevas, Estados Unidos, para ganar dinero, para saber como es el

primer mundo, o para quedarse alla, entre otros.

Este tipo de actividades, siempre producen otros datos, risas, preguntas adicionales o
coincidencias. Asi, se puede iniciar la socializacion de lo que son como individuos y lo que
desean. Se empiezan a mapear en las cabezas de cada alumno, su nivel de parentesco y
reconocimiento con sus compaiieros y a partir de ahi, se contintan los acercamientos posteriores

entre ellos, sin que necesariamente intervenga algiin maestro.

Posterior a la actividad, se expuso el proyecto a desarrollar a lo largo de las préximas
sesiones. En dicha exposicidon se nombraron los tres ejes y la idea de fundar su propio barrio. Sin
embargo, lo mas importante de la explicacion se centraba en las tres categorias de trabajo. Los
vinculos sociales, la organizacion social y las categorias de la ciudad. Se explico desde el inicio,
la importancia de estos tres aspectos para el trabajo que se avecinaba. En seguida se habl6 de los
vinculos sociales: reconocimiento, solidaridad, parentesco, reciprocidad y proteccion, con su
relacion en todas las actividades que hariamos, y con su vida diaria. Lo siguiente fue introducir a
la geografia urbana y la importancia de aprender acerca de ella. Luego, se hablo de lo esencial

del trabajo en grupo para conseguir nuestros objetivos.

Las explicaciones introductorias son necesarias para hacer consientes a los alumnos de

coémo se relacionaban y cuan importante es el trabajo en grupo. Se trat6 de que entendieran que
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lo que ibamos a estudiar va mas alla de entender como surgieron las ciudades. Debian entender
que lo que ibamos a aprender, (vinculos sociales) se forma y cambia en maneras integrales, si
somos conscientes de la importancia de los vinculos sociales, el trabajo en grupo y el

conocimiento de los lugares que habitamos.

Con respecto a lo anterior, es claro, que en ese momento no lo entendieron. Y en lo que
sigue nos preguntaremos si lo hicieron al final de todo el proyecto. Sin embargo, en la
presentacion, era necesario relacionar todo lo que veriamos y hariamos, con los vinculos sociales
y el trabajo en grupo. Esto es, relacionar los contenidos con ellos mismos, para que entendieran,
de algin modo, mediante sus propias conexiones diversas, que lo que ibamos a estudiar tiene una
relacion profunda con la manera en la cual nos relacionamos. En lo que sigue, se narrardn los tres

ejes para la ensefianza del espacio urbano, se presentaran tablas de objetivos y la justificacion.

4.2. La ciudad como fenomeno: Eje 1

Tabla 1. Tabla de contextualizacion: Objetivo y justificacion

La ciudad como fenomeno.

Objetivo del eje Comprender como y por qué surgid la ciudad.

Justificacion del eje Entender como surge la ciudad es el primer paso para
estudiar lo urbano. Por eso, se inicio desde un
contexto historico. Ademas, esta aparicion, se
relaciona con los vinculos sociales y la organizacion
social. Adicional a ello, también se introducen las
categorias a partir de las cuales construir una forma
esquematica de comprender los espacios urbanos,
estos son: polis, civitas, urbs.

Fuente: Elaboracion propia.

El eje 1 se compuso de tres sesiones en las cuales se llevaron a cabo explicaciones y
gjercicios para comprender como surgieron las ciudades y los conceptos con los cuales la

estudiamos. En la primera sesion se explico el proceso de sedentarizacion de la humanidad, la
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importancia de la agricultura y la domesticacion de animales. Ademas, se relaciono la idea de la
importancia de la formacidn de los grupos humanos en tribus y agrupaciones que colaboraban
entre si. Con relacion a lo anterior, se expuso la importancia de las fuentes de agua, los lugares

seguros y sagrados para dichos grupos en funcion de lo que el entorno brindaba. (Fotografia 1)

Fotografia 1. Esquema en tablero: ;Por qué surgio la ciudad?

Nota: El esquema represento los procesos historicos que le dieron origen a la ciudad, junto a los
asentamientos considerados los primeros asentamientos urbanos. Ademas, se relacionaron los conceptos “vinculos
sociales” y “organizacion social” junto a reflexiones al respecto. Fuente: archivo personal.

Posterior a la introduccion histdrica, se guio la clase a partir de preguntas como: ;qué es
una ciudad? ;qué se necesita para que un asentamiento sea una ciudad? ;Cual es la diferencia
entre un pueblo y una ciudad? A partir de las respuestas de los y las estudiantes se lleg6 a una
conclusion. Se caracterizoé a las ciudades como entornos urbanos que cuentan con una gran
poblacion a comparacion de los entornos rurales y los asentamientos cercanos. Ademas, esa

poblacion debe estar concentrada o densificada, al igual que las construcciones y edificaciones.
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Otra caracteristica es que, una ciudad concentra poder politico, administrativo y religioso con
respecto a las personas que la habitan y a los territorios que la circundan. Por ultimo, una ciudad
también se caracteriza porque dentro de ella aparece la division y especializacion del trabajo
amplificada con respecto a los entornos no urbanos y, en ese sentido, sus habitantes generan una

interdependencia entre ellos y el espacio rural. (Fotografia 2)

Fotografia 2. Esquema en tablero: caracteristicas de la ciudad.

Nota: El esquema retraté en forma de lista las principales caracteristicas de la ciudad dentro del contexto de
definir lo que es y el marco histdrico y conceptual, abordado en el primer eje. Fuente: archivo personal.

Una vez expuesto lo anterior, se paso a la explicacion de la ciudad como un espacio con
tres dimensiones. El fisico, relacionado en adelante con el concepto urbs, el politico, relacionado

con el término polis y el social, que se va a englobar con la palabra civitas. Se pasé concepto por
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concepto, para explicar qué se puede incorporar dentro de cada uno. Las calles, la vegetacion, el
mobiliario, las casas, edificios y estructuras, en urbs. La forma de administrar el espacio, los
reglamentos, como el codigo de policia, las fronteras, las localidades y barrios, las acciones
como votar, los trabajos como los del alcalde, las instituciones como el consejo de Bogota, la
misma escuela, las registradurias y las cedulas, se pueden clasificar dentro de polis. Por tltimo,
las conductas civicas, las costumbres, las formas de hablar y expresarse, las maneras de vestirse,

los platos tipicos de algun sitio, las celebraciones de la gente hacen parte de civitas.

Fotografia 3. Esquema en tablero: la urbs, la civitas y la polis.

Nota: El esquema buscé explicar los conceptos a través de la asociacion del término con las dimensiones de
la ciudad (fisica, social, politica) y elementos graficos que pudieran brindar nociones para relacionar el concepto con
imagenes y elementos que los estudiantes conocen y experimentan en sus vidas cotidianas. Fuente: archivo personal.

Para explicar todo lo anterior se usd una presentacion en diapositivas, el tablero para
hacer conjuntos, y anotar cosas varias. También se proyecto en el televisor del salon Google

earth para ubicar Uruk y Cayalhoyuk, en Mesopotamia y Turquia, consideradas las primeras
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ciudades. En cuanto a la siguiente sesion, se disefid una loteria en la cual los alumnos debian
organizar dos fichas, sobre cada concepto. En esta se contemplaban: Vinculos sociales,
proteccion, reconocimiento, solidaridad, parentesco, reciprocidad, polis, civitas y urbs. Estos
ultimos serian los conceptos de los tableros, mientras que en las fichas tendrian sus definiciones

e imagenes alusivas.

Fotografia 4, 4,1, 4,2. Instrumento didactico y ludico: loteria.

) @) (@
(’\

Nota: juego para la asociacion de imagenes, conceptos y definiciones. Fuente: archivo personal.

En el inicio de la sesion dos, se hizo un recorderis de lo que se vio en el anterior
encuentro, se reforzaron las definiciones sobre los vinculos y las categorias de la ciudad.
Posterior a eso, se relacion6 el surgimiento de las ciudades con la importancia de las relaciones
sociales y el trabajo en grupo, en funcion de reflexionar sobre la imposibilidad de formar grupos
y asentamientos, en ausencia de vinculos sociales. Para este caso, se penso en la importancia del
parentesco, a partir del cual se forman relaciones entre pares, desde la similitud o el encuentro
comun en algln aspecto, ya sea su descendencia, su etnia o raza, hasta la condiciéon humana
misma. En el caso de la proteccion, se hizo clara su necesidad para los individuos mas jovenes,
hasta los mas viejos, para poder sobrevivir y desarrollarse. Asi sucesivamente, se continuo con
cada uno de los vinculos sociales y el trabajo en grupo u organizacion social, gracias a lo cual las

comunidades lograban desarrollarse y perdurar en el tiempo.
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Desarrollado el ejercicio de la loteria con el salon dividido en tres grupos, se califico el
desempefio de cada uno para finalizar la sesion y hacer la retroalimentacion en la tercera clase de
este eje. Llegada la siguiente semana, se plante6 el refuerzo del siguiente modo: en el tablero se
encontraban los conceptos a un lado y a otro las definiciones. Cada estudiante debia pasar al
frente y unir una de las palabras con su respectiva definiciéon. Con cada participacion, se
brindaba una nueva explicacion, con ejemplos diversos a modo de refuerzo. Esta actividad tomo

toda la sesion y asi se finalizo el primer eje: la ciudad como fendmeno.

4.3. Analisis: ensefiar la ciudad: la dimension conceptual

Aprender la ciudad es una accion que se da en dos sentidos. En uno, se entiende bajo un
marco conceptual y tedrico. En otro, la ciudad es entendida en una dimension practica. La union
de la comprension en ambos frentes produce los saberes necesarios para habitar y analizar el
entorno urbano habitado. Asi, el eje busco iniciar la comprension de la ciudad desde la mirada

conceptual. La siguiente tabla muestra las acciones desarrolladas para conseguirlo:
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Eje La ciudad como fenémeno. Sesiones 3
Preguntas-dinamicas

generadoras Actividades Contenidos/temas Duracion
(Por qué surge la Exposicion del marco 1. Sedentarizacion del ser humano | 40 minutos

ciudad y en donde
inicié como fendémeno
fisico y cultural?

historico del surgimiento
de la ciudad.

2. Domesticacion de animales y
plantas.

3. Agricultura

4. Uruk y Catalhoyuk: primeras
ciudades

Primera sesion

(,Qué es necesario para
que un

asentamiento urbano
sea considerado una
ciudad?

Explicacion de las
caracteristicas de las
ciudades.

1. Concentracion de poblacion y
estructuras urbanas.

2. Division y especializacion del
trabajo.

3. Concentracion de poder politico,
religioso, econdmico.

4. Interrelacion con areas cercanas.

20 minutos

Primera sesion

(Qué relacion tienen las
ciudades con los
vinculos sociales y la
organizacion social?

1. Explicacion de
significados de los
vinculos sociales y la
organizacion social.
2. Reflexién sobre su
importancia para la
consolidacion de los
centros urbanos.

1.1. Definiciones de proteccion,
parentesco, reconocimiento,
solidaridad, reciprocidad, trabajo en
grupo y organizacion social.

2.1 La cooperacion en la caza, la
proteccion, educacion. (ejemplos)

30 minutos

Primera sesion

(Qué significan los
conceptos, urbs, civitas,
polis? {Cudl es su
relacion con la ciudad?

1. Definicion de
conceptos urbs, civitas,
polis.

1. Urbs, civitas, polis. (ciudad como
hecho, fisico, social y politico)

20 minutos
Primera sesion

Recorderis

Resumen de todo lo visto
hasta el
momento

1. Definiciones de vinculos y
categoria de la ciudad.

2. Procesos histéricos
(sedentarizacion, domesticacion,
agricultura)

3. Caracteristicas de la ciudad
(requisitos para ser ciudad)

40 minutos

Segunda sesion

(Cuales han son los
significados de los
conceptos vistos hasta
ahora?

Actividad ludica en
grupo con juego de
loteria

1. Urbs, civitas, polis.

2. Vinculos sociales: proteccion,
parentesco, reconocimiento,
solidaridad, reciprocidad.

1 horay 20
minutos

Segunda sesion.
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(En qué se fallo? 1. Retroalimentacién de | 1. Urbs, civitas, polis. 1 horay 50
loteria: pase al tablero. 2. Vinculos sociales: proteccion, minutos
2. Refuerzos de parentesco, reconocimiento,
aprendizaje. solidaridad, reciprocidad. .,
Tercera sesion.

Fuente: elaboracion propia.

El marco historico brindé un contexto a los alumnos sobre lo que es la ciudad. Les
permiti6é complejizar sus saberes con respecto a lo urbano y aprender a diferenciar los
asentamientos rurales y los asentamientos urbanos de menor tamafio, con respecto a la ciudad.
Comprender qué procesos son los que iniciaron la existencia de los entornos que habitan resulto
significativo para los estudiantes. En el caso de los estudiantes del 801, se evidencid que fue el
contenido de mas facil aprehension con el menor esfuerzo. A lo largo de la préctica la
interiorizacion de procesos como la revolucion agricola y la sedentarizacion de la humanidad
estuvo presente, cada vez que se preguntaba por las categorias de la ciudad. En lugar de
responder con la definicion, respondieron muchas veces relacionando el marco histérico

estudiado, con los conceptos urbs, civitas, polis.

La reflexion a partir de la situacion hizo preguntarse por qué fue tan facil la ensefianza
del marco histdrico y no asi mismo, la comprension de los conceptos urbs, civitas, polis y los
vinculos sociales. Al recordar todas las actividades desarrolladas, la iinica diferencia marcada es
que para la explicacion del surgimiento de la ciudad se usaron videos. Se trataban de las ciudades
principales de la antigiiedad, la sedentarizacion y el surgimiento de la agricultura. Eran de corta
duracion al estilo de Tik Tok y fueron presentados posterior a todas las explicaciones en el
tablero y la presentacion de diapositivas. Es muy posible que dichos videos contribuyeran a

asentar los aprendizajes de manera mas profunda.
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La hipotesis de que los videos contribuyeron a un mejor entendimiento de los contenidos
surge de la comparacion con respecto a las demads sesiones, en donde no se usaron videos, y en
contraposicion el aprendizaje se dificultdé mas. Ello lleva a cuestionarse sobre la influencia de las
redes sociales y los medios digitales, sobre el aprendizaje de los alumnos de hoy. La necesidad
de implementar cada vez mas recursos audiovisuales provenientes de las redes sociales es
evidente. A los estudiantes les gusta y les llama la atencion la proyeccion de videos del estilo de
su consumo, ademas, sus esquemas de aprendizaje se estan acomodando a las directrices de

dichos instrumentos.

Cada vez menos tiempo, informacion digerida de facil comprension y elementos
llamativos, como la implementacion de tonos de voz disruptivos, musica, imagenes, elementos
de enganche, entre otros arreglos que promueven la atencion al video, son el modus operandi de
las redes sociales. La situacion puede ser una transformacion natural que no se debe demonizar,
pero no quiere decir que no represente retos, conflictos y algunos problemas. En el caso de la
practica, la situacion se vuelve compleja, cuando, por ejemplo, para algunos contenidos no
existen videos a los cuales acudir, lo cual provoca que el aprendizaje, ahora relacionado en
profundidad con los instrumentos audiovisuales, se dificulte mas en comparacion con los que si

cuentan con herramientas provenientes del mundo de las redes sociales.

Lo siguiente es preocuparse por la labor docente, que parece necesitar de la ayuda de
instrumentos ajenos a su reflexion, creacion o intervencion. Como si lo que se ensefia, necesitara
la validacion del mundo virtual y del internet. De otro lado, entra la preocupacion por las
habilidades del quehacer educativo y la didactica. La dindmica en la cual se debe acudir con
constancia a las plataformas digitales puede generar el debilitamiento y atrofia de las reflexiones

pedagogico-didacticas que deben caracterizar al maestro. El surgimiento de una dependencia



106

absoluta con relacion al mundo virtual es peligroso para los profesores y profesaras, pues de no
encontrar respuestas y equilibrios entre las nuevas dindmicas del aprendizaje y la formacién mas
profunda en los contenidos correspondientes, podria desembocar en un sin sentido de la figura

del maestro.

Por otra parte, con relacion a los elementos didacticos mas eficaces para la aprehension
de los estudiantes, se encontr6 que el ejemplo es uno de los imprescindibles. La necesidad de
brindar situaciones en las cuales los conceptos o la historia sea traida a situaciones cotidianas
relacionadas con los estudiantes es una necesidad muy acentuada en los alumnos. También es
necesario enriquecer las explicaciones mediante diferentes herramientas como las presentaciones
en diapositivas amigables y atractivas. No se debe dejar de lado el tablero, ahi se deben
consignar los contenidos o explicaciones que se estan dando, pues son los anclajes principales y

las guias de los alumnos para tomar sus notas: otra de las acciones necesarias para el aprendizaje.

En sintesis, las explicaciones deben contar con varios elementos didacticos que cumplan
diferentes funciones. Ya sea llamar la atencion, guiar a los alumnos en sus apuntes, anclar
conceptos clave o asentar los aprendizajes que se forman. Las clases deben ser ricas en
propuestas. Deben ir de la exposicidn, a la puesta en practica, de la identificacién de elementos,
al analisis de los conceptos, de esta forma, los aprendizajes son mas faciles de asentar y
representan mayor significancia en tanto se entiende la teoria en la practica, desde diferentes
perspectivas. La ensefianza de cualquier contenido no se puede quedar solo en una estrategia

particular, pues ninguna resulto por si misma suficiente a lo largo de la experiencia.

La riqueza didactica en cuanto a las estrategias favoreci6 el entendimiento de los
estudiantes y la atencion de los mismos, en las actividades propuestas. A pesar de que no se

implementaron mas videos, si se pusieron en marcha ejercicios diferentes que pudieran hacer que
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los alumnos lograran comprender lo que se les ensenaba. Después, lo historico, se continu6 con
el marco conceptual, en el cual entraron en juego los conceptos de Capel. Como ya se dijo, su

aprendizaje se dificulté mucho mas en comparacion con el origen de la ciudad.

Lograr que comprendieran el significado de cada categoria no se logro en este eje. Fue
necesario continuar con refuerzos en los siguientes. En lo que respecta a esta fase de la
experiencia, solo se inici6 la relacion entre la definicion y los términos. En ese sentido, lo que se
observo fue que la relacion con categorias no pertenecientes al espaiiol se dificulta y parece
demasiado abstracto. Sin embargo, con los vinculos sociales también se dificulto el aprendizaje.
Se puede atribuir a que aprender las definiciones es dificil si no se estudian los significados. De
igual manera, la practica si buscd llevar a cabo la relacion de los conceptos con definiciones,

imagenes y ejemplos.

Muestra de que los alumnos si aprendieron en el eje uno fue el balance de la evaluacion
aplicada en el inicio del eje tres. La mitad aprobd, lo cual denota que las actividades si habian
tenido efectos en los aprendizajes de los alumnos pero que atn faltaba reforzar los contenidos y
mejorar las ensefianzas aplicadas hasta el momento. Ese panorama, refuerza la idea de que se
tiene que ir y volver sobre los conceptos con constancia. Los aprendizajes no se establecen en
una sola explicacion ni con un solo ejercicio, son necesarios varios acercamientos para poder

comprender lo que se estd aprendiendo.

Por ultimo, en lo que respecta a los vinculos sociales y la organizacion social, el eje uno
busco establecer el trabajo en grupo como un prerrequisito para la existencia de las ciudades e
incluso, aun previo a lo urbano, para la existencia de las tribus y las comunidades. Lo que se hizo
fue poner en claro que la colaboracion es un valor necesario para establecer grupos y para que a

su vez esos mismos, logren llevar a cabo sus objetivos de maneras satisfactorias. Alin mas
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importantes que el trabajo en grupo, se establecio la categoria de los vinculos sociales y todo lo
que esta engloba, (relaciones sociales e interpersonales, positivas o negativas) como los

elementos de regulacion grupal que pueden llevar a una comunidad a su éxito o fracaso.

El marco teodrico del unida didactica-proyecto ciudad utdpica que se empezo a construir
desde el eje uno. Se conformo de una linea jerarquica en la que los alumnos partieron de la idea
de que los vinculos sociales se deben construir de maneras positivas para poder trabajar juntos de
maneras efectivas y asi construir parte de una ciudad utopica con los conocimientos previos que
brinda saber que lo urbano se compone de tres dimensiones denominadas: urbs, civitas, polis.
Sin embargo, dicho marco tedrico, tampoco se formd en el primer eje, ni se lograria en los
siguientes, pues esa comprension representa un aprendizaje profundo en el cual los estudiantes
van mas alla de lo disciplinar y conciben sus relaciones y conductas de forma profunda y
compleja, para modificarlas e intentar implementar los vinculos sociales positivos, en sus vidas y

su cotidianidad.

Lo que se logro en las primeras tres clases fue lo siguiente:

1. Comprension profunda del surgimiento de los primeros asentamientos urbanos

gracias a los procesos de la sedentarizacion y la agricultura.

2. Relacion entre conceptos, definiciones, imagenes y significados de las categorias
urbs, civitas, polis, vinculos sociales, reconocimiento, parentesco, proteccion,

solidaridad y reciprocidad.

3. Inicio de la formacién en la certeza de que se necesitan los vinculos sociales y el

trabajo en grupo para el logro de objetivos diversos.
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Capitulo 5: Reconocimiento, parentesco, solidaridad, proteccion y reciprocidad en el curso

801: eje2.

Tabla 3. Tabla de contextualizacion: Objetivo y justificacion

Reconocimiento, parentesco, solidaridad, proteccion y reciprocidad

en 801
Objetivo del eje - Reconocer en los compafieros su parentesco.
- Generar situaciones que permitan la aparicion
de la solidaridad y la reciprocidad.
- Comprender que para el aprendizaje se
necesita la proteccion de los demas.
Justificacion del eje Trabajar los vinculos sociales requiere hacerlos

evidentes a los ojos de las personas. Para ello es
necesario llevar a actividades que los hagan resaltar y
a la vez permitan estrechar esos mismos vinculos que
se estan estudiando, entre los miembros del curso. En
ese orden de ideas, es necesario generar espacios mas
alla de exponer definiciones y marcos historicos, e
intentar que se experimenten los vinculos, a la vez
que se identifique como aparecen en cada momento
de la cotidianidad.

Fuente: Elaboracion propia.

Para llevar a cabo el reconocimiento de los vinculos sociales dentro del curso y a la vez
estrechar las buenas formas de relacionamiento existentes dentro del grupo, se diseiid una
actividad en la cual se pudieran fortalecer, en especifico el parentesco y el reconocimiento. Por
otro lado, la dinamica también buscé generar situaciones que pudieran despertar la solidaridad de
los demas, seguida de la reciprocidad y la proteccion, en la construccion de un espacio

respetuoso y seguro para cada una de las participaciones de las y los alumnos.

La actividad consistié en escribir individualmente, quince datos acerca de cada uno. La
lista podia contener cualquier tipo de informacion: miedos, actividad favorita, comida preferida,

con quien vive, suefios, deseos, edades, etc. Una vez hecha, cada estudiante debia diligenciar una
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tabla con 20 espacios, dedicados a cada uno de sus compaifieros. Posterior a eso, cada alumno
podia pasar al frente a leer sus datos, o el profesor lo hacia, para que, a medida que los
enunciaba, los demés miembros del grupo chulearan frente al nombre del duefio de la lista, cada
vez que se dijera un dato en comtn. Con ello, el objetivo era mapear el parentesco entre

estudiantes y que ellos a su vez, hicieran lo mismo con cada uno de sus compatfieros.

Fotografia 5. Lista de datos de estudiante.

Nota: En la fotografia se resaltan los datos mas llamativos que fileron importantes para la dinamica de la
clase. Fuente: archivo personal.

A lo largo de la lectura de las listas aparecieron varios elementos buscados a propdsito
para generar la solidaridad grupal, esos aspectos tenian que ver con datos como: Extrafio a mi
familia, le tengo miedo a mi papa o mama, quisiera ayudar a mi familia, desearia volver a

Venezuela, entre otros. Ademas de la aparicion de elementos emotivos con trasfondos tristes,
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también surgian otros graciosos, como: me gusta vestir “fiero”, “me gusta alguien del colegio:
(B)”, tengo varios novios, o me gustan las pelicorticas. Todos estos datos, junto a otros,
generaron mas preguntas, didlogos, y un espacio respetuoso, pero con apertura a la risa y aportes

chistosos.

Fotografia 6. Lista de datos de estudiante.

Nota: En la fotografia se resaltan los datos mas llamativos que fueron importantes para la dinamica de la
clase. Fuente: archivo personal.

Al finalizar la lectura de las listas cada alumno debia tener en su tabla, todos los nombres
de los cuales se leyeron datos y al frente, el nimero de datos en comun entre ambos. Al respecto,
se logré evidenciar una coincidencia general que variaba de los cinco a nueve datos entre cada
emparejamiento posible. De ese modo, se procedié a reflexionar sobre la facilidad con que
podemos establecer un parentesco con los demaés en clave de lograr establecer que, a pesar de

cualquier diferencia, siempre se podran encontrar cosas en comun que unan a las personas, lo
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cual nos lleva a pensar en la posibilidad de hacer de ese hecho, el elemento a partir del cual
buscar siempre convivencias pacificas y respetuosas por sobre las diferencias y los conflictos

negativos.

Asi termino la primera sesion de “vinculacion” y se llego a la siguiente con una dindmica
que continuaba por el mismo camino. En la sexta clase, se propuso lo siguiente, esta vez, cada
alumno debia pasar compafiero a compaiiero, con la tabla de la clase pasada, a buscar completar
quince datos en comun. Es decir, si una pareja de chicas habia obtenido una coincidencia de

nueve datos, tenian que charlar para encontrar seis aspectos mas en los cuales coincidieran.

Para la clase seis, también se planteaba que el profesor pasara estudiante por estudiante
para dialogar sobre los principales datos de atencidn, con preferencia en los emotivos o
problematicos, en busca de generar una relacion de reconocimiento, solidaridad, proteccion y
reciprocidad. Sin embargo, no se pudo hacer debido a que la sesion fue la mas retadora de todas
las que se tuvieron. La primera dificultad tuvo que ver con la logistica y el orden. En todos los
casos, no todos los alumnos estaban ocupados porque algunas parejas terminaban antes que otras
y se quedaban sin nada que hacer al no tener con quien rotar. Entonces, era necesario intervenir,

mantener el orden y organizar nuevas parejas o trios que desarrollaran la actividad.

Por otro lado, se presentaban conflictos entre quienes no se llevaban bien y no
encontraban rapido los datos restantes, por lo cual habia que entrar a apoyarlos. También habia
quienes se distraian y no colaboraban a su pareja, por lo cual habia que ejercer presion para que
continuaran la actividad. Por Gltimo, se present6 una situacion especifica en la cual una
estudiante golpe6 a otro chico. El altercado se dio porque el joven la molestaba constantemente y
en un momento en especifico se malinterpretd una palabra y la chica le dio una cachetada en la

cara.
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En ese momento, se intervino y también el profesor Jhon entrd a apoyar la situacion
llevandose a los dos implicados para dialogar con ambos fuera del salon. A partir de ahi, todos
comenzaron a trabajar de mejor manera debido a que la situacion fue tensa. Se dio una
reconvencion a la generalidad del grupo mientras los implicados estaban fuera del salon. Sobre el
caso se reflexionara en el analisis mas adelante. Por ultimo, la sesion termino sin que todos
hubieran logrado pasar por cada compaiiero, debido mas al desorden y la falta de compromiso,
que, a la falta de tiempo, por lo cual se decidi6 asignar una nota al ejercicio, como parte de una
estrategia para que en proximas ocasiones los alumnos se comportaran de maneras mas

dispuestas y propositivas.

Al respecto de la anterior estrategia, se debe manifestar que, desde el inicio de la practica,
el profesor Jhon pidid generar calificaciones y anuncié que se iban a ponderar para generar una
nota final de geografia, que a su vez se promediaria con la que obtuvieran en historia, al final del
periodo. Es decir que, para la nota definitiva, las actividades desarrolladas con este proyecto
tendrian un valor del 50%. En ese sentido, las actividades se calificaron con notas de 10 a 100 y
adicional a ello, también se promovieron otros elementos de control de apuntes mediante firmas

que generaron puntos positivos junto a otras dindmicas, como la loteria.

5.1. Analisis: la importancia de la vinculacion entre los miembros de los grupos.

En la siguiente tabla se mostraran las acciones desarrolladas en el taller “Vinculacion”
que busco hacer que los y las estudiantes iniciaran relaciones marcadas por el reconocimiento,

parentesco, reciprocidad, proteccion y solidaridad.



Tabla 4. Informacion del eje: actividades.

miembros de 801.

Eje 2 Vinculacion Sesiones 2
Preguntas- Actividades Contenidos/Temas | Duracion
Dinamicas

generadoras

(En qué se parecen | 1. Elaboracion de listas con datos 1. Vinculos sociales: | I hora y 50

los estudiantes de | personales sobre cada estudiante. proteccion, minutos

8017 2. Lectura publica de los datos de cada | parentesco,

(Con qué quien. reconocimiento, Primera

elementos pueden | 3. Diligenciamiento de formatos de solidaridad, (5ta) sesion

generar parentesco reciprocidad.

reconocimiento 4. Reflexion sobre el parentesco y

mutuo? reconocimiento posibles entre los

(En qué se parecen
los estudiantes de
8017

(Con qué
elementos pueden
generar
reconocimiento
mutuo?

1. Busqueda de aspectos en comtin
entre los estudiantes.

1. Vinculos sociales:
proteccion,
parentesco,
reconocimiento,
solidaridad,

reciprocidad.

1 horay 50
minutos

Segunda
(6ta) sesion

Fuente. Elaboracion propia.

114

Los resultados del eje dos se pueden dividir con en base a las sesiones desarrolladas. En

cuanto a la primera parte, las actividades fueron acertadas, el desempefio de los alumnos fue

excelente y los vinculos sociales se insertaron en la dindmica grupal del curso. El parentesco y el

reconocimiento: los principales vinculos que se buscaron afloraron sin trabajo y se hicieron

evidentes en las relaciones de los estudiantes. Ademads, con la dindmica, surgieron el resto de los

vinculos. La proteccion hizo su aparicion en todos los instantes en los cuales se leia un dato

personal, de posible vulnerabilidad para un compafiero, y a pesar de eso, todos y todas

mantuvieron un espacio de respeto y empatia.
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Luego surgio la solidaridad, todos cuidaban de los demas mediante el respeto. En los
comentarios y aportes de cada quien, se evidencid la empatia basada en el parentesco de las
situaciones que travesaban y el reconocimiento de la importancia que ese aspecto (por ejemplo,
el miedo a los padres) genera en la vida de cada uno, a partir de ahi, se cre6 un espacio amable
con todos. Por su parte, la reciprocidad se present6 cada vez que se leyo una lista de datos y
todos los miembros del salon ejercieron la responsabilidad de mantener el silencio y el respeto,
esperando que todas y cada una de las listas fueran leidas porque todos querian saber sobre los

demas.

La reciprocidad signific6 que ninguno haria nada que no le hayan hecho, y que a su vez
se corresponderia a los compaieros con la empatia con la cual ellos atendieron a la lectura de los
datos personales de cada quien. Por otro lado, el parentesco fue el vinculo mas evidente. Toda la
actividad se trataba de establecer las similitudes existentes entre las personas del curso. Se logr6
establecer esa relacion con los datos mas sencillos, como los colores favoritos, el equipo del cual
son hinchas o las personas con quien viven. Sin embargo, el parentesco se establecid de manera

ain mas profunda con datos mas complejos, como los suefios, los miedos y las tristezas.

La actividad propuesta tuvo un gran potencial para construir vinculos sociales pese a no
buscar generar emociones exacerbadas desde el inicio. Sin incomodar a los jovenes de 801,
vinculados por medio de algunas relaciones negativas como la agresividad, la hostilidad y el
machismo, se logré sumergirlos en un contexto en el que las emociones afloraron de maneras
organicas, sin la necesidad de obligar a nadie. Esa sensacion de libertad y sin que la actividad
hubiera pretendido generar una atmosfera solemne, produjo que todas y todos se sintieran

comodos escribiendo y escuchando datos de cierta profundidad emocional.
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La actividad tuvo el potencial de ir mas alla de los meros datos y en vez de eso, provocar
la imaginacion de los alumnos. Genero la curiosidad de todos con respecto a sus compaiieros de
curso. Produjo el deseo de escuchar a los demas y encontrar en el otro una similitud, algin
parentesco, el reconocimiento de si mismo en el otro, un apoyo. Los alumnos generaron
solidaridad, reciprocidad, reconocimiento y parentesco de maneras profundas, no porque los
datos que encontraron en el otro sean los mismos que se puso en la lista propia. Los vinculos
fueron establecidos con fuerza, porque mas alla de los datos similares, se compartian las
situaciones y se pudo experimentar lo que el otro siente a través de la experiencia vivida por cada

uno.

En el caso de los deseos de ayudar a sus familias, comprar una casa paras sus madres o
poder comprarse unos tenis muy caros, lo que se encuentra de fondo es la certeza comin de que
todos y todas pasan o han pasado por carencias. A todos y todas les gustaria poder tener mas
posibilidades para si mismos y para sus allegados y ese deseo proviene de emociones emotivas

con las que, quienes han vivido de maneras similares pueden empatizar muy fécil.

Las situaciones que la actividad gener6 tienen la posibilidad de logar que los estudiantes
experimenten todos los vinculos sociales. Una vez que se sienten las relaciones marcadas por
sentimientos positivos, los alumnos generan vinculos con sus compaiieros. Funcionan como una
barrera recién creada para contener las otras formas de relacionamiento marcadas por la
agresividad, la hostilidad o la irresponsabilidad a la hora de meterse con el otro en formas que
puedan vulnerarlo. Lo que se debid hacer fue continuar fortaleciendo dicha barrera o, en otras
palabras, continuar con el fomento de las buenas relaciones entre las personas. Al respecto se

pude decir que se fallo.
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Después de la primera sesion, en donde todos se comportaron de maneras ejemplares y
experimentaron los vinculos sociales positivos; la segunda parte de la vinculacion no funcion6 de
la misma manera. Asi surge una reflexion: construir vinculos sociales en la escuela pone en juego
las capacidades didacticas de los maestros para generar escenarios propicios a dichos fines. Eso
quiere decir que llevar a los estudiantes a relacionarse de maneras positivas, requiere pensar en la
creacion de entornos donde se mantenga el mayor control posible para impedir que, al trabajar
con emociones y partes vulnerables de las personas, (historias de vida, sensibilidades especificas,
problemas personales) el escenario no se vaya al extremo opuesto, donde las personas se puedan

encontrar con situaciones que propicien relaciones negativas.

En el caso de los de dos estudiantes que se violentaron, se evidencid de forma clara,
como la actividad no fue la mas adecuada en tanto no mantuvo bajo control esas posibles
situaciones. Todo se dio porque el chico irrespetd a su compafiera, metiéndose con alguno de sus
datos personales, lo cual fue insoportable para la chica, hasta el punto de no poder controlar sus

emociones y golpearlo. La pregunta es ;Como controlar o evitar esos percances?

La reflexion en torno a la pregunta lleva a la siguiente respuesta. Trabajar con las
emociones y los vinculos sociales es complejo y dificil de controlar en su totalidad. No se esta
exento de las situaciones como la que se narrd. Sin embargo, se debe buscar mantener el mayor
control posible por medio de actividades muy bien planeadas, con acuerdos minimos basicos y el
constante acompafiamiento de los procesos. Aun asi, las posibilidades de que se presenten
conflictos existen, pero eso no debe frenar la labor de trabajar los vinculos sociales. Lo que
significa es que se debe estar preparado en caso de que suceda algin contratiempo. Alli, fue

donde se fall6 en mayor medida.
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Se fall6 en la actividad propuesta, en la logistica y el acompafiamiento. Pero la mayor
falla estuvo en la respuesta al altercado. Esta nunca se contemplo y por lo tanto cuando hubo que
responder al problema, existidé un bloqueo momentaneo y luego, la respuesta fue improvisada y
poco formativa. No pasé del rechazo a la violencia y de la correccion obvia de cada estudiante.
Pero todo fue muy pasivo, no se le dio, a la actitud mostrada, una intensidad que denotara para
los estudiantes la gravedad del asunto, ni lo problematico de la situacion con respecto a los

acuerdos iniciales y en cuanto al proyecto mismo.

A pesar de las fallas en la idoneidad de la actividad, en la logistica y en la respuesta
inmediata al altercado, también se debe mencionar que la certeza de la equivocacion aparecid
pronto. En la proxima clase se busco corregir y se volvid a dialogar con los implicados para dar
una solucién verdadera al conflicto presentado. Fue facil, pues la pareja de compafieros, ya
mantenian cierta relacion de amistad previa, ademds durante la semana limaron asperezas y para
entonces, se habian reconciliado. Pusieron por encima del conflicto su relacion de amistad y
todas las razones por las cuales eran amigos. Adicional a eso, la actividad de la primera sesion
(del eje 2) les habia demostrado sus similitudes y afinidades, que no tenian que ver solo con
datos sencillos, sino también con aquellas emociones mas estrechas y emotivas en las cuales se

pudieron reconocer reciprocamente.

Con la pareja de estudiantes el dialogo fue ameno y se dio muy rapido, pues se evidencid
que ya se encontraban muy bien entre ellos. Sin embargo, no se podian dejar ahi las cosas,
también se dialog6 con el curso para reforzar los acuerdos y usar la situacion acontecida como un
caso de estudio, en donde se evidenciaron todos los vinculos sociales posibles. Los negativos:
marcados por el irrespeto, la burla, la hostilidad y la violencia. Se reflexion6 acerca de lo que

producen esos vinculos, sobre si les gustaria que el salon se dividiera, que se relacionara con
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hostilidad todo el tiempo y las clases fueran incomodas para todos y todas. En contraposicion,
también se penso en los vinculos positivos y lo deseable que resultaban para la convivencia del

salon.

Reflexionar sobre los conflictos que se dan dentro del aula, es necesario y mas efectivo
que otros ejemplos. La evidencia empirica de los estudiantes al haber vivenciado una situacion
en la cual los vinculos se dieron de forma negativa represento la prueba irrefutable de que es una
necesidad y mucho mas deseable, relacionarse en formas positivas entre ellos mismos y en la
sociedad, fuera del colegio, donde predominan las maneras negativas que les hacen las vidas

incomodas, tristes e incluso les llena de miedo en muchas situaciones.

En sintesis, el eje 2 fue contradictorio pero fructifero. En la primera sesion se
experimentaron los vinculos sociales positivos de formas profundas y bonitas, que se
manifestaron en las proximas sesiones y se siguieron construyendo hasta el final de la
experiencia. En la segunda sesion se experimentaron los vinculos sociales mediados por
relaciones negativas y se pudo comprobar que, no es como se quiere que sean las relaciones entre

ellos y ellas en el colegio y fuera de €l.

Por tltimo, los aprendizajes fueron:

1. La formacion de vinculos sociales requiere pensar las actividades de formas
profundas y articular la didactica en funcion de pensar qué instrumento y qué

estrategia es mejor para qué escenario.

2. Se deben contemplar la mayor cantidad de situaciones en funcion de mantener el
control de las actividades para evitar que, de formar vinculos positivos se pase a

formas de relacionamiento negativas.
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3. Las actividades deben ser contextualizadas en funcion del grupo con el cual se
trabaje. Se deben tener en cuentas las formas de relacionamiento existentes y las

posibles posiciones con respecto a actividades demasiado invasivas.

4. Es necesario que los participantes de los talleres de vinculacion logren experimentar
los vinculos. Deben evidenciar la existencia de sus relaciones sociales e

interpersonales con los demas, aunque estas sean positivas o negativas.

5. Formar vinculos sociales es una accion que se da a lo largo de la vida, por lo que
transformarlos requiere tiempo y experiencias significativas. En el caso de trabajos
cortos, no se lograran cambiar las formas de vincularse, pero si se pueden
implementar actividades que brinden la posibilidad de reflexionar sobre la manera en

que las personas lo hacen.

6. En trabajos de corta duracion no se puede, inicamente trabajar los vinculos sociales
de forma transversal a los contenidos. Se deben implementar experiencias mucho mas

directas y focalizadas.



Capitulo 6. Bogota desde civitas, polis, ubs y los vinculos sociales: Eje 3

Tabla 5. Tabla de contextualizacion: Objetivo y justificacion

Bogota desde civitas, polis, ubs y los vinculos sociales: Eje 3

Objetivo del eje

- Reconocer como se han expresado las civitas,
polis, urbs en Bogota.
- Fortalecer el trabajo en grupo

Justificacion del eje

Una vez que se introdujeron los conceptos y
categorias, por medio de las cuales se va a
comprender la ciudad, se debe poner en practica ese
esquema conceptual. Para ello, es necesario ver
ejemplos, lograr identificar los rasgos de cada
categoria, en la realidad que rodea a los estudiantes.
Por eso, Bogota, lugar donde habitan, se va a usar
como ejemplo, para que a la vez que se acentua el
dominio de los conceptos, se aprenda sobre el espacio
urbano en el que viven.

Fuente. Elaboracion propia.

El eje 3 conto con cuatro clases y empezd anclandose al primer eje mediante una
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evaluacion de todo lo visto hasta el momento para articularse con lo que sigui6. El cuestionario

fue de seleccion multiple. En él, se preguntaba acerca de las definiciones de cada uno de los

conceptos vistos. Estos son, civitas, polis, urbs, vinculos sociales, proteccion, reconocimiento,

solidaridad, parentesco y reciprocidad. La evaluacion tom6 media hora mientras que en el resto

de la clase se califico el desempefio de cada uno en grupo. A cada estudiante se le entregd un

formato para que lo calificara en funcion de las correcciones que se estaban dando en el tablero.
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Fotografia 7 y 7.1. Evaluaciones de estudiantes calificadas.

1d g A -
fisico” vefiere a cud de las siguientes categorias?
' e

O e i

Nota: la evaluacion fue de opciones de respuesta multiple. Las preguntas estuvieron estructuradas de dos
modos. En uno, la definicion estaba presente en el enunciado para que se asociara a alguno de los cuatro conceptos
puestos como opciones. En el segundo tipo, se enunciaba el concepto, mientras se preguntaba por la definicion de
dicho termino. Fuente: Archivo personal.

Una vez calificados todos y todas, con gran variedad de resultados entre muy buenos y
muy malos, se procedi6 con la siguiente actividad. Consistio en corregir, retroalimentar y
reforzar los aprendizajes con respecto a los conceptos evaluados. La dindmica consistié en
dividir el salon en tres grupos. Estos debian escoger una categoria de la ciudad o alglin vinculo
social y escenificarlo, sin pronunciar palabras, mientras que los demés grupos debian inferir cual
de todos los conceptos era el que actuaban. Este ejercicio lo repitioé cada grupo tres veces, para

completar los nueve conceptos.

Fotografia 8, 8,1. Escenificacion por parte de los y las estudiantes, de vinculos sociales y
categorias de la ciudad.
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Nota: En la fotografia 11 (ubicada a la izquierda) se escenificaba el concepto polis. Se trataba de la
coronacion de una reina para el posterior ejercicio de poder por parte de ella con respecto a las personas y el espacio.
En la fotografia 12, se escenificé el mismo concepto por medio de la escenificacion de un operativo de la policia en

donde arrestaban a dos individuos. Fuente: Archivo personal.

Fotografia 9, 9,1. Escenificacion por parte de los estudiantes, de vinculos sociales y categorias
de la ciudad.

Nota: En la fotografia 13 (ubicada a la izquierda) se escenificaba el vinculo “proteccion” por medio de una
escenificacion en donde unos compaiieros protegian a otro, de un robo. En la fotografia 14 se escenifico la
solidaridad con la actuacién de un accidente y la ayuda de las personas que lo presenciaron. Fuente: Archivo
personal.

Para el desarrollo de la actividad, los grupos fueron armados por el profesor, de forma tal

que a quienes les fue bien en la evaluacion se dividieran y mezclaran por los tres conjuntos con

quienes no obtuvieron un buen puntaje. Al momento de la asignacion de los conceptos y de la
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planificacion de lo que iban a escenificar, se brindaron nuevos refuerzos sobre lo que les habia
correspondido, e ideas para su actuacion. De ese modo cada grupo intentd retratar los conceptos,

cosa que lograron muy bien.

Fotografia 10 y 10,1. Escenificacion por parte de los estudiantes, de vinculos sociales y
categorias de la ciudad.

Nota: En la fotografia 15 (ubicada a la izquierda) se escenificaba el concepto urbs con cada quien

representando casas, arboles o medios de transporte. En la fotografia 16 se escenifico el concepto civitas intentando
mostrar algunas conductas tipicas de la ciudad. Fuente: Archivo personal.

Una vez hecho el refuerzo de conceptos, la siguiente sesion fue menos dindmica y se
expuso de nuevo un marco historico, pero esta vez de la ciudad de Bogota y el arte urbano. En el
encuentro niimero ocho, se llevé a cabo la exposicion de la historia de la ciudad, desde la época
precolombina, con los asentamientos indigenas de Funza, Suba y Guatavita, la colonia, el siglo
XXy la actualidad. Ademads, como parte de una estrategia centrada en cautivar la atencion de los
estudiantes, se expuso la historia del grafiti para reflexionar sobre el fendmeno desde las

categorias de la ciudad.

Para hacer el recorrido historico se tuvieron en cuenta herramientas como videos que

mostraran la ciudad en sus diferentes facetas, también dos libros con muchas iméagenes para
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evidenciar varios elementos de la Bogota colonial y moderna, y, por tltimo, se usaron fotos del

archivo personal del profesor.

Fotografia 11, 11,1 y 11,2. Material didactico: Libros sobre la historia de Bogota.

Nota: Imdgenes de libros usadas para evidenciar las urbs, civitas, polis de la época colonial y del siglo XX
de Bogota. Fuente, Fundacion Mision Colombia, (1988) Historia de Bogota Tomo I y II. Salvat Editores.

El ejercicio busco esquematizar la ciudad mediante el uso de las tres dimensiones de
Capel. Con los videos y con las imagenes se fueron clasificando los elementos fisicos, los
sociales y los politicos. Es decir, la urbs, civitas, polis de cada época. Para ello se identificaban
las vestimentas, las costumbres, los pasatiempos, las formas de las casas, los estilos
arquitectonicos de los edificios, el damero, las instituciones gubernamentales, las fronteras, los
grafitis, etc. Lo anterior se desarroll6 a lo largo de una hora y 40 minutos para dejar espacio a la
solicitud de los materiales para el ejercicio de la proxima sesion y a la asignacion de una tarea

que el profesor Jhon contribuyod.

La tarea del profesor consisti6 en ir al centro de la ciudad el fin de semana. (Recordar que
el barrio es cercano y que incluso algunos viven en la localidad de Santa Fe) Debian ir a La

Candelaria, observar las expresiones como el grafiti y el arte urbano, las construcciones, los
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edificios y las calles, ir a la plaza de Bolivar para que vieran las instituciones existentes en la

ciudad. Averiguar sobre el Palacio del Liévano y por qué su estilo arquitectonico es tan distinto,
y relacionarlo con el centro comercial Mall Plaza. Por otro lado, también, debian ir al museo de
trajes tipicos y des ser posible al militar. Finalmente, para controlar que se hizo la tarea, debian

traer fotos de lo que vieron cada uno de ellos y ellas.

Fotografia 12 y 12,1. Estudiante en museos en el centro historico.

Nota: Fotografias para evidenciar que se hizo la tarea de recorrer el centro y algunos museos para
identificar las categorias de la ciudad. Fuente. Archivo de estudiante.

Llegada la novena sesion, se socializd de la tarea. Se hizo un recordaris de la clase
pasada y relacionamos todo de nuevo. Vinculos sociales, ciudad y dimensiones fisicas, sociales y
politicas. Se record¢ la historia de los hermanos Arrubla y el incendio de las galerias. Se hablo de
los estilos arquitectonicos con el palacio de justicia, con la catedral y el congreso de la republica.
Se reflexiond sobre la relacion del centro comercial Mall Plaza con las antiguas galerias, y el

nuevo tipo de consumo en las ciudades. Por tltimo, se hizo lo mismo sobre el grafiti, las
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expresiones de este tipo y la importancia de la responsabilidad en la intervencion del espacio

publico.

Luego de la socializacion, se dio inicio a la ultima actividad del eje Bogota desde urbs,
civitas, polis y vinculos sociales. Con los materiales traidos, (revistas, recortes, tijeras y pegante)
se hicieron tres collagues, uno para civitas, otro para polis y uno mas para urbs. En ellos,
pusieron todo lo que encontraron en las revistas, que se relacionara con el concepto. Podian
escribir y poner todo tipo de cosas mientras que, a la hora de exponerlo, tuviera coherencia con
la categoria que trabajaron. El objetivo se centrd en identificar los elementos bogotanos o de
Bogotd, con respecto a cada concepto. Para la actividad se les aportd recortes que sirvieran en
especifico a cada categoria, pero todo se entregd revuelto de forma tal que tuvieran que

categorizar y separar a la hora de escoger lo de utilidad para cada grupo.

Fotografia 13 y 13,1. Collagues de los conceptos urbs y civitas.

Fuente: archivo personal.

La construccion del collague se tomo el resto de la clase y también la totalidad de la

sesion numero diez. Durante toda la actividad se hicieron reflexiones, correcciones y refuerzos.
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Sin embargo, también hubo que llamar la atencidn varias veces para que todos trabajaran y
ayudaran a sus grupos. Esto desembocd en la necesidad de una pausa seria, cuando a la hora de
las exposiciones de cada pliego, se pasoé al frente a propdsito a quienes menos trabajaron y
menos se incluyeron en la construccion de sus collagues. Ellos habian sido advertidos de que
serian quienes pasaran a exponer el trabajo del grupo, y a pesar de que sabian sobre los

conceptos, no pudieron explicar el trabajo de sus compafieros.

Fotografia 14. Collague del concepto polis.

. . . - —

Fuente: archivo personal.

Por ese motivo, se decidid pausar la retroalimentacion y las explicaciones que vendrian,
para proponer el cierre de todas las actividades en ese momento y no continuar con las labores en
el colegio para que siguieran con el profesor Jhon, o terminar de otra manera en la cual solo se

expusiera lo que faltaba, sin desarrollar la “creacion” que se tenia prevista desde el inicio. Este
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momento fue incomodo para todos y genero la reflexion de una de las madres, del profesor Jhon
y de algunos estudiantes, para al final recordar los acuerdos hechos. La conclusion fue corregir
los aspectos en los que se habia fallado y continuar con el proyecto pactado desde el inicio. De
esta manera finalizo el segundo eje y se solicitd que para la proxima clase se trajeran todos los

materiales que faltaban para iniciar la creacion.

a. Analisis: la consolidacion del marco conceptual e historico

Se analizaran los resultados de las evaluaciones, para saber como les fue a los estudiantes
y a su vez la eficacia de las labores realizadas hasta ese momento. Por otra parte, se reflexionard
sobre la ensefianza geografica con respecto al espacio urbano de Bogota desde las categorias
urbs, civitas polis. Por ultimo, se hara lo mismo con el arte urbano, para exponer su papel en el
proyecto desarrollado con los estudiantes y como se convirtié en un instrumento de relevancia

para pensar en las categorias de la ciudad y los vinculos sociales.

Tabla 6. Informacion del eje: actividades.

Eje3 |Bogota desde urbs, civitas, Sesiones 4
polis y vinculos sociales.

Preguntas- Actividades Contenidos/Temas Duracion

Dindmicas

generadoras

(Cual hasidoel |1.Evaluacion sobre 1. Urbs, civitas, polis. 30 minutos

aprendizaje de vinculos y categorias | 2. Vinculos sociales: proteccion,

los estudiantes? | de la ciudad. parentesco, reconocimiento, solidaridad, | Primera (7ma)
reciprocidad. sesion

(En qué y por 1. Calificacion y 1. Definiciones de vinculos y categorias |30 minutos

qué correccion de de la ciudad. Primera (7ma)

se fallo? evaluaciones sesion




130

urbs, civitas,
polis y vinculos
sociales en
Bogota?

Bogota.

2. Exposicion de la
historia del grafiti.

3. Tarea: recorrido por
el centro de Bogota.

3. Historia del grafiti: expresion de las
categorias de la ciudad.

Dinamica de 1. Escenificacion de | 1. Urbs, civitas, polis. 1 hora
actuacion conceptos y vinculos. |2. Vinculos sociales: proteccion,
2. Correccion y parentesco, reconocimiento, solidaridad, | Primera
refuerzos del marco | reciprocidad. (7ma) sesion
conceptual.
({Como se 1. Exposicién del 1. Epoca colonial: urbs, civitas, polis. 1 horay 50
manifiestan la marco historico de 2. Siglo XX: urbs, civitas, polis. minutos

Segunda (8va)

sesion

{Qué observaron
en sus
recorridos?

1. Dialogo con el
recorrido de los
estudiantes.

1. Bogota: expresiones fisicas, culturales
y politicas.
2. Epoca contemporanea: urbs, civitas,

L horayl5
minutos

a Bogota.

{Qué relacion 2. Exposicion de las | polis. Tercera (9na)
encuentran con | transformaciones de | 3. Vinculos sociales: proteccion, sesion

urbs, civitas, Bogota. parentesco, reconocimiento, solidaridad,

polis? reciprocidad.

iEncuentren la Elaboracion de 1. Urbs, civitas, polis de Bogota. 2 horas y 30
urbs, la civitas, la | collagues por cada minutos
polis! categoria con relacion Tercera y

cuarta (9na y
10ma) sesion.

Fuente: elaboracion propia.

b. El desempeiio de estudiantes y profesor: evaluaciones y refuerzos

Con la evaluacion al inicio del eje se pretendio saber cudles eran los avances de la

practica hasta el momento; la mitad de la experiencia. Se examind la aprehension de los alumnos

con respecto a los conceptos trabajados. Estos son: las categorias de la ciudad agrupadas, en

urbs, civitas, polis, y los vinculos sociales agrupados en, reconocimiento, parentesco,

solidaridad, proteccion y reciprocidad. Asi, la evaluacion indago en la asociatividad que
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establecian los alumnos, entre conceptos y definiciones. En ese orden, las preguntas variaban en

su forma, pero no en su fondo.

La nota maés alta posible era un 10, es decir, cada pregunta tenia el valor de una décima.
18 estudiantes de los 23 iniciales presentaron la evaluacion. Esto se debe a que tres estudiantes se
retiraron del colegio. Uno por que se trasladaba de localidad, otro porque regresaba a Venezuela
y del ultimo no se obtuvieron explicaciones. Los dos restantes corresponden a dos de los nifios
de inclusién, que por su condicion no podian presentarla. Ademas, dentro del grupo de 18
evaluaciones aplicadas, se debe hacer la salvedad de que dos, fueron diligenciadas por las madres

de los otros chicos con condiciones especiales.

Ocho estudiantes aprobaron, junto a una madre y a su vez, ocho reprobaron junto a la otra
madre. El balance no es negativo, es neutro en cuanto a los resultados. Sin embargo, se pueden
hacer varios analisis para determinar las responsabilidades. Uno es que quienes perdieron, no
pusieron atencion y por lo tanto es su responsabilidad. Sin embargo, cabe pensar en que las
actividades no lograron cautivar su atencion o no fueron lo suficientemente claras en tanto que,
quienes aprobaron, no obtuvieron a excepcion de uno, notas perfectas. Por lo tanto, sea cual
fuere, el motivo de los resultados hubo que volver sobre los conceptos, corregir, retroalimentar y

reforzar los aprendizajes hasta ahora, establecidos de forma parcial.

Lo mas probable es que, la culpa no sea de ninguna de las partes, sino que mas bien es un
proceso natural del aprendizaje, que se da en espiral, entre aprehension, practica y refuerzo, en
manera constante y diversa. Lo que se hizo fue continuar con el remolino de las tres fases
mediante el refuerzo desde la practica. Asi, se implement6 la estrategia de escenificar los
conceptos teniendo en cuenta que, para llevar a cabo la actuacion de algo, ya sea una accion, un

fendmeno, una emocion o un objeto, se debe saber qué es. Este instrumento fue poderoso para
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lograr que los y las alumnas entendieran de mejor manera lo que significa el concepto que les
correspondio. Ademas, fue un ejercicio dinamico en el que ellos pudieron reflexionar, debatir, y
pensar en los términos que les correspondié. Formularon preguntas, afirmaron cosas, y al final
actuaron su concepto de manera tal que fuera lo mas evidente para que sus compaiieros les

ayudaran a ganar dentro de la dinamica.

Cada estudiante logro aprender lo que es el reconocimiento, la urbs, la polis o la
proteccion, si le correspondio6 escenificarlo. También debi6 aprender u obtener la nocién de lo
que significan los otros seis conceptos gracias a la observacion de la actuacion de sus
compafieros y la inferencia hecha. El resultado de la actividad se evidencié mas adelante en la
clase historica de Bogota. Ahi se vieron las urbs, civitas, polis y vinculos sociales de la ciudad a

lo largo de la historia, y los alumnos las supieron identificar de buena manera.

En la sesion de la historia de Bogota, los estudiantes identificaron como era la dimension
fisica de la ciudad, como se transformaron sus trazados, construcciones y edificios. También
pudieron observar las transformaciones de las civitas teniendo en cuenta las transformaciones
culturales, cristalizadas en el cambio del vestuario, las jergas, los dichos, las conductas y demaés
elementos identitarios de la sociedad bogotana. Por otro lado, pudieron ver las instituciones que
ejercen el poder sobre las personas y el espacio. Por ltimo, reflexion6 sobre las maneras en
como se dan las relaciones sociales e interpersonales en Bogota. Todo ello, de manera muy

participativa, lo cual denot6 sus conocimientos un poco mejor asentados.

La ultima evaluacion correspondio al collague. Con esta actividad, se evidencid que el
grueso de los miembros del grupo para entonces habia apropiado los conceptos. De tal forma,
lograron categorizar, separar y discriminar iméagenes gracias al esquema mental que se habia ido

construyendo. Incluso, algunos de los participantes empezaron a ir mas alld y generaron nuevas
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preguntas. Estas demostraban que iniciaron a pensar en la relacion de cada categoria con la otra.
Un ejemplo de ello es el trazado urbano y la pregunta que surgi6 a la hora de tomar la imagen
para su grupo. Se cuestionaba un estudiante con sus compafieros, si acaso ese trazado (el
damero) no era parte de la categoria polis, en la medida que era el modelo impuesto por la iglesia

y Espafia para construir en cualquier lugar.

Las conexiones complejas entre categorias, que empezaban a surgir, son necesarias, ya
que, si bien el esquema mental para pensar la ciudad es funcional al inicio, se queda corto si no
se establece la interdependencia entre cada concepto. Se debe entender que lo politico se
relaciona con lo fisico y lo social, del mismo modo que los tltimos dos, también se modifican,
interfieren y se transforman con reciprocidad entre si. En ese sentido, en la clase numero diez, se
veian los avances en la apropiacion de conceptos y la reflexion sobre ellos, gracias a las
actividades que estimulaban el pensamiento activo con respecto a imagen, categoria, definicion y

posibles relaciones mutuas.

Todo lo anterior brinda un balance positivo, pero a pesar de ello, también se dieron
situaciones de tension y circunstancias que produjeron modificaciones en los planes
predispuestos. La mayor tension se dio cuando finalizaba el eje, al momento de exponer los
collagues y el trabajo hecho por los grupos. Debido a la indisciplina de varios miembros del

salon, las reflexiones y explicaciones finales fueron reemplazadas por un regafo.

La situacion tuvo lugar debido a lo que se narrd con anterioridad. Con relacion a la falta
de colaboracion de algunos individuos con sus compaiieros, que a su vez produjo la
imposibilidad de exponer por parte de ellos mismos, el trabajo y las relaciones establecidas entre

las imédgenes y los conceptos. Lo que se hizo fue dar una correccién a la forma en como se
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habian estado desarrollando las tltimas clases, en donde un mismo grupo de estudiantes se

mostraba poco colaborativo y comprometido con las actividades.

Estos momentos, aunque incomodos, son necesarios para corregir los errores y el mal
curso que a veces toman los proyectos. Ademas, se aprendid que es importante hacerlo en los
momentos justos, antes de que sea demasiado tarde. También se deben hacer desde los vinculos
sociales, es decir, de modos asertivos, respetuosos, reconociendo a los estudiantes, sus intereses
y posiciones. Esto provoca una relacion reciproca de reconocimiento y solidaridad, establece una
interaccion mas profunda en la que los alumnos son capaces de entender la posicion del profesor

y en esa medida corregir sus conductas en base a acuerdos.

Incluso estas situaciones, como ya se dijo en el caso de la pareja del taller de vinculacion,
son importantes para la formacion de los vinculos sociales. En ellas, los individuos identifican a
quien se interesa por ellos. Quien ensefia, corrige y les ayuda; representa un actor importante en
sus vidas. No es alguien pasivo ni desinteresado de sus procesos, por lo tanto, se puede hacer
merecedor de su reconocimiento, solidaridad, proteccion y reciprocidad. Entonces se trata de
corregir las conductas propias y de llegar a acuerdos desde las reflexiones que se hagan en grupo.
Esto se dio exactamente asi gracias a que, hasta el momento, la practica se habia desarrollado de
maneras amenas, cordiales y habia despertado un espacio de interés y disfrute. Por lo cual, los
estudiantes y las mismas madres intervinieron a la hora de reflexionar sobre como continuar con
el proyecto. El resultado fue el acuerdo mutuo, entre estudiantes y profesor, por continuar con las
actividades, con el compromiso de ser mas activos y juiciosos en los momentos que

correspondiera trabajar.
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¢. [El desempeiio de estudiantes y profesor: el caso de “los chicos de
inclusion”

Se debe dedicar un espacio para reflexionar sobre los procesos desarrollados con los
chicos de inclusion (forma en la que se refieren a ellos en la institucion). Con relacién a su
desempefio y rol dentro del proyecto hay que enunciar varias caracteristicas, lo primero se refiere
a todas las dificultades atravesadas para lograr incluirlos en los procesos. Conceptualmente fue
imposible llevar a cabo la ensefianza de los contenidos tal y como se hizo con los demas, debido
a sus procesos de aprendizaje. (Como se expuso en la contextualizacion, se encuentran en la fase

de asociacion de imagenes con nociones, y el desarrollo de la motricidad y comunicacion.)

Lo que se desarroll6 con ellos durante las clases tedricas, (dos) fueron actividades en las
que se dedicaron a hacer ejercicios con puzles sencillos, dados por la profesora de inclusion, y
ejercicios en los cuales pintaban copias con imagenes de la ciudad en sus diferentes dimensiones,
a la vez que se intentaba asociar la imagen con las palabras (verbales, no escritas): edificio, casa,
fachada, arbol, traje, ruana, sombrero, etc. Esa actividad se disefid en respuesta a la sugerencia de
ambos profesores. Sin embargo, mantener el control de todo al mismo tiempo fue complejo y

solo se logro gracias a la ayuda de las madres.

Por otro lado, en las actividades ludicas, practicas y artisticas, se incluyeron siempre,
aunque con dificultades. Por ejemplo, en la actividad de vinculacion los estudiantes que pasaban
con ellos eran los principales encargados de liderar el proceso, y de igual manera, las madres
apoyaron con sus hijos y con los otros dos chicos con condiciones diferentes. Al quinto nifio con
dificultadas en el aprendizaje, de mayor autonomia, no se le impidio articularse con los
estudiantes psico normativos. De esa forma, también encontraron sus quince datos en comuin con

los demas, aunque fueran de naturaleza muy sencilla.
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Los cinco chicos, participaron en funcion de su asistencia (porque tres eran intermitentes)
en la elaboracion de collagues, en la escenificacion de conceptos, y en el proyecto de construir el
barrio. En general, su inclusion fue siempre con respecto a las actividades, pero no con relacion a
los aprendizajes, lo cual produce muchas incognitas como ;Qué tan diferenciada se encuentra
esta institucion con una guarderia? ;En verdad se esta llevando un proceso real y efectivo con
estos estudiantes para su inclusion en la sociedad? ;Qué y qué tanto aprenden estos individuos en
el colegio? ;Las acciones llevadas a cabo si son incluyentes? ;Ellos deberian asistir a una
institucién mejor equipada para sus necesidades y mas especializada en la educacion de estos

individuos? ;Eso seria excluyente? ;Qué¢ es la inclusion?

Todas esas preguntas aparecian a la hora de hacer la planeacion de cada clase, mientras se
pensaba en sus condiciones y en como lograr que no fueran marginados al mero hecho de pintar
o jugar con puzles. En ese sentido, su presencia enriqueci6 la creatividad didactica e hizo que
surgieran ideas para que las clases fueran mas dindmicas y menos catedraticas, con ejercicios
donde fuera posible articularlos. Su presencia contribuy6 a asentar aun mas la idea que se tiene
sobre la necesidad de construir y mejorar los vinculos sociales, en tanto que representan
relaciones facilitadoras de la inclusion y la ayuda a ellos y sus familias. Ademas, a lo largo de las
clases, se evidencio la necesidad de organizarse en torno a ellos, con sus madres, los estudiantes
y los demés maestros. En ese sentido, lo colaborativo resulté indispensable para lograr controlar

los momentos mas dificiles y a la vez continuar sus procesos.

En sintesis, su existencia no hizo mas que confirmar los objetivos de este proyecto, pero
también evidenciar los limites actuales del mismo, y del rol docente, de la escuela y del sistema
educativo. También, hicieron evidente la necesidad de pensar en actividades y formas de dar la

clase de otros modos, que no necesariamente renuncien a lo disciplinar, pero que, si hagan del
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aula un espacio mas activo, dinamico, lidico y en especial didactico, en tanto se reflexiona de

verdad en el por qué, el como, cuando y donde, de cada actividad propuesta.

Lo anterior, no es solo una reflexion bonita o politicamente correcta, porque, por el
contrario, también se pudo experimentar el desgano y la frustracion que produce saber que los
esfuerzos que se hagan para una clase, dos, tres, o un curso entero, en realidad no va a significar
gran cosa, y casi siempre los esfuerzos se perderan por diferentes motivos. Bien sea por la
intermitencia, la dimisién del alumno, el cambio de curso y docente, la colaboracion de los
padres, la falta de recursos o la muerte de la voluntad de hacer algo, que se contagia una vez se

presencia la actitud de los profesores y acudientes.

Hubo clases donde los procesos de estos estudiantes fueron muy mal atendidos, casi
pasados por alto. Sobre todo, en las horas dedicadas a lo conceptual, pero también en las
actividades donde parecian ser incluidos, pero en realidad no pasaban de hacer lo que se les
ordenaba. “Parece acd, haga esto, actlie asi, pinte con este color esta caja, etc”. La realidad es que

al igual que su asistencia, mi desempefio y preocupacion por ellos, fue intermitente.

Todo dependia del tiempo, la disposicion y en tltima instancia de la ética. Fue asi que
cuando hubo poco tiempo y poca disposicion, el desempefio fue precario. En cambio, cuando la
ética y el recuerdo de los objetivos y propdsitos de este proyecto eran recordados, aparecia de
nuevo el deseo de hacer las cosas bien, aunque sea por la tranquilidad propia. Ahi reaparecia la
voluntad de construir relaciones sociales con las madres y los mismos chicos, atravesadas por el
reconocimiento de su valor, el parentesco de sus situaciones y la mia, la solidaridad en cuanto a
sus historias, la proteccion de sus procesos y la reciprocidad de sus saludos efusivos llenos de

carifio y de abrazos.
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d. Bogota pensada esquematicamente: las dificultades

Este analisis se va a dedicar a reflexionar sobre las dificultades y ventajas del esquema de
tres conceptos, para pensar la ciudad. En la segunda clase “catedratica” se centrd la atencion en
hacer un recuento de los principales procesos de la historia de la ciudad. Se hizo por épocas para
relacionar el conjunto de conceptos, (urbs, civitas, polis) con cada etapa historica, de manera que
permitiera a los estudiantes, identificar los rasgos distintivos de aquel tiempo, y a la vez,
evidenciar las transformaciones en la urbs, la civitas y polis una vez que se pasoé a otra etapa
historica de la ciudad. Dichas franjas de tiempo o épocas fueron: la etapa colonial, el siglo XX y

la contemporaneidad.

Los periodos mencionados fueron designados debido a que son las fases histéricas de la
ciudad que desprenden los principales imaginarios de los habitantes de la urbe, con respecto a
Bogoté. Son las épocas con las que més relacion tienen las personas, en cuanto saben algo sobre
ellas, se imaginan como fueron o en el caso contemporaneo, saben como es. Ademas, las
transformaciones dadas entre un periodo y el siguiente, son amplias y reconocibles. Ese contraste
es necesario en cuanto permite evidenciar diferencias claras entre las urbs, civitas, polis de cada

contexto historico-geografico.

Formar el esquema mental enunciado desde los tres conceptos de la ciudad, es un proceso
que requiere ser claro y generar asociatividad constante entre la categoria y los elementos que
engloba. Por lo tanto, las clases se dedicaron a hacer evidentes dichas conexiones. Sin embargo,
las explicaciones se vieron debilitadas con relacion a la exposicion de procesos y sus
causalidades. Esto representa un problema a la hora de construir pensamiento historico y

geografico debido a la ausencia asociativa entre los hechos y las consecuencias. De tal forma, se
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corre el riesgo de solo ensefiar a los y las alumnas a categorizar los distintos objetos y practicas

dentro de un conjunto determinado.

La dificultad se identifico desde el primer eje, por lo cual se intentd responder a ese
riesgo mediante explicaciones (realmente cortas y limitadas) de elementos que permitieran
pensar historica y geograficamente los fendmenos y objetos de la ciudad. Eso significa que se
implementaron explicaciones en las cuales se evidenciaran causalidades en los procesos. Por
ejemplo, en el caso de la vestimenta, se intent6 dar un analisis causal y geografico teniendo en

cuenta la posicion de la ciudad y el clima que afecta su entorno.

Es el caso menos complejo y tal vez el de més facil comprension. Sin embargo, en el
mismo ejemplo se puede observar que aun los conceptos del clima y el relieve son dificiles para
los alumnos, si es que no son nuevos por completo. Por otra parte, el pensamiento histérico
también es una habilidad que se esta formando, por lo cual, entender las transformaciones de la
ciudad se dificulta. Debido a que estan en octavo, aun no han visto algunos contenidos relevantes
para la comprension de los procesos, por ejemplo, la transicion del sistema colonial al industrial,
que necesita haber abordado la revolucion industrial y el surgimiento del capitalismo. Ese vacio
dificulté comprender los procesos de maneras profundas cruzandolos con los contenidos que aun

estan por ver.

Con la dificultad de no contar atin con algunos conceptos previos y debilidades en el
pensamiento geografico e historico, se asumio que, en una clase, mientras se hacen todas las
demas labores del proyecto, es imposible formar las habilidades y conceptos que hacian falta. La
manera de dar solucion a la tension expuesta fue hacer pequeiias explicaciones asociadas al
espacio y los procesos historicos, sin embargo, no fue suficiente. Las implicaciones y

aprendizajes en los resultados fueron las siguientes:
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1. Formar el esquema de tres categorias tal como se planteo6 en la practica se dificulta si

los alumnos aun no tienen ciertas habilidades en el pensamiento histérico-geografico.

Nota 1: Esto se puede considerar un error metodoldgico, en cuanto a que se obvio el

factor en el cual los estudiantes aun no contaban con algunos conceptos y habilidades.

2. Es probable que el grueso de los estudiantes solo haya aprendido a categorizar los
fendmenos, objetos, conductas y practicas de la ciudad, en funcion del esquema urbs,

civitas, polis.

Nota 2: Esto no es un fracaso absoluto puesto que se respondi6 al objetivo de pensar la
ciudad con las categorias de Capel. Es un cumplimiento parcial si se tiene en cuanta la existencia
previa de falencias en la formacién de distintas habilidades esenciales para los estudiantes.
Ademas, es posible que los mismos estudiantes generen reflexiones por si solos cada vez que
encuentren un elemento o practica susceptible de enmarcarse en cualquier categoria. Esas
reflexiones los llevaran a procesos histdrico-geograficos y al mismo tiempo a formar habilidades

en el pensamiento de esos procesos.

3. El esquema de tres categorias puede formar pensamiento historico-geografico con

mas tiempo.

Nota 3: El esquema puede formar dichas habilidades, sin embargo, como no fue el
objetivo del proyecto desde el inicio, era dificil abrir espacio a ese aspecto. Bajo un contexto mas
amplio, en el que el objetivo siga siendo ensefar la ciudad trasversalmente a la formacion de
pensamiento historico-espacial, las explicaciones pueden ser mas amplias, con mas clases
dedicadas a pensar en los procesos historicos, los factores geograficos y los conceptos que los

engloben.
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Para continuar, se debe reflexionar sobre la tension, cumplimiento-incumplimiento en la
formacion de un esquema para pensar la ciudad. Al respecto, se ilustra el siguiente esquema,

donde se piensa la ensefianza del espacio urbano.

Figura 7. La ensenanza del espacio urbano y triada conceptual.

Ensefanza del espacio urbano

| Didactica de la geografia |

| Esquema para comprender la ciudad |

|

I Triada conceptual |

| ] !

Civitas Polis
I | I

| Espacio fisico | I Espacio social | Espacio politico I
Estructuras, infraestructuras y Relaciones sociales y Relaciones de podery
elementos fisicos expresiones culturales control del espacio

Categoria para entender la P
g. a Sux oo Categoria para entender la Categoria para entender la
dimension fisica 3 L . 5 R P = .
dimensién social dimension politico-administrativa

T

| La comprension |

I De la

I Interaccioén entre dimensiones |

| Produce habilidades |

I para

Fuente: elaboracion propia con base en lo expresado por Souto (2023).

En la figura 6 se evidencia que cada categoria forma parte del espacio urbano, a su vez
cada concepto es una dimension que forma subconjuntos que agrupan diferentes elementos de las

ciudades. Desglosar lo urbano es un paso importante para comprender sus componentes.
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Primero, se puede pensar de forma individual en cada concepto (urbs, civitas, polis) y entender
qué lo integra. Posterior a ello, se debe analizar como los elementos de cada conjunto se
interrelacionan entre si para iniciar la tercera fase, en la que se puede entender y analizar la

ciudad en su integralidad.

En la experiencia desarrollada, en el caso de la mayoria de los estudiantes, solo se logro
el primer paso: desglosar la ciudad, comprender las dimensiones que la integran y profundizar en
los elementos de cada categoria. De ese modo, lo que los estudiantes saben hacer, es identificar
qué pertenece a cada conjunto. Por ese motivo, no se puede decir que se falld, pero si, que, para
formar el esquema mental, se necesita de mas tiempo, o de la formacion previa de pensamiento

historico espacial.

Por otro lado, el esquema de la triada conceptual de la ciudad puede formar y fortalecer la
habilidad de pensar espacial e historicamente. En realidad, es algo transversal, lo uno es
imposible sin lo otro (comprender la ciudad y formar pensamiento historico espacial) Sin las
habilidades formadas, o espacio para formarlas al tiempo que se aprende sobre la ciudad. En
cualquier caso, una conclusion previa de este trabajo es la necesidad de formar en los
estudiantes, habilidades espaciales e historicas para lograr establecer el esquema mental que

permita el entendimiento profundo y complejo de la ciudad.

e. El arte urbano como instrumento didactico

Desde el inicio de la practica pedagogica, el asunto del arte urbano fue un elemento de
interés personal, en especial el grafiti. A pesar de eso, la inclusion de este elemento no fue hecha
a la fuerza. El arte urbano representa una expresion que se da en el espacio publico, sobre todo,

como lo dice su nombre, en entornos urbanos. En ese sentido, dichas expresiones tienen plena
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relacion con la ciudad, hacen parte de todo el conjunto de cosas y fendémenos que engloban estos

espacios, y, de hecho, surge en una ciudad: Nueva York.

Su historia se relaciona con los grupos subalternos y marginados de la sociedad
estadounidense, en especial con las comunidades afrodescendientes y mas adelante con las
latinas. Los grafitis surgieron como un pasatiempo de los jovenes. Con ¢él pretendian expresar su
existencia social mediante su firma o tag. La idea era hacer la mayor cantidad de estas, por todas
partes y en los lugares mas creativos, disruptivos o arriesgados. Pronto, esas expresiones se
convirtieron en codigos, simbolos, competencias, y en general un submundo en el que se incluian
todos quienes querian hacer notar su existencia desde la pintura de distintos escenarios. Los
trazos fueron cada vez més complejos y dotados de elementos diferentes que dificultaban tanto
su elaboracion como su lectura. Los materiales se empezaron a especializar y diversificar, para
crear asi, toda una comunidad urbana, reunida en torno a la creacidon de las expresiones que se

denominaron grafiti. (palabra italiana que significa rayado)

Posterior a su expansion por toda New York, el fendmeno se extendid por todo el mundo
en imitacion de esas expresiones. Sin embargo, siguieron siendo elaborados por grupos sociales
con condiciones similares de marginalidad. Con el surgimiento y expansion del fendémeno,
también aparecieron posiciones, opiniones, ideas y creencias con respecto a las mismas obras.
Estas son diversas y varian de un extremo a otro, entre su validacion y su repudio. A su vez, las
opiniones producen nuevas tensiones, entre quienes las elaboran, los que las defienden y quienes
las critican, con matices que van desde la idealizacion de dichas expresiones, hasta la

criminalizacion de las mismas.

En ese sentido, lo que se pretende en este trabajo, es problematizar el fendmeno con

respecto a las discusiones y tensiones dadas en la esfera de publica en la ciudad de Bogota. Los
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grafitis son obras que se dan en la ciudad, en el espacio urbano, publico y privado. Se pueden
encasillar en una de las categorias trabajadas hasta ahora, esta es civitas. A pesar de tener efectos
e intenciones sobre las dimensiones fisicas y politicas, esta es una expresion de la cultura urbana
producida por el sistema social en el que se vive en la actualidad. Bien o mal, independiente de la
perspectiva que se tenga sobre su elaboracion en los diferentes lugares de la ciudad, se ha

convertido en un fenomeno cultural mundial, con gran fuerza en Bogota.

La razon de que se de en el mundo y en esta ciudad con tanta fuerza, depende también de
las opiniones personales y politicas de cada quien. Se puede reducir a un vicio o a un efecto de la
mala educacion ciudadana, también se puede extrapolar como un efecto de las estructuras
sociales y econdmicas, que producen sociedades desiguales y violentas, con estos efectos. Es
decir, estas obras pueden ser expresiones de protesta, rebeldia o, por el contrario,
manifestaciones de personas maleducadas, irrespetuosas o ignorantes. En el medio se encuentran
distintas realidades aparte del rebelde y del rebelde sin causa, el consiente y el ignorante. En esa
mitad estan quienes elaboran expresiones preocupadas por la estética, sea linda o fea,
independiente de posiciones ideologicas, también los que hacen arte, quienes consideran que se
debe hacer para simbolizar el malestar social y quienes no se preocupan por mas que pintar

alguna cosa en cualquier lado.

Cualquiera que sea el caso, el grafiti es en la actualidad un asunto de interés publico. Por
lo que la sociedad y la ciudad se deben preocupar, deben entenderlo, asimilarlo, transformarlo, o
lo que sea que se decida en consenso. Sin embargo, la realidad demuestra que el tema despierta
opiniones, pero en la practica solo es parte de las omisiones con las que se acostumbro6 a vivir

todo el mundo. Eso significa dos cosas en ambos extremos de las posiciones.
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El primer significado de que la gente ignore dichas expresiones, indica en el caso
estructural, con tintes de rebeldia y protesta, que estas manifestaciones se han agotado. Que el
mero hecho de escribir un tag en una fuente complicada y llamativa, ya no incomoda a nadie y
solo es ignorado, por lo que en realidad no esta cumpliendo con su objetivo: agenciar un cambio
en el mundo, desde la accion de incomodar a los demas. En el otro extremo, donde los tintes son
la falta de educacion y la inconciencia de quienes elaboran los grafitis, significa que la educacion
familiar, escolar, civica y la ética y moral bogotana ha fracasado y que, ademads, no se hace nada
aparte que quejarse, estigmatizar y criminalizar en lugar de poner en practica acciones que

cambien dichas manifestaciones que pretenden ser artisticas.

Por otra parte, el tema tiene que ver con los vinculos sociales en profundidad. Es
excelente para evidenciar en el mundo, como la forma en que se dan las relaciones humanas
moldea el espacio. Sirve para pensar en que las relaciones desiguales e injustas, producen este
tipo de expresiones. También se puede usar para comprender que estas intervenciones deben ser
responsables, informadas y criticas, en tanto que los lugares donde se hacen son vistos,
transitados y habitados por todas las personas de la ciudad y en esa medida, se debe tener un
sentido ético, guiado por el respeto, la empatia, el reconocimiento, el parentesco, la solidaridad,
la proteccion y la reciprocidad. En sintesis, la creacion del grafiti debe ser guiada por vinculos
sociales sanos, alejados de la violencia y resentimiento, sin dejar de lado la critica y el conflicto

que busque la transformacion de la sociedad.

El grafiti resulta un instrumento de relevancia para la ensefianza del espacio urbano desde
la urbs, la civitas, la polis, y también para el aprendizaje y construccion de los vinculos sociales
desde la proteccion, reconocimiento, parentesco solidaridad y reciprocidad. Tiene una potencia

didactica significativa debido a que hace parte del conjunto de fenomenos de la ciudad y de sus
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categorias. Ademas, es una discusion que pone en relieve la necesidad de formar relaciones
sociales en formas consientes y transformadoras. Por otro lado, se vincula de manera
extraordinaria con el enfoque artistico de este trabajo y se puede articular sin problemas con el

enfoque colaborativo que ha seguido todo el proyecto.

De tal modo, durante la practica, el grafiti fue expuesto en su historia, problematizado
desde las diferentes opiniones de las personas y de los mismos estudiantes, y por ultimo, fue
tema de reflexion en transversalidad con la ciudad y los vinculos sociales. Por su parte, las
actividades desarrolladas consistieron en practicarlo en dos corrientes: el tag y el logo. El
primero consistio en su firma, con su nombre mientras que el segundo consisti6 en graficar un
logo que les identifique en reemplazo del tag. Los ejercicios se desarrollaron a lo largo de toda la
practica, fueron las tareas para la casa y serian materiales para ser usados en la creacion y

decoracion del barrio que se construyo. (fotografias 25, 26, 27 y 28)

Fotografias 25 y 26. Grafitis hechos por estudiantes.

Fuente: archivo personal.
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Fotografias 27 y 28. Logos hechos por estudiantes.

Fuente: archivo personal.
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Capitulo 7. Barrio Maria Niwi: Eje 4

Tabla 7. Tabla de contextualizacion: Objetivo y justificacion

Barrio Maria Niwi: Eje 4

Objetivo del eje - Poner en practica todos los conocimientos
adquiridos.
- Fortalecer el trabajo en grupo.

Justificacion del eje Terminada la fase investigativa del proyecto
“ciudad utopica”, se pasa a la creacion. En ella, los
estudiantes deben poner en practica sus aprendizajes
y construir un barrio en el cual, la urbs, la civitas y la
polis, sean como ellos y ellas lo desearian.

Fuente: elaboracion propia.

El ultimo de los ejes empezod con la sesion numero once. Se debian construir una serie de
acuerdos y definir algunas directrices para la logistica del trabajo. Se trataba de formar los
grupos para las actividades de las proximas clases. Una vez formados, se debia asignar el
representante del grupo y a quien se encargaria de la logistica. El primero seria el encargado de
controlar que sus compaifieros trabajaran y cumplieran con sus labores, ademéas de representarlos
y rendir cuentas. Mientras tanto, la segunda persona era quien debia administrar los materiales

que consiguieran, es decir, se encargaba de recibirlos, guardarlos y cuidarlos.

Por otro lado, se designaron los espacios en los cuales construir sus cuadras y casas. Esto
es la “adjudicacion de los lotes”. Luego, debian organizarse internamente para saber como
debian pintar sus hogares, donde poner ventanas, en que “paredes” pintar y en cuales no para que
no se taparan entre si. También se designaban los espacios para un parque y el lugar donde se
reunirian como vecinos para discutir los diferentes temas que surgieran. Cada grupo tuvo que
ponerse un nombre, el cual seria como se iba a denominar su cuadra. Estos fueron: Manzana de
la juventud, Girls, Monedas de arcoiris y Los desnalgados. Todo esto, se dio después de haber

designado el nombre del barrio por medio de un ejercicio aleatorio que dio como resultado
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“Maria Niwi.” En la dindmica, cada grupo debia escoger una letra a su turno, hasta que

obtuvieran un nombre que les gustara.

Posterior a ello, se explico la metodologia con la cual se llevo el control del desempefio
de los grupos y de cada uno de los miembros del salon. Para ello, se utilizé un formato, este
debia ser diligenciado por el representante de cada grupo teniendo en cuenta la participacion de
cada uno de sus compaiieros a lo largo de las actividades. Ademas, el representante también
debio llenarlo por si mismo, teniendo en cuenta su conducta a modo de autoevaluacion. El

instrumento tiene en cuenta cuatro aspectos y estos se evaluaron cualitativamente.

Fotografia 15 y 15,1. Formatos de evaluacion de desempeiio.

Nota: El formato fue adaptado a partir de la sugerencia de Sotomayor (2021) en “Aprendizaje basado en

proyectos.” Por otro lado, los items que evalua cualitativamente son: “hago mi trabajo a tiempo” “ayudo a mi

29 ¢¢

equipo” “escucho a mis compafieros” y “trato a mi equipo con respeto” Fuente: archivo personal.
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Una vez finalizados los acuerdos logisticos, se inici6 de forma oficial con la creacion. La
primera actividad de centrd en acordar el reglamento del barrio. Para ello, cada grupo se reunid y
discutié qué propuestas llevar a la junta comunal que tendria lugar en los siguientes minutos. Asi,
los representantes llevaron sus puntos a discutir y a acordar con los demés miembros del barrio.

En dicha reunidn de representantes se acordaron las leyes y el reglamento del barrio.

Fotografia 16. Reglamento del barrio Maria Niwi.
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Fuente: archivo personal.

Con el reglamento constituido termino la clase y nos encontramos la siguiente semana,
para comenzar con la construccion de las casas de cada uno. Para esta actividad se contd con una

caja de carton para cada estudiante, ademas de pinturas, pinceles y otros materiales, gestionados
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grupalmente. Por otro lado, las directrices para pintar y decorar sus cajas eran flexibles, cada
estudiante podia experimentar como lo deseara, a partir de lo que le gustara y lo que habia
aprendido. Sin embargo, sus ideas nos fluian con facilidad, por lo cual el trabajo se comenz6 a

ver retrasado. A partir de ese problema, se decidi6 fijar algunas ideas.

Si se tiene en cuenta que cada una de las cuadras contaba con cuatro casas, cada una de
ellas, al ser esquineras, tenia dos “paredes” o caras disponibles para ser pintadas. Se propuso que
hicieran sus nombres en tipografia de grafiti, o algun tipo de mural que los representara en una
de las caras, mientras que en la otra debian hacer una fachada como lo desearan. Asi, quedaba
una cara libre correspondiente al “techo”. En €1, también se debi6 asignar ideas porque, aunque
en la sesion doce se les solicitd traer un diseflo para la clase nlimero trece, no lograron y muy

seguramente tampoco quisieron hacerlo.

Fotografia 17 y 17,1. Trabajo en creacion.

Nota: Estudiantes trabajando en sus casas-cajas. Fuente: archivo personal.
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Por ello, previo a la sesion trece, habiendo sospechado que no conseguirian hacer sus
propios bocetos, se recurrié a imprimir en fuente de grafiti, los vinculos sociales, y las categorias
de la ciudad. Se hizo lo mismo con sus nombres al evidenciar que pintarlos con temperas se
dificultaba y retardaba ain mas el proceso, ademas, se llevaron todas las tareas hechas hasta el
momento para usarlas como recursos adicionales. Si bien este no era el plan inicial, se debio
adaptar de este modo para lograr concretar un producto antes de la sesion catorce, en la cual solo
se ultimarian detalles y se haria el cierre con un compartir. A pesar de todo, las impresiones
fueron hechas en blanco y negro, para que cada uno decorara su nombre y lo pegara en su caja,

del mismo modo que con los conceptos vistos durante toda la experiencia.

Se ha de anotar que en cierto modo el tiempo fue corto, que, aunque los estudiantes no
fueron los mas disciplinados, su colaboracion siempre fue buena y en realidad, el hecho de que la
creacion no se consiguiera tal y como se imaginé, se debié més a que no todos eran buenos con
las manualidades y a la falta de tiempo principalmente. Para continuar; la sesion doce y trece,
resumidas, se dedicaron a pintar fondos, fachadas, decorar, pintar los nombres y categorias, y
pegar esto ultimo en las cajas. De ese modo, la Gltima sesion se dedico a intentar terminar lo que
faltaba, mientras se hacia un compartir de despedida y se anunciaban las notas de cada uno para

ajustarlas.
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Fotografia 18 y 18,1. Trabajo en creacion.

Fuente: archivo personal.

Este eje represento la fase de la creacion, fue disefiada para poner en practica los
conocimientos adquiridos. Esto significa que los y las alumnas debian demostrar sus
aprendizajes de algin modo, con respecto al espacio urbano. Para ello, se debia crear un
escenario en el cual fuera posible que los estudiantes dieran cuenta de las categorias que

aprendieron.

De ese modo, construir una maqueta de una ciudad brinda la oportunidad, al hacerlo, de
expresar lo que se entiende por urbs, y también lo que se desea y lo que se cree conveniente. Es
decir, hacer un producto fisico en forma de barrio obliga a los participantes a poner en practica la
categoria conceptual de lo fisico. Pero, para ello, también se ponen en juego otros elementos
previos como el acto de deliberar como construir el lugar, y qué reglas van a regir ese sitio en el
cual intervendran en conjunto, alli aparece la dimension politica de la ciudad, o polis. Por ultimo,
ellos mismos representan las civitas, con sus formas de actuar, expresarse y vincularse con sus

compaferos.
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Por otro lado, esta actividad busco articularse con la ensefianza de lo urbano a partir de lo
artistico, de tal manera que el enfoque brindara posibilidades a los estudiantes que aprenden
manualmente. También, se us6 el arte para dotar a la practica de expresiones estéticas y, ante
todo, porque las ciudades no se desarticulan nunca del arte. Desde sus expresiones
arquitectonicas, sus monumentos, las muestras artisticas del grafiti, el muralismo y otras
expresiones que se encuentran en la cotidianidad; la ciudad se encuentra llena de expresiones
artisticas heterogéneas. Por otra parte, el enfoque artistico hace posible representar los

aprendizajes y a la vez razonar sobre las ensefianzas que se vivenciaron durante todo el proyecto.

Por tltimo, lo colaborativo se busco y fortalecid durante toda la practica, pero ningun
otro momento pudo ser tan acertado para poner en juego el trabajo en grupo, como en la
creacion. En el cuarto eje se acordd y trabajo con los demads. El trabajo en grupo fue la habilidad
mas necesaria para llevar a cabo la creacion y la superacion del desafio designado. En ese
sentido, la “creacion” puso en practica los conocimientos teéricos adquiridos, las habilidades del
trabajo en grupo de los estudiantes, y los vinculos sociales que se construyeron para hacer

eficiente la organizacion del barrio Maria Niwi y de cada una de sus cuadras.

7.1. Analisis: los resultados de la creacion del barrio.

Después de haber analizado los vinculos sociales y la ensefianza del espacio urbano, el
siguiente apartado se va a dedicar de manera més amplia a pensar como el eje cuatro y todo el
trabajo, fortaleciod las habilidades colaborativas y el trabajo en grupo, en respuesta al segundo

objetivo especifico del proyecto. Para ello, la siguiente tabla muestra las acciones desarrolladas.
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(Qué problemas
tienen nuestros

"adjudicacion de lotes."
2. Construccion de

parentesco, reconocimiento,
solidaridad, reciprocidad.

Eje 4 Barrio Maria Niwi Sesiones 4
Preguntas- Actividades Contenidos/Temas Duracion
Dinamicas

generadoras

(Como seriaun | 1. Fundaciéony 1. Urbs, civitas, polis. lhoray 50

barrio ideal? organizacion del barrio: 2. Vinculos sociales: proteccion, | minutos

Primera (11va)

pegar.

3. Grafiti

barrios? acuerdos y Reglamento del -
. sesion
Barrio
jA pintar! 1. Construccion del barrio: | 1. Urbs, civitas, polis. lhoray 50
pintar, dibujar, escribir. 2. Trabajo en grupo minutos
3. Grafiti segunda (12va)
sesion
iA pintar! . Construccion del barrio: | 1. Urbs, civitas, polis. ora
jA pintar! 1.C i6n del barrio: | 1. Urb pol lhoray 50
pintar, dibujar, escribir, 2. Trabajo en grupo minutos

Tercera (13va)
sesion

jHay que correr!

1. Finalizacion del barrio.
2. Entrega de notas

1. Urbs, civitas, polis.
2. Trabajo en grupo
3. Grafiti

2 horas
Cuarta (14va)
sesion

Fuente: elaboracion propia.

7.2 Los resultados de la creacion

: perspectiva desdelo colaborativo

El ultimo eje representd el momento en el cual se esperaba poner a prueba las relaciones

sociales que se habian estado construyendo desde el inicio. Con el trabajo grupal y la

observacion de como se dio, se analiza que tanto se fortalecieron las habilidades colaborativas.

Por la otra parte, se analizardn como se cristalizaron los aprendizajes en el producto final: el

barrio Maria Niwi y como se pensaron las civitas, polis, urbs de ese lugar.

En lo que respecta a la colaboracion, se evidencio el fortalecimiento de las habilidades

para el trabajo en grupo. La asertividad, el didlogo y la ayuda mutua se vieron con constancia en
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las actividades desarrolladas. Se puede afirmar que los estudiantes si mejoraron dichas
habilidades con base a la observacion de sus conductas. Sin embargo, otros valores como la
responsabilidad, la disciplina y la proactividad, también necesarias para trabajar en grupo,
brillaron por su ausencia en la mitad del grupo. Hasta el final de la experiencia, cuando lo que
parece ser un vicio muy propio de nuestra cultura, dejar todo para ultima hora, hizo que todos los

estudiantes explotaran todo su potencial para colaborar y relacionarse de maneras efectivas.

Durante las cuatro sesiones que tuvo el ultimo eje, el trabajo grupal fue eficiente en la
deliberacion, en la construccion de acuerdos, en la consecucion de recursos y materiales. Sin
embargo, no fue asi en la practica, cuando se debian crear productos tangibles, el trabajo grupal
flaqueo. La problematica se debe a dos causas que no aplican para todos los alumnos. La primera
razon por la cual el trabajo practico fue complicado es que la mayoria de los estudiantes no eran
buenos con las manualidades y la creacion de elementos artisticos que a sus ojos fueran

agradables o de calidad.

La falta de destrezas artisticas para la pintura y el dibujo provocé en quienes no las tenian
un desaliento y falta de interés que les impidié desempefiarse de la misma manera que quienes si
eran buenos para esas actividades. Se pudieron notar muchas caras de frustracion al inicio de las
actividades practicas, pues en algunos casos, (con la directriz totalmente libre para hacer lo que
quisieran en sus casas, respetando los reglamentos del barrio) empezaron a hacer sus disefios y
obras a partir de las propias ideas. Sin embargo, se noto que los bocetos hechos no les
convencian por lo que no continuaban con ellos, pero tampoco buscaban otra solucion,

quedandose desanimados con la actividad.

Otra situacion al inicio era la de quienes ni siquiera se sentian capaces de hacer un

bosquejo previo. A ellos no les fluian las ideas y, ademas, les sucedia lo mismo que a los
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primeros: no se sentian buenos para dibujar o pintar a partir de su propia creatividad. Eso
provoco que también adoptaran una actitud pasiva y poco proactiva. El hecho de que a los
estudiantes se les dificultara representar artisticamente, algin elemento a partir de sus

aprendizajes merece algunos analisis.

En primera instancia la problematica mencionada parece denotar la falta de creatividad de
los alumnos y los vacios que tienen en formacién de habilidades artisticas. Por otro lado, también
demuestra la inseguridad existente en los estudiantes con respecto a sus habilidades e ideas. Los
tres elementos son problematicos para el ejercicio propuesto, pues sin creatividad no se puede
elaborar nada, pero la falta de habilidades manuales y practicas también genera una limitante
constante en los individuos y termina por agravarse todo, cuando los estudiantes tienen

permanente inseguridad con respecto a sus destrezas, propuestas y aprendizajes.

Lo anterior lleva a reflexionar sobre el papel que juega la escuela en la formacion de los
individuos. En la actualidad no se piensa en formar las habilidades artisticas como una prioridad.
La escuela actual gira en torno a las matematicas, el inglés, la informatica y tal vez el espafiol. Es
normal teniendo en cuenta que son las materias que evalua el Estado y las que exige el mundo
laboral. Pero eso genera que las dimensiones artisticas y creativas sean abandonadas a un
segundo orden dentro de la escuela. En ese sentido al momento de que las personas se enfrentan

a talleres creativos y expresivos, encuentren el bloqueo que se evidencio en el aula.

La situacion se agrava cuando se piensa en el tercer aspecto evidenciado: la inseguridad.
Ese sentimiento con respecto a si mismos, produjo en muchos de los alumnos, su pasividad y su
desinterés final en la actividad. Si la escuela o los entornos educativos que existen actualmente
no generan al alumnado la seguridad sobre si mismos, si no protege sus procesos de aprendizaje,

sus ideas, propuestas o expresiones, desde lo mas minimo hasta lo mas amplio, siempre se
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encontrara la pasividad que parece desinterés en los estudiantes. El miedo a equivocarse es
absoluto en el aula. Es algo que se evidencia en la cotidianidad, con el miedo a preguntar, a

participar y atreverse a proponer una idea, en el caso de esta actividad.

Sin embargo, no se pretende atribuir toda la culpa al sistema educativo una y otra vez. Lo
anterior es algo de lo que se es consciente sin elaborar todo un trabajo de grado. Por lo tanto, ese
contexto existente debe ser tenido en cuenta por los maestros. Si se tiene la conciencia de que
existen dificultades relacionadas con brindar total libertad para elaborar manualidades, se debe
reflexionar sobre la didactica para que no sucedan el tipo de situaciones narrados. Es ahi donde
se encuentra una falla con respecto a la directriz dada a los alumnos. En el caso de los escenarios
educativos permeados por las dinamicas de falta de creatividad, falta de habilidades artisticas e
inseguridad, se deben dar pautas de trabajo més claras y estructuradas que permitan a los

alumnos desarrollar las labores de maneras mas faciles.

Eso se evidencid y se trat6 de corregir, sugiriéndoles la elaboracion de fachadas y un
mural con sus nombres. Sin embargo, para ese momento, ya se habian perdido dos horas de clase
y gran parte del &nimo de los estudiantes. Asi, entra la segunda razon por la cual se dificulto el
trabajo practico y grupal: el desinterés y la falta de disciplina para sobreponerse al desanimo. La
falta de ganas no fue solo provocada por la falla anterior, también hubo estudiantes a quienes,
desde el inicio, la actividad no les gener6 entusiasmo y que por lo tanto fueron menos activos en
la creacion y en sus grupos. (fueron tres) De igual forma, tiene que ver con la falta de
compromiso, responsabilidad y disciplina. Pues a pesar de que otros alumnos tampoco sentian
gran pasion por el tema tratado, ni tampoco eran buenos para las artes y las manualidades, si se

sobrepusieron y crearon productos de gran calidad.
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Al respecto de la segunda razon, relacionada con el desinterés y el desgano de tres
estudiantes, y experimentados estos mismos sentimientos, por otros cuantos, debido a la
frustracion, se debe reflexionar sobre la necesidad de formar en los alumnos valores y
habilidades que les permitan sobreponerse a las sensaciones de desanimo por el fracaso. Al
respecto se puede volver a los vinculos sociales como valores con los cuales responder a ello. La
proteccion y el reconocimiento, por ejemplo, forman la seguridad en uno mismo, en ese sentido,
los bocetos desechados hubieran sido culminados, si existieran vinculos que respaldaran la

seguridad en cada quien.

Por otra parte, los cinco vinculos sociales, producen relaciones que suplen el interés por
los temas y forman la nocién de responsabilidad y reciprocidad con el otro. En ese sentido, en
tanto el trabajo es grupal y se persigue un objetivo, sea aprender u obtener una nota, todos
dependen de los demés, por lo tanto, resulta esencial trabajar, aunque no sea lo que se quiere. De
alli puede surgir la responsabilidad y la disciplina pensada en funcion de los demads, pero estas
también se forman en funcidén de uno mismo y son necesarias para la vida, en el trabajo, el

estudio, las relaciones e incluso en el cambio del mundo.

En sintesis, la creacion se dificultd por la falta de creatividad, las pocas habilidades
artisticas y la inseguridad de los estudiantes con respecto a si mismos. Estos fendémenos se deben
a problematicas globales de la escuela, el entorno y el sistema educativo, pero se puede
maniobrar mediante la didéctica y la reflexion sobre como amortiguar esos dilemas. De ese
modo, se puede pasar a lo buenos aspectos de la dindmica. Se basan principalmente en la
colaboracion, pues a pesar de que se dificulto lo practico y la ayuda mutua en algunos momentos,

la colaboracion siempre fue buena.
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El enfoque colaborativo, dio frutos amplios en la formacion de habilidades para el trabajo
en grupo. El hecho de haber trabajado todo el tiempo bajo ese modus operandi produjo que los
alumnos llegaran a la ultima fase en una dindmica en la cual, no se les dificultaba colaborar entre
ellos y ellas, aun sin ser parte del mismo grupo. Se evidencid con la ayuda mutua entre miembros
y con la ayuda reciproca entre grupos, que el conjunto de los estudiantes mas dispersos (los

desnalgados) logr6 terminar su cuadra y crear un producto en realidad bueno y bonito.

Por otra parte, el trabajo grupal se mostré6 como una actividad en la cual los vinculos
sociales se trabajan constantemente. En el caso de 801, donde la colaboracion fue buena, la
actividad finaliz6é con una dindmica en la que los estudiantes se mostraban carifiosos entre si 'y
con las madres y los profesores. De ese modo se descubri6 que el enfoque colaborativista sirvid
para trabajar los vinculos sociales, durante todo el trabajo y en el caso de la fase final. Fue claro
que los vinculos, aunque no se habian establecido como los modos de relacion fijos, si

significaron para el ambiente del aula, relaciones agradables para todo el mundo.

7.2. Los resultados de la creacion: perspectiva desde los contenidos geograficos

Para reflexionar sobre los resultados de la creacion del proyecto Ciudad utdpica se usaran
los productos elaborados por los estudiantes. Lo que se pretende es describir lo que aprendieron
los alumnos seglin sus obras en la maqueta del barrio construido. Antes de empezar, se deben
anotar las limitaciones metodologicas con las cuales se lidio para poder entender de mejor

manera los resultados y las expresiones de la creacion.

En primera instancia, la mayor limitante fue el tiempo, teniendo en cuenta que iban a ser
solo cuatro horas las que se usaron para llevar a cabo la construccion del barrio, las actividades

se planearon de forma sencilla. La proxima limitacion, era la falta de recursos materiales para
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conseguir insumos variados y abundantes para tener mayor flexibilidad y mas posibilidades a la

hora de elaborar los productos.

No se queria pedir muchos materiales complejos a los alumnos, ni que tuvieran que
acudir a sus padres para solicitarles demasiado dinero. En ese sentido todo lo que se les pidi6 fue
que gestionaran una caja de carton para cada uno y que fueran trayendo las pinturas, pinceles,
colores, marcadores, pegantes y cintas, que sobraran en sus casas para formar un inventario a
partir del cual hacer la maqueta. Esas dos situaciones impidieron que a pesar de que se trabajara
muy bien en grupo, se pudieran construir productos mas realistas y con mas elementos. Sin

embargo, no quiere decir que los resultados hayan sido pobres, ni feos, ni malos.

A partir de lo anterior, lo que se hard es mostrar como se pensaron los contenidos, es
decir, la ciudad por medio de la urbs, la civitas y la polis con el grupo. De ese modo las

siguientes fotografias muestran el reglamento del barrio Maria Niwi y el “trazado” del mismo.



162

Fotografia 19. Reglamento, leyes y acuerdos del barrio Maria Niwi.

Fuente: archivo personal

En la fotografia se evidencian los acuerdos y las leyes que los estudiantes consideraron
ideales para si mismos y su barrio sofiado. Este reglamento representa la categoria polis en tanto
funciona como la “constitucion” o “codigo civil” que ejerce control sobre las personas y en ese
sentido, sobre el espacio que acoge, que en este caso es un asentamiento urbano barrial. En el
reglamento, se evidencian pautas para el cuidado del espacio y las relaciones sociales. Al
respecto del espacio, el tercer punto, exige mantener el barrio limpio y en el cuarto declara
obligatorio el cuidado del medio ambiente. En cuanto al cuidado de las relaciones sociales, que
también relacionaron con la proteccion del espacio comun gracias todos los aprendizajes y

reflexiones sobre los vinculos sociales, enuncian lo siguiente.

e Es obligatorio saludar
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e Ley de fraternidad: se debe respetar, incluir y ponerse en los zapatos de los demas.

e Es obligatoria la tolerancia y la empatia.

e Es obligatorio mantener vinculos sociales sanos. (solidaridad, reciprocidad,

parentesco, proteccion y reconocimiento)

Por otro lado, acordaron algunas prohibiciones que consisten en:

e [Esta prohibido el consumo de drogas de todo tipo, excepto el alcohol en diciembre.

e Estan prohibidas las armas en el barrio.

e Esta prohibido todo tipo de agresion a los demas.

Finalmente hacen una aclaracién que consiste en que, en caso de incumplir algin
acuerdo, el infractor serd expulsado del barrio. Todas las leyes fueron construidas a partir de sus
ideas sin que interfiriera el docente. Esos acuerdos fueron pactados a partir de la representacion
de los lideres de cada cuadra, en una reunion de junta comunal, lo cual también habla del sistema
que adoptaron para acordar los asuntos del barrio. Por Gltimo, también en relacion con el
concepto polis y ahora con urbs, decidieron que la forma de construir el barrio seria con un

trazado urbano como el que conocen, es decir: el damero o la cuadricula.

A partir de ese acuerdo, se hizo la de adjudicacion de los espacios en los cuales construir
a partir de la ubicacion en relacion con los puntos cardinales. De ese modo, la manzana de “The
Girls” se ubico al noroccidente del barrio, la “Manzana de la Juventud” al nororiente. Al

suroccidente se ubicaron las “Monedas de Arcoiris™ y al suroriente, “Los Desnalgados.”

Fotografia 37. Barrio Maria Niwi visto desde arriba.
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Nota: Cada uno de los nombres de las cuadras fue designado por cada grupo a excepcion de los
desnalgados, que fueron nombrados asi por los demas, en vista de que no se decidian por alguna de sus opciones.
Fuente: archivo personal.

Fotografia 38 y 39. Manzanas “The Girls” y “Manzana de la Juventud” vistas desde

arriba.

Fuente: Archivo personal

Fotografia 40 y 41. Manzanas “Monedas de Arcoiris” y “Los Desnalgados” vistas desde

arriba.
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Fuentes: archivo personal.

En lo que respecta al concepto urbs, las posibilidades fueron limitadas, ya que, aunque se
planted designar una plaza, un parque y crear arboles y demas mobiliario para el barrio, el
tiempo y la disponibilidad de materiales lo impidio. De ese modo, las casas son el tnico
elemento fisico del barrio. Estas varian en sus formas y tamafos, lo cual no representd un
problema para ningun estudiante ya que no se exigié simetria, ni continuidades para vehiculos. A
pesar de que no existieran mas elementos fisicos, se hicieron fachadas variadas, aunque

estereotipicas como las siguientes.
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Fotografia 20 y 20,1. Fachadas y formas de las casas.

Fuente: archivo personal.

Fotografia 21 y 21,1. Fachadas y formas de las casas.

Fuente: archivo personal.

En lo que respecta al concepto civitas, el barrio fue concebido de tal forma que el arte
urbano y el grafiti fuera el modo de expresion cultural del barrio Maria Niwi. Sin embargo,
aunque el grafiti como expresion se pueda relacionar mas con este ultimo concepto debido a que
es una expresion cultural: este fendmeno fue usado para pensar cada una de las categorias en

tanto representa intereses y posiciones politicas con respecto a la sociedad y el espacio. Ademas,
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no se desliga de la dimension fisica en tanto la moldea y la modifica desde los paisajistico, hasta

los estructural.

Es asi, como el grafiti, al ser un elemento susceptible de acomodarse dentro de cualquier
categoria y a la vez tener efecto y relacion con las demads, sirvié como instrumento didactico para
ejemplificar y demostrar que muchos de los elementos de la ciudad tienen el mismo efecto. Por
ejemplo, los automéviles y los medios de transporte que a la vez pertenecen al concepto urbs,
también representan elementos culturales de la sociedad. En el caso del damero, que es el trazado

urbano de Bogota sucede lo mismo al ser resultado fisico, cultural y politico.

Fotografia 22 y 22,1. Grafiti y murales.

Fuente: archivo personal.

Fotografia 23 y 23,1. Grafiti y murales.

Fuente: archivo personal.
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Estos elementos de representacion son lo que se necesita segin Souto, para generar los
procesos de razonamiento que lleven a comprender los conceptos, lo que engloban y su
profundidad. De ese modo, durante la practica pedagdgica se usaron varias estrategias. En el
caso de la creacion, el grafiti fue el maximo elemento para entender los conceptos de la ciudad y
a la vez reflexionar sobre el fendmeno urbano que representa. Se pensé en las implicaciones

historicas y actuales de las expresiones graficas en el espacio urbano, publico y privado.

Sobre ello, se generaron reflexiones en cuanto al posible estancamiento del grafiti como
movimiento en tanto no responde a los objetivos politicos con relacion a la generacion de un
cambio o una denuncia sobre las desigualdades estructurales del sistema en el que vivimos. Por
otro lado, también se problematizaron las posiciones de las personas sobre el fendémeno. A partir
de ahi, se lleg6 a la conclusion sobre la necesidad de mantener posiciones responsables en cuanto
se decide actuar sobre el espacio que es de todos y del otro. Se trata de llevar al modo de
relacionarnos con la sociedad y el territorio urbano, los vinculos sociales estudiados. Darle
prelacion a la responsabilidad con el otro, si lo que se va a hacer no aporta una critica
fundamentada o digna, una expresion responsable, estética, artistica, con significado y hecha a

partir de posiciones criticas y coherentes.

En sintesis, es asi, que se pusieron en practica los conceptos urbs, civitas, polis, para
entender y construir el barrio. Se usaron diferentes estrategias como crear las normas, disefar y
elegir el trazado urbano, y seleccionar un fendmeno cultural para representar el barrio, con
criterios artisticos y cercanos a los alumnos. Ademas, se reflexiond sobre dichas expresiones y se
penso en orden de formar a los estudiantes para ejercer roles responsables sobre el espacio y la

sociedad por medio de los vinculos sociales.
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Capitulo 8: Conclusiones

Una vez hecho todo el recorrido que significo este trabajo, con sus indagaciones
documentales, el disefo, la planeacion, la puesta en practica y el andlisis de lo que se hizo, se
expondran las principales conclusiones de la experiencia. En lo anterior, se analizaron las
acciones desarrolladas, su idoneidad, sus falencias y el modo en como pueden servir para el
cumplimiento de los objetivos del trabajo. Lo que sigue es brindar un balance general sobre el
cumplimiento o incumplimiento de lo que se propuso. Para ello, las reflexiones se haran a partir

de varias preguntas.

La primera es ;Se construyeron, corrigieron o mejoraron los vinculos sociales existentes
en el curso 801? La segunda pregunta es: jla organizacion social como fendmeno, se puede ver
fortalecida con las acciones desarrolladas? La tercera es (los contenidos (la ciudad) usados para
formar habilidades organizativas y vinculos sociales son acertados para ese objetivo?, Por
ultimo, se dedicaran unas reflexiones a los aportes que el trabajo hizo al colegio, lo que puede

contribuir al campo de la ensefianza de la geografia y lo que contribuy6 a mi formacion docente.

Las tres preguntas surgen del problema de investigacion: ;Coémo construir, deconstruir y
fortalecer los vinculos sociales por medio de la ensefanza del espacio urbano, para el
fortalecimiento de las capacidades organizativas de los estudiantes? Cada una responde a un
aspecto de la cuestion investigativa, los vinculos sociales, la ensefianza de la geografia y la
organizacion social. De ese modo, responder a esas tres preguntas denotara cuales y como se

dieron los resultados de esta apuesta didactica.
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8.1. Los vinculos sociales: ;qué se logré?

Durante la practica se implementaron varias herramientas y se articularon varios intentos
de construir vinculos sociales organizados por las cinco relaciones que engloban la interaccion
humana. Sin embargo, la realidad es que en la experiencia no se corrigieron en profundidad ni
construyeron vinculos sociales en verdad fuertes. Si se inici6 un relacionamiento social con los
miembros del curso y se promovid que entre ellos también se vincularan, pero, no se
establecieron la solidaridad, reconocimiento, parentesco, proteccion y reciprocidad, como las

relaciones base por medio de las cuales se relacionaran todos quienes convivian en el aula.

No es sorprendente esta primera conclusion. Creer que se lograrian modificar las
relaciones sociales cotidianas, aprendidas en trece afios de vida en el caso de la mayoria de los
estudiantes, solo en catorce encuentros, (tres meses) nunca hubiera sido realista. El sentido de
este trabajo era averiguar sobre la posibilidad de hacerlo en contextos mas largos y amplios. Es
alli donde la investigacion si cumple las expectativas. Se evidenci6 que si es posible modificar y
tener injerencia sobre las maneras en como se dan las relaciones dentro de las escuelas mediante
el uso y evidencia de los vinculos sociales como un elemento de relevancia en las vidas de todos

y todas.

“La vida” engloba el aprendizaje, la escuela, los amigos, la familia y todas las personas,
cosas y situaciones, con las que se cruzan en la cotidianidad los individuos. Formarse con base
en vinculos sociales positivos, es necesario para la construccion de un modo asertivo de encarar
todos esos elementos. Ademas, la practica demostrd que es posible responder a esa necesidad. Se
aprendio que puede no ser tan complicado, se deben cumplir algunas pautas y aceptar que

durante el camino apareceran situaciones tensas y complicadas.
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Es preciso que los conflictos surjan, es natural y deseable para el aprendizaje, pero, se
debe estar preparado, se debe contar con herramientas para gestionar las situaciones posibles.
Desde el inicio se debe planear y contemplar las acciones a desarrollar, y los conflictos posibles.
En ese orden, las principales pautas que el trabajo dejo como esenciales son las siguientes.
“Formar vinculos sociales requiere ponerlos en evidencia.” Quiere decir que es necesario
enunciar la existencia de las relaciones sociales como una categoria que traviesa las vidas de
todos y todas. Se debe poner de manifiesto la existencia de diversos tipos de relacion, entre

negativas y positivas segun nuestros modelos morales.

Exponer por qué unas y otras relaciones son positivas y negativas también se necesita.
“Se debe lograr que los participantes entiendan por si mismos cuales son los rasgos indeseables
de las relaciones que mantienen entre ellos, con sus familias y desconocidos.” (segunda pauta)
Los mismo se debe hacer con las relaciones positivas, argumentar porque son mejores. Se
pueden desarrollar varias acciones, exponer, explicar, ejemplificar, hacerlos participes, con sus
propias historias, del “descubrimiento” de los vinculos sociales, de los reales y de los ideales. Se
trata de que entiendan el valor de relacionarse de modos saludables, en vez de que acaten
ordenes y acuerdos prestablecidos. Aunque pactar normas atravesadas por vinculos sociales
positivos es necesario, es mejor que ese acuerdo sea construido en forma dialéctica en donde
profesor y estudiantes tengan una conciencia formada con relacion a la importancia de la forma

de relacionarse de buenas maneras.

La conciencia de las personas sobre la necesidad de cambiar las formas de relacionarse
no se puede negociar. Es imposible cambiar algo sin la previa certeza de que estd mal. Por lo
tanto, se deben llevar a cabo acciones en busca de evidenciar las necesidades y ventajas de

relacionarse de mejores modos. En ese sentido, estas acciones fueron unas de las debilidades de



172

la experiencia. Si bien si se llevaron a cabo reflexiones al respecto, ejemplos y escenarios en los
cuales se evidenciaban las ventajas de relaciones positivas, no se evidencio que lo alumnos
hayan comprendido e interiorizado ese aprendizaje. No se vio una certeza plena al respecto de la

importancia de los vinculos sociales.

Si se podia observar que los individuos comprendian qué estd bien y qué esta mal. Qué es
lo correcto, lo justo y lo deseable. A pesar de eso, la formacion que han recibido, aunque les
permita diferenciar lo bueno de lo malo, no les impide ir y venir entre ambos extremos, en
fluctuaciones que priorizan lo “practico” es decir lo beneficioso para si mismos a corto plazo,
aunque se deban hacer omisiones o acciones cuestionables en sus modos de ver las cosas. Eso
denota la debilidad que tienen los vinculos sociales positivos y la premisa de Sanchez (2008)
segun la cual, los vinculos sociales en Colombia estan atravesados por relaciones negativas como

el egoismo y el individualismo, hasta llegar a las précticas violentas.

En ese sentido, “se debe reflexionar didacticamente sobre qué acciones llevar al aula en
funcion de deconstruir y desalentar formas de relacionamiento negativas.” (tercera pauta) Se
deben elaborar talleres que aborden el conflicto de nuestros vinculos sociales, hay que sumergir a
los alumnos en situaciones que les permitan corregir y aprender sobre los vinculos sociales. Se
deben contemplar los correctivos ante situaciones de naturaleza significativa para obtener
aprendizajes relevantes. Ante todo, la escuela deberia reflexionar sobre el asunto y sobre si
misma, como un cuerpo general que tiene injerencia sobre los vinculos sociales, sin dejarlo como

un esfuerzo de una sola area y docente.

“Los vinculos sociales son asunto de toda la sociedad” (cuarta pauta). Todas las personas
e instituciones deben responder en un mismo sentido, hacia un objetivo comun, pues resulta

inutil que la familia se preocupe por formar vinculos positivos, mientras que el resto de la
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comunidad e instituciones no lo hace. Eso significa que los esfuerzos de la escuela no pueden ser
solo de esa institucion. Requiere el apoyo comunitario, familiar, estatal y social. Por lo tanto, el
objetivo de formar vinculos sociales saludables deberia ser un encuentro de esfuerzos

articulados.

Por otra parte, como se intuye, “la formacion de vinculos sociales requiere tiempo”
(quinta pauta.) Las relaciones sociales e interpersonales se den desde el inicio de la vida, se
aprenden en un proceso de larga duracion. Interiorizar un modo de vincularse no es algo rapido,
se necesita tiempo y espacio para modificar la forma en como se ha construido el modo de
relacionarse. Por ese motivo, las actividades desarrolladas con los estudiantes de 801 aunque
fueron significativas para los chicos y chicas, solo fueron un espacio de tiempo en el cual se
acordd y aprendid sobre una manera distinta de convivir, pero no significaron un cambio de
verdad en la forma real en que se vinculan entre ellos y ellas, en otras materias del colegio y

fuera de él.

Por ultimo, con respecto a los cinco vinculos sociales, estas relaciones demostraron ser
acertadas. Con ellas se puede englobar en el aula todas las reflexiones sobre los conflictos que
surgen. El reconocimiento, el parentesco, la proteccion, solidaridad y reciprocidad fueron
esenciales individualmente o en conjunto para pensar incluso los contenidos geograficos e
historicos de la clase. Sus alcances van mads alla de generar ensefianzas éticas, morales y
emocionales. Se les puede dar un tinte académico o historico para pensar el modo en el cual se
han dado las relaciones sociales en las distintas épocas y espacios del mundo y la historia. De ese
modo, usar los cinco vinculos para pensar en las causalidades de los hechos estudiados, puede
servir como una herramienta didactica para formar pensamiento historico-geografico a la vez que

se responde a las necesidades de formar en la emocion, lo social, lo conductual y lo ético.
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8.2. La organizacion social: ;se puede fortalecer con este tipo de esfuerzos?

Todo este trabajo se inspir6 en la certeza de que, las organizaciones sociales son
organismos que trabajan y consiguen mejoras en la sociedad. Son actores capaces de agenciar
esfuerzos en pro de diferentes objetivos que benefician a las comunidades y las personas. (Ruiz,
2008). Ademas, son entidades y espacios donde los individuos se construyen de diferentes
modos, pero con la caracteristica en comun de adquirir una formacién activa en el ejercicio de la
ciudadania y el papel de actuar constantemente por la cimentacion de mejores condiciones de

vida para todos y todas.

A mi modo de ver, son reductos en los cuales pueden perdurar logicas distintas al
individualismo. En donde se puede encontrar apoyo y sentido para la vida propia, con un
marcado sentimiento de empatia hacia los demads y las condiciones que nos aquejan hoy. Todo
esto no quiere decir que se idealicen las organizaciones sociales, se es consciente de los
problemas que atraviesan. En ellas también existen los vinculos sociales negativos de la sociedad

colombiana, el clientelismo, el machismo, el egoismo y el interés individualista y soterrado.

Por eso, con el objetivo personal de aprender y poder aportar a esos procesos de algiin
modo, se decide reflexionar sobre como lograr que las organizaciones sociales mejoren los
aspectos que las hacen ineficientes y fracasar con frecuencia. En la experiencia de este trabajo, se
obtuvo como primer aprendizaje, desde las revisiones documentales y de experiencias previas,
que, para fortalecer las organizaciones sociales, en lo que respecta al funcionamiento y la
articulacion de los esfuerzos de sus miembros, se necesita transformar las maneras en las que los
participantes de los grupos se relacionan y trabajan juntos. Eso llevd al descubrimiento de los

vinculos sociales como el elemento potencial al cual dirigir los esfuerzos.
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Descubrir la proteccion, el reconocimiento, el parentesco, la solidaridad y la reciprocidad
significd la comprension de una necesidad: relacionarse a partir de la presencia de esos cinco
vinculos. Un cambio en el modo de relacionarse con los conocidos y desconocidos, a partir de
vinculos positivos significa obtener potencialidades poderosas para la transformacién del mundo.
Parece simple, pero en efecto, la investigacion evidencié coémo el cambio en las relaciones
humanas, hacia mejores formas de convivencia, transforma los espacios y potencializa la

capacidad de los grupos para obtener objetivos diversos.

Asi, se intentd fortalecer los vinculos sociales, para construir las habilidades necesarias
en las organizaciones sociales. Sin embargo, es claro que ninguna organizacidn se va a ver
fortalecida por el trabajo desarrollado en la medida que fue corto y limitado. El objetivo, ante esa
certeza previa, fue construir habilidades para el trabajo en grupo. Es algo mas puntual pero no
menos dificil. Los aprendizajes fueron diversos y se expondran ahora, de modo tal que se
responda si es posible fortalecer la organizacion social desde la construccion de vinculos

positivos, habilidades colaborativas y la ensefianza de la geografia en escenarios mas amplios.

El primer aprendizaje se centra en la comprension de que trabajar en grupo es una
habilidad compleja. Requiere de varias destrezas como, la resolucion de conflictos, la
asertividad, la constancia, la creatividad y la disciplina. También depende de la formacion en
varios valores: la tolerancia, el respeto, la solidaridad, empatia y responsabilidad. Estos valores,
como se ha enunciado, son englobados por los vinculos sociales, mientras que las habilidades
pueden ser construidas desde una educacion que promueva las buenas relaciones sociales, como

elementos de proteccion hacia el proceso de aprendizaje de cada quien.

Quiere decir que el trabajo en grupo si puede verse facilitado por la existencia transversal

de relaciones sociales positivas. Se confirma el potencial de los vinculos sociales para lograr
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diferentes objetivos a modo de palanca y a la vez, se establece la certeza de que es necesario
formar relaciones sociales saludables. Sin embargo, con respecto a la experiencia, es dificil
obtener conclusiones exactas sobre si se fortalecieron o no las habilidades colaborativas y si eso,

fue resultado de las relaciones sociales que se establecieron como el modo de convivir en el aula.

Lo mas coherente es enunciar los siguiente: aunque se trabajaron los vinculos sociales, no
se fortalecieron ni se transformaron en forma definitiva. Se dijo en el anterior aparatado y tienen
relacion en esta parte en tanto se pretendia fortalecer las habilidades organizativas desde la
construccion de relaciones sociales marcadas por los cinco vinculos. Quiere decir que no se
puede determinar una causalidad directa entre la mejora de los vinculos sociales y el
fortalecimiento del trabajo en grupo, en el caso de los estudiantes del curso. Sin embargo, el

trabajo colaborativo en 801 si se pudo ver fortalecido.

Lo anterior lleva a otra conclusion: las habilidades para trabajar grupalmente se
fortalecen mas, al inicio, (cuando no hay vinculos sociales fuertes y positivos) si se mantiene un
enfoque colaborativo constante, entre los miembros del aula. Repetir la metodologia una y otra
vez conlleva a que los estudiantes estén en contacto seguido con compafieros y con sus
habilidades grupales. Se evidenci6 la importancia de exigir que todos trabajen con cada una de
las personas que les corresponda. De no ser asi, es posible que se fortalezcan solo las relaciones
que establece un grupo entre si para colaborar. Es decir, se optimiza el modo en el cual trabajan
unas personas especificas y aunque eso fortalezca ciertas habilidades y relaciones, se puede
agotar en su potencialidad. Mientras tanto, cambiar constantemente los compaiieros obliga a
formar habilidades organizativas reales que se adapten a cualquier contexto sin importar los

individuos que les acompaiien.
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Ese modo de operar evidencio resultados rapidos. Al inicio de las clases, varios
estudiantes enunciaban no querer trabajar con personas distintas a sus conocidos. La solucion fue
alternar entre el trabajo con los amigos y los demas. También se mezclaron los participantes de
una manera en la cual todos trabajaron entre si, en algin momento. Todo fue reforzado por los
acuerdos y reflexiones con relacion a los vinculos sociales, eso hizo que los alumnos estuvieran
mediados por esas charlas y esas reglas de convivencia. El resultado al final del proyecto fue un

claro cambio en la actitud con respecto a trabajar con cualquiera de los y las compafieras.

Para ese momento (el final), ya nadie ponia peros y la disposicion a colaborar con
cualquier persona era buena. Eso no quiere decir que el trabajo grupal haya sido excelente ni el
mas eficaz, pues la predisposicion no es igual a éxito. Existieron conflictos entre los estudiantes
y momentos en los cuales se dejaban de ayudar. Es normal, pues se estdn construyendo las
habilidades para optimizar la colaboracion y posibilitar formas de trabajo, cada vez mejores y
menos dificiles. Lo importante fue haber evidenciado un cambio palpable en las habilidades

colaborativas que existian al inicio de la practica y al final.

Si se fortalecieron las habilidades para el trabajo en grupo gracias a la metodologia
articulada, pero la construccion de vinculos sociales no influydé mucho en ese fortalecimiento en
tanto que la proteccion, solidaridad, reciprocidad, parentesco y reconocimiento, también se
estaban formando apenas. Se puede decir que esa formacion paralela de los vinculos contribuyo
a crear un contexto en el cual los acuerdos con base en ellos, (proteccion, parentesco,
reconocimiento, solidaridad y reciprocidad) facilitaron la colaboracion. Eso puede indicar la
utilidad de los vinculos sociales una vez bien establecidos, y permite predecir en consonancia
con lo que enuncia Uricochea, (2001) la posibilidad de que relaciones sociales marcadas por los

cinco vinculos optimicen la organizacion social.



178

Al contrario de la hipotesis inicial, en la que se pretendia que la organizacion se
fortaleciera con los vinculos, se evidencio que el trabajo grupal es una estrategia para fortalecer
estos ultimos. Se demostrd una y otra vez, al terminar las actividades y ver como se comportaban
los miembros de cada grupo entre ellos, que la colaboracion genera relaciones mas estrechas
entre quienes se conocen, y establece conexiones significativas entre quienes por primera vez se
cruzan. Significa que ambas categorias pueden establecer un puente de interaccion dialéctica, en
donde una contribuye a la otra, de tal modo que, si los vinculos no estan formados, se construyan
mediante la colaboracion y esta a su vez se vaya estrechando gracias a las relaciones que genera.
Un ejemplo, fue la ayuda mutua con las madres, el profesor Jhon y los estudiantes. Con ellos se
establecieron vinculos que llevaron al aprecio mutuo entre todos. Ese aprecio se marcé por el
reconocimiento del papel de cada uno y la reciprocidad en la que todos respondieron con buenas
acciones y disposicion constante para lograr llevar a cabo este trabajo y al final, desear que me
mantuviera en el colegio, como el encargado de sociales en vista de la ausencia del profesor

Jhon.

Por tltimo, se puede responder con un si, a la pregunta “;la organizacion social se
fortalece por medio de estos esfuerzos?” El “si” depende de un factor; el tiempo. La organizacion
como fendmeno solo se puede ver fortalecida por estas apuestas si se llevan a cabo como un
proyecto amplio y de larga duracion. Se necesita el tiempo para formar vinculos sociales y las
habilidades colaborativas en paralelo, de manera profunda. Los esfuerzos deben comenzar desde
los primeros ciclos de la vida escolar y continuarse a lo largo de toda la duracion de los
estudiantes en los colegios. De no ser asi, la respuesta seria un “no” pues ni las habilidades
colaborativas ni los vinculos sociales se forman en un curso de un afo, ni con talleres ni catedras

especiales, dictadas en dos horas. Por lo tanto, estos esfuerzos trascenderan del impacto limitado
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de unos cuantos individuos, al impacto social en cuanto la escuela asuma como objetivos, ambos

aspectos: vinculos sociales saludables y organizaciones sociales fuertes.

Lo anterior suena como una exigencia mas a la escuela bombardeada con
responsabilidades y deberes. Sin embargo, esta sugerencia no es una innovacion. De hecho, el
Ministerio de Educacion y los DBA y LBA han puesto el trabajo grupal como una habilidad
esencial en la formacion de los individuos, sin embargo, lo que se demuestra en las
universidades, en las organizaciones sociales y en la sociedad general, es que no se esta
cumpliendo con la formacion de ese valor. Por lo tanto, se debe seguir promoviendo y pensando
de formas didacticas, como fortalecer el colaborativismo. Se trata de adoptar esa labor como un
objetivo real y serio en tanto puede permitir fortalecer las relaciones sociales y las

organizaciones que dinamizan y cambian la sociedad en su accionar cotidiano.

8.3. Los contenidos: ;Como contribuyen a la formacion de vinculos y habilidades

colaborativas?

El fortalecimiento de las habilidades colaborativas y la construccion y reconstruccion de
los vinculos sociales, son los procesos que se pretendieron llevar a cabo con el proyecto. Se
puede considerar que también son deberes de la escuela, asi lo enuncian los lineamientos basicos
de aprendizaje. Sin embargo, todas las habilidades que se pretenden formar en los colegios son
transversales a los contenidos que también se deben ensefiar. La escuela atiende dos grandes
frentes, la creacion de habilidades, por un lado, y por el otro, la ensefianza de contenidos

disciplinares de diferentes campos del conocimiento.

Cumplir en ambos frentes depende de la didactica y las estrategias que se pongan en

marcha para el aprendizaje de habilidades y contenidos. En este trabajo se considera ambas
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facetas en igualdad de importancia, porque no se pude hacer lo uno sin lo otro. Es decir, ensefiar
a trabajar en grupo requiere algo mas que explicar como se hace y por qué es importante, es el
mismo caso para los vinculos sociales y su formacion. La escuela no puede dedicarse a ensefar

todas las habilidades que le corresponde construir, desde la definicion de cada una y la

justificacion de su importancia. Incluso seria complicado hacerlo asi. Todas esas
habilidades se deben trabajar en funcion de algo, con un objetivo o alrededor de un proposito y

contenido.

Las habilidades no se forman definiéndolas, sino poniéndolas en practica y dialogo con el
conocimiento. Para ello se deben tener a la mano elementos facilitadores, esto es, los contenidos.
Formar razonamiento matemadtico no se puede hacer sin estudiar calculo, trigonometria o
geometria. Formar habilidades artisticas no se logra sin practicar la danza, el dibujo, la pintura o
la musica. Formar para el cuidado del medio ambiente, no se puede, sin estudiar quimica y
biologia. Educar para la vida activa y saludable, no se hace sin practicar los deportes y el
ejercicio. Asi mismo, formar pensamiento critico espacial es imposible sin estudiar historia y

geografia.

En ese mismo orden, formar cualquier otra habilidad y valor, necesita de un anclaje que
signifique el medio por el cual ensefiarlo. Las combinaciones son infinitas. Las habilidades se
pueden combinar con cualquier contenido y con seguridad se pueden articular. En un caso, el
objetivo puede ser formar habilidades, pero también puede ser a la inversa. En caso de que el

objetivo sea la ensefianza de un contenido, se pueden implementar diferentes habilidades. En este
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trabajo, no se abandona ningtin lado y a la vez que se fortalecen destrezas también se busca

fortalecer la geografia y su ensefianza.

Asi, se articula el deseo de formar habilidades y el de ensefar un contenido que se cree
relevante para la vida de los alumnos. Ciudad, vinculos sociales y organizacion social se juntan
para ayudarse mutuamente en la formacion integral de las personas que hoy y en el futuro
habitaran el espacio urbano, se relacionaran con las personas y podrian aportar a la mejora del
mundo desde acciones organizativas. Por lo tanto, los contenidos son esenciales, y ensefiarlos en

funcion de construir habilidades, es un deber.

La ciudad fue el contenido mediante el cual se busco transversalizar la formacion de
vinculos sociales para la construccion de habilidades en el trabajo grupal. Por lo tanto, durante
toda la experiencia, lo que se hizo en las clases fue ensenarla, mientras se implementaban
actividades especificas y transversales, para formar las capacidades colaborativas y los vinculos
sociales saludables. Se hizo asi por lo que se enunci6 hasta ahora: ensefar a trabajar en grupo

requiere objetivos, ese fue, aprender sobre la ciudad.

Formar vinculos sociales es un proceso de la vida y no se forma con la reflexion eterna
sobre sus beneficios, sino actuando con base en relaciones sanas y bonitas. Si las acciones de la
escuela son ensenar y aprender, se deben llevar a cabo las labores con base en relaciones sociales
e interpersonales marcadas por la proteccion, el reconocimiento, la solidaridad, el parentesco y la
reciprocidad. De otro modo, no se interiorizaran relaciones sanas. Las recomendaciones y
exposiciones infinitas no sirven, se debe demostrar con acciones que una convivencia sana es

mejor que la agresividad, el individualismo y la hostilidad.
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La ciudad como contenido fue un elemento disciplinar adecuado para abordar las
habilidades y valores que se buscaban. El espacio urbano, con sus dindmicas espaciales e
histéricas permitio entender los vinculos sociales y la colaboracion humana. También posibilito
evidenciar las razones por las cuales son deseables relaciones sanas y organizaciones sociales
fuertes. En ese sentido, la ciudad, como contenido y como el lugar que habitan los estudiantes

resulta ser un elemento contextualizado, significante y necesario.

A pesar de la idoneidad del contenido, también se deben tener en cuenta los enfoques
usados para estudiarla y para formar los vinculos y las habilidades colaborativas porque las
actividades que se propongan tienen gran relevancia para hacer real la interiorizacion de las
ensefianzas conceptuales, conductuales y éticas. Por lo tanto, pensar las acciones a desarrollar
necesita de miradas didacticas complejas que analicen cual es el impacto potencial que tendran

las dindmicas, juegos o explicaciones propuestas.

En el caso del presente trabajo se puede decir que la ciudad como elemento disciplinar
cumpliod con su funcion de mediador para el aprendizaje de lo que son los vinculos sociales y
para comprender su necesidad en la sociedad y en la vida cotidiana. Por el lado de la formacion
de habilidades organizativas, se puede afirmar de la misma manera, que fue idoénea. Se adapto
bien para las propuestas y fue un elemento de razonamiento y representacion significativo para
comprender la importancia de la colaboracion, en tanto que, evidencia la codependencia real y
ampliada, de quienes habitan la ciudad, con respecto a las demas personas y la organizacion que

estas adoptan para mantener la vida que conocemos.
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8.4. Los aportes: a la institucion, a la didactica geografica y a la formacion

personal.

La practica desarrollada a lo largo de tres meses y medio en la instituciéon Republica
Bolivariana de Venezuela (IED) fue significativa en varios aspectos. Sin embargo, se debe ser
realista antes de todo y poner por delante la sinceridad. La institucién como colegio que abre sus
puertas con constancia a los estudiantes de la Universidad Pedagdgica Nacional, como parte de
su filosofia pedagdgica de puertas abiertas y transversalidad educativa, parece verse poco

beneficiada de la generalidad de las practicas que se llevan a cabo en sus instalaciones.

Esa es la perspectiva que se tiene desde la posicion de este trabajo. En realidad, no se
indagd sobre los beneficios de las demas actividades, précticas e investigaciones y en ese
sentido, la vision para determinar los impactos de nuestras practicas como docentes en formacion
dentro del colegio es limitada. Se ignoran las reflexiones de rectores y maestros de la institucion,
por lo tanto, no se puede decir que como practicantes no aportemos nada, porque seguramente si
somos lazos con la academia actual y los docentes de planta. Nuestros trabajos dan muestra de lo
que se estd haciendo hoy y los discursos que han surgido. Sin embargo, se considera que los

aportes al colegio son limitados.

En la vision propia, a partir de lo que se desarrolld, se evidencia que nuestro recibimiento
parece ser un tramite. A no todos los docentes les agrada y, ademas, muchas veces las
intervenciones hechas, cortan los procesos que se llevan a cabo. Fuera de eso, se entrara a hablar
de los aportes de las labores desarrolladas con el presente proyecto. Al respecto, se debe decir,
que, por la naturaleza de la propuesta, la adaptacion al contexto y los contenidos fue facil y,
ademas, contextualizada, de interés para la comunidad educativa y funcional a lo que necesita el

colegio y el sector.
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Pese a que no se hayan cambiado definitivamente las formas en que se relacionan los
estudiantes de 801, el trabajo si significo un espacio constante de reflexién y un espacio en el
cual los estudiantes llevaron sus vinculos sociales de formas diferentes a las que se dan fuera del
colegio y del saléon. Aunque el proceso haya sido corto y limitado en sus alcances, a los alumnos
si les quedaron inquietudes acerca de la importancia que tienen los vinculos sociales y el trabajo
en grupo (habilidad que si se fortaleci6 ampliamente) -Ademas, aprendieron sobre historia y
adoptaron el esquema de tres conceptos que, aunque se puede trabajar mas, les sirvid y les

servird para pensar la ciudad y el espacio urbano.

El trabajo cambié muy poco dentro de la institucion, pero sembr6 inquietudes en los
alumnos y en las madres que estuvieron presentes con constancia. En ellos y ellas, se evidencid
el deseo de mejorar sus relaciones y mejorar la comunidad. Los lazos se empezaron a construir
de maneras bonitas desde el conflicto y la reflexion. Se evidenci6 el surgimiento de afectos entre
las madres y todos los miembros del curso, se vio la colaboracion entre todos y todas y el
reconocimiento que me brindaron durante toda la practica, para poder desarrollar las labores de

maneras faciles y sin la necesidad de hacer ni un solo esfuerzo para ser escuchado y ayudado.

Puede, que los aportes formales a la institucion sean pocos, pero los beneficios que esta
recibi6 de parte del proyecto se veran evidenciados en las conductas de los y las estudiantes del
grado 801. Los vinculos que establezcan entre ellos y los demds miembros del colegio desde
ahora, seran pensados conscientemente por los estudiantes con los que se trabajd. Por lo menos
pensaran en la necesidad de reconocer, solidarizarse y proteger al otro desde acciones sencillas

como respetar las preguntas de los demas, sus diferencias y sus sentimientos.

Esas conductas son esenciales para la labor cotidiana de educar y aprender. Son atin mas

necesarias para comunidades educativas complejas como el colegio Republica Bolivariana de
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Venezuela, donde abundan estudiantes con diferencias de aprendizaje y discapacidades
cognitivas, nifios y nifias migrantes, y estudiantes con conflictos profundos en sus casas y
barrios. Los vinculos sociales y la colaboracion son valores que pueden contribuir a la solucion
de conflictos como la violencia y a la formacion de individuos con dimensiones emocionales

saludables que cambien sus entornos o al menos logren salir de ellos.

Respecto a la didactica de la geografia, el proyecto desarrollado se puede enmarcar en
varias corrientes actuales de la ensenanza geografica. Se puede decir que la investigacion sigue
los pasos de los maestros Horacio Capel, Xose Manuel Souto y mi tutor, Mario Hurtado. Se
preocupa por la ensefianza de la geografia y el espacio urbano como un contenido relevante para
formar individuos criticos a la hora de ejercer sus ciudadanias. Fue un interés principal, la
ensefianza de la geografia desde los temas de la ciudad y el espacio urbano. Con respecto a esos
temas se reflexion6 acerca de la necesidad de ensefarlos y de hacerlo bien en funcién de un
objetivo: formar personas preparadas para ejercer ciudadanias activas en sus entornos. Individuos
capaces de dar nuevos rumbos y soluciones innovadoras, y eficaces a los problemas de la

cotidianidad en las ciudades.

A pesar de alinearse en dichos intereses en la busqueda de una mejor ensefianza
geografica y ciudades mejoradas por ciudadanos criticos, se lleva a cabo desde una nueva
perspectiva. La formacion de vinculos sociales y la construccion de habilidades para la
organizacion social. En ese sentido, el proyecto abre nuevas posibilidades tanto en el estudio de
los vinculos sociales a nivel escolar en las fases de bachillerato, como en la oportunidad de
pensar la geografia y su didactica desde las relaciones sociales como una categoria mucho mas

acentuada dentro de sus marcos metodologicos en el aula.
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Significa que la geografia en las aulas se puede enriquecer porque se lleva desde criterios
tedricos rigurosos y practicos, pero, ademas, posibilita que la geografia y el espacio sea pensado
de maneras relacionadas con las dimensiones emocionales. Ese aspecto puede potenciar las
posibilidades de que los contenidos se transformen en aprendizajes significativos en tanto
responden a los intereses intelectuales, practicos y emocionales de los alumnos. Acompanar las
ensefanzas conceptuales de reflexiones éticas y emocionales, hace mucho mas integral el
conocimiento espacial que se ensefa ya que permite que los estudiantes tengan referentes y
elementos de razonamiento a los cuales acudir, para establecer en sus esquemas mentales los

nuevos aprendizajes.

De ese modo, la didactica geografica se puede enriquecer con el entrecruzamiento de los
vinculos sociales y la organizacion social. Estos tltimos conceptos brindan posibilidades
conceptuales y también emocionales para entender el espacio, mientras que la geografia puede
hacer la comprension y adopcion de vinculos y habilidades colaborativas, algo mas féacil a partir
del estudio del tiempo y el espacio, con los humanos cruzados por esas dimensiones y lo

relacional como un elemento que transforma los lugares y el mundo entero.

Finalmente, sobre mi formacion como licenciado en ciencias sociales y mi proyeccion
profesional, la importancia de este proyecto fue y serd capital. La investigacion no fue solo una
formalidad para mi. A pesar de la frustracion que nos genera percibir cierta inutilidad de estos
trabajos con respecto a la universidad, la academia y la realidad general, todo lo que aprendi y
las reflexiones que se interiorizaron con este ejercicio, hacen valer la pena el esfuerzo y que

dicha percepcion no importe tanto.

Aun no sé qué tanto valor tengan estos trabajos para cambiar el mundo. Si es que ese es

el objetivo. Puede que porten algin sentido en esa logica y el problema sea nuestra vision
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limitada y cortoplacista de las cosas, puede que aporte a los procesos un infimo grano de arena.
Es mi deseo, pero también tengo la certeza de que, en muchos casos, no es de ese modo. Algo de
eso, lo intui desde el inicio del proceso, entonces, ante la seguridad de que este trabajo seria para

mi y para nadie mas, empecé a trabajar sobre las ideas acerca de lo cual hacer todo este tramite.

Se quiso construir un enfoque didactico propio con el cual sentirme tranquilo para mi
trabajo como futuro docente. Al inicio de estas cosas, la idea de descubrir algo, hacer trabajo de
archivo o todo un ejercicio sociocritico del espacio, parece seductor, pero creo que eso es mucho
mas pretencioso. Yo me preguntaba coémo seria en el aula, qué tipo de profesor iba a ser.
Entonces, preferi pensar a futuro y en cémo lograr que esta investigacion no se empolvara
incluso para mi mismo, por el desuso, en vez de eso, me plantee que el trabajo hecho continuara
vivo en adelante, con mi forma de actuar, con la practica docente. En ese orden, busqué en mis
creencias y gustos, qué consideraba necesario ensefar. Aparecio la organizacion social. ;como se

ensena a colaborar y organizarse? Aparecieron los vinculos sociales y los contenidos.

Lo que se hizo en este trabajo, fue construir toda una serie de reflexiones y pautas
didécticas con las cuales conducirme a lo largo de mi accionar como profesor. Se trat6 de iniciar
la elaboracion de un enfoque con el cual ensefiar valores y habilidades para la vida de los
estudiantes y la mia, en busca de que las comunidades en las que trabaje logren convivir de
maneras sanas y colaboren entre si. Con ese proposito lejano, el presente trabajo aportd a mi
formacion docente habilidades investigativas y la posibilidad de pensarme a futuro la practica

educativa.

Fuera de eso, me ensefid pequefias cosas esenciales para las grandes. Aprendi a escribir
un poco mejor, a organizar las ideas de forma mas ordenada. Me hizo madurar un poco, aunque

parezca que aun sea un pretencioso. Me abrié un marco teorico amplio y me hizo reflexionar
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mucho tiempo acerca de casi todo. También contribuy6 a forjar disciplina y responsabilidad, hizo
que descubriera lo importante de los vinculos sociales y me condujo a intentar mejorar las mios

con mi familia, los amigos, los conocidos y los desconocidos. En mi vida personal me cultivo.

En mi vida como profesor me mostrd caminos a seguir al respecto de la didactica
geografica y la necesidad de pensarla y formar pensamiento espacial junto a personas criticas.
Me mostro la necesidad de organizarse y la posibilidad de cambiar la violencia cotidiana, con
vinculos sociales. En la practica, el trabajo me hizo ver la realidad del aula y la lentitud de las
apuestas para que rindan fruto. Sin embargo, lejos de aplacar los deseos de contribuir a la mejora
de las cosas, (cambiar el mundo), lo que hizo, fue hacer de los impulsos, acciones y palabras un

poco mas consientes, pacientes y realistas.

De eso se trata el enfoque construido: constancia, paciencia, realismo y disciplina. Hay
que cambiar las formas de relacionamiento cotidianas, para eso: parentesco, reconocimiento,
reciprocidad, proteccion y solidaridad. Hay que trabajar en grupo para que se pongan en practica
los vinculos sociales y se fortalezcan las habilidades colaborativas. Todo mediate la ensefianza de
contenidos geograficos e histéricos que hagan a los individuos, personas buenas y criticas.
Ciudadanos capaces de poner en marcha esfuerzos comunes, movidos por el deseo de brindar
soluciones y alternativas a los problemas del mundo y del sistema en el que vivimos. Asi es mi
esquema mental y didactico. En esta 16gica actuaré en la escuela que me reciba y en mi vida.

Todo fue construido y profundizado gracias a este proyecto.
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