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Introduccion

Como la principal institucion de educacion superior, la Universidad Pedagogica Nacional
de Colombia ha generado espacios en el departamento de posgrados para que los profesores en
ejercicio puedan fortalecer su quehacer en lo didactico, lo pedagogico y lo metodoldgico. Este
proyecto de investigacion adscrito en la Maestria de Educacion se inscribe en el énfasis de
Evaluacion y Gestion Educativa, en el Grupo de Investigacion Evaluando nos, titulado; “La
Evaluacion del Profesor en el aula en los grados 4° y 5° y la comprension de la Prueba Saber
Lenguaje 5°: Entre la perspectiva de la medicién y la evaluacion formativa. Estudio de Caso en el
Colegio San Carlos I.E.D.”

En este sentido, la idea central del proyecto de investigacion es caracterizar, desde la vision
dicotémica de la evaluacién formativa y la evaluacién sumativa, como se guia el aprendizaje de
los estudiantes para proporcionar espacios que mejoren las practicas de evaluacion y promuevan
el desarrollo individual desde la identificacion de fortalezas y debilidades. Para ello, se toma como
referente los posicionamientos epistemologicos de las Pedagogias criticas, en las que el estudiante
y el profesor realizan una reflexion acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se estan
desarrollando en el aula. Desde esta perspectiva el profesor “considera el proceso educativo desde
el contexto de la interaccibn comunicativa; analiza, comprende, interpreta y trasforma los
problemas reales que afectan a una comunidad en particular.” (Ramirez, 2008, p.109) Estos
postulados estan centrados particularmente en el autor Paulo Freire; los cuales permiten, desde una
curiosidad epistemoldgica e inquietud indagadora, buscar el esclarecimiento de una situacion
investigada. (Freire, 2006p. 16)

La perspectiva critica exhorta al profesor a evaluar de manera critica y reflexiva su practica
educativa, lo cual le sirve para examinar si se estan alcanzando los objetivos y para mejorar la
accion de los sujetos. Por tanto, como expresa Freire (2002) es importante tener en cuenta el
contexto en el cual se dara esta evaluacion, lo cual implica un pensar critico en qué y con quién se
trabajard. (p.31-32) Ademas, la pedagogia critica se direcciona pedagdgicamente “en la
orientacion de procesos de construccion del conocimiento y de socializacion que incluye practicas,
saberes, dinamicas socioculturales e interacciones para transformar la sociedad desde ciudadanias
incluyentes y resistencias culturales.” (Ortega, Lépez y Tamayo, 2013, p.27)

Los estudiantes desde los postulados de las pedagogias criticas tienen la posibilidad de

comprender el mundo y desde la reflexion irlo transformando; luego buscar su liberacién, es decir,



mejorar las condiciones para todos, sin opresores y oprimidos, sino una bisqueda constante de
mejora comun. (Freire, 2005, p.55) Esto relacionado con la evaluacion, indica que puede usarse
para identificar avances y dificultades en los procesos pedagdgicos; de tal manera que no sea un
dispositivo de poder sino un medio comun de reflexidn en el que profesor y estudiante cuestionen
su realidad y busquen transformarla. Disefiar la evaluacion como un eje articulador, para hacer de
la préctica pedagogica un proceso educativo en constante construccion, retroalimentacion y
transformacion; y no solo el instrumento de cierre académico. Realizar la indagacion desde las
pedagogias criticas permite determinar los factores que hacen de la evaluacion una herramienta
inherente al proceso educativo. “La liberacion auténtica que es la humanizacion en proceso, no es
una cosa que se deposita en los hombres. No es una palabra més, hueca, mitificante. Es praxis,
que implica la accion y la reflexion de los hombres sobre el mundo para transformarlo.” (Freire
2005, p.90)

Por tanto, abordar la investigacion desde esta perspectiva epistemologica permite hacer una
reflexion y valoracion acerca de como se lleva a cabo el proceso de evaluacion en el aula y la
relacion con los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5°. Por tanto, comienza con la revision de
dichos resultados, los cuales se obtienen del analisis histérico comparativo 2018 de las
competencias y los aprendizajes evaluados en el cuatrienio 2014-2017. Respectivamente, estos
indican que en el afio 2014 el 56.7% de los estudiantes no contestaron correctamente las preguntas
de la Prueba Saber Lenguaje 5° que evaltan la competencia comunicativa lectora, la diferencia del
promedio del colegio estuvo 7.1 puntos porcentuales por debajo del promedio del pais y a 13.7
puntos porcentuales por debajo del promedio de la Entidad Territorial Certificada (ETC).

Para el afio 2015 en relacién con el afio anterior se percibié una mejora minima porque el
46,3% de los estudiantes no contestaron correctamente las preguntas de la Prueba Saber Lenguaje
5°y la diferencia del promedio del colegio mejoré este afio y estuvo 1.1 puntos porcentuales por
encima del promedio del pais y a 6.8 puntos porcentuales por debajo del promedio de la ETC.
Continuando, en el afio 2016 el 35.5% de los estudiantes no contestaron correctamente las
preguntas de la Prueba Saber Lenguaje 5° y la diferencia del promedio del colegio estuvo 1.5
puntos porcentuales por encima del promedio del pais y a 6.6 puntos porcentuales por debajo del
promedio de laETC. Y parael afio 2017 se reportd en los resultados que el 57.0% de los estudiantes
no contestaron correctamente las preguntas de la Prueba Saber Lenguaje 5° y la diferencia del

promedio del colegio estuvo 5.7 puntos porcentuales por debajo del promedio del pais y a 13.7



puntos porcentuales por debajo del promedio de la ETC. En resumen, el porcentaje promedio de
los 4 afos en esta competencia fue de 2.6 puntos porcentuales por debajo del promedio nacional y
9.9 por debajo del promedio de la ETC.

Los anteriores resultados indican que los desempefios obtenidos en el cuatrienio 2014-2017
se encuentran en su mayoria por debajo del promedio del pais y de la ETC; lo cual puede derivarse
de un predominio de curriculo tradicional, una posible desafiliacion de los profesores y estudiantes
por el desempefio de las pruebas o una probable inmediatez en la formulacion de planes de mejora
y falta de continuidad y seguimiento de estos. Las anteriores hipotesis dan origen a la pregunta de
investigacion ¢qué posibilidades y limitaciones surgen entre la practica de evaluacion que
implementan los profesores en el aula en los Grados 4° y 5° de Educacion Basica Primaria y la
comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°?

Esta pregunta a su vez se subdivide en cuatro preguntas orientadoras que son: ¢cuales son
las politicas de evaluacion asociadas con la Calidad de la Educacién, que sustentan el predominio
de la evaluacién como medicion?, ¢qué, coémo y para qué evaltan los profesores de Educacion
Basica Primaria en el area de Lenguaje en los grados 4° y 5° y cual es la relacion con los saberes
y experiencias de la Prueba Saber 5° Lenguaje?, ;qué aspectos diferencian la evaluacion, como
practica formativa en el aula y la evaluacion como medicion, que realizan los profesores de
Lenguaje en los grados 4° y 5° de la Educacion Bésica Primaria? y ¢como contribuir al
fortalecimiento de las practicas de evaluacion formativa del profesor de lenguaje en el aula en la
Educacion Basica Primaria?

En relacion con la problemética formulada Diez (2006) dice que los docentes estan
obligados a develar los silencios, es decir aquello que no esta en el documento pero que puede ser
mas significativo que la misma informacion presente; estos silencios se detectan, triangulando
fuentes de informacion, es decir comparando discursos sobre el mismo tema de emisores distintos,
ademas descubriendo y analizando las contradicciones. Acorde con el autor se propone como
objetivo general de esta investigacion: caracterizar las posibilidades y limitaciones de la
evaluacion en el aula de los profesores de los Grados 4° y 5° en relacion con la comprension de la
Prueba Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar nuevos sentidos y fortalecer la practica evaluativa
en el aula, en la perspectiva de las pedagogias criticas.

A través de cuatro objetivos especificos a saber: reconstruir una base tedrica de las politicas

de evaluacion a nivel internacional, nacional y local que permitan comprender el predominio de la



evaluacion como medicion en el marco de la Calidad de la Educacidn; caracterizar las practicas de
evaluacion en Lenguaje de los profesores de los Grados 4° y 5° en la Educacién Basica Primaria
a fin de hallar vinculos con la Prueba Saber 5° Lenguaje; sistematizar e interpretar los saberes y
experiencias de los profesores de Lenguaje en los grados 4° y 5° de Educacién Basica Primaria en
relacion con la evaluacion como préactica formativa en el aula y la evaluacion como medicién; y
proponer unos lineamientos pedagogicos con el fin de hallar nuevos sentidos y fortalecer la
practica evaluativa en el aula, en el nivel de Educacién Basica Primaria en la perspectiva de las
pedagogias criticas.

Se propone asi para el desarrollo de esta investigacion cinco capitulos; el primero revisa
las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion en la ensefianza basica, como
la evidencia de que la calidad desde la mirada de las politicas educativas tiene una connotacion
exclusivamente sumativa, percibiendo la evaluacion como un mecanismo de rendicion de cuentas
en el que, paradojicamente, los estudiantes y el profesor siendo los participantes directos en el
proceso educativo se convierten en sujetos pasivos a la hora de disefiar o construir la evaluacion.

El segundo capitulo presenta la evaluacion y perspectivas de la evaluacion educativa: del
control a la evaluacion formativa, constructo dividido en tres subcategorias; la primera de ellas
aborda la teorizacion de la evaluacion, haciendo énfasis en la manera como ha sido pensada, pero
también como es necesario concebirse desde el aula; la segunda centra la atencion en el uso que
se puede hacer tanto de la evaluacion formativa como de la sumativa, en aras de mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje; y la tercera trata la evaluacion educativa desde la perspectiva
critica formativa.

Continuando, en el tercer capitulo de Pruebas Saber Lenguaje 5°: Medicion de habilidades
0 evaluacion para el aprendizaje, se realiza un acercamiento a las Pruebas Saber, para determinar
las posibilidades y limitaciones de estas respecto de las practicas de evaluacion que desarrollan los
docentes en el aula. Al respecto, Freire (2002) expone que “estudiar es desocultar, es alcanzar la
comprension mas exacta del objeto, es percibir sus relaciones con los otros objetos, implica que el
estudioso, sujeto del estudio, se arriesgue, se aventure, sin lo cual no crea ni recrea” (p.52)

En resumen, en el capitulo cuatro se presenta; el disefio cualitativo de la investigacion, que
se orientd mediante el posicionamiento epistemoldgico de las pedagogias criticas especialmente
desde los postulados del autor Freire (1997) quién expone que “la educacion verdadera es praxis,

reflexién y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo.” (p.7) permitiendo analizar de



manera reflexiva y critica como los profesores utilizan la evaluacion en el aula. Ademas, desde la
critica educativa y los seis rasgos que particularizan la indagacion de Eisner (1998), porque
permiten tener el ojo ilustrado para, por medio de la intuicion y la percepcion, identificar aquellos
aspectos distintivos de la investigacion que hacen propio un estudio. El desarrollo de esta
investigacion es de corte cualitativo, orientada desde el paradigma interpretativo y apoyado en
planteamientos de Vasilachis (2006) quien enuncia, citando a Morse (2002a: 875), que la
investigacion cualitativa “permite comprender, hacer al caso individual significativo en el contexto
de la teoria, reconocer similares caracteristicas en otros casos.” (p.27).

También es importante resaltar que para la recoleccion de datos se utilizo la técnica de
revision documental registrando en imagenes fotograficas las practicas evaluativas de los docentes
de la muestra poblacional reflejados en los cuadernos de lenguaje de los estudiantes; como
instrumento se aplico un cuestionario semiestructurado, catalogado en tres categorias; politicas de
evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion, evaluacion y practica evaluativa en el aula y
Prueba Saber Lenguaje 5°. Asi mismo, se aplicd la técnica de Grupo de Discusion, en dos
momentos: Grupo de discusion 01 a profesores directores de grupo 4° y 5° de Educacion Basica
Primaria y Grupo de discusion 02 a integrantes del Proyecto “Prueba Saber” San Carlos IED.

En relacidn con los capitulos que construyen la tesis de investigacion, en el capitulo 5, se
presenta el analisis de la informacion desde las cuatro dimensiones de la critica educativa de
Elliot Eisner (1998): descripcion, interpretacion, evaluacion y tematizacion, dado que los datos
por si solos no contribuyen a desarrollar una investigacion. Luego de haber recolectado la
informacion, se procede a hacer la correspondiente interpretacion de los hallazgos, porque es a
partir del analisis y la comprension de los datos que cobra sentido la contrastacion tedrica, practica,
metodoldgica y epistemoldgica, (Paramo, 2008) respondiendo a la pregunta de investigacion y por
consiguiente a la generacion de conocimiento. A continuacion, se hace la triangulacion de la
informacion desde la Corroboracion estructural (p.133), propuesta por el mismo autor, en donde
se plasman los diferentes rasgos tematicos recurrentes.

Con respecto a los hallazgos puede observarse en las précticas de evaluacion y en el Grupo
de Discusion 01 que los profesores participantes utilizan las dos perspectivas de la concepcion de
competencias expuestas por Moreno (2016) una conductista y reduccionista en la que se otorga
una valoracion cuantitativa relacionada con la respuesta correcta a un ejercicio o actividad y a las

exigencias de las politicas de evaluacion nacional e institucional de emitir una calificacion; y desde



un enfoque socio constructivista para el aprendizaje, en el que expresan que el proceso de
evaluacion realizado al interior del aula es individual y procesual. Siendo este ultimo el de mayor
relevancia en los profesores participantes; los cuales manifiestan que cada una de las précticas
pedagdgicas desarrolladas es valorada significativamente, dada la diversidad de estilos y ritmos de
aprendizaje y del contexto de la institucion.

Asimismo, se halla que la Calidad de la Educacion es conceptualizada por los participantes
en relacion con su propia experiencia. Centrando asi su interés en los avances de cada estudiante,
antes que en los resultados que como grupo o institucion se obtienen en las pruebas estandarizadas.
Sin embargo, desde el Proyecto “Prueba Saber” encuentran importante comenzar a unificar el
concepto de Calidad Educativa Institucional teniendo en cuenta las condiciones econdmicas,
sociales y culturales del entorno educativo. No obstante, el estudio muestra como tendencia una
dificultad para articular el proceso de evaluacion formativa que realiza el profesor en el aula con
la evaluacion sumativa de las pruebas estandarizadas; expresando que es necesario capacitar los
profesores en la comprension de las pruebas estandarizadas e involucrar a toda la comunidad

educativa en el proceso de evaluacion escolar.

Ademas, exponen que es necesario fortalecer las habilidades comunicativas de una manera
transversal en todas las asignaturas curriculares y en cada uno de los niveles escolares, no dejando
solo este proceso al profesor de lenguaje y a los grados que participan en evaluaciones
estandarizadas. Para ello, se realiza una propuesta de investigacion para una evaluacion Integrativa
e Integradora de lo sumativo y formativo en el aula, que de manera interdisciplinar desarrolle y
evalué las competencias. Desde esta propuesta se formulan unos lineamientos pedagdgicos que
facilitaran el proceso de articulacion y participacion de toda la comunidad educativa.

El desarrollo de esta investigacion deja como interrogantes ¢Cuales son las percepciones
que tienen los estudiantes de la evaluacion? ;Para los estudiantes, qué tan importantes son los
resultados de las evaluaciones en su proceso formativo? ;La evaluacion tiene el mismo nivel de
importancia en estudiantes y profesores? Desde esta investigacion se indaga sobre la evaluacion
desde las politicas educativas y desde los saberes y experiencias de los profesores; resulta
importante abordarla también desde las diferentes percepciones que tienen los estudiantes y como
se sienten ante la evaluacion; dado que el proceso evaluativo es disefiado para los estudiantes, pero

pocas veces con los estudiantes.



1. Politicas publicas de evaluacién educacional asociadas a la Calidad de la
Educacion en la ensefianza bésica primaria.

“Mas que nunca, la funcién esencial de la educacion es conferir a todos los seres
humanos la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacion
que necesitan para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo
artifices, en la medida de lo posible, de su destino.” (Delors, 1996, p: 106)

Introduccion

La educacidn es considerada, un factor imprescindible en el desarrollo de cada pais; por
esto, Organismos Internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) y el Banco Mundial (BM) centran la atencién en indicar cuales han de ser las
acciones que cada pais necesita emprender para que esta sea de calidad. Sin embargo, dichos
Organismos para determinar el nivel de Calidad de la Educacion en el que encuentra cada pais
utilizan, como Unico dispositivo legitimado, los resultados de las pruebas estandarizadas y es a
partir de ellos que elaboran los informes y las recomendaciones.

Segun lo anterior, la Calidad de la Educacion, desde la mirada de las politicas educativas,
esta instaurada en la evaluacion como un mecanismo de accountability escolar, en el que los
propdsitos se encaminan a responder a exigencias de politicas de medicion nacional e
internacional. Esto conduce a que se direccionen las acciones educativas a la busqueda de lograr
altos desempefios en los resultados, dado que estos son usados jerarquicamente para establecer
comparaciones y presentar rankings. Paradojicamente, en este proceso de evaluacion estudiantes
y profesores no participan en el disefio y construccion de las pruebas, pero recae sobre ellos la
responsabilidad de buscar constantemente mejorar los resultados.

Comprendiendo que son los profesores y estudiantes quienes participan activamente en el
desarrollo de los procesos pedagdgicos y que la Calidad de la Educacién esta dada desde el
resultado en las pruebas estandarizadas es importante dar un uso formativo a la evaluacion en el
aula. De esta manera la evaluacion efectuada no solo es utilizada de manera instrumental y
sumativa, sino que, a partir de intereses particulares, brinda la posibilidad de interactuar,
reflexionar y formar sujetos activos criticos. La evaluacion usada formativamente logra que los
estudiantes ya no sean simples receptores de informacion, sino que se “transforman ahora en
investigadores criticos en dialogo con el educador, quien a su vez es también un investigador
critico.” (Freire, 2005, p.93)



Para hacer mas comprensible la significativa importancia que tiene la evaluacion en cada
una de las précticas pedagogicas y ser considerada el elemento determinante de la Calidad de la
Educacion, el presente capitulo tiene como finalidad determinar las politicas de evaluacion
asociadas a la calidad; por tanto se ha estructurado en tres subcapitulos asi: el primero relacionado
con el discurso de la Calidad de la Educacion en relacion con la evaluacion a nivel internacional,
el segundo referente a las politicas de evaluacion implementadas por el gobierno nacional y local
en el periodo 2002-2018 en la busqueda de mejorar la Calidad de la educacion y las adoptadas por
la Institucion San Carlos IED; posteriormente, un tercer subcapitulo en el cual se aborda el discurso
de la calidad en la perspectiva de las pedagogias criticas desde una mirada reflexiva y

emancipadora de la evaluacion.
1.1. El discurso de la Calidad de la Educacién en relacion con la evaluacion escolar

La Calidad de la Educacion de un pais es definida por los resultados en las pruebas
estandarizadas en las cuales participa tanto a nivel nacional como internacional; por lo cual, en las
Gltimas décadas se ha venido incrementando la aplicacidn de dichas evaluaciones para, a partir de
ellas establecer el progreso de los estudiantes. Es asi, como Organismos Internacionales como la
OCDE demandan que, por medio de las evaluaciones estandarizadas, se establezca un mecanismo
de medicion que dé cuenta del nivel de calidad en el sistema educativo. De modo que hay un
predominio de la cultura de la evaluacion y de los test (estudiar para el examen) para medir y
otorgar premios o sanciones. McLaren y Huerta (2010) citados por Moreno (2016) dicen que:

Las politicas educativas actuales estan basadas en méas control y procedimientos burocraticos que

presionan a docentes y alumnos a través de rigidos sistemas de evaluacion cuantitativa, que

confunden la rendicion de cuentas con calificaciones obtenidas en las pruebas estandarizadas. Por

lo tanto, en este contexto histdrico capitalista neoliberal, es facil considerar la evaluacién de manera
instrumentalista. (p.296)

No obstante, dentro del aula se valoran otros aspectos que no son faciles de medir con un
sistema estandarizado de evaluacion y que hacen parte de la formacion integral del estudiante.
Dichos aspectos tienen que ver con “los valores, fines y metas que privilegian el fomento de la
solidaridad, el sentido de la justicia, la tolerancia, la sana convivencia y los habitos de
mejoramiento y superacion personal, el desarrollo de un razonable equilibrio fisico y mental”
(Jaramillo, 2004, p.95). Dicho esto, determinar la Calidad de la Educacién, ademas, de centrarse

en los resultados de las pruebas, requiere hacer una mirada al contexto escolar que es donde se



fundamentan las acciones que hacen de los estudiantes seres autocriticos, capaces de participar y

contribuir en la construccion de su proceso de formacién con la orientacién del profesor.

Sin duda, conceder a la evaluacion un caracter inclusivo en el que la voz del estudiante y
la del profesor cobran importancia, hacen de la evaluacién, en la préctica pedagdgica, una accion
significativa y humanizante. Por el contrario, si se restringe la nocion de calidad meramente a
resultados surgen cuestionamientos como: ;Donde queda el rol del profesor y los juicios de valor
que él puede emitir en aspectos que solo se evidencian en la practica educativa y no se perciben
en una prueba censal? ;Qué tanto aportan, a las instituciones educativas, los resultados de las
evaluaciones estandarizadas para lograr cambios significativos para la formacién integral de los
estudiantes? ¢ Cuales son esos aportes, desde el andlisis, la interpretacién y el uso, de los resultados

al sistema educativo en relacién con la calidad?

Ahora bien, la calidad es definida por la OCDE (1995) como aquella que "asegura a todos
los jovenes la adquisicion de los conocimientos, capacidades, destrezas y actitudes necesarias para
equipararles para la vida adulta.” (Citado por Beresaluce, 2008, p. 121) Desde este concepto, la
calidad contempla una formacion que le servira al estudiante para enfrentar las situaciones que se
le presenten al terminar su etapa de preparacion. Se comprende asi, que la calidad se asocia con el
desarrollo de habilidades de los estudiantes, de tal manera que al culminar la etapa escolar puedan
lograr un desempefio competente en la sociedad. Sin embargo, este Organismo para determinar la
calidad de un sistema educativo lo hace basado en los resultados obtenidos en las pruebas,
desconociendo que hay habilidades que se desarrollan en el aula que no son perceptibles en los
test.

Asi mismo, la OCDE (2016) en su informe Educacion en Colombia menciona que la
evaluacion es utilizada por los docentes de manera sumativa y rara vez “con un enfoque formativo,
como una herramienta para mejorar las practicas pedagdgicas en las escuelas y colegios, y atender
las necesidades de aprendizaje de cada estudiante desde temprano.” (p.169) De ahi se infiere que
este Organismo reconoce la importancia que tiene la evaluacion desde una perspectiva formativa
en el aula para identificar y plantear estrategias de mejora. A pesar de ello, insta a los paises a
invertir en un sistema educativo que oriente hacia la formacion eficaz en la adquisicion de
competencias para el trabajo que demandan los empleadores y hacia la formacion permanente

durante la vida laboral. (OCDE, 2018) Por tanto, la calidad esta direccionada al desarrollo de
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habilidades para garantizar mano de obra calificada que dé respuesta a las exigencias del mercado

global.

Al igual que la OCDE, el BM (2009) en su informe concede gran importancia a los
resultados de las pruebas estandarizadas diciendo que “el desempefio del pais en las evaluaciones
internacionales (una medida importante de calidad), indica que se necesitan mejoras definitivas en
la calidad del sistema pues aungque muchos estudiantes avanzan a la escuela secundaria, la tasa de
graduacion es baja.”(p.13) De la misma manera, expresa que “se debe fortalecer ¢l sistema de
evaluacion nacional que permita hacer comparaciones, establecer responsabilidades, mejorar la
calidad de la educacion y la rendicion de cuentas.”(p.86) Destaca que Colombia ha planeado
estrategias para mejorar la calidad como la aplicacion de varias evaluaciones académicas
comparables, para desde los resultados mejorar la ensefianza y el aprendizaje. Asi pues, para este
organismo los resultados de las pruebas estandarizadas, tanto a nivel nacional como internacional,

son los principales indicadores de la Calidad de la Educacion.

No obstante, Barrenechea (2010) expresa que obtener buenos puntajes en las pruebas
escritas, no necesariamente garantiza un excelente desempefio profesional del estudiante.(p.17) Es
importante advertir, que antes que aplicar un nimero determinado de evaluaciones, es conveniente
hacer un analisis detallado y retroalimentacion de cada una al interior de las instituciones
educativas, dando a conocer los resultados oportunamente a los profesores sobre los cuales recae
la responsabilidad de planear las estrategias de mejora y quienes desde la practica pedagdgica

identifican los diferentes ritmos y necesidades de aprendizaje.

Ratificando lo anterior, Delors (1996) citado por la UNESCO expone gque ya no es
suficiente con que el estudiante tenga un sinnimero de conocimientos, sino que sepa cOMo
aprovecharlos; por tanto, la educacion ha de enfocarse en preparar a los estudiantes para enfrentar
la vida después de la academia teniendo en cuenta cuatro pilares: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. (p. 95-96) en acuerdo con lo expuesto por la Unesco,
Pérez (2005) define la educacion de calidad como “aquella que aborda la formacion integral de las
personas, concretada en su capacitacion para darse un proyecto personal de vida, socialmente
valioso, y ser capaz de llevarlo a la practica en las diversas situaciones y problemas que debera
enfrentar. (p.17) Desde este punto de vista, puede entenderse que los resultados de las pruebas

estandarizadas son un indicador que proporciona orientaciones acerca de los algunos
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conocimientos y habilidades adquiridas y lo que hace falta abordar o profundizar en el aula; pero

es en la practica que se puede comprobar si le seran Gtiles o no en su desempefio profesional.

Con lo mencionado, puede entenderse que la Calidad de la Educacion va mas alla de los
resultados en las evaluaciones estandarizadas, es aquella que proporciona un sinniumero de
herramientas Utiles al estudiante para que cuente con los elementos necesarios para la toma de
decisiones. En palabras de Hoffmann (2016) es coherencia, riqueza de conocimientos y precision
de ideas. (p.78) Ademas, exige un caracter interpretativo y no solo correctivo del evaluador, lo
cual se logra a través de la practica en el aula y haciendo al estudiante consciente de la importancia
de su aprendizaje. Desde el aula el estudiante participa en la construccion de su propio aprendizaje,
se da a la educacién un sentido critico en el que se descubre e interpreta la realidad de manera
permanente. En suma “La educacion se rehace constantemente en la praxis, para ser tiene que estar
siendo” (Freire, 2005, p.97)

El anterior postulado muestra que la educacion no es un proceso cerrado, sino que admite
reinventarse constantemente. De modo que, absorta al profesor a mantener al estudiante interesado
y motivado por su proceso de aprendizaje, a prepararse profesionalmente y tener la disposicion de
colaborar en el acompafiamiento pedagdgico individual. De esta manera, requiere estar capacitado
para valorar con exactitud las fortalezas y debilidades de sus estudiantes y encontrar la manera
mas oportuna de ensefar. (Barber & Mourshed, 2008, p.28) Por tanto, es necesario ademas de
centrar la atencion en los resultados en las pruebas incluir una revision y analisis de las condiciones
en las cuales el profesor desarrolla su practica: carga académica, nimero de estudiantes por aula,
ritmos de aprendizaje, interaccion social, condiciones de inclusion, recursos, entre otras. Ademas,
pensar una educacion que contemple la mejora de las relaciones que se tejen entre los individuos

en una sociedad incluyendo necesidades individuales y colectivas. (Jaramillo, 2004, p.97)

Lo anterior demuestra que medir la Calidad de la Educacion basado en la aplicacion y
resultados de una prueba estandarizada, no aporta suficientes herramientas para emitir un juicio de
calidad de un sistema educativo; por el contrario, podria pensarse que, para justificar la aplicacion
de las pruebas, acuden al discurso de la calidad. Se presenta entonces, una dualidad entre los
discursos acerca de la Calidad de Educacion y los parametros empleados para determinarla. Lo

dicho hasta aqui, indica que pareciera que solo sirve para medir la calidad aquello que es posible
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cuantificar, desconociendo que dentro de la practica pedagogica se valoran otros factores que no

son evidenciables en una prueba estandarizada.

En definitiva, la Calidad de la Educacion esta definida principalmente por los resultados
en las pruebas estandarizadas. Por consiguiente, dichas pruebas son aplicadas periédicamente a
nivel nacional para hacer seguimiento a las instituciones educativas y a nivel internacional elaborar
los informes y recomendaciones a los diferentes paises participantes en bldsqueda de mejora. Asi
pues, Colombia viene participando en la aplicacion de diferentes pruebas internacionales y a nivel

nacional ha disefiado un sistema de evaluacion, lo cual se aborda en el siguiente apartado.

1.2.Politicas publicas de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes en Colombia
en el periodo 2002 a 2018

Para comenzar, Colombia tiene un alto porcentaje de desigualdad® econémica, por tanto,
disminuir los indices de pobreza y de inequidad resulta una labor esencial para el desarrollo del
pais. Por consiguiente, pensar en una educacion que promueva la justicia social, es la principal
tarea a la cual dirigir todos los esfuerzos, dado que esto mejora la calidad de vida de sus habitantes.
Pero “Cdémo lograr el acceso a una educacion con calidad en Colombia que permita enfrentar las
exigencias de nuestras sociedades inmersas en la globalizacion y la modernizacion.” (Pérez, 2018,
p.195) Este interrogante exige reflexionar acerca de las politicas? educativas de calidad que existen
actualmente; si su disefio responde a las necesidades del entorno educativo o simplemente a la
formacion de capital humano como el mecanismo que puede hacer frente a las exigencias del
mundo globalizado. Munévar (2017) expresa que en el siglo XXI:

Las politicas educativas se orientan a mantener la educacién como un derecho social y sefialar los

estdndares de calidad, con el fin de generar procesos de formacion del recurso humano que

garanticen una mano de obra calificada para las empresas y, asi, establecer un crecimiento
econdémico que haga a Colombia competitivo en el mundo. (Citado por Pérez, 2018, p. 197-198)

Enfocar la Calidad de la Educacion a capacitar para fortalecer la mano de obra empresarial
y desarrollar habilidades técnicas, limita el desarrollo de habilidades de creacion y transformacion

! Para el 2018, el coeficiente de desigualdad de ingresos Gini registré un valor de 0,517(DANE. Boletin
Técnico Pobreza Monetaria en Colombia Afio 2018. P 26)

2 Para El MEN “Ia politica de calidad busca que todos los estudiantes, sin tener en cuenta su origen social,
econémico o cultural, tengan la misma oportunidad de adquirir conocimientos y desarrollar las capacidades,
habilidades y valores necesarios que les permitan vivir, convivir, ser productivos en las condiciones del mundo actual
y seguir aprendiendo durante toda su vida.” (Revolucion Educativa 2002-2010, p. 140)
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que poseen los estudiantes y desplaza la esencia de una educacion inspirada en el pensamiento
critico y reflexivo. Por tanto, el profesor tiene el compromiso de promover una ensefianza que
aborde la formacidn integral, enfocado en un proyecto de vida que pueda llevar a la practica y les
permita afrontar las diversas situaciones que se le presenten a lo largo de la vida (Pérez J. 2005,
p.17)

En Colombia, en las ultimas décadas, han venido implementando una serie de estrategias
en busqueda de la calidad, entre las cuales se pueden mencionar la participacion en evaluaciones
de caracter internacional de Estudio de Tendencias Internacionales en Matematicas y Ciencias
(TIMSS) en 1995 y 2007, en las cuales los resultados se ubican por debajo del promedio
internacional. Ademas, ha participado en el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(PISA?) la cual evallia a los estudiantes a través de tres pruebas: lectura, matematicas y ciencias,

obteniendo los siguientes resultados del historico de pruebas presentadas por Colombia en lectura:

Promedio 2006 2009 2012 2015 2018
OCDE 492 493 496 493 487
Colombia 385 413 403 425 412

Tabla 1. Informe nacional de resultados Colombia en PISA 2018 (MEN, 2020, p.19)

Como puede observarse en la tabla 1, Colombia se encuentra por debajo de los resultados
del promedio de la OCDE. Ademas, el MEN (2020) en el informe indica que en lectura® en las dos
primeras pruebas (2006 y 2009) los estudiantes tienen dificultad para inferir, entender relaciones,
interpretar textos y establecer conexiones entre lo que dice el texto y sus conocimientos y actitudes;

para el 2012, en lectura el 51% de los estudiantes se ubican por debajo del puntaje esperado, lo

3 pISA: (Programme for International Student Assessment), Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos que la OCDE puso en marcha el Programa en 1997 “para medir hasta qué punto el alumnado de 15 afios,
hacia el final de la educacién obligatoria, ha adquirido conocimientos y destrezas clave que son esenciales para la
plena participacion en las sociedades modernas. Los responsables politicos de todo el mundo utilizan los resultados
de PISA para medir los conocimientos y las destrezas del alumnado en su propio pais/economia en comparacién con
los de otros paises/economias participantes, para establecer puntos de referencia para la mejora de la educacion que
se imparte o de los resultados del aprendizaje y para comprender las fortalezas y debilidades relativas de sus propios
sistemas educativos.” (OCDE, 2017, p. 12)

4 La competencia lectora es definida como la comprension, el uso, la evaluacion, la reflexion y el
involucramiento con los textos, con el fin de alcanzar los objetivos de desarrollar el conocimiento y participar en la
sociedad (OCDE, 2016c. Citado por MEN. Informe Nacional de Resultados para Colombia - PISA 2018).
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que indica que segun los estandares de evaluacion, los estudiantes tienen un nivel basico de lectura,
para el 2015 57% de los jovenes en Colombia alcanzaron o superaron el nivel 2 que es el minimo
esperado, en el 2018 el informe arroja unos resultados donde, el 49% de sus estudiantes, alcanzaron

o superaron el nivel minimo esperado por PISA.

Ademas, el pais ha participado en la evaluacion de la calidad de la educacion realizado por
el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) asi: en el
Primer Estudio Internacional Comparativo PERCE 1997 (3° y 4° grado), segundo Estudio
Regional Comparativo y Explicativo SERCE 2006(3° y 6° grado), TERCE 2013 (3° y 6° grado) y
el Estudio Regional Comparativo y Explicativo ERCE 2019. En dichas pruebas evaltan y
comparan el desempefio de los estudiantes en matematicas, lenguaje (comprensién lectora y
produccion de textos) y ciencias naturales. En relacion con la lectura, el informe de la Unesco
TERCE expresa que en el grado 3° hay bajo nivel de comprension literal e inferencial y en el grado
6° hay ausencia de esta comprension e invita a reflexionar sobre la necesidad de ensefar estas
habilidades de manera explicita en la comprension textual. (UNESCO-OREALC, 2020) y (UNESCO,
2017)

Por otra parte, Colombia ha presentado el Estudio Internacional del Progreso en
Competencia Lectora (PIRLS) en 2001, 2011 y 2016 aplicado a estudiantes de 4° grado de
educacion basica primaria. En esta prueba el informe del ICFES (2012) muestra que Colombia
mejoro en el afio 2011, 25 puntos en relacion con los resultados del afio 2001. Sin embargo, solo
el 1% de los estudiantes que participaron en PIRLS 2011 alcanzaron el nivel medio, el 34% se
ubico en el nivel bajo y aproximadamente un tercio de los estudiantes no alcanzé los niveles
minimos de competencia lectora por tanto recomiendan seguir trabajando en el desarrollo de las
competencias lectoras. (UNESCO, 2017) Por dltimo, a nivel internacional Colombia ha
participado en el Estudio Internacional de Educacion Civica y Ciudadania (ICCS) en 2009 y 2015.
(MEN, 2010, p. 149-150 y MEN, 2017). Respecto a la anterior informacion, especificamente en
lenguaje, se observa que en las pruebas que ha participado Colombia los resultados no son tan
representativos; siendo importante buscar estrategias para mejorar, ya que es la base para la

comprension de las demas areas del conocimiento.

Ademas de participar en evaluaciones internacionales, Colombia ha implementado otras

estrategias para mejorar la calidad en el sistema educativo relacionadas con cobertura, desde el
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Programa de Alimentacion Escolar (PAE), dirigido por el MEN el cual tiene como objetivo
alcanzar a abarcar la totalidad de comunidades rurales y urbanas. Aborda también, lo relacionado
con discapacidad, aunque no se cuenta ain con la suficiente infraestructura, ni la capacitacion de
profesores requerida. Asimismo, ha invertido en programas de formacion docente, otorgando
subsidios en estudios de posgrado, maestria, doctorales y posdoctorales. Igualmente, ha otorgado
subsidios e incentivos, con el Proyecto Educativo Rural (PER) y el Programa Nacional de Atencion
Integral a la Primera Infancia (PAIPI) el cual tiene como objetivo la atencion integral en cuidado,
salud, nutricién y educacion inicial de nifios menores de cinco afios. Finalmente, se puede
mencionar la implementacion de la jornada Gnica; (PND?® 2014-2018 art. 53) con el fin de lograr

aumentar el tiempo de permanencia en las instituciones educativas. (Pérez, 2018)

Las estrategias mencionadas por Pérez (2018) contribuyen a la mejora en el sistema
educativo en lo relacionado con la desercién escolar, reduccion de embarazos en adolescentes y
delincuencia juvenil; sin embargo, la permanencia de los estudiantes no asegura que haya mejora
en la calidad educativa; porque como lo expresa Zubiria (2014), “no interviene los factores
esenciales que causan la baja calidad en la educacién del pais.” De tal manera que al interior de
las instituciones educativas es necesario implementar proyectos y planes de mejora relacionados
directamente con la préctica pedagogica y que el profesor en su proceso de formacion permanente
reflexione de manera critica sobre su préactica. (Freire, 2006, p.40)

Otra de las politicas adoptadas desde el afio 2015 por el MEN es el dia de la Excelencia
Educativa (DIA E) en el que cada institucion planea acciones para mejorar la calidad a partir del
indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE). Para esto, el desarrollo del DIA E centra la
atencion en el conocimiento y andlisis de los resultados en las pruebas, direccionando las
estrategias de mejora hacia elevar los niveles de desempefio. No obstante, esto puede ocasionar
que en las instituciones educativas se dé prioridad a familiarizar a los estudiantes con las pruebas

mediante simulacros, invirtiendo tiempo dinero en el adiestramiento y preparacion de estudiantes

5> El Plan Nacional de Desarrollo en el articulo 57° modifica el articulo 85° de la Ley 115 de 1994 sobre las
jornadas en los establecimientos educativos, quedando asi: "El servicio publico educativo se prestara en las
instituciones educativas en jornada Unica, la cual se define para todos los efectos, como la jornada escolar en la cual
los estudiantes desarrollan actividades que forman parte del plan de estudios del establecimiento educativo y el receso
durante al menos siete (7) horas al dia. Tratandose de preescolar el tiempo dedicado al plan de estudios sera al menos
de seis (6) horas.” (Ley 1753 del 09 de junio de 2015, p. 37)
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en la resolucion de examenes estandarizados, para que a los colegios les vaya bien en las pruebas,

en el momento de realizar la rendicidn de cuentas. (Pérez A, 2014, p. 11)

Por otra lado, en la actualidad Colombia a nivel nacional tiene implantado un sistema de
evaluacion de competencias que involucra todos los niveles educativos: evaluacién para la
educacion bésica (SABER 3°, 5° y 9°), examen de estado de la educacion media: (Saber 11°) y
Examen de Calidad de la Educacion Superior (SABER PRO antes ECAES). Sistema de evaluacion
direccionado por el MEN y disefiado y aplicado principalmente desde la década de los noventa por
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES)®, el cual fue creado

desde 1968, afo desde el cual esté a cargo de las diferentes pruebas.

Para la medicion de cada una de las pruebas de evaluacién mencionadas el MEN ha
elaborado unos referentes de calidad como son la Ley General de Educacion (1994), los
lineamientos curriculares en las diferentes areas (1998), los estandares’ basicos de competencia
(2006), los derechos basicos de aprendizaje (2015), las matrices de referencia (ICFES, 2016) y las

mallas de aprendizaje (2017); todos estos orientados a la evaluacion por competencias.

En el contexto institucional, el Colegio San Carlos IED se rige por el decreto 1290 de 2009, y la
creacion de la Comision de evaluacién y promocion encargada de hacer seguimiento al
cumplimiento del sistema de evaluacién en cuanto escala de valoracion, entrega de informes,
seguimiento a las actividades complementarias de recuperacion, nivelacion y superacion. No
obstante, los profesores tienen autonomia en el disefio y aplicacién de estrategias de evaluacion
realizando entrega de informes académicos bimestralmente.

Lo dicho hasta aqui, indica que cada una de las acciones emprendidas por el MEN para
mejorar la Calidad de la Educacion esta direccionada hacia la medicion desde los resultados en
pruebas estandarizadas. Refiere que “luego de haber especificado los estandares y lineamientos
se ha de medir y valorar periodicamente los resultados de los procesos pedagogicos; tomando

como referente los desempefios en la aplicacion de pruebas externas tanto nacionales —censales—

6 En 1980 el ICFES establecit el Servicio Nacional de Pruebas, que asumi6 poco a poco la ejecucion de otras
evaluaciones, como los examenes de validacién de bachillerato, las pruebas muestrales SABER, que comenzaron a
probarse en 1991 en el marco de un esfuerzo por disefiar un mecanismo de evaluacién de calidad de la educacion
bésica, y la participacion en pruebas internacionales. (MEN 2010, p:144)

7 Los estandares segutin el MEN son criterios claros y pablicos que permiten establecer los niveles basicos de
Calidad de la educacién a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais, en todas las areas
que integran el conocimiento escolar.
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como internacionales —muestrales-” (MEN, 2010, p. 141) Siendo los resultados en las pruebas el
mecanismo de validacion de la calidad es necesario realizar una comprension y reflexion critica
de ellos para usarlos de manera formativa en el aula, dado que estd comprobado que solo con la

aplicacion no hay mejora.

1.3.Consideraciones desde la perspectiva de las pedagogias criticas en relacion con las
Politicas propuestas sobre la Calidad de la Educacién

A pesar de ser la evaluacion el dispositivo® mas relevante al momento de determinar la
Calidad de la Educacion, porque a partir de los resultados obtenidos se toman las decisiones al
interior de los sistemas educativos y ser el mecanismo que emplea el profesor para valorar las
practicas pedagdgicas e identificar el aprendizaje adquirido por el estudiante, se ha encontrado que
la evaluacion ha sido vista como un proceso que genera angustia y tensiones, que establece
jerarquias y en la mayoria de los casos es factor de medicién y control. En relacion con esto,
Barrenechea (2010) expresa que las evaluaciones generan un efecto positivo solo en un minimo
porcentaje de los estudiantes, que son generalmente quienes obtienen buenos resultados, la
mayoria perciben las evaluaciones como una presion excesiva, en algunos casos inmanejable. (p.2)
Este uso de la evaluacién como accountability escolar, medidor de la calidad ha desplazado el
proposito formativo ‘humanizante y emancipador’ en el que:

Los sujetos, tanto evaluadores como evaluados, han de percibir esta practica como una oportunidad

que posibilite una reflexién critica que aporta elementos para la toma de decisiones hacia el

mejoramiento continuo, al tiempo que permite identificar las limitaciones, las fortalezas, potenciar

las capacidades, y se convierte en la base de motivacion continua hacia la autosuperacion de los

que participan en esta. La evaluacion concebida desde la humanizacién antepone la formacion

personal y social ante la medicion exclusiva de la eficiencia o del rendimiento académico. (Borjas,
2014, p.38)

Ademas, asumir la evaluacion desde una vision meramente cuantitativa reduce los niveles de
reflexion acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje en profesores y estudiantes; puesto que,
dedican mas tiempo a la preparacion para rendir en los examenes o test. Esto conlleva a “evaluar

para castigar y no para mejorar la accién de los sujetos, generalmente se evalla al maestro y no a

8“Red de relaciones en la que esta implicada una forma determinada de ejercicio del poder y de configuracion
del saber que hacen posibles determinados efectos de verdad y realidad.” (Garcia Fanlo,2011)
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su préactica; se da poca importancia al contexto, se coloca la evaluacion mecanicamente al final del
proceso.” (Freire, 2010, p.31) Desconociendo asi la diversidad en los ritmos de aprendizaje y
contextos de los estudiantes, que no son evidenciables con la resolucion de una prueba escrita. En
relacion con esto, Barrenechea (2010) citando a Pophan, (2004, p.1) dice que:
Los docentes muchas veces deben invertir su tiempo en tareas orientadas a cumplir con los
estandares dictados estatalmente, las cuales son muchas veces incompatibles con la instruccion de

alta calidad y con su propia realidad aulica; en definitiva, la creatividad cede su espacio para la
excesiva preparacion de las evaluaciones estandarizadas” (p: 9)

Ademas, suele ser poco motivador para el estudiante y el profesor no participar en el
proceso de evaluacion en relacion con las pruebas estandarizadas, dado que se convierten en
agentes pasivos en el que uno es el aplicador de la prueba y el otro quien la resuelve. No obstante,
para decidir como y qué evaluar es necesaria la participacion de los sujetos involucrados, puesto
gue son quienes experimentan los cambios y transformaciones que se dan a partir de la evaluacion.
Por tanto, para cambiar la mentalidad instrumental y técnica de la evaluacion requiere que el
profesor se prepare antes de comenzar su practica pedagogica, que la reconozca como el elemento
que, tanto a él como al estudiante, en conjunto, les permite identificar lo que pueden aprender y

ser capaces de hacer.

En relacion con las evaluaciones estandarizadas Armstrong, (1999, p. 157) citado por
Barrenechea (2010) expresa que estas “priorizan el trabajo rapido con limites preestablecidos, la
vida adulta de los estudiantes requiere que ellos puedan utilizar su pensamiento critico, lograr
trabajo cooperativamente en equipos, entre otras cuestiones.” (p.17) De lo cual se deduce para
obtener resultados cuantificables y/o comparables las pruebas estandarizadas son un recurso
econdémico Optimo en tiempo y dinero. Sin embargo, cuando se desea, ademas de los resultados
finales, observar y valorar el desarrollo de las habilidades del estudiante es necesario estar

reflexionando sobre dichos aprendizajes.

Sintetizando, lo importante es situar al servicio de la evaluacion en el aula los resultados
de las pruebas estandarizadas y no como ocurre en la mayoria de los casos, la evaluacion en el aula
en funcion del logro de buenos desempefios en las pruebas. Al respecto Ravela (2010) sugiere que
la evaluacion escolar deberia plantearse con un propdsito tedrico conceptual y relacionado con el
quehacer practico, usar las evaluaciones estandarizadas como un mecanismo de reflexién para

ayudar a los maestros a tomar conciencia y desarrollar propuestas de evaluacion con una
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intencionalidad mas clara, reflexiva y coherente, difundir instrumentos de evaluacion que ayuden
a los docentes a proponer actividades que desarrollen procesos de pensamiento en los estudiantes
y generar espacios de discusion respecto los resultados de las evaluaciones estandarizadas. (p. 18-
19)

Para lograr reflexionar criticamente sobre los resultados de la evaluacion en busqueda de
mejorar la Calidad en la Educacion es necesario reducir el nimero de pruebas y concentrarse mas
en hacer un andlisis al interior de las mismas. Como es sabido, aplicar un sinnimero de
evaluaciones estandarizadas sin plantear una verdadera estrategia de mejora, solo genera gastos en
tiempo y dinero. Similar sucede en el aula de clase, por méas actividades de evaluacion que realice

el docente sino hace una correcta retroalimentacion los resultados seguiran siendo los mismos.

Prueba de lo anterior, es que Colombia ha participado a nivel internacional y nacional en
varias pruebas que generalmente arrojan bajos desempefios 0 mejoras minimas. Por lo tanto, frente
al concepto de la medicidon de la Calidad en la Educacion como lo expresa Pérez (2018) citando a
Casanova (2012, p. 20) “esta se deberia utilizar como una informacion mas, que se afiade a las que
tenemos obtenidas por nosotros, y que puede resultar util para contrastar resultados, corroborar
nuestro trabajo personal y proponer nuevas rutas para seguir adelante”. (p.208) Lo cual permitiria
a las instituciones educativas salir de la encrucijada de la accountability escolar por una lado y por

otro la evaluacion como proceso particular.

Un rasgo caracteristico de la evaluacion con sentido critico es la motivacion. Gran parte de
los resultados que se obtienen en las evaluaciones provienen del interés que el profesor consigue
despertar en los estudiantes. Por consiguiente, el profesor tiene el compromiso de lograr que el
estudiante explore y se anime a aplicar a su vida cotidiana los conocimientos y habilidades
desarrolladas. (Borjas, 2014, p.40) La motivacion se genera desde la interaccion maestro-
estudiante en el aula, esta permite que el aprendizaje se lleve a cabo en doble via, es decir maestro
y estudiante estan aprendiendo constantemente uno del otro, en palabras de Freire 2010:

El ensefiar y el aprender se van dando de manera tal que, por un lado, quien ensefia aprende porque

reconoce un conocimiento antes aprendido y, por el otro, porque observando la manera como la

curiosidad del alumno aprendiz trabaja para aprehender lo que se le esté ensefiando, sin lo cual no
aprende, el educador se ayuda a descubrir dudas, aciertos y errores. (p.46)
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En contraste con los postulados de la pedagogia critica que examina el proceso educativo
desde una relacion dialdgica profesor-estudiante, en la que juntos buscan transformar su propia
realidad mediante la emancipacion de aquello que los oprime; la estandarizacién desconoce la
labor del docente, concede la valoracion de la calidad de la educacion a organismos ajenos al
contexto educativo, el estudiante no participa activamente en el proceso evaluativo y evidencia un
grado de desconfianza en la labor que desarrolla el profesor. El alcance que tienen las pruebas
estandarizadas no es suficiente para prescribir si el estudiante adquirié la preparacion necesaria
porque no ofrecen la certeza de haber desarrollado todas las habilidades sociales y cognitivas; estos
resultados son para el docente un recurso que complementa el proceso de ensefianza y aprendizaje,

ademas de la observacion, interaccion y experiencias en el aula.

En suma, las politicas sobre la Calidad de la Educacion no solo han de direccionarse hacia
los resultados en las pruebas estandarizadas. Es conveniente, realizar un proceso reflexivo en el
que el estudiante y el profesor generen ideas y acciones emancipadoras. Un proceso, segun Freire
(2007), que procure integrar al estudiante en su realidad contextual, en el que sea solidario,

independiente y esté en la busqueda constante del aprendizaje. (p.14)

2. Evaluacidn y perspectivas de la evaluacion educativa: del control a la evaluacion

formativa

“Para poder generar una actitud positiva hacia la evaluacion es primordial

comenzar a construir una cultura de evaluacion para el mejoramiento.” (Lopez, 2013)

Introduccion

Habiendo sefialado la importancia que tiene la evaluacién en la determinacion de la Calidad
de la Educacion, este apartado se concentra en explicar las diferentes concepciones y usos que se
le han venido dando a la misma. Es de notar, que la evaluacién es fundamental en el desarrollo de
la practica pedagogica, dado que es a partir de ella que se planean las diferentes estrategias,
verificar aprendizajes adquiridos y tomar decisiones en bdsqueda de la mejora. Asi pues, desde
siempre se ha considerado la evaluacion imprescindible, puesto que proporciona valiosa
informacion para el desarrollo de todos y cada uno de los procesos académicos. Ademas, se
observa que se le ha otorgado diferentes usos fuera de las aulas en respuesta tanto a politicas

nacionales como internacionales.
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Por otra parte, valorar continuamente la practica pedagdgica le permite al profesor
identificar los logros alcanzados de acuerdo con las metas planteadas y realizar modificaciones,
de ser necesario, en favor del progreso de sus estudiantes. Al respecto indica Freire (2006) que “Es
pensando criticamente la practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la proxima.”(p. 40)
En virtud de ello, la evaluacién permite al profesor hacer una revisidn constante de su labor, tanto
de los aciertos como de las fallas; es el elemento sine qua non no es posible hacer una reflexion
critica de las actividades que se estan ejecutando, para hacer cambios sustantivos en la escuela que
se trasladen en la transformacién de la sociedad, que es el fin Gltimo por el cual se piensa el proceso

formativo de los sistemas educativos.

Dada la importancia que tiene la evaluacién como facilitador y promotor del aprendizaje,
este capitulo estd dedicado a efectuar un analisis reflexivo de la evaluacion, sus componentes,
funciones y alcances; con el fin de develar que, como y para qué evaluar. Este constructo se divide
en tres subcategorias; la primera de ellas aborda la teorizacion de la evaluacion, haciendo énfasis
en la manera como ha sido pensada, como puede concebirse desde el aula y la implicacion de
evaluar por competencias; la segunda centra la atencion en el uso que puede hacerse de la
evaluacion desde las perspectivas formativa y sumativa, a fin de mejorar en los procesos de
ensefianza y aprendizaje; y la tercera trata la evaluacion educativa desde la perspectiva critica

formativa.

2.1. Fundamentos tedricos de la evaluacion en el nivel de educacion basica primaria

2.1.1. Genesisy desarrollos de la evaluacion educativa

Antes de realizar una referenciacion historica de la evaluacion; se mencionan algunas
definiciones de evaluacion: Ley 115 de 1994 citada por FECODE. CEID. (2014) expone que:

Evaluar es elaborar juicios de valor para comprender el sentido y significado de la educacion, de
sus fines y procesos, niveles y estrategias de ensefianza-aprendizaje, es valorar las condiciones que
la hacen posible y disefiar planes para mejorar el horizonte de la formacién plena del ser humano,

en todas sus dimensiones”. (p.5)

Lépez (2013) la define como “un procedimiento sistematico para recopilar informacion

acerca de los estudiantes. Esta informacion es interpretada, utilizada para tomar decisiones y emitir
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juicios sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.” (p. 12) y Tamayo (2017) citando a Eisner

(1998, p. 185) y Stufflebeam (1989) expone que es:

Es la elaboracién de un juicio de valor, con criterios pedagogicos, sobre la informacion
recogida acerca del proceso de formacion, y es ella misma un factor de aprendizaje para mejorar.
Es préctica pedagdgica, en una institucion, de acuerdo a unas politicas. Como juicio de valor no
es verdadera ni falsa, y su objetividad es consensuada de tal manera que su dimension cualitativa

privilegia el aula y los contextos. (p.12)

En cada una de estas definiciones se habla de la evaluacion como la elaboracion de juicios
de valor a partir de criterios especificos. Por tanto, es importante considerar dentro de la evaluacion
todos los aspectos que influyen en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, para evitar
formular juicios apresurados y descontextualizados, como puede ser el caso de los informes
basados en los resultados de las evaluaciones estandarizadas, las cuales se aplican generalmente
una vez por afio. De manera que, el momento de la evaluacion es muy significativo tanto para el
profesor como para el estudiante, ya que es desde el proceso y no solo desde el resultado que se
implementan los cambios para mejorar el aprendizaje. En suma, hacer de la evaluacion una
experiencia para el aprendizaje. (Moreno, 2016, p.25) Una experiencia significativa en la que el
estudiante identifique fortalezas, limitaciones y aspectos a mejorar. (Lopez, 2013, P.16)

Los referentes histdricos sefialan que la evaluacion tiene sus inicios varios siglos a. C. y
que ha ido pasando por distintos periodos®. Es sabido que la evaluacion siempre ha estado mediada
por el interés de valorar los conocimientos que posee el estudiante. Ademas, en la evaluacion a
mediados del siglo XX se baso en los test estandarizados para medir las capacidades, lo cual se
mantiene hasta el dia de hoy en muchos espacios académicos. (Tamayo, 2017, p. 15) Escudero
(2003) presenta un andlisis de los enfoques de la evaluacion dentro de los mencionados esté el
modelo conductista- eficientista mencionando a Tyler (1940) quien plantea el método sistematico
de evaluacion en qué medida los objetivos planteados previamente, fueron alcanzados;

Stufflebeam (1967) con el método CIPP (Contexto, Insumos, Proceso y Producto), exponiendo

% 1) el periodo pre-Tyler, que abarca hasta 1930; 2) la época Tyleriana, que va desde 1930 hasta 1945; 3) la
época de la «inocencia», desde 1946 hasta 1957; 4) la época del realismo, que cubre el periodo 1958-1972; y 5) la
época del profesionalismo, que incluye la evolucion experimentada desde 1973 hasta el presente (Stufflebeam y
Shinkfield, 1987, p.33)
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que la evaluacion ha de ser util, factible, adecuada, apropiada, segura y precisa; Stake (1967,
1974) quien propone el modelo de evaluacion respondente el cual plantea como propdsito atender
las problematicas que surgen en los profesores y estudiantes, en la implementacién de un programa
educativo; Alkin (1969) con el modelo CSE en el que la evaluacidn es un proceso que permite,
mediante informacion obtenida, juzgar decisiones alternativas y Cronbach (1982) con el modelo
de planificacion educativa. Ademas, Escudero (2003) menciona el modelo humanistico, citando a
Scriven (1973) con el método de atencidn al cliente en el que propone valorar todos los efectos
posibles de un programa educativo; el método de contraposicion de la evaluacion de Owens
(1973), Wolf (1974) en el que a partir de evidencias sélidas proceder de la mejor manera y el
método de la Critica artistica Eisner (1981) el cual esta basado en la interpretacion critica de las
acciones educativas. Finalmente menciona el modelo holistico, haciendo referencia al método de
Evaluacién holistica de MacDonald (1976) en el que tiene en cuenta todos los componentes en la
ensefianza como son el proceso, los resultados y el contexto y el método de evaluacion iluminativa
de Parlett y Hamilton (1977) en el que la evaluacion es contextualizada, toma en cuenta los
procesos antes que los resultados, utiliza varios métodos para la recoleccion de la informacion.
(Pp. 32-33).

Continuando con la fundamentacion tedrica de la evaluacion, esta adquiere la connotacién
de rendicién de cuentas (Accountability) a partir de 1957, orientandose hacia la eficacia desde la
supervision y el control no solo de los estudiantes, sino también de los programas y maestros;
desencadenando en un periodo de reflexion y evaluacion, denominado por Escudero (2003)
investigacion evaluativa. (Tamayo, 2017, pp.18-19). La evaluacidn, desde los test, continta siendo
el dispositivo predominante de eficiencia y eficacia. Janela (2016) expone que las politicas de
evaluacion estan estrechamente articuladas con el ejercicio del control social, “basados en tests
estandarizados de alto impacto (high-stakes tests) y en rankings escolares, los cuales han mostrado
ser, en no pocas ocasiones, formas autoritarias de accountability y culpabilizacion de las

instituciones, organizaciones y actores educativos” (p. 3)

En definitiva, puede notarse que, desde sus comienzos, la evaluacién adquirié una
connotacion de medicién. No obstante, en las Ultimas décadas el proceso de evaluacion ha venido
siendo investigado por diversos autores quienes proponen unos modelos y métodos que buscan
hacer un proceso formativo de la misma. Aunque se reconoce que el propdsito en su aplicacion no

es meramente cuantitativo (calificacion) se contintia dando mayor importancia a la evaluacion de
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tipo sumativo, dado que en el sistema educativo actual la autonomia del profesor se ve limitada

por las exigencias de politicas externas del accountability escolar.

2.1.2. Evaluar por competencias en el aula

El discurso de las competencias en el aula se ha venido implementando en Colombia en los
ualtimos 20 afios. Actualmente, existen una serie de conceptos alrededor de este término dentro de
los que se pueden referir: el MEN (2006) las define como un “saber hacer flexible que puede
actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en
situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron.” (ICFES, 2014). Por otro lado, la Union
Europea la define “como aptitud, habilidad, suficiencia, 0 destreza; asi las competencias se asocian
a lo que la persona es capaz de ejecutar, su grado de preparacion, suficiencia o responsabilidad
para responder con tareas complejas.” (Maldonado 2006a, p. 210 citado por Nifio Zafra, Tamayo
Valencia, Gamma Bermudez, & Diaz, 2016, p. 41)

Asi mismo, el Proyecto DeSeCo® citado por Gama (2013) define las competencias como
“la unidn entre actitudes, valores y emociones que, en su combinacion, se convierten en recursos
que le permiten al sujeto responder a diversas situaciones problematicas, para actuar de manera
coherente y eficaz, ya sean de orden complejo o sencillo, erréneo o benéfico.”(P.102-103) Por otra
parte, Contreras (2013) citando a C. Barriga, (2004) la define como la capacidad para realizar algo

de manera idénea en la que el aprendiz pone en practica sus saberes conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

Las diferentes concepciones alrededor de las competencias evidencian por un lado que
estan orientadas hacia el desarrollo de habilidades que respondan a las necesidades contextuales e
intereses de los estudiantes y por otro lado a un aprendizaje mecanico en el que el estudiante
desarrolla habilidades para seguir instrucciones de manera eficiente, sin que implique
necesariamente la reflexion y la transformacién. No obstante, prevalece mas el concepto de
competencias como la adquisicion de estandares basicos de conocimiento y habilidades para un

Saber Hacer técnico al servicio del sector productivo.

10 Definicion y Seleccion de Competencias. Proyecto iniciado por la OCDE a finales de 1997, con el fin de
brindar un marco conceptual firme para servir como fuente de informacién para la identificaciéon de competencias
clave y el fortalecimiento de las encuestas internacionales que miden el nivel de competencia de jovenes y adultos.
Nifio Zafra, Tamayo Valencia, Gamma Bermudez, & Diaz, (2016, p. 107)
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Este enfoque economicista de las competencias conlleva a que tanto el profesor como el
estudiante queden subordinados a las directrices de las politicas educativas de calidad las cuales
estan centradas, como se menciond anteriormente, en los resultados PISA y SABER. Es asi como
“Calidad de la Educacion, evaluacion de los procesos de comprension, aprendizaje de los
estudiantes, quedan ahora reducidos a insumos para la produccién en masa de lo que necesitan los
administradores de la gran empresa llamada educacion.” (Nifio Zafra, Tamayo Valencia, Gamma
Bermudez, & Diaz, 2016, p. 31)

En consecuencia, educar por competencias, ademas de formar en la capacitacion de mano
de obra calificada, tiene el riesgo de limitar la ensefianza a desarrollar habilidades para resolver
situaciones de manera automatica, en respuesta a atender al desempefio en las pruebas desde
estandares minimos. Por consiguiente, puede haber mejora en los resultados, pero no es garantia
de éxito en la vida profesional de los estudiantes, que es lo que se espera de un sistema educativo
de calidad. Por el contrario, desde este enfoque la reflexion y transformacion escolar se restringe
y la motivacién del estudiante por aprender puede quedar en un segundo plano. Como lo expresa
Del Rey (2011) citado por Nifio Zafra et al. (2016):

El enfoque por competencias presupone la formacion de un ‘hombre sin atributos” en donde se

entregan a los maestros una serie de posibles competencias por desarrollar, sin tener en cuenta las

necesidades reales de los estudiantes, sus gustos e intereses. Se hace un listado a priori para

desarrollarlo en cada una de las clases impartidas en los colegios. La figura del ser humano y del
estudiante en particular desaparece con este mandato. (p. 108)

Ademas, Moreno (2016) enuncia que existen dos perspectivas en la concepcién de las
competencias: desde un enfoque conductista y reduccionista en el que el trabajador es entrenado
para dar el maximo rendimiento en su desempefio, es decir aprender a hacer eficientemente, seguir
instrucciones; aqui no es necesario que el sujeto tome decisiones o sea critico; y desde un enfoque
socio constructivista del aprendizaje en el que el sujeto esta continuamente aprendiendo, de
acuerdo al contexto, porque este le permite identificar cual es la mejor solucién a la dificultad que
se le presenta. (p.242) Asimismo, expresa que las situaciones problema no han estar encasilladas
en soluciones previamente constituidas, sino que se requiere que el estudiante explore y busque la
solucion, por tanto, el componente esencial en la competencia es el contexto, a partir del cual se

elige la mejor respuesta o solucion a la situacion problema.
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Por otro lado, este mismo autor expone que una ensefianza con enfoque de competencias
es necesariamente una ensefianza para la comprensién, es decir, requiere involucrar al estudiante
en la busqueda, experimentacion, reflexion y comunicacion del conocimiento, vincular el
conocimiento en situaciones de la vida cotidiana, flexibilidad y creatividad, comprender que todo
estd cambiando permanentemente, estimular la metacognicion para que cada estudiante esté en
capacidad de valorar su propio aprendizaje... (Moreno, 2016, pp. 248-249) De modo que, propone
transitar de una evaluacion del aprendizaje hacia una evaluacion para el aprendizaje y como
aprendizaje. Es decir, una evaluacion centrada en procesos y no solo en productos, que contemple

distintas técnicas e instrumentos de valoracién. (Moreno, 2016, p.250)

De igual forma, Barnett (2001) citado por Nifio Zafra, Tamayo Valencia, Gamma
Bermudez, & Diaz (2016) dice que la concepcion de competencia como formacion de habilidades:
no solo debe arraigar el contenido disciplinar o para la solucién de problemas especificos, sino que
requiere sumergirse en los intereses de los estudiantes, para derivar en la relacion de su mundo
interno con el mundo de necesidades que se encuentra en su contexto. Se trata de la visién de

competencias para la vida, que al ser abordada desde el disefio curricular hace que el centro pase
de las disciplinas a problemas de los cuales han sido participes los sujetos del contexto. (p.65)

En suma, evaluar por competencias (evaluar conocimientos, habilidades, actitudes y
valores) requiere no solo que el estudiante esté en capacidad de resolver una situacién problémica,
sino que dicha situacion esté relacionada con el contexto y los interés de los estudiantes, para que
a partir de la comprension y reflexion se prepare y pueda resolver situaciones que se le presenten

en distintos momentos de la vida.
2.2.La evaluacién formativa y sumativa como posibilidades para el aprendizaje.

La evaluacién fue pensada y disefiada en sus inicios como un mecanismo de medicion. Con
el paso del tiempo esta se ha ido utilizando para identificar los aspectos que son necesarios mejorar
en el desarrollo de las préacticas pedagogicas. Es asi como ha ido cambiando la percepcion de su
uso para el aprendizaje; pasando de considerarse un resultado final (sumativa) a ser parte
interactiva del proceso pedagdgico (formativa). Sin embargo, después de varias décadas se
contintia usando mas la evaluacion sumativa que la formativa, a pesar de que tedricamente se

expresa lo contrario.
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La perspectiva formativa de la evaluacidn involucra al estudiante en su proceso educativo,
puede identificar cuales son los conocimientos adquiridos, en qué nivel se encuentra y qué le hace
falta aprender. Es decir, “los alumnos son participantes activos con sus profesores, comparten
metas de aprendizaje y comprenden como van progresando, cuales son los siguientes pasos que
necesitan dar, y como darlos.” (Heritage (2007) citado por Moreno (2016), p.157) Esta evaluacion,
es continua y sistematica, emplea procedimientos informales, se emplea todo el tiempo, permite
la retroalimentacion y estd disefiada segun los intereses del estudiante. Moreno (2016, p. 92)
Ademas, permite contrastar los objetivos con las metas logradas, identificar qué tan cerca o lejos

estan los aprendizajes de los estudiantes de donde debieran estar.

Autores como Gallardo Gil, M., & Sierra Nieto, E. (2015), Lépez (2013) y Moreno (2016)
citando a Castell6, Monereo y Gomez (2009) argumentan que la evaluacion formativa permite
utilizar una serie de métodos e instrumentos que hacen posible la evaluacion para el aprendizaje
como son: el portafolio, resolucion de problemas y casos criticos, escritura de textos, hacer
simulaciones de lo que sucede en el entorno, desarrollar proyectos y desarrollar aprendizaje
cooperativo. De manera especifica en las instituciones educativas desde el aula se favorece esta
evaluacion dado que constantemente se estan observando sus actitudes, conocimientos y
habilidades.

Asi mismo, la evaluacién formativa, para McMillan (2007) citado por Lopez (2013) dice
que es “la retroalimentacion que se le da al estudiante para que tome acciones correctivas,
encaminadas hacia el mejoramiento de su desempefio. Esta retroalimentacion puede incentivar la
motivacion y aprendizaje de los estudiantes ya que se da de acuerdo con sus necesidades.” (p.26)
Por tanto, este tipo de evaluacion permite valorar el proceso de aprendizaje, hacer realimentacion
permanente e inmediata Yy plantear estrategias de mejora aterrizadas a las necesidades de los

estudiantes.

Por otra parte, la evaluacion sumativa se caracteriza por emitir la valoracion de un proceso
concluido, mide el éxito o el fracaso, dice cuanto ha aprendido el estudiante determinando niveles
de rendimiento, sirve para seleccionar y jerarquizar los estudiantes segun los resultados obtenidos
y generalmente se aplica una vez al afio. (Moreno, 2016, p. 92) Buen ejemplo de ello es el caso de
la Prueba PISA que aplica la OCDE cada tres afios con componentes de medicion homogenizados,

descontextualizados y limitados, dado que en un test no es posible valorar todo lo aprendido por
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el estudiante en tres afios. Este tipo de evaluacion (test, examen) tiene el propdsito de medir el
aprendizaje. Asi pues, desde la aplicacion de pruebas estandarizadas a nivel nacional e
internacional en Colombia realizan la medicion de eficacia y eficiencia del sistema educativo, dado
que resulta mas economico en tiempo y dinero. En consecuencia, “La evaluacion se vuelve en
ejercicio técnico de rendimiento de cuentas, en auditoria, forma sutil, o burda si lo analizamos con
actitud critica, de control de los alumnos en primer término, de los profesores en segundo lugar.”
(Alvarez, 2012, pp. 9-10) Por tanto, la evaluacion sumativa:

Conduce el aprendizaje al mismo tiempo que busca medirlo. Para ello, asume la responsabilidad de

los juicios sobre el aprendizaje lejos de la Unica persona que puede aprender (el alumno) y la coloca,

de forma unilateral, en manos de otros. Se envia el mensaje de que la evaluacion no es un acto del
que aprende, sino un acto realizado sobre el que aprende.” (Moreno, 2016, pp. 163-164)

Dadas las circunstancias en las que predomina la evaluacion sumativa frente a la formativa
en la determinacién de la calidad, ;Como lograr que los estudiantes y los profesores asuman la
evaluacion como el elemento que potencia el aprendizaje, si tienen la presién desde las politicas
educativas de medicion y control? ;Qué percepciones tienen los estudiantes y maestros alrededor
de la evaluacion? ¢ Como lograr que la evaluacion en las instituciones educativas sea mayormente

formativa y no sancionatoria?

No obstante, la evaluacion sumativa puede usarse como un indicador para retomar los
conocimientos en los que el resultado no sea el esperado. Por tanto, no se trata de descartar una de
estas evaluaciones sino de hacer de ellas un complemento. Moreno (2016) manifiesta que:

La evaluacion no se puede abolir, pero si se puede reformar, sélo que hay que tener claro el sentido

y la direccion del cambio, sino se corre el riesgo de perder el rumbo, y caer en précticas educativas

(y evaluativas) rutinarias y carentes de sentido, que s6lo minen la motivacion, la esperanza vy el
compromiso del profesorado con el cambio y la transformacién de la escuela. (p. 300)

De igual modo, Alvarez (2005) expresa que evaluar es un proceso necesario porque es
importante estar seguros de que lo que se realiza se encamina hacia la direccion correcta;
exponiendo que la evaluacion debe estar al servicio de la educacion, el curriculo y el conocimiento
y no ser orientada hacia la presion del examen porque desfigura el curriculo, orientandolo hacia la
medicion y el poder del control. (p.34) Desde la perspectiva sumativa podria decirse que la
evaluacion esta al servicio de las politicas educativas que le otorgan un caracter instrumental, para
emitir un valor cuantitativo desde los resultados de los test (examen) con los informes de calidad

en la educacion. Por el contrario, desde la perspectiva formativa esta “al servicio de quien aprende’
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(Alvarez, 2012), que justifica cada momento de aprendizaje y no solo valora al final; para de esta

manera hacer las correcciones pertinentes en el momento adecuado.

Continuar dando prioridad a la evaluacion cuantitativa, en la que se confiere una
calificacion al estudiante basado en el acierto y el error para para decretar si el estudiante aprueba
0 reprueba, si es promocionado al siguiente nivel, o para establecer jerarquias y realizar
comparaciones desde los resultados sin hacer ningln tipo de retroalimentacion poco contribuye a
la mejora en el aprendizaje. Esto conduce a que el profesor sea el medio para la aplicacion de las
pruebas y el estudiante el instrumento para realizar la medicion y accountability escolar. Pero
¢como se sienten los estudiantes y profesores al ser medidos por los resultados de las pruebas
estandarizadas? ¢Qué tan importante puede ser para ellos presentar estas pruebas y lograr buenos
puntajes? Si como dice Alvarez (2012) la evaluacion esta al servicio de quien aprende ¢Por qué

entonces no escucharlos?

En suma, lograr un equilibrio en el uso de la evaluacién sumativa y formativa en la
practica pedagogica permite acortar la brecha que actualmente existe entre ellas. Ademas, reducir
el temor hacia la evaluacién tanto en profesores como estudiantes para no verla como una amenaza
sino como una oportunidad para identificar fortalezas y debilidades, y trabajar en ello. La
evaluacion como medicion no es totalmente negativa si se define con anticipacion el sentido y la
finalidad del sistema de evaluacion que se va a emplear, qué se hara con los resultados, cuales son

las medidas que se adoptaran y a quiénes afectara dichas decisiones. (Moreno, 2016, p.87)
Ravela (2006) expone:

La evaluacion externa sirve para poner el foco de atencién en aquello que todos los alumnos
deberian aprender, pero por supuesto, no puede ni pretende dar cuenta de todos los aprendizajes.
La evaluacidn en el aula, cuando se hace bien, puede ser mucho més rica en su apreciacién de los
procesos de aprendizaje de alumnos especificos, pero no puede nunca ofrecer un panorama de lo
que ocurre a nivel del conjunto del sistema educativo. (p. 73)

En definitiva, lo que no se puede seguir realizando son evaluaciones en masa sin tener
claridad de cudles seran los propositos y las decisiones que a partir de ellas se tomaran; ademas,

puede reducirse su incompatibilidad y hacer de los dos tipos de evaluacién un complemento.
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2.3.La evaluacion formativa desde una perspectiva critica

En este apartado se aborda la evaluacién desde una perspectiva critica, enfatizando ¢Por
que? y ¢Para qué? es importante realizarla de manera formativa. Dado que, en el desarrollo de los
procesos académicos el estudiante necesita comprender que la educacion esta en funcion de
desarrollar y fortalecer sus habilidades, él no es ajeno a su proceso de formacion. El es quien
determina si las actividades académicas que realiza le estan contribuyendo a su avance personal y
formacion integral. Por ello, es muy importante que el profesor estimule la curiosidad por aprender
y la reflexidn en el estudiante para que sea capaz de juzgar y comprender la experiencia particular
de su aprendizaje. (Alvarez, 2005, p.31)

Por consiguiente, involucrar al estudiante y hacerlo participe de su proceso de aprendizaje
requiere que en las instituciones educativas se indague acerca de cuales son sus intereses y
motivaciones. Ademas, el profesor tiene el compromiso de orientar sus practicas pedagogicas
hacia una “construccion dialdgica, realismo esperanzado, un humanismo critico, préacticas
emancipatorias y la reinvencién como la posibilidad de sofiar este y otros mundos desde la
esperanza que propende por la constitucion de vinculos sociales solidarios.” (Ortega, Lopez y
Tamayo, 2013, p.28) Practicas donde la evaluacion sea significativa para los estudiantes y no les
genere angustias. Una practica, como enuncia Freire (2002), que permita hablar a y con los
estudiantes de forma positiva y democrética, que contribuya a la formacion de ciudadanos
responsables y criticos. (p.109)

Dicho lo anterior, un profesor que es reflexivo cuestiona constantemente su practica y la

renueva en favor de la ensefianza, por tanto, no puede perder de vista preguntas como:

¢Para qué evalio? ;Qué fines persigo con los ejercicios de evaluacién, con estas preguntas, con
estos problemas, con estas tareas, qué propongo a estos alumnos? ¢Al servicio de quién esta la
evaluacion que estoy practicando? ¢Qué uso quiero hacer de la evaluacion? ;Qué uso haré de los
resultados que obtenga de este examen, de este ejercicio de evaluacion? (Alvarez, 2012, p.15) '

El profesor que reflexiona alrededor de estas preguntas renueva continuamente su practica
en la busqueda de la construccion del conocimiento, lo que se veréa reflejado en la transformacion
del entorno y de la sociedad. Es por esto, que el profesor es la persona idénea a la hora de plantear
y desarrollar proyectos, hacer analisis y criticas de lo que ocurre al interior de las instituciones.

Dado que, ¢l esta en contacto directo con los estudiantes y tiene a cargo la responsabilidad desde
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la escuela de conectar “los intereses, las expectativas y el deseo de aprender de los educandos para
permitirles transitar de la superficialidad de la informacion a la profundidad del conocimiento
personal y social.” (Moreno, 2016, p.291) Al respecto, el Grupo de Investigacion Evaluando_nos,
(2014) en FECODE CEID argumenta que:
La educacion es interaccion entre sujetos, saberes, précticas, instituciones. Es accion cultural que
transforma la manera de vivir, de creer, de sofiar, de aprender, de pensar, de actuar, lo cual hace

que la calidad de la educacion sea la calidad de la vida misma, de los aprendizajes, de las acciones,
de los proyectos, en la corriente dinamica y azarosa de la historia.” (pp. 33-34)

De lo expresado se desprende que la educacion se da en la relacion profesor-estudiante y
la evaluacion se disefia para dar cuenta de la pertinencia de las practicas pedagogicas; por tanto,
los profesores y estudiantes estdn llamados a reflexionar, fijarse metas claras de aprendizaje y
determinar si se han cumplido o no. Esto es, cuestionar constantemente su quehacer pedagdgico
y para llevar a cabo este proceso no basta solo con aplicar test, se requiere ademas de un ejercicio
constante de autoevaluacion y coevaluacion revisando constantemente el aprendizaje de los
estudiantes sin esperar a realizar una evaluacion final. (Alvarez, 2012, p.19) por tanto, para que la
evaluacion sea formativa requiere que el profesor en su practica tenga claridad de cémo hacerla,
para qué hacerla y a quiénes aplicarla. Caso contrario a los objetivos de las pruebas masivas, que
prioriza la calificacion y el resultado antes que el proceso, como lo expresa Moreno (2016):

Las pruebas estandarizadas no sélo lesionan el aprendizaje, al convertir a los alumnos en sujetos

pasivos, incapaces de comprometerse con él, y en sujetos ocupados con la memorizacion antes que

con la comprensién. Estos instrumentos también afectan a la ensefianza y, a menudo, constrifien el
curriculum escolar, junto con sus correspondientes evaluaciones de aula, toda vez que los
profesores limitan su instruccion a las exigencias de las pruebas, las cuales generalmente estan
centradas en conocimientos que sélo requieren el recuerdo o la evocacion de ciertos hechos o datos

aislados. Existe una constante presion sobre el profesorado para que oriente su esfuerzo en preparar
a los alumnos para las pruebas de rendicion de cuentas. (p.85)

Por consiguiente, para evitar que el estudiante centre su atencion en aprender solamente
para el examen porgue esto le abre algunas posibilidades; el reto del profesor es lograr que el
estudiante se enfoque en su aprendizaje antes que en la calificacion; que comprenda que la
evaluacion le ofrece la oportunidad de reflexionar acerca de sus avances y si se encuentra en el
nivel que deberia estar. (Lépez, 2013, p. 131) De manera que, la tarea incesante del profesor es

hacer de la evaluacion un elemento facilitador del aprendizaje para que de esta manera pueda
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construirse “un pensamiento critico fundado en principios como la dignidad, justicia, solidaridad

y responsabilidad.” (Ortega, Lépez y Tamayo, 2013, p.27)

Ademas, Moreno (2002) dice que para que conseguir una evaluacién formativa es necesario
hacer una mirada del conocimiento y creencias del profesor sobre el proceso educativo, dado que
algunos de ellos son resistentes al cambio y sus creencias estan relacionadas a las conductas en el
desarrollo de la clase. Expone que para cambiar las concepciones y practicas de evaluacion del
profesor es necesario hacer un cambio cultural profesional y redisefiar los entornos laborales y la

forma de pensar y hacer la ensefianza. (p. 35)

Asi pues, aunque la evaluacion como medicion y rendicion de cuentas o accountability
prevalezca y profesores y estudiantes continden estando condicionados a mostrar resultados, ante
entidades como el MEN (Icfes) y la OCDE, desde las aulas puede promoverse el uso de la
evaluacion formativa. Para que los estudiantes conozcan las expectativas y logros de aprendizaje,
las tareas a desarrollar y los criterios de calidad, haya un proceso de retroalimentacion, se estimulen
procesos metacognitivos y reflexivos sobre sus desempefios identificando fortalezas y debilidades
y se desarrollen las practicas pedagdgicas atendiendo a los intereses y aportes de los estudiantes.
(Anijovich, 2016, pp. 16-17)

No obstante, es importante no desestimar la evaluacién sumativa dado que desde los
resultados también se orientan los procesos; para ello, es necesario que los organismos encargados
de su aplicacién asuman la responsabilidad de hacer llegar los resultados a las instituciones y a los
profesores para analizar y retroalimentar los procesos. Es claro, como dice Diaz (2006): “De nada
sirve que se indique el promedio académico de un sistema educativo en una determinada area si
no se indica en cuales aspectos es que esta mal y debe mejorarse.” (Pp.590-591) Ratificando lo
anterior Ravela (2006) arguye que:

El sentido ultimo de toda evaluacion es ‘provocar cambios en la realidad’. Para que las

modificaciones se produzcan, es fundamental que los evaluadores consideren como parte de su

trabajo —y por tanto del disefio de la evaluacion— la divulgacion apropiada de los resultados a las
audiencias que los utilizaran. Esto requiere una preocupacion especial por hacer reportes
comprensibles, pero, ademas, invertir tiempo en contactos directos con las diferentes audiencias

para explicar los resultados y ayudar a la reflexion acerca de las implicancias de los mismos. (P.
42)
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Dada la importancia que tiene la evaluacion desde un enfoque formativo ¢Por qué no
contemplar dentro de las politicas de calidad las diferentes formas de evaluacion que el profesor
realiza en el aula? ;Podrian incluirse dentro de los informes de calidad los criterios de evaluacion
que el profesor desarrolla en el aula? ;Por qué no permitir que profesores y estudiantes participen
en el disefio de las pruebas? ;Por qué dejar en su totalidad a entidades externas nacionales e
internacionales la potestad de evaluar la Calidad de la Educacién? Y lo que es mas importante
¢Resulta dtil realizar continuamente evaluaciones estandarizadas que principalmente favorecen
propdsitos numéricos? Si se conoce que los paises con alto nivel de desempefio educativo han
reducido la cantidad de evaluaciones masivas y han tomado otras acciones internas. Ademas, esta
demostrado que los buenos resultados no dependen de la cantidad de evaluaciones que un sistema

educativo aplique.

De lo dicho anteriormente se concluye que la evaluacién no puede seguir siendo vista como
el elemento que genera temor, constrifie o frustra el aprendizaje; sino que es necesario promover
una evaluacion para el aprendizaje en el que los estudiantes se sientan confiados de su aprendizaje
constante (Moreno, 2010, p, 90). La evaluacion como elemento que le dé al estudiante seguridad
y confianza en si mismo, que le ayude a identificar sus fortalezas y debilidades a partir de la
reflexion critica de sus desempefios y la manera como los usara en su cotidianidad; como una
“reflexion sistematica, contextualizada, humanizante y transformadora, encaminada a establecer y
comprender los sentidos, las potencialidades, las significaciones, las cualidades, la pertinencia, el
impacto, asi como también las limitaciones y obstaculos que impiden concretar las intenciones

educativas e ideales de formacién.” (Borjas, 2014, p.37)

3. Pruebas Saber Lenguaje 5° ¢ Medicidn de habilidades o evaluacion para el aprendizaje?

“La prdactica del maestro le significa convertirse en productor de conocimientos,
saber lo que hace, como lo hace, para qué y con quién lo hace.” (Ortega, Lopez y Tamayo, 2013)

Introduccion

Como se menciono en el apartado anterior, las Pruebas Saber en Colombia son el elemento
imprescindible en la determinacion del nivel de calidad en el sistema educativo. Generalmente,
los resultados son dados a conocer a los profesores en los colegios, en el marco del desarrollo del
dia E, para que a partir de ellos se disefien las estrategias y los planes de mejoramiento
institucional. Dado que para el MEN los resultados tienen un alto grado de importancia es

significativo indagar acerca de ¢(Qué tan importante es para el profesor conocer y usar estos
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resultados en el desarrollo de su practica pedagdgica? ¢Se encuentra interesado en conocer la
estructura y componentes de las pruebas o desde su autonomia determina su propia manera de
evaluar los aprendizajes? Especificamente, ¢ Considera que la Prueba Saber en el area de Lenguaje

contribuye o limita el desarrollo de las habilidades comunicativas?

La realizacion de este constructo teorico tiene la intencion de hacer un acercamiento a la
Prueba Saber Lenguaje, para identificar las posibilidades y limitaciones de esta respecto de las
practicas de evaluacion que desarrollan los profesores en el aula. De esta manera, comprender mas
explicitamente todo lo referente a las Pruebas Saber y los discursos que giran en torno a ellas,
centrando la atencion en el &rea de Lenguaje 5°, sus componentes y competencias. Asi pues,
realizar una aproximacion al objetivo de investigacién, como expone Freire (2002) “estudiar es
desocultar, es alcanzar la comprension méas exacta del objeto, es percibir sus relaciones con los
otros objetos. Implica que el estudioso, sujeto del estudio, se arriesgue, se aventure, sin lo cual no

crea ni recrea”. (p.52)

Basicamente, este constructo se encuentra dividido en 3 partes asi: la primera centrada en
la fundamentacion teorica de las Pruebas estandarizadas en Colombia; abordando la alineacion de
las Pruebas Saber, el modelo de evaluacion basado en evidencias (MBE) y la evaluacion auténtica,
como elementos desde los cuales son planteadas las pruebas. La segunda compuesta por la Prueba
Saber Lenguaje 5°, haciendo énfasis en la manera como esta estructurada, informacion necesaria
para la interpretacion y analisis critico de los resultados. En la Ultima parte se exponen las
posibilidades y limitaciones entre la Prueba Saber Lenguaje 5° y la practica de evaluacion en el
aula, desde el punto de vista critico de diferentes autores; de tal manera que, la conceptualizacion
tedrica conlleve a un anélisis reflexivo de los instrumentos en desarrollo del ejercicio de

indagacion.
3.1. Las pruebas estandarizadas en el Sistema Educativo Colombiano: Breve historia

En Colombia se han venido aplicando evaluaciones desde 1968, las cuales han sido
disefiadas por el ICFES™ haciéndose obligatorias a partir de 1980 como requisito para el ingreso
a la educacion superior. Ademas, con el proposito de evaluar conocimientos y aptitudes y para

monitorear los resultados en los desempefios de las instituciones de educacion media. Es asi como

11 Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES)
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en 1980 el Icfes establecid el Servicio Nacional de Pruebas, el cual asumié poco a poco la ejecucion
de otras evaluaciones, como los exdmenes de validacion de bachillerato, las pruebas muestrales
Icfes que comenzaron a probarse en 1991 y la participacion en pruebas internacionales.
(Revolucidn educativa, 2002-2010; ICFES, 2013). De esta manera, el ICFES desde su creacion

hasta el dia de hoy es la entidad encargada de disefiar y aplicar las evaluaciones estandarizadas.

En la década de los noventa se comienzan a aplicar pruebas a una muestra y en el afio 2002
se realiza evaluacion a estudiantes de 5° y 9° siendo esta la primera etapa de las Pruebas ICFES,
introduciendo la evaluacion por competencias en lenguaje, matematicas, ciencias naturales, en los
grados 3°, 5°, 7° y 9°. Posteriormente, entre los afios 2002 y 2006 se realizan las primeras
evaluaciones nacionales censales de la educacion bésica, adicionando al examen competencias
ciudadanas en 7°y 9°. Luego, en el afio 2009, con la Ley 1324, se convierte al ICFES en Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Calidad de la Educacion y asume la funcion de desarrollar y
aplicar las Pruebas Saber 11° y la Prueba Saber Pro (antes Ecaes), pruebas aplicadas sin
obligatoriedad del 2003 al 2007. En este mismo afio se aplica la primera Prueba Saber 5° y 9°
evaluando las competencias de acuerdo con los desempefios establecidos en los estandares.
Después, en el afio 2012 se introduce la prueba de Competencias Ciudadanas en SABER PRO y
luego en SABER 3°, 5°y 9°. En el afio 2014 se implementa la alineacion de las Pruebas Saber 3°,
5°,9° 11°y Saber Pro. (Pefia, 2013)

El ICFES, a través de cada una de las pruebas que aplica, presenta los desempefios de los
estudiantes en cada una de las instituciones educativas. A partir de ello, puede evidenciarse que la
evaluacion masiva que nace con la idea de servir de orientacion a la eleccion de carrera profesional
a los estudiantes que terminan la educacion media y desean ingresar a la educacion superior, pronto
se convierte en un mecanismo de monitoreo a las instituciones educativas y finalmente termina
siendo un dispositivo de medicion y rendicion de cuentas o accountability. Es asi como, en la
década de los 90 el ICFES comienza a aplicar la Prueba Saber 3°, 5°, 9° y 11°, para evaluar los
aprendizajes de los estudiantes educacion basica y media; argumentando que:

Los resultados de estas evaluaciones permiten que los establecimientos educativos, las secretarias

de educacion, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y la sociedad en general conozcan cuales

son las fortalezas y debilidades vy, a partir de estas, puedan definir planes de mejoramiento en sus
respectivos ambitos de actuacion. (ICFES, 2014, p.9)
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Desde luego, la aplicacion de pruebas estandarizadas facilita la comparacién entre escuelas
y estudiantes, pero para hacer visibles los logros de cada estudiante, plantea Eisner (1999, p.5), es
necesario disefiar dos tipos de pruebas, una colectiva (estandarizada) y una de caracter particular,
lo que seria muy dispendioso en tiempo y dinero. Por tanto, las pruebas individuales que aplica el
profesor en el aula son muy importantes porque tiene la posibilidad de identificar necesidades
personales y hacer una valoracion mas completa y detallada. Del mismo modo, la evaluacién
efectuada por el docente en el aula no esta limitada a pruebas de papel y lapiz; por el contrario,
puede aplicar diferentes tipos de evaluacion, realizar diversas actividades y usar de diferentes

instrumentos como portafolios, observaciones, entrevistas.

Adicionalmente, a la aplicacion de las pruebas estandarizadas, el Icfes ha ido efectuando
cambios en disefio y aplicacién de las pruebas, como el nimero de preguntas, la cantidad de

sesiones; para el 2013 plantea alinear el examen, es decir:

Modificar su estructura de manera que los resultados que arroje sean directamente comparables con
los de los otros examenes del SNEE'?: SABER 3°, SABER 5°, SABER 9° SABER 11° y SABER
PRO. Esta alineacién puede conseguirse mediante una reestructuracién en torno a la evaluacion de

competencias genéricas. (Icfes, 2013, p.6) El siguiente cuadro muestra la alineacion de las

diferentes pruebas que realiza el SNEE:

Saber 3° Saber 5° Saber 9° Saber 11° Saber PRO
Lenguaje Lenguaje Lenguaje Lectura Critica Lectura Critica
Matematicas | Matematicas Matematicas Matematicas Razonamiento
(RC) (RC) (Incluye RC) (Incluye RC) cuantitativo
Competencias Competencias | Sociales y Comp. | Competencias
Ciudadanas Ciudadanas ciudadanas ciudadanas
Ciencias naturales | Ciencias Ciencias naturales | Pensamiento
naturales cientifico (EE)
Inglés Inglés
Comunicacion
escrita

RC: Razonamiento cuantitativo EE: Examen especifico para ciertos tipos de programas
Tabla 2. Alineacion de las Pruebas Saber. Fuente: Sistema Nacional de Evaluacion
Estandarizada de la Educacion. Alineacion del examen SABER 11°

12 sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion
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Asimismo, el disefio de las Pruebas Saber esta basado en la estructura del modelo basado
en evidencias (MBE) el cual se sustenta en la evaluacion auténtica de los aprendizajes. Este tipo
de evaluacién, enuncia Ahumada (2005) esta centrada en su mayoria en los procesos mas que en
los resultados, se interesa en que el estudiante sea responsable de su aprendizaje, es un proceso
colaborativo y multidireccional en el que profesor y estudiante aprenden de la evaluacion; ademas
tiene en cuenta “ritmos de aprendizaje, conocimientos previos, pensamientos divergentes y la
motivacion intrinseca.” (p.14) A pesar de tener estas caracteristicas, este autor expone que:

El enfoque de evaluacion predominante actual dista mucho del enfoque de la evaluacion auténtica,

evidenciando una gran distancia entre el discurso teérico y las practicas en las instituciones

educativas. Este enfoque esta acorde con estructuras y métodos que han configurado un estilo y

forma de trabajo que se caracteriza por: Una ensefianza grupal homogénea, un énfasis en el

desarrollo del pensamiento convergente o reproductivo. Estos dos aspectos han colaborado a que

la evaluacion se reduzca basicamente a situaciones tales como: Predominio de procedimientos de
prueba y reglamentaciones que norman solo lo administrativo. (p.22)

En consecuencia, sigue existiendo una brecha entre los planteamientos de la evaluacion
autentica y lo que en realidad sucede con la aplicacion de las Pruebas Saber, aunque las preguntas
parten de una situacion en contexto, por facilidad de tabulacion de informacion y emision de
resultados los cuestionarios se aplican homogéneamente a toda la poblacion del pais. Sumado a
esto, es probable que un alto porcentaje de profesores continten evaluando de manera tradicional,
con examenes de papel y 1apiz en el cual se da especial relevancia a la aprobacion sin reflexion.
Por tanto, desarrollar un proceso de evaluacion basado en la perspectiva de la evaluacion auténtica
tiene barreras en su aplicacion. Asi lo expone Brown (2016) “muchos profesores prefieren cefiirse
a métodos de evaluacion con los que estan ya acostumbrados, como examenes tradicionales, test

de opcidn mdltiple, actividades que requieren menos atencion en su preparacion.” (p.8)

Como se indico anteriormente las Pruebas Saber estan basadas en la estructura del Modelo
Basado en Evidencias'® o el disefio de evaluaciones centrado en evidencia ECD (Evidence-
Centered Design) que es un modelo requiere ser valido, claro y completo al especificar qué es y
qué no es lo que va a medir, con las respectivas evidencias y con la participaciéon de todos los
estudiantes. Ademas, es un enfoque que considera la evaluacion de manera comprehensiva,

iterativa en ciclos que miden el progreso de los estudiantes y los resultados son usados para

13 Este modelo se empezd a usar para el disefio de Saber 5. ° y Saber 9. ° desde 2007. (Saber 5°. Guia de
orientacion. 2017, p.11)
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identificar deficiencias para plantear estrategias de mejora. (Camacho, Celis, Leon y Duque, 2014,

p.43) asimismo, el ICFES (2018) citando a Mislevy y Riconscente (2005) resume el DCE como:
Una serie de practicas que definen los procesos de disefio, desarrollo y uso de un instrumento de
evaluacion en términos de varios estratos, relacionados l6gicamente. Estas practicas ayudan a
clarificar y asegurar la validez de las inferencias que se pueden hacer a partir de la puntuacion que

obtiene un estudiante en una prueba, asi como determinar cdmo proveer la evidencia para sustentar
estas inferencias, dados los constrefiimientos y limitaciones propios de la aplicacion de una prueba”

(p.5)

Este modelo, como lo menciona el ICFES, facilita el disefio y la aplicacion de pruebas
estandarizadas siguiendo unos pasos definidos, obtener resultados estadisticamente medibles y
facilmente comparables. Es por esto, que las Pruebas Saber son elaboradas siguiendo los estratos
definidos por DCE que son el analisis del dominio, en el que se identifican el proposito, los
conocimientos, habilidades y destrezas que se pretenden medir. También, la especificacion de las
afirmaciones que son el modo de dar a conocer las conclusiones a las que se puede llegar a partir
de la puntuacion de la prueba. Luego, la definicion de las evidencias lo cual responde a la pregunta
¢queé tiene que hacer el evaluado? y, méas exactamente, ;qué puede mostrar al hacerlo (dentro de
las limitaciones de la aplicacién de la prueba) que permita hacer la afirmacion deseada? Y
finalmente, el desarrollo de tareas que es la situacion problematica que requiere de una solucion a
partir de una habilidad que se quiere medir. (ICFES, 2018, Pp. 8 -12)

Aunque este modelo se fundamenta en la obtencion de informacion que puede ser
verificable y su estructura facilita homogenizar y parametrizar la evaluacion a gran escala con un
alto grado de validez y confiabilidad, los informes de resultados suelen ser muy generales. Lo
contrario sucede en el aula, el profesor puede aplicar otras formas de evaluar como la observacion
en el caso de habilidades artisticas, desarrollo de competencias sociales y afectivas que solo pueden
ser valoradas realmente en ambientes escolares especificos. Ademas, las Pruebas Saber se efectian
en promedio una vez por afio y pueden ser un referente, pero no la validacion definitiva del
aprendizaje del estudiante, dado que en una prueba escrita de unas cuantas horas no es posible

valorar todas las habilidades adquiridas.



39

3.2.Analisis de la Prueba Saber Lenguaje 5° para una comprension critica de sus resultados

Para abordar la Prueba Saber Lenguaje 5° es importante mencionar que el lenguaje hace
parte de las disciplinas!* de las humanidades. Saladino (1994) menciona que estas agrupan “los
estudios del lenguaje, la literatura, la historia, la filosofia, la arqueologia; la historia, critica, teoria
y practica de las artes, y aspectos de las ciencias sociales con contenidos y concepciones relativas
a las humanidades.” Ademas, expone que los contenidos cognoscitivos de las humanidades “estan
constituidos por los temas referidos a los valores humanos, el empleo y analisis del lenguaje y las
expresiones de espiritualidad de los hombres.” (p. 41) De acuerdo con esto, las humanidades
abarcan un campo amplio en cuanto a formacion y desarrollo de habilidades a nivel emocional y
profesional del individuo. Estas disciplinas favorecen el pensamiento critico dado que estimulan
el aprendizaje, la interpretacion y el reconocimiento de la diversidad cultural y social.
Particularmente, en el Colegio San Carlos IED el area de humanidades estd conformado por

lenguaje, inglés y comprension lectora.

Rivero (2013) expresa que el estudio de las humanidades inicia con la valoracion de las
letras griegas y latinas, para luego formar parte de las disciplinas que requieren generar ingresos
segun las demandas de la economia global. Expone que las humanidades fueron cuestionadas por
las préacticas tradicionales de la escolastica, luego por la aparicion de las ciencias y los métodos
empiricos de conocimiento, posteriormente por el desestima a los aportes clasicos y finalmente
(siglos XIX y XX) por “las demandas cada vez mas imperiosas por parte de los jovenes de
conseguir trabajo en un mercado que se ha ido especializando a raiz de cambios radicales en la
tecnologia y la economia.” (p. 92) Como parte del &rea de humanidades se encuentra la ensefianza
de la lengua castellana dentro de las asignaturas obligatorias en la educacion bésica primaria. (Ley
115, 1994, p.8) Siendo de gran importancia su abordaje transversal, dado que el estudio de la
lengua facilita el aprendizaje de las demas areas del conocimiento. Asi lo argumenta Mallart
(2020):

La lengua es el nicleo del curriculum. No porque el profesor de esta asignatura, como todos los de

las demas materias, sobrevaloren su campo, sino porque es con y a través del lenguaje, como se
presentan los contenidos, se estudian y se aprenden. Incluso se evaltan. (p. 23)

14 Disciplina asociada al conocimiento. “Designa el fundamento investigativo de cada una de las areas del
saber: cientificas, humanisticas o artisticas y son la puerta de entrada a esas areas, pues son las disciplinas las que
producen y alimentan el conocimiento.” (Ospina, 2004, p. 2)
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El estudio de la lengua facilita el desarrollo de las competencias comunicativas esenciales
para interpretar las situaciones del entorno y fomentar el pensamiento critico. Estas competencias
son evaluadas a nivel nacional en la Prueba Saber Lenguaje. Dicha prueba estéa disefiada teniendo
en cuenta los estandares™ basicos de competencias establecidos por el MEN. (ICFES, 2017, p.11);
los cuales son planteados como una ‘guia’ para el disefio y ejecucion de todas las actividades
institucionales (los proyectos escolares, la planeacion curricular, en el uso de herramientas y

estrategias, en las practicas pedagogicas) y como criterios de base para las evaluaciones externas.

Particularmente, la Prueba Saber 5° evalUa las areas de: matematicas, lenguaje, ciencias
naturales y competencias ciudadanas. El formato de hoja de respuesta es de seleccion multiple con
Unica respuesta. Para la poblacién con discapacidad (fisica, sensorial o cognitiva) el nimero de
preguntas disminuye a 30 con la misma cantidad tiempo (ICFES, 2017, p.14). Enfatizando en este
ualtimo aspecto mencionado, es importante reflexionar si solo con la reduccion del nimero de
preguntas se garantiza que estudiantes con discapacidad estén en las mismas condiciones respecto
de los demés y si en el disefio de las pruebas se incluye personal profesional en inclusion. Por
ejemplo, en una Institucidn con integracion de estudiantes sordos, donde su segunda lengua es el
idioma espafiol, ¢El ICFES da a conocer con anterioridad al intérprete las pruebas para que estos

puedan leerlas y prepararlas para el dia de la prueba?

Ademas de la planeacion previa a la realizaciéon de las pruebas y la aplicacion de un
cuestionario de contexto, en el que pretenden identificar las condiciones sociales de los estudiantes
que participan, es importante considerar que existen otros factores que inciden considerablemente
en el desempefio como es el estado emocional de los estudiantes y las dificultades de salud y
familiares que pueden estar pasando. Otro aspecto para considerar es la entrega oportuna de
resultados a los profesores, porque generalmente son socializados meses después de aplicada la
prueba, incluso cuando el profesor ya no interactia con los estudiantes que las desarrollaron,

siendo esto una desventaja en la retroalimentacion. Por el contrario, en el aula el profesor puede

15 Un estandar es un criterio claro y plblico que permite juzgar si un estudiante, una institucién o el sistema
educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa una situacién deseada en cuanto
a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una de las &reas a lo largo de su paso por la Educacion
Basica y Media, especificando por grupos de grados (1 a3,4a5,6a7,8a9,y 10a 11) el nivel de calidad que se
aspira alcanzar. (Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre
lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Revolucién Educativa, Colombia Aprende.
Mayo, 2006, p. 11)
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realizar retroalimentacion oportuna, mediante el didlogo favoreciendo la mejora continua y la

utilidad para el aprendizaje. (Brown, 2016, p.8)

Particularmente, la Prueba Saber Lenguaje 5° eval(ia la competencia comunicativa'®
lectora y comunicativa escritora. La competencia comunicativa lectora trabaja la comprension de
diferentes tipos de textos en los niveles: literal, inferencial y critico. La competencia comunicativa
escritora es evaluada desde la lectural’, es decir el estudiante no hace construccion de texto, sino
que a partir de situaciones dadas el estudiante con su respuesta indica la manera como organiza o
hace uso de la escritura. Tanto la competencia comunicativa lectora como la comunicativa
escritora evalUan tres componentes: sintactico, semantico y pragmatico; cada uno con su respectivo
estandar y afirmaciones!®. Habiendo descrito algunas especificaciones generales, en el siguiente
esquema se visualiza la estructura de la Prueba Saber Lenguaje 5° sintetizada en el siguiente

esquema.

16 Competencia comunicativa: definida como “el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo — linglisticos,
sociolinglisticos, estratégicos y discursivos — que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para
producir o comprender discursos adecuados a la situacién y al contexto de comunicacion y al grado de formalizacion
requerida” (Hymes, 1996, p. 15 citado por Saavedray Saavedra, 2014, p. 70).

17 La prueba evalla el proceso de escritura y no la escritura en si. Esto significa que no se les solicitara a los
estudiantes la elaboracion de textos escritos, sino que las preguntas indagaran sobre los tipos de textos que ellos
utilizarian para lograr un determinado propdsito o finalidad comunicativa, la forma como los organizarian para
expresar un mensaje o una idea, y aspectos relacionados con el uso adecuado de las palabras y frases para producir
textos con sentido. (MEN. Guia de orientacion, 2017, p. 18)

18 1as afirmaciones son los enunciados que se hacen acerca de los conocimientos, capacidades y habilidades
de los estudiantes, y es a partir de ellas que se establecen las evidencias y se construyen las preguntas. (MEN. Guia
de orientacion, 2017, p. 18)
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B Produccion textual

Comprensidn e interpretacion textual,

Literatura,

Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos,
Etica de la comunicacion

Factores

Panop

r Pertinencia tematica (edad, grado),

o vocabulario, Complejidad sintactica,
Criterios o saberes previos, complejidad estilistica,
Comumicativa cc:-mpln_aj_idad en la estructura del texto v
extension.
lectora —
-Descriptivos, narrativos v
Competencias Textos literarios | jiricos
Y no literarios -Informativos, explicativos
- v argumentativos

B Fesponder a necesidades
Eequerimientos comunicativas, procedimientos
Comunicativa zistematicos para su elaboracion y
escrifora conccimiento de los temas tratados.

LAPRUEBA SABER LENGUAIJE 5°

-Planeacion, preescritura o preparacion.
-Textualizacion, escritura o elaboracion de
borradores.

- Fevizidén o reescritura

Fazez o
etapas

Componentes —[Seméntico, sintactico, pragmatico

Niveles de desempefio —[Insuﬁciente= minimo, satisfactorio, avanzado.

Figura 1: Estructura Prueba Saber Lenguaje 5°. Elaboracion propia de la investigadora
fundamentada en Saber 5°, Guia de Orientacion ICFES, (2017) y Revolucion Educativa, (2006)

Evaluar la competencia escritora en el aula tiene ventaja en relacion como el ICFES la
evalUa en la aplicacion de la Prueba Saber, dado que el estudiante esta haciendo el ejercicio de
escritura, produccion, revision y reelaboracion del texto; lo cual en las pruebas estandarizadas
resulta dificil dado que el analisis y la revision de los textos es costoso y dispendioso. Mas aun, si
se contemplara la elaboracion de un texto, este seria significativamente corto para poder
determinar objetivamente el alcance de la competencia comunicativa escritora en todos sus
componentes. Adicional a estas dos competencias, los lineamientos curriculares en lenguaje hacen
referencia a la importancia de desarrollar las cuatro habilidades comunicativas (hablar, escuchar,

leer y escribir); como parte esencial del desarrollo integral del individuo.

De modo que, no solo es importante hacer énfasis en el desarrollo de las competencias en
escritura y lectura, sino que en la practica es necesario que los profesores involucren la escucha,

la oralidad y la interrelacion de todas ellas. Ademas, si se dedica el tiempo escolar a aprender a
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leer y escribir correctamente y se deja en segundo plano las expresiones orales y la escucha
interpretativa, cuando el estudiante afronte una situacion en la que tenga que expresarse sin una
guia escrita sentira inseguridad y su desempefio no seré el esperado. En definitiva, el lenguaje ha
“de aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos minimos necesarios para

desenvolverse en el mundo en donde viven” (Cassany, Luna y Sans, 2003, p.36)

Asi pues, desarrollar la habilidad para expresarse oralmente y hacerse entender es tan
importante como aprender a leer codigos escritos. Cassany Lunay Sans, (2003) exponen que “Una
persona que no pueda expresarse de manera coherente y clara, y con una minima correccion, no
solo limita su trabajo profesional y sus aptitudes personales, sino que corre el riesgo de hacer el
ridiculo en més de una ocasion.” (135). Tener la destreza de expresarse oralmente abre un
sinnimero de posibilidades, por el contrario, no poseer la pericia discursiva genera miedo a
equivocarse, a la burla y terminan renunciando o abandonando oportunidades de crecimiento

personal importantes.

Actualmente, las instituciones educativas promueven la creatividad, la innovacion, las
expresiones corporales, realizando una serie de actividades artisticas, recreativas, deportivas y
socioculturales, que favorecen el desarrollo de habilidades que no son facilmente medibles en una
prueba estandarizada, pero que aportan a la formacion integral del estudiante ya que le ensefian
como interactuar y desenvolverse socialmente en una comunidad determinada. Caso particular, el
Colegio San Carlos IED promueve la danza, cuenta con banda marcial, clases de filarmonica,
actividades deportivas como fatbol, taekwondo, natacion, baloncesto, entre otros. Todo esto,
direccionado segun los planteamientos del MEN en los estandares basicos de formar a los
estudiantes en lenguaje para participar eficazmente en situaciones comunicativas que se le

presenten en la escuela, la region, el pais y el mundo.

La Prueba Saber Lenguaje 5° por su estructura brinda la posibilidad de tener una idea
general de los aprendizajes adquiridos por el estudiante y le ofrece a las instituciones y a los
profesores unas lineas de base para desarrollar su practica. No obstante, aumentar el interés del
estudiante por su aprendizaje es una tarea que se lleva a cabo en el aula y con las estrategias que
el profesor crea para ello. Al respecto Freire (2002) expresa que:

Nadie lee o estudia auténticamente si no asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad, la forma

critica de ser o de estar siendo sujeto de esa curiosidad, sujeto de lectura, sujeto del proceso de
conocer en el que se encuentra. Leer es procurar o buscar crear la comprension de lo leido; de ahi
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la importancia de la ensefianza correcta de la lectura y de la escritura, entre otros puntos

fundamentales. Es que ensefiar a leer es comprometerse con una experiencia creativa alrededor de

la comprension. (pp. 47-48)

Como se observa, la Prueba Saber lenguaje 5° profundiza basicamente en las competencias
comunicativa lectora y comunicativa escritora limitando el test a preguntas de seleccion mdltiple,
dejando de valorar otras habilidades que son desarrolladas por el profesor en el aula y que hacen
parte de la formacién. Incluso en lo referente a estas dos competencias existen actividades
pedagdgicas que se realizan en el aula, como el disefio de estrategias que logran captar el interés
del estudiante por la lectura, motivan a indagar acerca de las intencionalidades del escritor,
apropiarse del contenido de los textos, opinar sobre ellos y hacer su propia version desde sus
percepciones. Asimismo, se promueven actividades en las que el estudiante pregunta, infiere,
opina, resume y contrasta opiniones; fomentando una lectura inteligente y critica en la que el
estudiante construye sus propios significados. (Solé, 1992, p. 152)

Otra limitacion de la Prueba Saber 5° es que el estudiante no tiene la posibilidad de escribir
(o el escrito es muy corto), mientras que en el aula tiene la posibilidad de escribir libremente, leer,
revisar, corregir y reescribir cuantas veces lo considere necesario porque la escritura no es un
proceso acabado. Por otra parte, dicha Prueba no permite la interaccidn y construccion de textos
de manera colectiva, lo cual obstaculiza el aprendizaje del lenguaje, porque como expresa
Goodman (1996) este se aprende a partir de su uso, la participacion en conversaciones favorece el
aprendizaje del lenguaje oral y mucha lectura y escritura hace posible que el nifio aprenda a
construir un lenguaje escrito. (p.80) Por lo expuesto anteriormente, se concluye que desarrollar y
evaluar la competencia lectora y la competencia escritora es muy importante para la formacion del
estudiante; sin embargo, no es suficiente. Se requiere desarrollar y fortalecer la oralidad y la
escucha. En palabras de Solé (1992) “la alfabetizacion requiere no solo de la lectura y la escritura

sino del lenguaje entendido en su totalidad: hablar, escuchar, leer y escribir.” (p.48)

3.3.Posibilidades y limitaciones entre la Prueba Saber Lenguaje 5° y la practica de
evaluacion en el aula
Hace varias décadas se comenzaron a implementar las evaluaciones estandarizadas®®

quedandose indefinidamente en el sector educativo, porque a partir de ellas disefian las politicas

19 Las evaluaciones estandarizadas son las que desarrollan grupos de especialistas, que se basan en la literatura
cientifica (con marcos de referencia tedricos y metodoldgicos rigurosos), que tienen como proposito evaluar de manera
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educativas y sus resultados se utilizan para la accountability escolar. En vista de que estas pruebas
van a estar presentes siempre en la medicion de la Calidad de la Educacion de los sistemas
educativos, se mencionan aqui algunas posibilidades y limitaciones desde la mirada de algunos
autores expertos. De igual manera, se analiza cdmo esto favorece o restringe las practicas de

evaluacion formativa del profesor en el aula.

Dentro de los usos que pueden darse a las evaluaciones estandarizadas, Backhof (2018)
enuncia que se utilizan para el ingreso a las instituciones educativas cuando hay mayor cantidad
de estudiantes y un cupo limitado en un programa. Ademas, sirven para realizar retroalimentacion
escolar desde la comparacion del logro de los estudiantes de una institucion con relacion a otra.
Asimismo, expone que son Utiles para certificar competencias, por ejemplo, en el caso de
Colombia la presentacion de la Prueba Saber Pro al terminar un pregrado. Por otra parte, menciona
que se utilizan para mejorar la Calidad de la Educacion analizando la pertinencia de los planes y
programas educativos y el planteamiento de estrategias de mejora. Asi como la rendicion de
cuentas para saber como estd un pais en relacion con los demas. (pp. 8-10)

Por otra parte, existen algunas limitaciones de las evaluaciones estandarizadas
mencionadas por este mismo autor como son el formato de seleccion multiple de respuesta, dado
que evalta conocimientos de poco nivel cognitivo y limita la evaluacion de algunos contenidos
como expresion oral y escritura. Sin embargo, enuncia que este formato permite aplicar de manera
simultanea la misma prueba a muchos estudiantes y calificarla con herramientas tecnoldgicas que
ahorran tiempo y dinero. Adicionalmente, dice que puede conducir a los profesores a ensefiar para
la prueba y a los estudiantes aprender a responderla, limitando la ensefianza de contenidos solo a
aquellos que son evaluados. Por ultimo, expresa que es potencialmente peligroso porque puede

conducir a corromper la prueba en el afan de mejorar los resultados. (Backhof, 2018, pp.10-11)

Ravela (2010)?° encuentra que para algunos profesores las pruebas estandarizadas, ademas de ser

un instrumento que permite hacer comparaciones, son una ayuda para el trabajo en el aula,

objetiva, confiable y valida lo que los estudiantes han aprendido en un dominio escolar determinado,
independientemente del contexto en que ha ocurrido su aprendizaje. (Backhof, 2018 citando a Popham, 2001a; 2002,

p-3)

20 En Proyecto de investigacion realizado por el Instituto de Evaluacion Educativa de la Universidad Catdlica
del Uruguay, acerca de los aportes de las pruebas estandarizadas a las practicas de ensefianza y de evaluacion.
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permiten hacer seguimientos individuales y de grupo y familiarizarse con el tipo de pregunta.
Asimismo, permiten identificar los contenidos en los que hay que enfatizar en el trabajo con los
estudiantes y los conceptos que no estan siendo comprendidos o tienen un desempefio bajo.
Argumenta que son un referente para construir sus propios materiales de evaluacion con una
intencionalidad y propositos claros y sensibilizan al profesor respecto de los procesos cognitivos
que desea promover en los estudiantes. Ademas, especifica que para obtener un impacto positivo
en las pruebas es necesario que el profesor se apropie, las comprenda y las incorpore en su practica.
(pp. 12-16)

En relacidn con a lo expuesto por Ravela (2010), los autores Cassany, Lunay Sans, (2003)
exponen que para que la evaluacion sea vista positivamente se requiere que el profesor cambie la
forma como la concibe; que tenga la capacidad de abandonar la idea que tiene de ser la autoridad
en el saber, transmisor de conocimientos, juez del resultado de los estudiantes y comenzar a pensar
en ser un creador de situaciones de aprendizaje, respetuoso del proceso de aprendizaje de cada
estudiante y critico de su practica. (p. 77) Por tanto, ensefiar dice Freire (2006) exige reflexion
critica sobre la practica, pensar criticamente la practica a diario hace que la siguiente sea mejor.
Constituyéndose en un reto para el profesor hacer de la evaluacion un estimulo para el aprendizaje
y eliminar la tension que esta genera entre profesor y estudiante, y entre politicas educativas e
instituciones. Al respecto Condemarin y Medina (2000) expresan que:

Cuando la evaluacién constituye un proceso compartido entre educadores y alumnos, apoya el

mejoramiento de la efectividad de la ensefianza y la toma de decisiones. Similarmente, las

actividades de evaluacion que involucran a los estudiantes, los ayudan a entender sus propias
competencias y necesidades y a responsabilizarse de su propio aprendizaje. La evaluacion

participativa refuerza los lazos entre alumnos y maestros al situarlos como coparticipes del proceso
de aprendizaje. (p.25)

En investigacion realizada a estudiantes de escuela secundaria en el Estado de Chihuahua,
México,?* encuentran que solicitan a los profesores de algunas areas como educacion fisica, artes,
tecnologia ceder sus espacios para preparar a los estudiantes para las pruebas y hacer refuerzo de
contenidos a los grupos participantes. Ademas, utilizan la estrategia de trabajar por equipos y hacer

competencias entre escuelas y profesores, lo que los motiva a profesores y estudiantes a ganar, de

21 Para el trabajo de campo se eligieron ocho escuelas secundarias ubicadas en cinco municipios del estado
de Chihuahua, México: Judrez, Bocoyna, Cuauhtémoc, Hidalgo del Parral y Chihuahua capital, donde los
investigadores (7) permanecieron cuatro meses, trabajando tres dias a la semana en horario regular, de 7:30 a 14:00
horas. (Arzola, 2017, p. 34)
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esta manera se preparan para las pruebas en las que van a participar. No obstante, esta estrategia
tiende a tener dos caras: “Quienes obtienen la victoria ganan confianza, seguridad y respeto,
quienes pierden se quedan con una imagen socavada de si mismos.” Asimismo, los estudiantes
participantes provienen de condiciones sociales y econdmicas diferentes y se da prioridad a la

competencia antes que a la solidaridad. (Arzola, 2017, p. 40)

Gutiérrez (2017) encuentra que las pruebas estandarizadas no dan cuenta de todo lo que
sucede cotidianamente en la escuela dado que generalmente, estas toman como base cuatro areas
(sociales, naturales, matematicas y lenguaje) y no valoran sino una parte del curriculo. Al respecto
expone:

Usualmente, ellas no pueden dar cuenta de la presencia de experiencias participativas; ni de la

construccion de confianza y dignidad que el trabajo docente posibilita a diario con miles de

estudiantes y sus familias, ni de los diferentes modos de relacion con el saber y la cultura generados

por medio de la literatura, el arte y los multiples recursos tecnolégicos que se encuentran
disponibles en las escuelas. (p. 7)

Asimismo, Gutiérrez (2017) enuncia que muchos logros escolares se quedan fuera de las
evaluaciones estandarizadas porque requieren de un instrumento de evaluacion diferente, como
por ejemplo, el desarrollo de proyectos tecnoldgicos. También, las pruebas estandarizadas no dan

respuesta a interrogantes como:

¢ Como se mide el cuidado de la infancia y la adolescencia realizado por los docentes? Como se

miden las experiencias significativas que posibilitan a los nifios/as y jovenes sentirse parte de la
escuela, la sociedad y el mundo? ¢Como se miden las relaciones pedagdgicas que han posibilitado
en estos afos a miles de estudiantes volver a la escuela o mantenerse en ella, asumiéndose como
sujetos de derecho, con plenas capacidades de aprender? (p. 8)

Tiana (2010) encuentra que las evaluaciones internacionales permiten hacer comparaciones
de un sistema educativo con otros posibilitando identificar puntos fuertes y débiles, y valorar el
progreso a través del tiempo. Ademas, argumenta que estas evaluaciones con el tiempo han ido
contribuyendo al andlisis de los factores asociados a dichas pruebas como son el nivel
socioecondmico y cultural de los estudiantes, las familias y el entorno en que se desenvuelven. No
obstante, encuentra que la informacion suministrada por las pruebas es muy generalizada,
macroscopica y poco contextualizada por tanto requiere complementarse con evaluaciones

diagnosticas e institucionales para comprender mejor los resultados. (p.62)
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Fernandez, Alcaraz, y Sola, (2017) hallan que el concepto de evaluacion es confuso y se
relaciona directamente con la calificacion. Aclaran que mientras la evaluacién educativa recoge
informacion para mejorar la préctica educativa, las evaluaciones estandarizadas recogen
informacion para identificar el progreso de una institucion o sistema educativo. Asimismo, Moreno

(2016) expone que:

Si las evaluaciones del aprendizaje proveen evidencia del rendimiento de los alumnos para informes
publicos, las evaluaciones para el aprendizaje sirven para ayudar a los alumnos a aprender mas. La
distincion crucial estriba entre una evaluacion para determinar el estatus del aprendizaje y una

evaluacion para promover un aprendizaje mayor. (p.32)

Al mismo tiempo, Fernadndez, Alcaraz, y Sola, (2017) argumentan que se esta limitando la
evaluacion solo a los estudiantes desde los resultados y es necesario hacer una triangulacion en la
que participen y aporten los padres de familia, administrativos y profesores. Dado que todas las
instituciones no estan en igualdad de condiciones; las instituciones privadas tienen estudiantes
con condiciones similares econémica y socialmente, mientras que las instituciones publicas
atienden diversidad de estudiantes en situaciones diversas. Otros aspectos adversos que exponen
estos autores es que centrar la atencion en los resultados de las pruebas lleva a ‘teaching to the
test’ y dar mayor importancia a algunas areas del conocimiento més que a otras. Especificamente
enuncian que:

Educar es un proceso largo y complejo que no puede darse centrado en la busqueda de resultados

inmediatos para pasar una prueba. Si queremos que el alumnado desarrolle aprendizajes de

calidad y competencias de orden superior, es necesario dedicar tiempo al trabajo en nuestras

aulas y disefiar espacios y problemas para el alumnado que potencien sus posibilidades de
aprendizaje al maximo. (p.60)

Se ha indicado que las pruebas estandarizadas pueden ser un referente tanto para profesores
como estudiantes, en la identificacion de fortalezas y debilidades y trabajar a partir de ello. No
obstante, es importante que los resultados de estas pruebas se den a conocer a los profesores y se
realice un analisis detallado de las mismas, y no simplemente se utilicen de manera instrumental
para conocer y emitir rankings. Asimismo, socializarlos con los estudiantes para que se apropien
y los interpreten buscando la mejora en sus desempefios. Asi pues, se necesita un profesor que
interrogue su practica y a partir de ello indague su accion pedagogica en relacion con los aportes

tedricos que provoca cada uno de los espacios donde actua. (Ortega, Lopez y Tamayo, 2013, p.38)
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Ademas, se cuestione cdmo se puede usar la evaluacion para que todos los estudiantes deseen y se
sientan capaces de aprender. (Moreno, 2016, p. 26) De tal manera que tanto el profesor como el
estudiante encuentren en la evaluacién una aliada para lograr las metas académicas deseadas.
Usar los resultados de las pruebas estandarizadas en beneficio del aprendizaje de los estudiantes
implica que estos sean revisados y analizados por los profesores, desde sus componentes y
estructura, de tal manera que estas evaluaciones sirvan para identificar no solo los niveles de
desempefio, sino las fortalezas y debilidades en el aprendizaje de los estudiantes. No obstante, el
profesor necesita tener clara la composicion de la prueba y comprenderla para poderla usar de
manera formativa en el aula. Asi pues, el profesor puede acoger la evaluacién como una aliada
estratégica en el desarrollo de los procesos pedagogicos, pero para ello es necesario cuente con el
conocimiento y experiencia en sus practicas. Freire (2002) enuncia que el docente tiene la
responsabilidad ética, politica y moral de preparase antes de iniciar su labor docente, ademas
estarse capacitando constantemente haciendo un analisis critico de su practica. (p.46)

Dadas las posibilidades y limitaciones de las pruebas estandarizadas es importante indagar
acerca de cuanto conocen y/o estan familiarizados los profesores, si estan interesados en conocer
los resultados de los estudiantes y usarlos formativamente en el aula, y de qué manera pueden

articularse las dos formas de evaluacion desde las percepciones tienen acerca de dichas pruebas.

4. Disefio Cualitativo De La Investigacion

La compilacidn, lectura y anélisis de la informacion son el componente a partir del cual se
identifica el papel esencial que cumple la evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Asimismo, la indagacion se sitda desde el abordaje del objetivo de la investigacion, el cual es:
Caracterizar las posibilidades y limitaciones de la evaluacién en el aula de los profesores de los
Grados 4° y 5° en relacion con la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar
nuevos sentidos y fortalecer la practica evaluativa en el aula, en la perspectiva de las pedagogias
criticas. Estos hallazgos se orientan hacia la comprension que en materia de evaluacion cifie al
Colegio San Carlos IED, para de esta manera, proponer unos lineamientos pedagdgicos con el fin
de hallar nuevos sentidos y fortalecer la practica evaluativa en el aula, en el nivel de Educacion
Basica Primaria en la perspectiva de las pedagogias criticas.

El presente capitulo estd conformado por la postura epistemoldgica, el paradigma
cualitativo de investigacion, el estudio de caso como estrategia de investigacion, la poblacion
participante, las etapas de la investigacion, las técnicas e instrumento utilizados para la
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recopilacién de la informacién y, por Gltimo, la técnica de analisis de la informacion y validez de

la critica educativa.

4.1.Posicionamientos epistemoldgicos de la investigacion

Los posicionamientos epistemologicos que permean el trabajo de investigacion son las
pedagogias criticas, porque solicitan al profesor estar revisando continuamente su practica;
ademas, exige al profesor el compromiso de crear, incrementar la curiosidad del estudiante desde
la motivacion, promover en sus estudiantes la persistencia y la humildad para reconocer que es
importante estar en constante busqueda del aprendizaje. Como expresa Freire (2006) “en las
condiciones del verdadero aprendizaje los educandos se van transformando en sujetos reales de
construccion y de la reconstruccion del saber ensefiado, al lado del educador, igualmente sujeto
del proceso.” (p.28) asimismo, desde los postulados de este autor “la educacion verdadera es
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo.” (Freire, 1997, p.7)
Desde esta postura epistemoldgica el profesor y el estudiante desarrollan habilidades
metacognitivas y “analizan sus propias fortalezas, debilidades y necesidades relacionadas con el
lenguaje; establecen objetivos y metas alcanzables; planean un programa de trabajo para alcanzar
los objetivos establecidos; escogen ejercicios, materiales y actividades; trabajan sin supervision y
evallan su propio progreso. (Ramirez, 2008, p.112)

Esta postura epistemologica asume un caracter reflexivo y critico acerca de como los
profesores de grados 4° y 5° utilizan la evaluacion en el aula y su relacion con los saberes y
experiencias que tienen sobre la Prueba Saber Lenguaje 5°; dado que en los resultados emitidos
por el ICFES en los afios 2014 al 2017 de los estudiantes del Colegio San Carlos IED de grado 5°
se posicionan en el nivel de desempefio minimo. A partir de esta reflexion, y como es la pretensién
del trabajo de investigacion, plantear algunos lineamientos pedagdgicos que fortalezcan la
evaluacion del profesor de Educacion Basica Primaria. No obstante, la Institucion Educativa ha
puesto en marcha, en el marco del Dia E, acciones en relacion con los procesos de lectura,
estipulando dentro de la jornada académica un tiempo especifico para el desarrollo de la
comprension lectora en todos los grados de educacion basica y media. Ademas, a comienzos del
afio 2018 se conforma el Proyecto “Prueba Saber “del Colegio San Carlos IED con el proposito
de plantear estrategias de mejora en la practica de evaluacion del profesor que redunden en los

resultados de las pruebas estandarizadas.
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Por consiguiente, emprender el estudio investigativo desde los posicionamientos
epistemoldgicos de las pedagogias criticas permite realizar un acercamiento de quien efectla la
indagacion con el contexto y comprender la realidad dentro de las aulas, a partir de las diferentes
posturas de los profesores acerca de sus practicas de evaluacion y no solo desde los desempefios
obtenidos en test. Desde las pedagogias criticas, la evaluacion ha de ser formativa antes que
instrumental, lo que implica un compromiso del profesor en el desarrollo de sus practicas. Como
lo enuncia Freire (2006), ensefiar exige: investigacion, respeto, reflexion critica sobre la practica,
ensefiar con el ejemplo, ética, asuncion de la identidad cultural, conciencia de inacabamiento,
alegria, esperanza, saber escuchar, libertad, autoridad... Asi pues, las pedagogias criticas desde
Paulo Freire (2002) instan al profesor a cuestionar permanentemente su labor pedagdgica y a tener
disposicion de estar aprendiendo y despertando el interés en sus estudiantes:

El aprendizaje del educador al educar se verifica en la medida en que éste, humilde y abierto, se

encuentre permanentemente disponible para repensar lo pensado, para revisar sus posiciones; se

percibe en cémo busca involucrarse con la curiosidad del alumno y los diferentes caminos y
senderos que ésta lo hace recorrer. (p.46)

Asimismo, durante el desarrollo de la practica pedagdgica, la evaluacién en el aula ha de
ser concertada y no impositiva, dice Borjas (2014) decidir qué y como se evalla necesita ser un
proceso participativo e historico (p.43), es decir, un proceso en donde los agentes involucrados
sean tenidos en cuenta en la evaluacion. Por tanto, los posicionamientos epistemolégicos de las
pedagogias criticas se encaminan a hacer del profesor y el estudiante sujetos reflexivos, que buscan
la superacion y el desarrollo personal, desde un pensamiento critico fundado en la igualdad y la
justicia social; formando sujetos que cuestionen su practica e indaguen sobre su accion pedagdgica
desde los aportes tedricos provocados en los espacios donde actuan. (Ortega, Lopez y Tamayo,
2013, p.38)

4.2.Disefio Cualitativo de Indagacion desde la perspectiva de la Critica Educativa de Elliot
Eisner (1998)
El desarrollo de esta investigacion es de corte cualitativo, orientada desde el paradigma®

interpretativo y apoyado en planteamientos de Vasilachis (2006) quien enuncia, citando a Morse

22| os paradigmas son considerados por Kuhn (1971) “como realizaciones cientificas universalmente
reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad cientifica.”

(p.13)
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(2002a: 875), que la investigacion cualitativa “permite comprender, hacer al caso individual
significativo en el contexto de la teoria, reconocer similares caracteristicas en otros casos.” (p.27)
Es decir, que la investigacion cualitativa ofrece la oportunidad de particularizar, lo que hace que
el estudio sea distintivo; ademas se caracteriza por ser interpretativa, inductiva, multimetodica y
reflexiva. Asimismo, este tipo de investigacion busca comprender y hacer el caso individual,
proveer nuevas perspectivas sobre lo que conoce, describe, explica elucida, construye y descubre.
(Vasilachis, 2006, p. 29) Siguiendo estos mismos planteamientos Gonzélez (2003) expone que este
tipo de investigacion:

Focaliza su atencion en la descripcion de lo individual, lo distintivo, la existencia de realidades

multiples, lo particular del hecho que se estudia, sin la pretension primaria de establecer

regularidades, ni el establecimiento de generalizaciones o leyes universales por la via de

generalizaciones abstractas a partir de datos estadisticos, mas bien consideran que los postulados
de una teoria son validos Unicamente en un espacio y tiempo determinados. (p.130)

Como se menciono, los resultados en la Prueba Saber Lenguaje 5° en la Institucion, en
el periodo 2014-2017, arrojan desempefios no muy significativos, por tanto se encuentra pertinente
desarrollar la investigacion desde un enfoque cualitativo que permita de manera particular
identificar, comprender y valorar las diferentes voces de los profesores, respecto de la evaluacion
que desarrollan en el aula en relacién con la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5° e
identificar si esta o no relacionada con los planteamientos de dicha prueba. Esto para, buscar la
mejora en las practicas de evaluacion y del desempefio de la Institucidn en general. Con relacion
a esto, Merino (1995:10) citado por Gonzalez (2003) enuncia que:

Los investigadores cualitativos nos preguntamos qué sentido puede tener el desarrollar teorias,
métodos, sistemas y tecnologias para la ensefianza o para la evaluacion, por muy sofisticados que
sean, si no tienen como objeto mejorar la calidad del aprendizaje y de la vida personal y social de
los estudiantes y de otros actores que estan al servicio de la educacion de las generaciones que nos
siguen. (p.130)

Por otro lado, la investigacion cualitativa comprende el estudio, uso y recoleccion de
experiencias a partir de diferentes materiales como entrevistas, observaciones, entre otros; en las
que se recrean los momentos habituales y dificultades que se presentan en la vida de los
estudiantes. (Vasilachis, 2006, p. 25) Por esto, el proceso de investigacion esta centrado en la
indagacion realizada con la participacion significativa de profesores de Educacion Basica Primaria
de los grados 4° y 5° y la participacion de algunos estudiantes de grados 4° y 5° del afio 2019 y
2020, desde sus actividades de evaluacion. Asimismo, participan integrantes del Proyecto “Pruecba
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Saber” de la Institucion; quienes a lo largo del afio 2019 y parte del 2020 han venido disefiando e
implementando estrategias para mejorar el rendimiento académico y por ende en los resultados de
las Pruebas estandarizadas en las que participe la Institucion. La investigacion pretende, a partir
de la aproximacion teodrica sobre evaluacion y la indagacion caracterizar las practicas de
evaluacion en Lenguaje de los profesores de los Grados 4° y 5° en la Educacién Basica Primaria
a fin de hallar vinculos con la Prueba Saber 5° Lenguaje.

Simultadneamente con las ideas expuestas, esta investigacion retoma los planteamientos de
Eisner (1998) quien expone que “Si la indagacion cualitativa en educacion trata de algo, es sobre
cémo intentar comprender lo que los profesores y los nifios hacen en los grupos en los que
trabajan.” (p.28) Es asi como este estudio se basa en la interpretacion de la experiencia que tienen
los profesores respecto de los intereses que los mueven a desarrollar diferentes practicas de
evaluacion; centrarse en cual es el significado y percepcion que tienen de la evaluacién, para
obtener insumos y abordar la pregunta que dio lugar a desarrollar este trabajo de investigacion:
¢Qué posibilidades y limitaciones surgen entre la practica de evaluacién que implementan los
profesores en el aula en los Grados 4° y 5° de Educacion Bésica Primaria y la comprension de la
Prueba Saber Lenguaje 5°?

La investigacion estd apoyada en los seis rasgos que hacen cualitativo un estudio,
propuestos por Eisner (1998: 49-57) en su orden: el primero los estudios tienden a ser enfocados;
esto es, concentrarse en todos y cada uno de los aspectos que pueden estar relacionados con el
objeto de la investigacion y para esto no solo el investigador observa, también entrevista, graba,
describe, interpreta...El segundo rasgo es el yo como instrumento, el cual insta a que tener el ojo
ilustrado para, desde la sensibilidad y la percepcidn, identificar los elementos significativos del
estudio. EIl tercer rasgo es su caracter interpretativo, para comprender el significado del asunto
estudiado para las personas participantes. Un cuarto rasgo es el uso del lenguaje expresivo, es
decir, tener la capacidad para expresar lo observado y hacer vivida la experiencia para quien no ha
participado de ella. Continuando, el quinto rasgo de un estudio cualitativo atiende a lo concreto,
tener la sensibilidad y la percepcion para identificar los rasgos distintivos. Finalmente, el sexto
rasgo referido a la coherencia, intuicion y utilidad instrumental, lo que hace que la indagacion sea
creible no porque esté basado en leyes invariables o universales sino porque las evidencias

provienen de la interpretacion de multiples fuentes.
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Fundamentar el ejercicio de investigacidn en estos seis rasgos particularizan la indagacion,
porgue, como expresa Eisner (1998) permiten tener el ojo ilustrado para, por medio de la intuicion
y la percepcidn, identificar aquellos aspectos distintivos de la investigacidén que hacen propio un
estudio, pero que pueden ser Utiles para otros que al leerlos se encuentren identificados con la
experiencia. En suma, realizar esta indagacion permite abordar una situacién problémica
especifica, en aulas concretas y con profesores concretos en una escuela concreta, lo que
proporciona una retroalimentacion atil y diferente a la que se puede obtener en programas
generales de formacion. (Eisner, 1998, p.29)

4.3.Estudio de Caso como Estrategia de Investigacion

El ejercicio de investigacion parte del interés por mejorar los desempefios en los resultados
de la Prueba Saber Lenguaje 5° y adquiere mayor significacion al interrelacionarlos con la
comprension que tienen algunos profesores de dicha prueba y la relacion con su practica de
evaluacion en el aula. Para ello, se utiliza como estrategia de investigacion el estudio de caso, el
cual es definido por Stake (1998) como “el estudio de la particularidad y de la complejidad de un
caso singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes.” (p.11)
Estrategia que tiene relacion directa con el enfoque cualitativo de investigacion ya que ambos
tienen la caracteristica de ser Gtiles para interpretar y tratar situaciones especificas en el contexto
cotidiano donde se presenta la problematica. Asi lo explica Vasilachis (2006):

La investigacion cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus perspectivas subjetivas,
por sus historias, por sus comportamientos, por sus experiencias, por sus interacciones, por sus
acciones, por sus sentidos e interpreta a todos ellos de forma situada, es decir ubicandolos en el
contexto particular en el que tienen lugar. Trata de comprender dichos contextos y sus procesos y
de explicarlos recurriendo a la causalidad local. (p.33)

El estudio de caso contribuye directamente a abordar la pregunta de investigacion puesto

que tiene en cuenta todos los elementos que participan en un ejercicio de indagacién particular.
Dado que, los proyectos de investigacion del estudio de caso toman en cuenta en conjunto la
pregunta de investigacion, la recoleccion y el analisis de la informacion, los roles del investigador,
la validacion de los resultados a partir de instancias de triangulacion, y finalmente la redaccion del
informe final. (Stake (1995) citado por Neiman y Quaranta, (2006, p.220) Por tanto realizar una
interpretacion detallada de todos los componentes que contempla el estudio de caso permite a

quien investiga llevar el estudio a feliz término.
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4.4. Poblacion participante

La investigacion se realiza en el Colegio San Carlos IED, con la participacion de los
profesores de Educacion Basica Primaria 4° y 5°, dado que la Prueba Saber Lenguaje 5° evalta
los aprendizajes adquiridos en los dos grados. Dichos profesores participan de manera voluntaria
en la aplicacion de un Cuestionario Semiestructurado y Grupo de Discusion 01 en el que se
pretende indagar acerca de como los profesores comprenden y usan los resultados de Prueba Saber
Lenguaje 5° en relacion con sus practicas de evaluacion en el aula. Asimismo, en Grupo de
Discusion 02 se dara a conocer los hallazgos obtenidos a integrantes del Proyecto “Prueba Saber ”
San Carlos IED de la Institucion en el desarrollo del marco ético de la investigacién, sistematizar
sus aportes y usarlos en la formulacion y construccion de la propuesta de uno lineamientos
pedagogicos a que dé lugar la investigacién. Este Gltimo esta conformado por un coordinador, un
orientador y docentes de diferentes areas, los cuales se retnen con periodicidad desde el afio 2019,
2020 y comienzos del 2021 para analizar, elaborar y aplicar estrategias de mejora, basados en los
resultados de las Pruebas Saber de la Institucion.

De la misma manera, se contd con la participacion de algunos estudiantes de grado 4° y 5°
del afio 2019 y 2020, quienes facilitaron desde sus cuadernos de lenguaje las actividades de
evaluacion implementadas por los profesores. Es preciso sefialar que el enfoque pedagégico de la
institucion esta fundamentado en el modelo constructivista y orientado en los principios de la teoria
de aprendizaje propuestos por David Ausubel, lo cual permite desde la indagacion permanente,

fortalecer el sistema de evaluacion del profesor y la Institucion.

4.5.Etapas de la investigacion

Fase I: * Formulacidén del problema,
= Construcciéon del marco tedrico v

Planeacidn = Disefio Cualitativo De La Investigacion.

Fase ll:
_ = Fecoleccion de datos
Trabajo de = Emision v anilisis de resultados
campo

Fase lll: = Conclusiones
= Propuesta de
Informe final investigacion

Figura 3. Fuente propia
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4.6.Técnicas e Instrumento para la Recoleccion de Informacion

Considerando que la postura epistemolégica, la manera como se recoge la informacion y
la interpretacion que se hace de los datos es la que define el caracter de la investigacion y no la
técnica de recoleccion de informacion (Paramo, 2008), para abordar el problema de investigacion
se considera importante como técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion:

El anélisis documental de las practicas de evaluacion de algunos docentes desde algunas
practicas de evaluacién de lenguaje de estudiantes de Grado 4° y 5° de educacion basica primaria,
el cuestionario semiestructurado y Grupos de Discusion a profesores de estos mismos grados y a
integrantes del Proyecto ‘Prueba Saber’ de la Institucion.

Los instrumentos responden a las categorias y subcategorias de analisis a continuacion

relacionadas:

Categorias Subcategorias Definicion
e 1.1.Conceptualizacion de la Calidad de la Desde la perspectiva de la accountability
3 Educacion escolar se comprende calidad como
S :E Esta subcategoria tiene como propoésito indagar resultados de desempefio en las pruebas
8 acerca de la concepcion de la Educacion de calidad | estandarizadas.
53 en el &mbito educativo.
S uw
% f 1.2. Intencionalidad de la politica de calidad Intereses, fines, propdsitos que manifiesta
2 O El propdsito de esta subcategoria es indagar acerca | la politica de calidad en los campos de la
2 § de/la_mmdencw} que tiene I_a,poll'tlca de calldgq en la | educacion y_Ia pedagogia que permean _Ias
@ = practica educativa en relacion con la evaluacion. recome_:ndacmne:s en orden a la politica
20 educativa de calidad.
S 1.3. La evaluacién como rendicion de cuentas Unico dispositivo para medir la calidad de
o« Esta subcategoria indaga sobre el impacto de la los procesos socioeducativos.
- evaluacion desde la medicion en el contexto

educativo.
g 2.1. Comprensiones y usos de la evaluacion del | Percepciones y nociones sobre la
b ‘—:‘; profesor evaluacion educativa asociadas con las
‘g ® Esta categoria busca indagar cémo concibe el | diversas estrategias -como evallan- de
- o profesor la evaluacion y el uso que hace de ella en | evaluacion en el aula.
5 = el aula.
§ '% 2.2 Laevaluacion del y para el aprendizaje. Valoracion sistematica e integral que
Tg c_DU _ o responde a Ia:_s necesidades de aprendl_zaje
o > Esta subcategoria tiene como proposito indagar de los estudiantes; la cual proporciona
o acerca de la perspectiva desde la cual el profesor informacién para hacer retroalimentacion

realiza la evaluacidn en el aula. y establecer estrategias de mejora.
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2.3. Evaluar por competencias

Esta subcategoria tiene el propésito de comprender
la manera como el profesor evalla las competencias
en el aula.

Medicion de la aplicacion de los
conocimientos aprendidos y el desarrollo
de habilidades en situaciones problémicas
en contexto.

3. Prueba Saber Lenguaje 5°

3.1.Comprensién de la Prueba
Esta subcategoria tiene el propésito de indagar
acerca del conocimiento del profesor en relacion
con la Prueba Saber Lenguaje 5°

Como los profesores manifiestan saberes y
experiencias en torno a la Prueba Saber
Lenguaje.

3.2.Uso pedagdgico de los resultados
Esta subcategoria tiene como proposito indagar
sobre el uso posible de los resultados de la prueba
Saber Lenguaje 5°.

Acciones y estrategias académicas que se
despliegan a partir de los resultados de la
Prueba.

3.3. Aportes
Subcategoria que indaga sobre la contribucién de la
Prueba Saber Lenguaje 5° a la practica de
evaluacion formativa del profesor.

Contribucién de la prueba instrumental
estandarizada en beneficio del
fortalecimiento de la practica de
evaluacién formativa en el aula.

Tabla 3. Elaboracidn propia. Categorias y subcategorias para el andlisis de la informacion.
4.6.1. Anélisis documental

El andlisis documental se realiza atendiendo a los planteamientos de Toro y Parra (2006),
quienes argumentan que una propuesta de investigacion “supone la revision cuidadosa y
sistematica de estudios, informes de investigacion, literatura existente sobre el tema con el fin de
contextualizarlo y logra estar al dia sobre lo que circula en el medio con relacion al tema que se
pretende investigar” (p.170) Se realiza analisis documental de algunas practicas de evaluacion de
los profesores directores de Grado 4° y 5° de 2019 y 2020, desde las actividades de evaluacién
plasmadas en el cuaderno de lenguaje de algunos estudiantes. Esta técnica se orienta en los
enunciados de Hernandez, Fernadndez y Baptista (2010) los cuales expresan que los documentos,
registros, materiales y artefactos le “sirven al investigador para conocer los antecedentes de un
ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento cotidiano” (p.433) y desde
las orientaciones de Diez (2006) quien dice que analizar los distintos registros que llevan los

participantes de un grupo social ofrece una fuente inestimable de datos.

4.6.2. Cuestionario semiestructurado
El cuestionario semiestructurado es el instrumento seleccionado para la recoleccion de
datos, dado que a partir de este se puede recoger informacion especifica que sin tener la pretension
puede llegar a generalizaciones; en este instrumento, ademas de preguntas cerradas, se usan

preguntas abiertas lo cual permite profundizar en el tema de investigacion dado que proporcionan
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informacion mas amplia.(Paramo,2008 y Hernandez, Fernandez y Baptista,2010) Siendo favorable

para abordar las preguntas orientadoras dos y tres del ejercicio de indagacion.

4.6.3. Grupos de Discusién

Asimismo, se realizan dos Grupos de Discusion. ElI primero dirigido a profesores
directores de Grados 4° y 5°, lo cual ofrece la oportunidad de indagar cémo algunos profesores
interpretan y usan los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° en relacion con las précticas de
evaluacion en el aula. Dado que esta técnica, favorece la recoleccion especifica en cuanto intereses,
expectativas, supuestos, creencias, opiniones o posturas ideoldgicas por parte de un grupo de
personas de la comunidad educativa (Diez, 2006, p.100) El segundo dirigido a integrantes del
Proyecto ‘Pruebas Saber’ de la Institucion San Carlos IED en el que se socializan los hallazgos y

se someten a discusion en busqueda de aportes hacia el fortalecimiento de la evaluacion en el aula.

4.7.Técnica de analisis de la informacion y validez de la critica educativa

Dado que los datos por si solos no contribuyen a desarrollar una investigacion, luego de
haber recolectado la informacion desde las técnicas e instrumento utilizados, a continuacion, se
procede a hacer la correspondiente interpretacion de los hallazgos. Porque, es a partir del analisis
y la comprension de los datos que cobra sentido la contrastacion teorica, practica, metodolégica y
epistemoldgica. (Paramo, 2008) Abordando asi, a la pregunta de investigacion y por consiguiente
a la generacion de conocimiento. Para el estudio en particular analizar y comprender las practicas
de evaluacion de los profesores en el area de Lenguaje de los Grados 4° y 5° ayudan a identificar
las limitaciones o posibilidades que pueden surgir entre ellas. Ademas, contar con los aportes de
profesores y expertos que han estado explorando y estudiando de manera cercana el desempefio
de la Institucion en las pruebas estandarizadas, especificamente en las Pruebas Saber, contribuye
al logro de los objetivos propuestos.

Para el andlisis de la informacion y teniendo presente los presupuestos epistemologicos de
la investigacion desde la propuesta de la pedagogia critica Freireana de una “construccion
dialogica, realismo esperanzado, un humanismo critico, practicas emancipatorias y la reinvencion
como la posibilidad de sofiar este y otros mundos desde la esperanza que propende por la

constitucion de vinculos sociales solidarios” (Ortega, Lopez y Tamayo, 2013, p.28), se toma en
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consideracion la propuesta de Eisner (1998) de las dimensiones de la critica?® educativa:
Descripcion, interpretacion, evaluacion y tematizacion.

La descripcion, en la que el critico educativo (investigador), a través de la visualizacion y
la emocion en la narracion de sus textos, tiene la capacidad de hacer vividas las cualidades y
experiencias que hacen significativa la investigacion; la interpretacion, como segunda dimensién,
en la que se explica o se justifica el significado de las précticas observadas, situandolas
conscientemente en un contexto, por tanto implica exponer, desvelar, explicar; luego viene la
evaluacion en al que se establecen criterios de juicio para valorar la situacion investigada, sin caer
en determinismos comparativos y la tematizacion en la que se identifican los rasgos comunes
esenciales o cualidades dominantes de la problemética estudiada y que pueden servir de base para
el estudio de otras situaciones similares.

Para la validacion de las fuentes de evidencia de la investigacion se realiza desde los
planteamientos de Eisner (1998) en la educacion critica que son la corroboracién estructural,
método mediante el cual se relacionan los datos provenientes del analisis documental, cuestionario
y Grupos de Discusion que fomentan la credibilidad mediante la reunion de evidencias, de la
informacion cuantitativa relacionada con la interpretacion y evaluacion; la validacion consensual,
que es el acuerdo o coincidencia entre personas que realizan criticas independientes, en las
descripciones, argumentos, observaciones, la coherencia interna; la adecuacion referencial, que
es donde el critico educativo hace vivido el contexto educativo mediante la percepcion y la
interpretacion y el lector sea capaz de visualizarlo.

5. Presentacion y Discusion de los hallazgos de la Investigacion desde la Critica
Educativa

Este capitulo tiene la intencionalidad de analizar la informacion hallada en el trabajo de
campo en el marco del desarrollo de la presente investigacion, desde la técnica del analisis
documental de las practicas de evaluacion de los profesores de los grados 4° y 5°, a partir de los
registros fotograficos de los cuadernos de lenguaje de algunos estudiantes y la técnica de Grupo
de Discusion y como instrumento se utiliza el cuestionario semiestructurado realizado a profesores
directores de grupo de estos mismos grados de la Institucion San Carlos IED. Este analisis permite

tener un acercamiento real y comprensivo del asunto objeto de estudio, el cual se elabora desde las

23 Tener la capacidad de describir y valorar lo que se experimenta. El critico en educacion es un experto en
educacion. (Eisner, 1998, p. 106)
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dimensiones de la critica educativa propuesta por Eisner (1998): la descripcidn, interpretacion,
evaluacion y tematizacién. Estas cuatro dimensiones ayudan tanto al lector como al investigador
a vivenciar desde el contexto el proceso y toma de decisiones encaminadas al logro del objetivo
de investigacion.

5.1. Cuestionario Semiestructurado a los profesores de Educacion Bésica Primaria
Grados 4°y 5°

En el instrumento cuestionario semiestructurado se pretendio sistematizar e interpretar los
saberes y experiencias de los profesores de Lenguaje en los Grados 4° y 5° de Educacién Basica
Primaria en relacion con la evaluacion como practica formativa en el aula y la evaluacién como
medicidn; se presentaron 14 preguntas dentro de las cuales se encuentran preguntas de seleccion
multiple (preguntas: 1,3,5,9,10 y 12) abiertas (preguntas 11 y 14) y de ordenar segun nivel de
importancia (preguntas 2,4,6,8 y 13) en respuesta a las tres categorias de investigacion propuestas.
La informacion se recolectd de manera virtual por el confinamiento que se presentd por la
pandemia por el virus Covid-19, los profesores tomaron un mes para recolectar la informacion,
diligenciaron el formato enviado y remitieron la informacién a la investigadora.

Categoria 1. Politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion

e Preguntal

De acuerdo con su practica pedagégica, con cual de las
siguientes definiciones de Calidad de la Educacion se identifica

43%
29%

B A. Es la que orienta los proyectos educativos, programas curriculares y practicas pedagdgicas hacia
la obtencion de altos niveles de desempefio en las pruebas estandarizadas internacionales y hacia la
mejora del ISCE de las instituciones educativas

M B. Es la capacitacion técnica del estudiante en mano de obra calificada para responder a la
produccién nacional e internacional en el marco de la globalizacion.

Il C. Esta relacionada con estrategias de mejora, con cobertura educativa, formacién permanente del
profesor, dotacidn de recursos educativos y herramientas tecnoldgicas en las instituciones
educativas

Figura 3 resultado pregunta 1. Fuente propia.
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Descripcion:

Para la pregunta: De acuerdo con su practica pedagdgica, con cudl de las siguientes
definiciones de Calidad de la Educacion se identifica; de los 7 profesores incluidos en la muestra
el 43 % considera que de acuerdo con su practica pedagogica es aquella que centra el curriculo, en
los objetivos y en las metas instituciones para conseguir la formacion integral del estudiante desde
la construccion de un proyecto personal de vida construyendo seres criticos y autbnomos.

Ademas, la Figura 3 permite ver que el 29 % de los profesores de la muestra comprenden
la Calidad de la Educacion en relacion con estrategias de mejora, en cuanto a cobertura educativa,
formacion permanente del profesor, dotacidn de recursos educativos y herramientas tecnoldgicas
en las instituciones educativas. Otro 14 % opina que la Calidad de la Educacion es la que orienta
las evaluaciones a los proyectos educativos, programas curriculares y practicas pedagdgicas
direccionadas a la obtencion de altos niveles de desempefio en las pruebas estandarizadas
internacionales y hacia la mejora del ISCE de las instituciones educativas. Asimismo, se percibe
que un 14 % considera que la Calidad de la Educacién en el &mbito educativo es la que se orienta
hacia la capacitacion técnica del estudiante en mano de obra calificada para responder a la
produccion nacional e internacional en el marco de la globalizacion.

Interpretacion:

Si bien, en la Figura 3 se puede ver que no existe un consenso en la definicion de Calidad
de la Educacion ejemplificada en la practica pedagogica, una parte considerable del grupo de
profesores (3 de 7) reconoce que los ejes documentales en el quehacer del profesor como el
curriculo son una guia para lograr metas instituciones y que la evaluacion es el medio para
conseguir la formacion integral del estudiante desde la construccién de un proyecto personal de
vida formando seres criticos y autdbnomos. lgualmente, estos profesores se inclinan méas a concebir
sus practicas pedagogicas desde la vision constructivista de la evaluacion que desde la vision de
los Organismos Internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE) quienes demandan que por medio de las evaluaciones estandarizadas se dé

cuenta de los niveles de calidad del sistema educativo.

Cabe mencionar que, desde estos Organismos Internacionales, es el desempefio en las
pruebas lo que determina el progreso de los estudiantes y hace garante la calidad de la educacion.

Sin embargo, la calidad de los procesos de educacién no solo tiene que ver con resultados
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obtenidos en pruebas aplicadas a los estudiantes, sino que la componen otros aspectos que son
evidenciables mediante los procesos reflexivos que caracterizan la evaluacion formativa. Si los
profesores de la muestra poblacional difieren del qué es la Calidad de la Educacion, se puede
inferir que no hay consenso en las herramientas de evaluacion y por ende en el colegio no hay

transversalizacién de conocimiento.

Evaluacion

La Calidad de la Educacion implica no solo centrarse en los resultados de las pruebas, sino
que resulta relevante hacer una mirada al contexto que es donde se llevan a cabo acciones que
hacen de los estudiantes seres autocriticos, capaces de participar y contribuir en la construccion
de su proceso de formacion con la orientacion del profesor. Es decir, conceder a la evaluacién un
caracter formativo, que tiende a la inclusion donde la voz del estudiante y la del profesor cobren
importancia; haciendo de la evaluacion una practica pedagdgica de accion significativa y
humanizante. Entonces, segun los resultados de la pregunta 1 aplicada en el cuestionario mixto no
existe un consenso entre los profesores en lo que es la Calidad de la Educacion, se percibe que el
profesor valora desde la calificacion y no realiza una valoracion formativa desde la reflexion y la
retroalimentacion.

e Pregunta?

Desde su conocimiento y experiencia, las politicas de evaluacion asociadas a
la Calidad de la Educacion estan orientadas a:
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Figura 4 resultado pregunta 2. Fuente propia.
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Items para ordenar:

__A. Hacer de la evaluacion un instrumento homogéneo que facilite la formacién de capital
humano en respuesta a las exigencias de Entidades Internacionales (OCDE, FMI, BM).2*

__B. Desarrollar un proceso de formacion continuo de los estudiantes, mediante el planteamiento
de objetivos y metas claros que le sirvan de base para lograr un buen desempefio en la vida
profesional.

__C. Satisfacer las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacion de habitos y
actitudes sociales integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la
transformacion del contexto.

__D. Implementar dispositivos que faciliten la accountability escolar y que permitan identificar el
nivel académico de las instituciones educativas mediante la comparacién y la publicacion de
rankings desde los resultados en pruebas estandarizadas.

__E. Valorar la efectividad y pertinencia de programas, proyectos y estrategias escolares
implementados por el MEN.

Descripcion:

Los resultados de la pregunta 2, permiten ver que 5 de los 7 profesores participantes
consideran que primordialmente las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion
estan orientadas hacia la mejora continua en el proceso de formacion de los estudiantes, mediante
el planteamiento de objetivos y metas claros que le sirvan de base para lograr un buen desempefio
en la vida profesional y los dos restantes consideran que estan orientadas principalmente hacia la
satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacion de habitos y
actitudes sociales integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la
transformacion del contexto, como se observa en la Figura 4.

En un segundo nivel de importancia 4 de los 7 profesores dicen que las politicas de
evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion estan orientadas hacia la satisfaccion de las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacion de habitos y actitudes sociales
integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la transformacién del contexto.
Ademas, dos de ellos dicen que las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion
estan orientadas hacia la mejora continua en el proceso de formacion de los estudiantes, mediante

el planteamiento de objetivos y metas claros que le sirvan de base para lograr un buen desempefio

24 OCDE: Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos; FMI: Fondo Monetario
Internacional, BM: Banco Mundial.
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en la vida profesional y uno de ellos en segundo nivel de importancia enuncia que las politicas de
evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion estan orientadas hacia la valoracion de la
efectividad y pertinencia de programas, proyectos y estrategias escolares implementados por el
MEN.

Asimismo, puede observarse gque las politicas de evaluacién asociadas a la Calidad de la
Educacion estan orientadas, segun 4 de los 7 profesores, en tercer nivel de importancia a la
valoracion de la efectividad y pertinencia de programas, proyectos y estrategias escolares
implementados por el MEN y 2 de ellos opinan que estan orientadas hacia la homogenizacion e
instrumentalizacién de la evaluacion en basqueda de la formacion de capital humano en respuesta
a las exigencias de Entidades Internacionales (OCDE, FMI, BM). Igualmente, un profesor dice
que estan orientadas hacia la satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la
formacion de habitos y actitudes sociales integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de
decisiones y la transformacion del contexto.

Ademas, en el cuarto nivel de importancia muestra que los profesores piensan que las
politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion estan orientadas hacia la
satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacién de habitos y
actitudes sociales integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la
transformacion del contexto (3 profesores); la homogenizacion e instrumentalizacion de la
evaluacion en basqueda de la formacién de capital humano en respuesta a las exigencias de
Entidades Internacionales (2 profesores) y la valoracion de la efectividad y pertinencia de
programas, proyectos y estrategias escolares implementados por el MEN (2 profesores),

respectivamente.

En altimo nivel de importancia (nivel 5), 4 de los 7 profesores participantes consideran que
las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion estan orientadas hacia la
implementacion de dispositivos que facilitan la accountability y que permiten identificar el nivel
académico de las instituciones educativas mediante la comparacién y la publicacién de rankings
desde los resultados en pruebas estandarizadas. Con respecto a lo anterior 3 de ellos otorgan el
altimo nivel de importancia a la homogenizacion e instrumentalizacion de la evaluacion en
busqueda de la formacion de capital humano en respuesta a las exigencias de Entidades
Internacionales (OCDE, FMI, BM).
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Interpretacion:

Entonces, segun los hallazgos que evidencia la Figura 4 al intentar evidenciar en las
practicas pedagogicas de evaluacion los lineamientos de la politica publicas, se puede observar
que los profesores tienen claras las competencias que el estado considera se deben desarrollar en
los estudiantes para mejorar en los estandares internacionales, orientados en la satisfaccion de las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacién de habitos y actitudes sociales
integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la transformacion del contexto.

Es decir, si el profesor tiene la responsabilidad de orientar de manera individual los
procesos pedagogicos, el sistema educativo, ademas, de centrar la atencion en los resultados en las
pruebas podria incluir una revision y andlisis de las condiciones en las cuales este desarrolla su
practica: carga académica, numero de estudiantes por aula, ritmos de aprendizaje, condiciones de
inclusién, recursos, entre otras. Atendiendo a los planteamientos de Jaramillo (2004) quien sefiala
que una educacion de calidad debe contemplar la mejora de las relaciones que se tejen entre los
individuos en una sociedad incluyendo necesidades individuales y colectivas (p.97).

En suma, se puede describir que los profesores consideran que las politicas de evaluacién
asociadas a la Calidad de la Educacion estan orientadas hacia la mejora continua, satisfaccion de
necesidades de los estudiantes, desarrollo de habilidades y transformacion del contexto. Ademas,
se evidencia que tienen claros los propositos que manifiesta la politica de calidad en los campos
de la educacion y la pedagogia. Los profesores le dan menos importancia a la intencionalidad de
las politicas educativas respecto a la evaluacion con un caracter instrumentalista, homogenizante
y esencial en la accountability escolar. Se hallan diferencias entre lo que plantean las politicas de
calidad respecto a la evaluacion, lo que los profesores piensan y, ademas, la incongruencia de las
condiciones en las que enfrentan los profesores el procesos pedagdgico y los estdndares que el
estado pretende alcanzar.

Evaluacion:

La valoracion de la efectividad y pertinencia de las practicas pedagogicas de los profesores
en relacién con como se define la Calidad de la Educacion en las politicas pablicas; evidencia la
falta de adecuacion de los establecimientos educativos y la falta de seguimiento a los procesos de
implementacion de lineamientos del MEN para estandares de calidad. Entonces si los profesores
saben qué competencias se esperan de sus estudiantes, se comprometen planeando, innovando en

actividades de ensefianza, pero en la practica carecen de materiales como recursos tecnoldgicos,
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acceso a la conectividad, sumado esto la carga académica de los docentes no contempla espacios
suficientes para preparar las clases.

Es asi como la politica basada en la evidencia se ha convertido en una norma en la retorica
actual de la formulacién de politicas que afecta la garantia de Calidad de la Educacion; pues si
desde las politicas educativas no se contemplan los espacios, la capacitacion suficiente y los
recursos econdmicos la evaluacion formativa no tendra cabida en un sistema educativo que le pide
al profesor con prioridad subir notas a una plataforma y enviar informes de rendimiento escolar
sobre los espacios de retroalimentacion y de construccidn de metas en conjunto con sus estudiantes
para generar en ellos autogestion, autoconocimiento y aprendizajes significativos.

e Pregunta 3
Desde el desarrollo de su practica pedagdgica; la mayor contribucidn de la

evaluacion, en relacion con los resultados de las Pruebas Saber, a la Calidad

de la Educacion se evidencia cuando
1
14%

B A. Permite identificar fortalezas y debilidades, promueve el aprendizaje y genera oportunidades de mejora
continua desde la retroalimentacion

M B.Se utiliza para identificar y mejorar el desempefio de los estudiantes al comienzo del siguiente afio escolar.

m C. Es usada para motivar al estudiante a participar activamente en las actividades pedagdgicas y a hacerse
responsable de su aprendizaje.

D.Se utilizan los resultados para evaluar el logro de los fines educativos de la Institucién.

Figura 5. resultado Pregunta 3. Fuente propia.
Descripcion:

Para esta pregunta en la Figura 5 se puede observar que pretende indagar sobre; cuando se
evidencia la mayor contribucion de la evaluacion a la Calidad de la Educaciéon en relacion con los
resultados de las Pruebas Saber. EI 72% de los docentes cuestionados responde que cuando permite
identificar fortalezas y debilidades, se promueve el aprendizaje y se generan oportunidades de
mejora continua desde la retroalimentacion. Siendo este un espacio para fortalecer las habilidades
de los educandos. Ademas, en esta pregunta se evidencia que los profesores se dividen en dos

tendencias donde un 14% describen que cuando se utilizan para para identificar y mejorar el
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desempefio de los estudiantes al comienzo del siguiente afio escolar. La otra tendencia en la cual
el 14% de la muestra responde que cuando motiva al estudiante a participar activamente en las
actividades pedagogicas y a hacerse responsable de su aprendizaje. Con respecto a la opcion D. Se
utilizan los resultados para evaluar el logro de los fines educativos de la Institucién, ningun
profesor ubicd su experiencia en esta opcion.

Interpretacion:

Es pertinente sefialar como frente al discurso de la Calidad en la Educacién Jaramillo
(2004) manifiesta que la educacién con calidad es la expresion de la suma de la solidaridad, el
sentido de la justicia, habilidades sociales como la tolerancia o la sana convivencia, que potencien
el equilibrio en el desarrollo de los educandos. De ahi que al analizar como los profesores han
expresado en sus practicas cotidianas de aula la asociacion entre los resultados de las Pruebas
Saber y los estandares de Calidad, es evidente que se ha conceptualizado que al enfocarse en las
fortalezas del nifio o del joven, los procesos de aprendizaje se potencian promoviendo el
aprendizaje, como Magendzo (1986) argumenta “una educacion con calidad es aquella que es
capaz, a traves del curriculo, de valorizar y hacer suyas las formas de pensar y sentir” (p.94).

Si bien la labor de ser profesor es una profesion retadora donde no solo vale la capacitacion
en el area curricular, sino que se debe desarrollar la capacidad sensitiva de percibir en cada uno de
sus estudiantes que necesidad requiere ser suplida para catapultar su desarrollo, velando por su
bienestar integral. Es asi como medir la Calidad de la Educacion implica no solo centrarse en los
resultados de las pruebas, sino que resulta relevante hacer una mirada al contexto que es donde se
desarrollan las acciones que hacen de los estudiantes seres autocriticos, capaces de participar y
contribuir en la construccion de su proceso de formacién con la orientacion del profesor; es decir,
conceder a la evaluacion un carécter inclusivo en el que la voz del estudiante y la del docente al
unisono (Beresaluce, 2008).

Evaluacion:

Si bien desde el aula de clase es posible que el profesor identifique las necesidades de
aprendizaje especificas a cada uno de sus estudiantes, los estdndares de calidad permiten examinar
el proceso institucional, dandole al desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje la posibilidad de
ejercer un control que tenga validez ante la comunidad académica, es aqui donde los hallazgos de
la investigacion generan un gran interrogante; ¢por qué los profesores no estan utilizando los

resultados de la Pruebas Saber para evaluar el logro de los fines educativos de la Institucion?
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En este sentido, aunque existe un espacio institucional donde se discuten la aplicabilidad,
oportunidades de mejora y apropiacion de las Pruebas Saber, en el aula con los estudiantes no se
ha hecho cotidiano, le presentan los planes de aulas a través de los estandares que como Estado se
han construido. La evaluacién, como se menciond anteriormente, es un componente inherente a
la calidad de la educacion, dado que es a partir de los resultados que esta se determina y se toman
las decisiones al interior de los sistemas educativos. Es asi como dentro de las aulas la evaluacion
desde los estandares de la Calidad Educativa también deben ser un instrumento del profesor para
valorar las practicas pedagdgicas e identificar los niveles de aprendizaje que han adquirido los
estudiantes.

e Pregunta 4

Las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion centran los
informes en los resultados de los estudiantes en las pruebas estandarizadas
nacionales e internacionales. Segtn su experiencia, esto ha generado que
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Figura 6 resultado pregunta 4. Fuente propia.
Items para ordenar:

__A. Se usen los resultados de las evaluaciones estandarizadas como herramienta de deteccion de
dificultades y de mejora en el aprendizaje.

__B. Las instituciones educativas y profesores se preocupen por preparar a los estudiantes para el
desarrollo de las pruebas.

__C. Los profesores centren sus practica de evaluacién en el tipo de preguntas que se utilizan en
las pruebas, restando importancia a otras técnicas e instrumentos de valoracion en el aula.

__D. Las habilidades que se desarrollan en el aula y que no son valoradas en las pruebas
estandarizadas no sean tenidas en cuenta dentro de la definicién de Calidad de educacion.

__E. Se sitte la evaluacion al servicio de las politicas de calidad y no al servicio del estudiante y

sus necesidades contextuales.
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Descripcion:

Los resultados de la pregunta 4, donde se pregunta a los profesores sobre lo que ha generado
que las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion centren los informes
nacionales e internacionales en los resultados de los estudiantes, 3 de los 7 profesores participantes
en el cuestionario consideran en mayor nivel de importancia: se usen los resultados de las
evaluaciones estandarizadas como herramienta de deteccion de dificultades y de mejora en el
aprendizaje. No obstante 2 de los profesores ubican este item en el menor nivel de importancia.
Ademas, 3 de los 7 docentes sefialaron que las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de
la Educacion han generado preocupacion en las instituciones educativas y profesores por preparar
a los estudiantes para el desarrollo de las pruebas. Otro profesor a su criterio indico centrar la
practica de evaluacion en el tipo de preguntas que se utilizan en las pruebas, restando importancia
a otras técnicas e instrumentos de valoracion en el aula.

En segundo nivel de importancia se observa que para dos de los profesores centrar las
politicas Evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion en los resultados de los estudiantes
ha generado la preocupacién en las instituciones educativas y profesores por preparar a los
estudiantes para el desarrollo de las pruebas y otros dos profesores consideran que ha generado
que no se contemple en la definicion de la Calidad de la Educacién las habilidades que se
desarrollan en el aula y que no evallan las pruebas. Sin embargo, este mismo item lo sefialan 3
profesores con el menor nivel de importancia.

Interpretacion:

Cuando se revisan los hallazgos del criterio del profesor sobre lo que ha generado que las
politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion centren los informes en los
resultados de las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales, no existe un consenso entre
el grupo de profesores. Sin embargo, en acuerdo con Moreno (2016); Backhof (2018); Fernandez,
Alcaraz, y Sola, (2017) algunos de ellos manifiestan que existe preocupacion por preparar a los
estudiantes para mejorar los resultados en las pruebas. También se evidencia que algunos
profesores consideran que basar los informes en los resultados ha generado que queden sin valorar
algunas habilidades que no evaltan las pruebas estandarizadas. Por tanto como plantea Eisner
(1999) es necesario disefiar dos tipos de pruebas, una colectiva (estandarizada) y una de caracter

particular.
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En ese sentido, basar las practicas institucionales en los resultados de las Pruebas Saber y
las pruebas PISA, es un tema desarrollado hace més de una década. Particularmente en el colegio
se han planeado acciones para mejorar la calidad educativa por medio del indice Sintético de la
Calidad Educativa (ISCE). Una de las dificultades encontradas el verificar la Calidad de la
Educacion de las instituciones educativas por medio del ISCE es que se otorga prelacion a la
medicién méas que a la evaluacion, desligando una de la otra, por tanto, la calidad toma una
connotacion mercantilista. (Pérez, 2018).

Evaluacion:

El no tener un criterio unificado sobre la relevancia de orientar los planes de aula, las
practicas curriculares y las estructuras de area, sobre las competencias que el Estado ha propuesto
desarrollar y que mide en las Pruebas Saber indica claramente que no se ha adaptado una cultura
institucional que permita generar un cambio como comunidad educativa. Son multiples los factores
que aborda el sistema educativo, en el marco de la educacion de calidad; sin embargo, se hace
evidente que son los resultados en las pruebas de desempefio la Gnica manera en la que esta se
determina. Es la forma consensuada por los actores de las comunidades académicas para guiar los
procesos en las instituciones. Es asi como surge la necesidad de estar aplicando en las aulas,
ejercicios de evaluacion continuamente reduciendo el sentido de la aplicacion de pruebas
estandarizadas con un carécter de accountability. Lo que puede ser contraproducente, ya que al
enfrentar a las instituciones en un ranking se genera competencia entre ellas, competencia que
muchas veces no favorece la calidad, sino que dirige las metas educativas a elevar los promedios
y subir el nivel en las listas.

Categoria 2. Evaluacion y Practica evaluativa en el aula

e Pregunta5

Desde su experiencia, de las siguientes comprensiones de Evaluacién cual
considera es la mas pertinente en relacion con la practica evaluativa

1
4 18% 2

\ 57% 29%’

M A. El proceso continuo y sistemético que retne informacidn del desempefio de los estudiantes permitiendo
tomar decisiones y formular estrategias de mejora.

M B. La medicién de habilidades que determinan la eficiencia y la eficacia en el alcance de los objetivos
propuestos.

Figura 7 resultado pregunta 5. Fuente propia.
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Descripcion:

Con respecto a la pregunta 5 sobre la comprension de Evaluacion en relacién con la practica
evaluativa, en la Figura 7 se evidencia que la tendencia mas fuerte representada por el 57% de los
profesores es que: este proceso apoya Yy fortalece el aprendizaje ya que proporciona informacion
de las fortalezas y las debilidades de los estudiantes. Otra de las tendencias representativas frente
a la vision de la evaluaciéon en la préactica la representan el 29% de los profesores quienes
comprenden la evaluacion como la medicion de habilidades que determinan la eficiencia y la
eficacia en el alcance de los objetivos propuestos. Finalmente, la tendencia mas débil entre los
docentes apunta al proceso continuo y sistematico que reune informacion del desempefio de los
estudiantes permitiendo tomar decisiones y formular estrategias de mejora, representada en un

14% de la muestra poblacional.

Interpretacion:

La evaluaciéon proporciona un método sistematico para estudiar la pertinencia de un
programa, la validez de las précticas, pero también la iniciativa para comprender qué tan bien se
estan logrando los objetivos propuestos (Escudero, 2003). Las evaluaciones ayudan a determinar
qué funciona bien y que se podria mejorar en proceso. En palabras de Lopez (2013) “la evaluacion
es un procedimiento sistematico para recopilar informacion acerca de los estudiantes” (p. 12), la
informacion que llega a proporcionar los instrumentos de evaluacion se usa para tomar decisiones
y emitir conceptos, en este caso en los procesos de ensefianza que implementan los profesores.

Los hallazgos apuntan con claridad que los profesores han interpretado la evaluacion como
hallar informacion de las fortalezas y las limitaciones de los estudiantes, para apoyar el
aprendizaje, manifestado por Tamayo (2017) y Stufflebeam (1989) al emitir juicios de valor a
través de los instrumentos de evaluacion, se han considerar criterios pedagdgicos para mejorar las
practicas pedagogicas en una institucion.

Evaluacion:

Al valorar la experiencia del profesor en los procesos de evaluacién, especificamente sobre
la interpretacion de este instrumento, si bien la tendencia evaluativa mas representativa entre los
ellos es usar la evaluacion para detectar las limitaciones de los estudiantes, no es el Unico criterio
que los docentes del colegio manejan se percibe que el objetivo principal de evaluar es conocer si

ha alcanzado o no los objetivos, no se visualiza como un medio para demostrar el impacto de las
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practicas pedagogicas en la calidad de vida de sus estudiantes. Aqui es evidente la limitacion de la
evaluacion formativa frente a la evaluacion sumativa, donde la retroalimentacion es primordial en
el proceso porque tiene un efecto significativo en el aprendizaje de los estudiantes que ha sido

descrito como el moderador mas poderoso para mejorar el rendimiento escolar.
e Pregunta 6

En la evaluacidn que Usted realiza en el aula tiene en cuenta
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Figura 8 resultado pregunta 6. Fuente propia.
Items por ordenar:

__A. Las necesidades, los intereses, los pre-saberes y los avances individuales del estudiante.
__B. Los resultados individuales en los exdmenes orales y escritos.

__C. La participacion y desempefio de los estudiantes durante el desarrollo de las clases.

__D. La participacion en actividades como talleres, exposiciones, presentaciones artisticas,
consultas, test, entre otras.

__E. Lacalificacidn obtenida en test tipo Prueba Saber.
Descripcion:

En lo pertinente a los resultados de la pregunta 6 sobre el concepto aplicado de la
evaluacion que el profesor realiza en el aula, en la Figura 8 se observa que la tendencia
predominante es; para evaluar el profesor tiene en cuenta las necesidades, los intereses, los
presaberes y los avances individuales del estudiante, aqui 2 de los 7 profesores consideraron que

es el aspecto mas relevante en el momento de implementar evaluacion.

También se identifico que 2 de los 7 profesores consideran que en la evaluacion se tiene

en cuenta; participacion en actividades como talleres, exposiciones, presentaciones artisticas,
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consultas, test, entre otras. Otro de los profesores contestd que tiene en cuenta al momento de
evaluar en el aula; la participacion y desempefio de los estudiantes durante el desarrollo de las
clases. Por otro lado, existe un consenso en el 100% de los profesores con respecto a que el aspecto
menos relevante o que no se tiene en cuenta a la hora de evaluar en el aula es; la calificacion
obtenida en test tipo Prueba Saber.

Interpretacion:

Al pretender dar sentido a la evaluacién como parte fundamental de la practica del profesor,
se ha de tener en cuenta que desde la antigiiedad ha existido la necesidad de valorar la efectividad
de las actividades que se realizan; por esta razon los test fueron creados y direccionados hacia la
medicidn de habilidades (Tamayo, 2017). De ahi se infiere que es importante considerar dentro de
la evaluacidon todos los aspectos que influyen en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes,
pero sobre todo la evaluacion no debe ser concebida como un apéndice del proceso de ensefianza,
tampoco es conveniente mostrarla a los estudiantes como un espacio donde se le va a sefialar por
el rendimiento inmediato. Desde la perspectiva de la evaluacion formativa el estudiante adquiere
conocimientos, se relaciona y aplica lo aprendido en el contexto en el que se desenvuelve, con
naturalidad, pero a la vez con un alto nivel de eficiencia. (Del Rey (2011) citado por Nifio Zafra
et al. (2016) Particularmente la evaluacion requiere de una valoracion contemporanea que permita
trasladarse de una evaluacion del aprendizaje hacia una evaluacion para el aprendizaje y como aprendizaje.
Es decir, una evaluacion centrada en procesos y no solo en productos, que contemple distintas técnicas e

instrumentos de valoracién. (Moreno, 2016, p.250)
Evaluacion:

Como ya ha sido mencionado a través de los capitulos el concepto de evaluacion ha
evolucionado constantemente conforme la educacién lo ha sugerido, es a considerar la tendencia
de los profesores encuestados sobre la poca relevancia que le dan a la calificacion obtenida en test
tipo Prueba Saber. Si el Estado en su intento por mejorar la Calidad Educativa ha apuntado a
estandarizar las competencias de los estudiantes segun su ciclo académico, estas podrian ser
consideradas como una guia para que los actores de la comunidad educativa guien los procesos de

ensefianza aprendizaje.

Con lo anterior no se sugiere que todas las herramientas didacticas, o las evaluativas de los

profesores que edifican a las actuales generaciones entren en un enfoque regido a las Pruebas
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Saber, pero es un elemento que debe ser adaptado a las estructuras curriculares y administrativas
de los colegios para implementar los lineamientos que las politicas publicas educativas que surgen
del analisis del desempefio de los estudiantes con respecto a los estandares de competencias

internacionales para mejorar la calidad en el sistema educativo.

e Pregunta?7

Desde el desarrollo de su practica pedagégica, cuando Usted evalua
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Figura 9 resultado pregunta 7. Fuente propia.
Items por ordenar:

__A. Utiliza la coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacién para valorar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes.

__B. Confiere un mayor porcentaje a las pruebas escritas en relacion con las demas actividades.
__C. Revisay registra atentamente los errores y aciertos de cada estudiante.
__D. Escucha y motiva al estudiante a participar en su proceso de evaluacion.

__E. Explica al estudiante de manera clara el proceso de evaluacion.

Descripcion:

Para la pregunta; Desde el desarrollo de su practica, cuando usted evalla al estudiante; los
resultados plasmados en la Figura 9 dicen que 3 de los profesores consideran que al aplicar la
evaluacion se permite la participacion activa del estudiante en el proceso de evaluacion, otros 3
considera que en el desarrollo de la practica le explica al estudiante de manera clara el proceso de
evaluacion y uno de ellos dice que utiliza la coevaluacién, autoevaluacion y heteroevaluacion para

valorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se evidencia que los profesores
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manifiestan que al evaluar a los estudiantes le otorgan poca o baja importancia a las pruebas

escritas (3 profesores) y a sistematizar errores y aciertos (3 profesores).

Interpretacion:

En cuanto al sentido pragmatico de la evaluacion es necesario, que desde las instituciones
educativas se indague acerca de cuales son los intereses y motivaciones de los estudiantes, para de
esta manera involucrarlos y hacerle participes de su proceso de formacion. Asi mismo identificar
bajo qué mecanismos didacticos y metodolégicos la evaluacion es eficiente y tiene completa
validez (Alvarez, 2005).

No obstante, el profesor tiene la libertad de enfocar las précticas pedagdgicas en el aula
hacia una pedagogia critica que contemple una reconstruccioén conceptual, adaptar los procesos
desarrollados, pero sobre todo un animo emancipador en los estudiantes que los motive a ser
participes activos de su aprendizaje (Ortega, Lopez y Tamayo, 2013). Sin embargo, se encuentra
que en el disefio y aplicacion de las evaluaciones nacionales e internacionales participan agentes
externos a las instituciones educativas, desconociendo los contextos pedagdgicos y midiendo la
calidad con resultados de pruebas efectuadas una vez por afio; por tanto, no ofrecen informacién
completa de lo que en realidad ocurre en las aulas respecto a las habilidades adquiridas por el
estudiante (Alvarez, 2012).

Evaluacion:

La evaluacién generalmente evoca imagenes de una prueba de fin de periodo, un boletin
de calificaciones bimestral o un examen a nivel estatal sobre habilidades basicas. Sin embargo,
estos aspectos familiares de la evaluacion no capturan el alcance total o la sutileza de como
funciona la evaluacion todos los dias en el aula.

Durante la jornada escolar, a menudo surgen oportunidades para producir informacion de
evaluacion atil para profesores y estudiantes, en una discusion en clase, por ejemplo, cualquier
cosa que haga un estudiante puede utilizarse con fines de evaluacion. Esto significa que no hay
escasez de oportunidades, la evaluacion puede ocurrir en cualquier momento y en ese sentido una
de las responsabilidades del profesor es utilizar experiencias de aprendizaje significativas como
experiencias de evaluacion formativa. Es asi como en los resultados se pueden ver rasgos de
evaluacion formativa cuando el profesor permite la participacion del estudiante y cuando le explica

cdmo seran estos procesos de examinar los aprendizajes apropiados y las habilidades adquiridas.
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Finalmente, estas reflexiones hacen que el profesor renueve continuamente su practica en
la busqueda constante de la construccion del conocimiento, lo que se vera reflejado en la
transformacion de del entorno y de la sociedad. Es por esto, que el profesor es la persona mas
idonea a la hora de plantear y desarrollar proyectos, hacer analisis y reflexiones de lo que ocurre
al interior de las instituciones.

e Pregunta 8

La evaluacion que Usted realiza en el aula la utiliza para
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i Figura 10 resultado pregunta 8. Fuente propia.
Items para ordenar:

__A. Contar con una herramienta objetiva en la emision de los informes de evaluacion bimestral.
__B. Identificar fortalezas y debilidades en los estudiantes durante el desarrollo de las actividades.
__C. Llevar un informe detallado del progreso académico de cada uno de los estudiantes.
__D. Realizar un proceso de retroalimentacion, que aclare dudas y refuerce aprendizajes.
__E. Motivar al estudiante a identificar sus errores y ser responsable de su proceso de aprendizaje.
Descripcion:

Los resultados de la pregunta 8; La evaluacion que usted realiza en el aula la utiliza para,
indican que 3 de los profesores usan la evaluacion para identificar fortalezas y debilidades en los
estudiantes durante el desarrollo de las actividades, otros 3 profesores utilizan la evaluacién para

realizar un proceso de retroalimentacion, que aclare dudas y refuerce aprendizajes y uno de ellos

la usa para motivar al estudiante a identificar sus errores y ser responsable de su proceso de
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aprendizaje. En segundo nivel de importancia 4 de los profesores indican que usan la evaluacion
para motivar al estudiante a identificar sus errores y ser responsable de su proceso de aprendizaje
y 3 de ellos en este mismo nivel dicen que usan la evaluacion para hacer retroalimentacion.

El uso de la evaluacion como herramienta objetiva en la emision de los informes de
evaluacion bimestral es el menos importante para 4 profesores y los otros tres restantes creen que
no tiene relevancia el uso de la evaluacion para llevar un informe detallado del progreso académico

de cada uno de los estudiantes, como se ve en la Figura 10.

Interpretacion:

Las revisiones tedricas muestran que la evaluacion fue disefiada como un mecanismo de
medicion y con el tiempo su uso fue transformandose, ampliando las expectativas y
considerandose util para la mejora del aprendizaje; pasando de ser la valoracion de un resultado
final o sumativa, a ser parte interactiva del proceso pedagdgico o formativa. Sin embargo, después
de varias décadas la evaluacion sumativa continta teniendo mayor preponderancia sobre la
formativa, a pesar de que tedricamente se expresa lo contrario (Heritage, 2007 citado por Moreno
(2016)). Dado que la evaluacion es un proceso necesario como lo expresa Alvarez (2005) porque
es importante que el profesor comprenda de manera objetiva cual es el uso que ha darle en el
desarrollo de su practica pedagogica.

Ademas, si se tiene en cuenta que la practica donde la evaluacion sea significativa para los
estudiantes y no les genere angustias como enuncia Freire (2002), generan un mayor Calidad de
la Educacion porgue ese momento del examen no se convierte en un momento de incertidumbre
sino en un reto donde se revisa que se ha aplicado, que se ha apropiado y como restructurar

procesos para incrementar el aprendizaje.

Evaluacion:

Al analizar los hallazgos de la pregunta 8 se percibe como los profesores han aclarado y
consolidado como grupo institucional que la evaluacidn no es relevante como herramienta objetiva
en la emision de los informes de evaluacion bimestral y que no tiene relevancia el uso de la

evaluacion para llevar un informe detallado del progreso académico de cada uno de los estudiantes.

Y en ese sentido han empezado a consolidar el concepto de evaluacion desde lo formativo

donde se aplica esta herramienta para identificar fortalezas y debilidades en los estudiantes durante
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el desarrollo de las actividades, mediante un proceso de retroalimentacion que propende por
reestructurar continuamente los aprendizajes. Sin embargo, el hallazgo de que el profesor aun
considera la evaluacion como un medio donde el estudiante identifica errores y es responsable de
su proceso de aprendizaje deja abierto el debate en la consolidacion de conceptos que se ha llevado

a cabo en la Institucion con el grupo de profesores.

e Pregunta9.

La evaluacién por competencias implica el desarrollo de habilidades y actitudes en
el estudiante para comprender, procesar, organizar y transformar en conocimiento
la informacion que adquiere y aplicarla para resolver situaciones problémicas en
contexto.

M A. Actividad de Juego de roles donde los estudiantes representan diferentes papeles y escenarios.
u B. Aplicacion de test tipo Pruebas Saber de seleccion multiple con Unica respuesta
u C. Desarrollo de ejercicios que implican la solucion de situaciones problémicas contextuales

4 D. Concursos individuales y grupales en los que se pongan a prueba las habilidades para resolver diferentes situaciones.

Figura 11. Resultado pregunta 9. Fuente propia.
Descripcion:

Respecto a los resultados de la pregunta 9, como se ve en la Figura 11 donde se considera
como la evaluacion por competencias implica el desarrollo de habilidades y actitudes en el
estudiante para comprender, procesar, organizar y transformar en conocimiento la informacion que
adquiere y aplicarla para resolver situaciones problémicas en contexto, un 57% de los profesores

considera que los concursos individuales y grupales en los que se pongan a prueba las habilidades
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para resolver diferentes situaciones es la actividad mas acertada para evaluar el desarrollo de las
competencias en el estudiante.

De otro lado un 29% de los docentes consideran que son el desarrollo de ejercicios que
implican la solucion de situaciones problémicas contextuales, las actividades pertinentes. Y un
14% dicen que la actividad de juego de roles donde los estudiantes representan diferentes papeles

y escenarios potencian el desarrollo de habilidades y actitudes que fortalecen el aprendizaje.
Interpretacion:

Las competencias, desde la postura del MEN, pueden pensarse desde una connotacién
instrumental, dado que se plantean como la adquisicion de unos estandares basicos de
conocimiento para un saber hacer técnico al servicio del sector productivo. Desde esta vision,
econdmica la figura tanto del profesor como la del estudiante quedan supeditadas a las directrices
de las politicas educativas (Nifio, Tamayo, Gamma y Diaz, 2016). Sin embargo, desde el aula el
perfeccionamiento de competencias se percibe como las posibilidades que se le entregan al
estudiante para lograr su desarrollo integral como ser humano, pero sobre todo pensando en ser
un ciudadano activo para la sociedad.

De acuerdo con esto, el estudiante debe ser capaz de interactuar socialmente, saber
enfrentar las situaciones que se le presentan en su entorno y hallar soluciones practicas. Sin
embargo, pareciera que la referencia de las competencias esta directamente asociada a un
aprendizaje mecénico en el que el estudiante desarrolla habilidades para hacer diferentes cosas, sin
tener la necesidad de reflexionar o transformar, solo seguir instrucciones de manera eficiente.
(Contreras, 2013).

Evaluacion:

Acorde a lo que se esperaria encontrar sobre los lineamientos de la evaluacion por
competencias los profesores encuestados, han consolidado en su practica pedagdgica que
actividades escolares innovadoras como los concursos individuales y grupales en los que se pongan
a prueba las habilidades favorecerian el desarrollo de las competencias en el estudiante. Asi como
actividades donde se desarrollen ejercicios que implican la solucion de situaciones problémicas

contextuales.
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Esta es una tendencia que ejemplifica la innovacion pedagdgica de los profesores frente a
practicas de evaluacion por competencias apropiadas en las estructuras curriculares de la
Institucion, siendo un pilar para consolidar procesos en la transformacion de metodologias, hacia

la evaluacion formativa.

e Pregunta 10.

El MEN a través del Icfes aplica, generalmente cada aiio, la Prueba Saber
Lenguaje a estudiantes de 5° grado evaluando la competencia lectora y la
competencia escritora. Como profesor de Lenguaje, ademas del desarrollo de
estas competencias, Usted orienta

2
29%

B A. La participacidn del estudiante en eventos socioculturales de la institucion.
M B. La construccidn de textos con coherencia y cohesidn desde las orientaciones del profesor.
M C. El desarrollo de habilidades sociales que faciliten en los estudiantes la escucha y expresion oral.

D. El desarrollo de habilidades artisticas y socioemocionales que le permitan al estudiante interactuar eficazmente.

Figura 12. Resultados pregunta 10. Fuente propia.
Descripcion:

Ahora bien, los resultados para la pregunta 10; indican que el 57% de los profesores del
area de lenguaje estan complementando el desarrollo de competencias segun la estructura
curricular del area con la habilidad para relacionarse, escuchar y expresarse ante los compafieros
y en publico en general. De otro lado el 29% lo hace con el desarrollo de habilidades artisticas, y
socioemocionales que le permitan al estudiante interactuar eficazmente y un 14 % lo hace con la
construccion de textos con coherencia y cohesion desde las orientaciones del profesor. Entonces
los profesores, no estan fomentando la participacion del estudiante en eventos socioculturales de

la institucion. Ver Figura 12.
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Interpretacion:

La evaluacion masiva, encargada al Icfes, que nace con la idea de servir como orientacién
a la eleccion de carrera profesional a los estudiantes que terminan la educacion media y desean
ingresar a la educacion superior, pronto se convierte en un mecanismo de monitoreo a las
instituciones educativas y finalmente termina siendo en la actualidad un dispositivo de medicién
y rendicién de cuentas. Ademas, con la aplicacion periddica de estas pruebas se busca sistematizar
los avances en los desempefios académicos de los estudiantes y para evaluar los aprendizajes de
los estudiantes educacion basica y brindar informacion para el mejoramiento de la calidad de la
educacion (Icfes, 2014).

Concretamente se ha mencionado que las evaluaciones estandarizadas han de ser un
complemento de la evaluacién formativa que hace el profesor en el aula, para disefiar estrategias
de mejora, no obstante la realidad es que se continta midiendo desde los resultados de las pruebas
(Eisner, 1999). Asimismo, para el desarrollo integral del estudiante se requiere ademas de la
escritura y la lectura desarrollar habilidades en los discursos al expresarse y hacerse entender.
Cassany, Lunay Sanz (2003).

Evaluacion:

Los resultados en esta pregunta permiten evidenciar practicas pedagdgicas evaluativas,
disefiadas por los profesores del colegio para complementar el desarrollo de competencias, es
importante que en los espacios de evaluacion sean en un ambiente colaborativo y multidireccional,
donde se permita que el estudiante se autoevalle, evalué a sus comparieros, pero también lo haga
con el maestro.

Ademas, es importante tener en cuenta que en la practicas evaluativas se debe incluir la
especificidad de los ritmos de aprendizaje, los conocimientos previos y los pensamientos
divergentes, enmarcado este espacio en la motivacion intrinseca del estudiante, pero también del
profesor para potenciar los procesos de ensefianza y de aprendizaje. De acuerdo con lo expuesto
anteriormente, la evaluacion formativa favorece la participacion del estudiante en su aprendizaje;
ya que le delega el compromiso de ser el mismo quien reconozca y valore los conocimientos
adquiridos y el profesor es solo un acompariante y guia en este proceso. Y frente a esto referenciar
espacios propuestos por los estudiantes desde sus necesidades y afinidad es un elemento que

genera motivacion frente al espacio de evaluacion.
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Categoria: 3. Prueba Saber Lenguaje 5°

e Preguntall

Los resultados de la pregunta 11, de construccion abierta permiten ver que las opiniones de
los profesores (nombrado cada uno con una P y un numero del 1 al 7) frente a las funciones que
caracteriza la evaluacién escolar ¢Cudl de ellas prioriza en su practica evaluativa en el aula? Y
¢que relacion guarda con los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5°? son todas particulares
porgue son producto de la experiencia individual del docente, asi que cabe citarlas todas por el

enfoque de este proyecto de investigacion.

Descripcion:

Entonces para la P1 “En mi practica evaluativa priorizo la funcion Integradora, de esta
manera se mejora el proceso (Individualizado, permanente, holistico) ensefianza- aprendizaje en
todas las &reas”, en palabras de la P2 “Saberes, Disposicidn, Motivacion por el tema”. De otro lado
la P3 dice “Formativa e integradora, las Pruebas Saber se utilizan como un ejercicio de
comprension lectora y analisis de situaciones cotidianas”. La P4 manifiesta; “La evaluacion es un
proceso constante y dinamico que potencia y apoya el proceso de aprendizaje y permite descubrir
fortalezas y debilidades del estudiante para realizar la retroalimentacion pertinente, por eso los
resultados de la prueba son el reflejo del proceso™.

De otro lado la P5 relaciona; “En mi practica pedagogica prioriz6 la evaluacion como
orientacion al aprendizaje, su funcion diagnostica, creadora del ambiente escolar y afianzamiento
del aprendizaje; guarda relacion con las Pruebas Saber en el momento en el que se convierte en
herramienta de retroalimentacion, individualizacion del aprendizaje, motivacion y preparacion del
estudiante en cuanto a las formas en las que argumenta y se expresa frente a los demas”. La P6
dice “Segln mi experiencia y teniendo en cuenta las Pruebas Saber creo que las actividades que
priorizan las serian las que se hacen en forma escrita y tipo Saber, es decir, las evaluaciones que
se deben hacer con el fin de dar un buen resultado en estas pruebas, pero creo que esto no nos
ayuda a ver si los estudiantes en realidad han desarrollado habilidades. Ademas, creo que se deja
de lado lo humano en este tipo de pruebas, se evallan conocimientos, mas no otros aspectos del

ser humano”.

Ademas, la P7 argumenta “Las actividades que desarrollo en el aula tiene mucho que ver

con actividades de dialogo, solucién de situaciones contextuales, en ocasiones evaluaciones
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escritas en las cuales los estudiantes puedan expresar sus conocimientos y puntos de vista
utilizando el cddigo escrito; en otras ocasiones utilizo evaluaciones orales y escritas tipo Prueba
Saber porque considero importante que los estudiantes tengan conocimiento del uso adecuado de
esa herramienta, ya que, lamentablemente, es con la que miden su conocimiento y es la que les da
la "oportunidad" de acceder a estudios profesionales”.

Interpretacion:

El uso de la evaluacion con una vision cuantitativa desencadena consecuencias entre otras
la reducir los alcances de reflexion y de transformacion, desconocer que existen diversidad de
aprendizajes que adquieren los estudiantes en el aula y que no se evidencian al resolver un test,
resta al profesor autonomia en su préctica pedagogica, el tiempo de aprendizaje en diferentes
disciplinas también se ve afectado cuando este se reduce en algunas materias para aumentarlo en
la preparacion para las prueba por tanto maestros y estudiantes trabajan en funcion de entregar
resultados.(Barrenechea , 2010 y Arzola, 2017).

Es asi como para decidir como y qué se evalla es necesaria la participacion de los sujetos
involucrados en la evaluacidn dado que son quienes experimentan los cambios y transformaciones
que se dan a partir de ella. En concordancia con lo expuesto anteriormente, la evaluacion con
sentido critico es un proceso que inicia incluso antes de comenzar la practica educativa; implica
seguir paso a paso, mediante la observacion atenta, el alcance de los objetivos planteados requiere
un pensar critico sobre lo que se sucede en el contexto. Cambiar la mentalidad instrumental y
técnica que se tiene de la evaluacion implica reconocerla como el elemento que permite al
estudiante y al maestro en conjunto reconocer lo que pueden aprender y ser capaces de hacer.
(Armstrong, 1999).

Evaluacion:

Con respecto a los hallazgos de la pregunta 11 que es de estructura abierta, en voz de los
profesores se percibe que se han adoptado practicas que se han salido de las evaluaciones formales,
favoreciendo el dialogo, las actividades didacticas, que invitan al estudiante a expresarse mediante
las diferentes formas del lenguaje, ya sea verbal, expresivo o escrito. En este sentido se observa
un avance significativo desde las précticas de los profesores enfocadas en mejorar la Calidad de
la Educacion, pero también transitando hacia la evaluacion formativa que tiene como propdsito

favorecer la mejora del aprendizaje, la ensefianza, el proyecto educativo, un material didactico,
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etc. Proporciona retroalimentacion a los estudiantes acerca de lo que necesitan hacer para mejorar
e involucrarlos en la autoevaluacion.

e Pregunta 12.

¢En qué momento son relevantes los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5°

en relacion con su enseianza y practica de evaluacion en el aula?
1

72%

M A. Al inicio del aifo escolar, para realizar un andlisis, reflexion y disefio de estrategias de mejora.

M B. Durante el desarrollo de la clase en la elaboracién de actividades académicas que implican comprensién
lectora.

M C. En el momento de realizar la planeacion curricular, para tener en cuenta las competencias que evalua la
prueba.

Figura 13. Resultados pregunta 12. Fuente propia.
Descripcion:

Frente al resultado de la pregunta 12 en la Figura 13 se puede observar que 72% de los
profesores consideran que los resultados de las Pruebas Saber son relevantes en el momento de
planear y desarrollar el proceso académico para tener en cuenta las competencias que evalla la
prueba. De otro lado un 14% de los profesores consideran que los resultados de las pruebas son
relevantes al inicio del afio escolar, para realizar un analisis, reflexion y disefio de estrategias de
mejora. Y otro 14% considera que los resultados de las Pruebas Saber son aplicables durante el
desarrollo de la clase, en la elaboracion de actividades académicas que implican comprension
lectora. Por otra parte, ningun profesor participante considera que los resultados de la Prueba Saber
Lenguaje 5° son relevantes en la préctica de evaluacion desde los simulacros institucionales.

Interpretacion:

En relacion a cuan relevantes perciben los profesores los resultados de la Prueba Saber
Lenguaje 5°, y la relacion de estos con los procesos de ensefianza y la practica de evaluacién en
el aula, Ravela (2010) manifiesta que las pruebas estandarizadas son un instrumento de gran ayuda
para el trabajo en el aula. En el mismo sentido Ortega, Lopez y Tamayo (2013) manifestaron que

lo importante es que los resultados de estas pruebas se den a conocer a los profesores y se realice
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un analisis detallado de las mismas, y no simplemente se utilicen de manera instrumental, pues las
pruebas estandarizadas pueden ser un referente tanto para profesores como estudiantes, que
permite identificar fortalezas y debilidades y trabajar a partir de ello. Ademas, el papel que cumple
el profesor en el aula respecto de la evaluacion es significativo, porque de la manera como él
desarrolle su préactica depende que el estudiante se apropie de su formacion; por esto se necesita
un profesor que, se cuestione por su propia practica y a partir de alli indague su accién pedagdgica
en relacién con los aportes tedricos que provoca cada uno de los espacios donde acttia (Moreno,
2016).

Evaluacion

Los hallazgos de esta pregunta evidencian que los profesores del colegio desarrollan
evaluaciones Utiles, brindan instruccion correctiva y ofrecen a los estudiantes en el aula
experiencias de procesos que seran abordados en las pruebas estandarizadas. Estas practicas de
evaluacion en el aula que relacionan o tienen en cuenta los resultados de las Pruebas Saber les da
los estudiantes oportunidades reales para demostrar que pueden mejorar su conocimiento y ayudar
a los estudiantes a aprender de forma mas consciente. Ademas, se puede decir de las practicas de
los profesores encuestados, que las evaluaciones en el aula les han servido como fuentes
significativas de informacion, reflejan los conceptos y habilidades que el profesor enfatizd en
clase, y permite medir el desempefio de los estudiantes de una forma asertiva. Estos conceptos,
habilidades y criterios evaluados que se alinean con los estandares estatales o del distrito y con las
actividades de aprendizaje del profesor en el dia a dia en el aula idealmente facilitan el aprendizaje
proporcionando a los estudiantes informacidn importante sobre su progreso y e identificacion de
dificultades.

e Pregunta 13

Desde su practica pedagégica, los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5°
pueden utilizarse para

4 —
3
2
CAnD 1 X
0 — - —
A B C D E
B NIVEL DE IMPORTANCIA 5 NIVEL DE IMPORTANCIA 4 B NIVEL DE IMPORTANCIA 3
NIVEL DE IMPORTANCIA 2 B NIVEL DE IMPORTANCIA 1

Figura 14. Resultados pregunta 13. Fuente propia.
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Items para ordenar:

__A. Familiarizar al estudiante con los tipos de preguntas que contienen las pruebas.

__B. Elaborar talleres de evaluacion en el aula con la misma estructura de la Prueba Saber
Lenguaje.

__C. Identificar las competencias evaluadas y trabajar en el aula en el desarrollo de las mismas.

__D. Utilizar los resultados para identificar fortalezas y debilidades y disefiar estrategias de mejora
en la ensefianza y de préactica evaluativa del profesor.

__E. Enel desarrollo de las practicas pedagogicas como material didactico.
Descripcion:

Para esta pregunta en la Figura 13 se puede observar como desde la préctica pedagogica, 3
de los profesores encuestados expresan que los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° pueden
utilizarse para identificar las competencias evaluadas y trabajar en el aula en el desarrollo de estas.
Otros 3 profesores de la muestra respondieron utilizar los resultados para identificar fortalezas y
debilidades para disefar estrategias de mejora en la ensefianza y de practica evaluativa del
profesor, y el profesor restante de la muestra dijo que pueden usarse para familiarizar al estudiante
con los tipos de preguntas que contienen las pruebas.

Interpretacion:

Los estandares basicos de competencias planteados por el MEN como un referente para el
disefio y ejecucion de todas las actividades institucionales, a saber; los proyectos escolares, la
planeacion curricular, en el uso de herramientas y estrategias en las practicas pedagogicas y como
criterios de base para las evaluaciones externas, pretenden orientar los procesos de ensefianza y
aprendizaje para conseguir las metas de Calidad Educativa propuestos (Ley general de Educacion,
1994).

A pesar de ser una guia, se constituyen en el requisito esencial cuando disefian y aplican
la evaluaciones muestrales y censales; ante la presion de mostrar rendimiento las instituciones
pueden terminar orientando las practicas, como se menciond anteriormente, en preparar
estudiantes para las pruebas; dejando en un segundo plano la autorreflexion y metacognicion del
aprendizaje. Restan autonomia, ademas, porque el trabajo realizado por el profesor en el aula no
es tenido en cuenta en las evaluaciones censales (Ortega, Lopez y Tamayo, 2013).

Igualmente, los estandares de la prueba se han adaptado a las planeaciones del profesor

segun su contexto particular, pues es él en el aula, por su cercania en tiempo e interaccion con el
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estudiante, quien puede comprender y realizar la retroalimentacion en el momento oportuno
cuando los resultados no son los esperados.

Respecto a la retroalimentacién Brown (2016) dice que es un proceso que debe relacionar
el ser, el hacer y el sentir del estudiante y el profesor con el fin de potenciar los procesos no de
generar limitantes a través de los resultados de las pruebas estandarizadas, que en ocasiones pueden
serlo.

Evaluacion:

En esta pregunta se propone identificar la particularidad de la experiencia de cada docente
usando los resultados de las pruebas estandarizadas en las practicas pedagdgicas, la tendencia
apreciada es divergente, se percibe que el profesor ha visto en los resultados de las Prueba Saber
Lenguaje una herramienta para caracterizar las falencias en sus estudiantes, pero no ha encontrado

en estas pruebas un medio de autoevaluacion de su quehacer.

Por otro lado, es de resaltar que los profesores han consolidado como grupo institucional
el uso de los resultados para identificar fortalezas y debilidades para disefiar estrategias de mejora
en la ensefianza y de préactica evaluativa del profesor. Es decir, se esta valorando al estudiante
segun los lineamientos de las evaluaciones estandarizadas, pero no se usan los resultados como
material para el desarrollo de las précticas pedagdgicas. Es este un punto a sefialar en cuanto a las
innumerables posibilidades de mejora que se pueden generar en las adecuaciones o en las

innovaciones que merecen las précticas pedagdgicas en la institucion.

e Pregunta 14

Descripcion:

Los resultados de la pregunta 14, la segunda de construccion abierta deja ver que las
experiencias de los profesores sobre la manera en la que considera que los resultados de la Prueba
Saber Lenguaje 5° pueden contribuir al mejoramiento y/o transformacion de las practicas de
evaluacion en el aula, asi que cabe citarlas todas por el enfoque de este proyecto de investigacion.
(En este item se utiliza la P y un nimero para sefialar cada aporte de un Profesor participante)
Entonces para la P1 “Cuando se realizan estas pruebas se evidencia el desarrollo de las
competencias bésicas de los estudiantes, en este momento el profesor evalla las dificultades y de

esta manera planifica sus clases teniendo en cuenta las necesidades de cada uno”, en palabras de
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la P2 “Interpretacion, Comprension, Seguimiento de Instrucciones, Entendimiento, Posicionar el

colegio”.

De otro lado la P3 dice “Realmente me parecen una forma muy vaga de calificar la
educacion del pais, por tanto, no son de mi agrado y no veo que se estén usando para el
mejoramiento de las précticas educativas, por otro lado, para lograr un mejoramiento en las
practicas de evaluacion, estas se pueden usar como una herramienta de analisis del nivel de
comprension lectora de los estudiantes, lo cual generaria un seguimiento detallado de esas
habilidades y permitiria identificar fortalezas y debilidades. Ademas de ser un recurso dinamico

en el aula”.

De otro lado la P4 manifiesta; “Los resultados de las pruebas contribuyen de manera
positiva al mejoramiento y/o transformacion de las practicas de evaluacion ya que permiten
replantear, redisefiar y evaluar la pertinencia de las estrategias utilizadas hasta el momento”.
Ademas la P5 manifiesta “Contribuyen positivamente en la medida en la que permiten una
valoracion de las técnicas de interpretacion de los estudiantes frente a diversos tipos de pregunta,
como también en la comprensién de vocabulario y argumentacion; temas en los cuales se realiza
una intensificacion en cuanto al cémo aprenden los estudiantes y qué tipo de herramientas serian
necesarias para desarrollar estas habilidades en ellos, teniendo en cuenta que cada uno tiene sus

propios ritmos de aprendizaje”.

Asi pues, la docente P6 indicé; “Puede contribuir en la transformacién de los procesos de
ensefianza, donde estos procesos sean mucho mas activos, dindmicos, reflexivos y analiticos”, Y
el P7 dijo “Yo pienso que las Pruebas Saber como estan disefiadas no transforman o mejoran la

calidad de vida de los estudiantes”.
Interpretacion:

En la actualidad, las instituciones educativas promueven la creatividad, la innovacion, las
expresiones corporales, realizando una serie de actividades artisticas, recreativas, deportivas y
socioculturales, que favorecen el desarrollo de habilidades que no son facilmente medibles en una
prueba estandarizada, pero que aportan a la formacion integral del estudiante ya que le ensefian
como interactuar y desenvolverse socialmente en una comunidad determinada. Lo que va en la
misma direccion de los planteamientos del MEN en los estandares basicos de formar a los

estudiantes en lenguaje para participar eficazmente en situaciones comunicativas que se le
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presenten en la escuela, la region, el pais y el mundo (Cassany et al, 2003). En ese sentido como
Cassany, Luna y Sans (2003) exponen el lenguaje ha “de aportar a los que aprenden las habilidades

y los conocimientos minimos necesarios para desenvolverse en el mundo en donde viven” (p.36).

Debido a lo anterior permitir al estudiante expresarse libremente, realizar sus propias
construcciones con la orientacion de profesor, favorecer un proceso individual en el que se sienta
escuchado y tomado en cuenta, hara significativo su proceso de aprendizaje. Se desarrollan mas
las habilidades comunicativas cuando se favorece la participacion del estudiante en su proceso
formativo que cuando se impone la actividad, porque no la siente propia. Goodman (1996) dice
que el lenguaje se aprende a partir de su uso, la participacion en conversaciones favorece el
aprendizaje del lenguaje oral y mucha lectura y escritura hace posible que el nifio aprenda a

construir un lenguaje escrito.
Evaluacion:

En multiples documentos Estatales y de investigacion académicas se expresa la relacion
entre evaluar y calidad educativa, a nivel internacional existe un consenso de las comunidades
cientificas y académicas sobre las competencias que el mercado laboral solicita a los estudiantes,
futuros profesionales. Estas particularidades han permitido que en Colombia se identifique el
problema de Calidad de la Educacién que no contribuye al desarrollo consolidado del pais y asi
se han propuesto estrategias expresadas en politicas publicas orientadas en beneficiar a nifios y

jovenes haciéndoles competitivos.

Este predmbulo pretende explicar que los hallazgos de la pregunta donde el profesor
manifiesta que no ve utilidad en aplicar y usar las pruebas estandarizadas en la practica pedagdgica,
expresan un limitante en el curso de la implementacion de los lineamientos ya explicados, no hay
un consenso conceptual en el beneficio que representa evaluar al estudiante para reconocer que
potencial y que falencias se perciben en la institucion frente a los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

5.2. Analisis Documental de las practicas de evaluacion de los profesores de Grados
4°y5°

En este apartado se presentan los resultados de la informacion recolectada, mediante los
instrumentos revision documental de las précticas de evaluacion de los profesores de Grados 4° y

5° desde los cuadernos de lenguaje de algunos estudiantes de estos mismos grados.
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Desarrollandose en un proceso enmarcado por multiples aspectos tales como el entorno, las
tradiciones, los simbolos y las reglas del contexto educativo especifico. Se codificaron las
evidencias por docentes identificdndolos como P1, P2...P7 (Correspondientes a 4 profesores del
grado 4° y 3 profesores del grado 5°). Para dicho analisis de tuvo en cuenta, como se habia
mencionado, las dimensiones de la critica educativa propuesta por Eisner (1998 y las

competencias que evalla la Prueba Saber Lenguaje 5° en sus tres componentes como se muestra

en la Tabla 4:
Dimensiones de la Competencia Componente Codificacion profesores
Critica Educativa
Descripcion Comunicativa semantico Grado 4° Grado 5°
Lectora Pragmatico P1 P5
Interpretacion Sintactico P2 P6
P3 P7
Evaluacion P4
Comunicativa semantico Grado 4° Grado 5°
Tematizacion escritora Pragmatico P1 P5
(Preliminar) Sintactico P2 P6
P3 P7
P4

Tabla 4. Elaboracion propia. Codificacion para el analisis de las practicas de evaluacion

5.2.1. Descripcion:

En cuanto a las précticas de evaluacion de los profesores incluidos en la muestra
poblacional en actividades desarrolladas en aula durante el periodo académico, se registraron
iméagenes de los cuadernos de algunos nifios de los grados 4° y 5° para conocer; ¢Qué?, ;Como y
para qué evallan los profesores de educacion basica primaria en el area de lenguaje en los grados

4°y 5°?y ¢Cudl es la relacion con los saberes y experiencias de la Prueba Saber 5° Lenguaje?

Segun las practicas de evaluacion en la profesora P1 y en la profesora P6 se evidencia que
consignan la tematica y posteriormente trabajan actividades de evaluacion que dan cuenta de lo
aprendido del tema. Se observa por ejemplo que el estudiante escribe qué es el verbo y lo
relacionado a este y luego realiza actividades como escribir un texto usando los verbos conjugados

en la primera parte de la actividad, asi:
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Figura 15. Evaluacion componente sintactico P1. Fuente propia.
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Figura 16 evaluaciones componente sintactico P6. Fuente propia

En el siguiente ejemplo (figura 17) se combinan simbolos tradicionales para valorar los

aprendizajes, se genera una medicion educativa aplicando el estandar de evaluacion de 1 a 5 puntos

pero se evidencia una experiencia educativa donde la profesora retroalimenta el desempefio del

estudiante; creando asi un punto de interpretacion diferente de lo que es la perspectiva de la

medicion y la evaluacion formativa al diferenciar entre aplicar un estandar y emplear un criterio,

la retroalimentacion en diferencia con el refuerzo reconoce dificultades pero también fortalezas y

permite que el profesor oriente al estudiante a la reflexion que en suma es un proceso que genera

aprendizajes significativos.
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Figura 17. Evaluacion componente sintctico P3. Fuente propia.

Ademas, los profesores proponen actividades con el formato de la Pruebas Saber 5°
Lenguaje, para desarrollar las competencias en el componente pragmatico realizando actividades
de comprension lectora, que involucran varios tipos de preguntas como el ejemplo de las
profesoras P3 y P5 (figuras 18 y 19) asi;
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Figura 19. Evaluacién componente pragmatico P5. Fuente propia.
Es el caso del Profesor P7 (figura 20) quien desde sus actividades promueve en el estudiante
la consulta, la construccion de textos, la interpretacion; trabajando asi, los componentes semantico

y sintéctico en el desarrollo de las competencias.
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Figura 20. Evaluacion componente semantico y sintactico P7. Fuente propia.
No obstante, como se puede observar en la practica de la profesora P2 (Figura 21) quien
también realiza actividades de evaluacidn tipo Prueba Saber en la que parte de una situacion
problémica donde plantea preguntas, y realiza correccion sobre las preguntas contestadas de
manera incorrecta, se limita la experiencia de evaluacion a ensefiar como resolver situaciones de

una manera automatica en respuesta a atender al desempefio en las pruebas estandarizadas desde
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unos modelos minimos, lo que posiblemente desencadene en una mejora en los resultados pero no

en la garantia de éxito en la vida profesional de los estudiantes, que es lo que se espera de un
sistema educativo de calidad, asi:
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Figura 21. Evaluacion componente pragmatico P2
Fuente propia.

Otra de las competencias que se pueden observar en las practicas registradas son las del

componente semantico, la profesora P3 (figura 22) realiza ejercicios de comprension de lectura,
asi:

Figura 22. Evaluacion componente semantico P3. Fuente propia.
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Y la profesora P4 (figura 23) dicta los contenidos y realiza actividades de comprension

lectora relacionadas con dichos contenidos y usando varios tipos de preguntas, asi:

I
i
i
1 : L : i
- e 1 .
=
1 i ! el
=1 ; B -
> g
i I 1 J% P 4
1
)
| s
5
= 154
> - ¥ - ol |
B 3 ', D
| i
-
i 3
o= -] $
) -‘
B e e —
S - =2
= 2 g !
¥ 5 < | L =
i i 3 % j, slaisls
8 5 R W R T
Ll Pty 1 -0 Btk e
S - B | Al ik
~g?q Ky =2 | s
i | == : = "
o " g a=. ] € 1
- = 3 Y
3= d =
&6 ye
el e B >3 P St At = s
S T i S K - g i e 3 4
- B ¥
| = . n
i 3 - =
ol o] & i =
N Y & =2
i By er_
— = z ]
A ?A — !"J . 3 & ,‘
= ]
3 i " b |
. Fis
i > o L =
z F
- P EE
% ol ‘J- = 1

Figura 23. Evaluacion componente semantico P4. Fuente propia.
Estas practicas registradas de evaluacién de competencias en el componente semantico

ponen en evidencia que un profesor puede manejar varias formas de calificacion, por ejemplo, la

profesora P3 propone la actividad de la Figura 22, que fue evaluada en grupo sin registrar
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calificacion en el cuaderno, pero en otras practicas como las de evaluacion en el componente
pragmatico, evalué con los simbolos tradicionales de “X” lo incorrecto o con “v™ para calificar
los aciertos. La misma evidencia de una evaluacion combinada se observa también en las précticas
de la profesora P4, de la Figura 23 donde se propone en un primer momento la actividad, se
acomparia al estudiante a desarrollar la experiencia de evaluacion pero no se da un criterio de
evaluacion simbolico, en un segundo momento en la otra actividad de la misma profesora se retoma
el uso los simbolos tradicionales de “X” lo incorrecto o con “v™ para calificar los aciertos y se da
un criterio de evaluacién nuevo, identificado con la letra R, que genera un refuerzo en el estudiante
sobre su desempefio, sin tener en cuenta las fortalezas del nifio pero sobre todo se evalUa centrado
en los resultados sin promover la autorregulacion, aqui el docente solamente determina qué debe

saber el estudiante pero no lo invita a reflexionar sobre el aprendizaje.

5.2.2. Interpretacion:

Aqui es importante reconocer que la evaluacion formativa es un componente fundamental
en el desarrollo de la préctica pedagogica, porque permite al docente y al estudiante realizar un
trabajo en conjunto como seguimiento a las metas planteadas para el periodo académico, planear
las diferentes estrategias para mejorar y verificar los aprendizajes adquiridos para asi tomar
decisiones. En particular en el Colegio San Carlos IED el Sistema Institucional de Evaluacion de
los Estudiantes (SIEE) sefiala que el profesor es el responsable del seguimiento de los educandos
en cada una de las asignaturas de los diferentes grados de la Institucién que se le han asignado.
Indica también, que el docente es quien planea, organiza y evalua las actividades complementarias
de recuperacién, nivelacion y superacién segin su criterio propio y las particularidades de los
estudiantes que guia.

Al analizar las practicas de evaluacion en las imagenes registradas en fotografias se logro
determinar que el 100% de los profesores estan desarrollando evaluacion sumativa de las
competencias que se han determinado en el proyecto educativo institucional, todos califican con
un registro numérico y de los 7 profesores que participaron de la investigacion, solamente uno
calificé con una nota explicativa (figura 17) que permitié ver rasgos de retroalimentacion o de
tendencia a la evaluacion formativa. En cuanto a qué profesores estan desarrollando las
competencias de Lenguaje que las Pruebas Saber 5° miden; todos los profesores han desarrollado

ejercicios evaluativos pretendiendo que los estudiantes interactian con este tipo de experiencias.
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Segun la descripcidn de las préacticas educativas se ha llegado a una valoracién consensual
como indica Freire (2006); la evaluacion depende de la calidad de la percepcion del docente, de la
comprension del aprendizaje alcanzado particularmente por el estudiante y de la valoracion que
situacionalmente en atencién a peculiaridades determinan la situacion educativa en concreto de
cada nifio evaluado. Los hallazgos encontrados en esta investigacion permiten describir que cada
profesor incluido en la muestra poblacional evalla siguiendo una tradicion implicita en el sistema
educativo colombiano al calificar con “X” lo incorrecto o con “v"™ para calificar los aciertos,
ademas de valorar los progresos de los estudiantes con la escala que describe el SIEE de 1.0 que
es bajo a 5.0 que es superior

En la préctica de evaluacion figuras 15y 16 responden a uno de los tres componentes que evalla
la Prueba Saber 5° Lenguaje, a saber; el componente sintactico. En la actividad planteada como
lo manifestara Ahumada (2005) los profesores buscan desarrollar habilidades sintacticas en el
estudiante teniendo en cuenta la interpretacion del estudiante sobre los contenidos que han
desarrollado en el area a lo largo del semestre. Sin embargo, la practica evaluativa se orienta mas
en la percepcion del juicio de valor no en la fase especifica de la habilidad conseguida, calificando
con simbolos el desempefio en la actividad del nifio, se refuerza al nifio haciéndole notar sus
dificultades y promoviendo la memorizacion.

En cuanto al desarrollo de la competencia en el componente sintactico la profesora P3
(figura 17) también desarrolla actividades tipo Pruebas Saber, con una elaboracion més gréfica
que le genera mayor interés al estudiante con respecto al patron anterior, la complejidad de esta
actividad le proporciona al nifio un reto de aprendizaje y es un ejemplo de evaluacion formativa
porgue incluye pedir a los estudiantes que dibujen para representar su comprension de un tema,
construccion de textos que identifiquen un punto principal de un enunciado e invita a que el nifio
entregue una propuesta de ensefianza para recibir retroalimentacion(Collins, 1995).

De ahi que Alvarez (2012) indique que quien aprende tiene la necesidad de conocer su
progreso Yy lo que necesita para superar sus dificultades, pues evaluar es un proceso necesario, por
tanto, es importante estar seguros de que lo que se realiza se encamina hacia la direccién correcta,
no es posible prescindir de ella por tanto con ella se busca asegurar la calidad del aprendizaje y es
fuente de aprendizaje y aprendizaje mismo. La evaluacion debe estar al servicio de la educacion,
el curriculo y el conocimiento y no ser orientada hacia la presion del examen porque desfigura el

curriculo, orientandolo hacia la medicion y el poder del control.
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No obstante, la evaluacion del y para el aprendizaje estd centrada en desarrollar las
competencias que son objetivo del sistema educativo actual, antes que la transmision de
contenidos, de tal manera que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para afrontar la
vida de modo exitoso. En cuanto a esto Moreno (2016) expone gque una ensefianza con enfoque de
competencias es necesariamente una ensefianza para la comprension, donde el profesor no se
centre en solo transmitir conocimientos, buscando que sus estudiantes aprendan las disciplinas,
sino que al contrario se incluya al estudiante en la busqueda, experimentacion, reflexion y
comunicacion del conocimiento, vinculando el conocimiento adquirido en situaciones de la vida
cotidiana.

Relacionando las figuras 18 y 19 con los postulados de Condemarin & Medina (2000) se
observa un tipo de actividades especificas que centran al estudiante en una experiencia similar a
la que se enfrenta cuando tiene que presentar la Prueba Saber 5° grado para el area de Lenguaje,
cuando el profesor evalla por competencias es coherente con la finalidad instrumental de las
pruebas del estado, le ayuda al estudiante a afianzar conocimientos, habilidades, actitudes y
valores, propone la participacion activa y comprometida del estudiante con la evaluacion de su
aprendizaje al tener en cuenta el contexto permitiéndole demostrar el dominio de las competencias
adquiridas.

Como se menciond, en cada una de las précticas observadas se evidencia que el fin Gltimo
de la evaluacion es entregar al estudiante una calificacion desde la perspectiva cuantitativa, en
palabras de Brown (2016), con el propdsito de determinar niveles de rendimiento, para decidir si
se produce el éxito o el fracaso. Sin embargo, se puede mencionar que desde las practicas
observadas se evidencia que cada profesor mediante las actividades que desarrolla busca

desarrollar habilidades tanto en la competencia comunicativa lectora como escritora.

No obstante, la retroalimentacion efectiva como lo exponen Camacho, Celis, Ledn y Duque
(2014) brinda informacion clara, descriptiva y basada en criterios, por parte del profesor para que
el estudiante comprenda si esta logrando las metas de aprendizaje, no se evidencia en las practicas
debido a que en solo una de ellas (P3, Figura 17) muestra el aspecto a mejorar, en las demas no se
conoce como realiza el proceso de retroalimentacién o si realiza dicho proceso.

En la figura 20 se puede observar un tipo de evaluacién que en palabras de Dewey (1954)
citado en Eisner (1998) son experiencias no educativas e incluso mal educativas porque dan

prioridad al sentido cuantitativo de la evaluacion, en el que se confiere una calificacion al
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estudiante basada en el acierto y el error para determinar si el nifio o la nifia aprueba o reprueba
una asignatura, o para comparar a los estudiantes entre ellos para diferenciar las posiciones de los
estudiantes en una distribucion. Asi dificilmente podra haber cambios significativos dentro de las
aulas; porgue el profesor se convierte en un medio para la aplicacién de las pruebas y el estudiante
en el instrumento, pues la evaluacion sumativa es evaluar el aprendizaje del estudiante
comparandolo con algin estdndar o punto de referencia, pero la evaluacion formativa permite
mirar mas alla de lo técnico y desarrollar respuestas mas creativas y apropiadas a las situaciones

que enfrentan los educadores y estudiantes.

5.2.3. Evaluacion:

En cuanto a lo expuesto tedricamente es posible evidenciar dos perspectivas en la
concepciodn de las competencias; la conductista en el que el trabajador es entrenado para dar el
méaximo rendimiento en su desempefio, es decir aprender a hacer eficientemente para seguir
instrucciones, donde no se le permite tomar decisiones o ser critico; y desde un enfoque socio
constructivista del aprendizaje en el que el sujeto esta continuamente aprendiendo, de acuerdo al
contexto, porque este le permite identificar cual es la mejor solucion a la dificultad que se le
presenta.

Es posible decir al revisar las imagenes de las practicas educativas que el profesor bajo su
propio criterio lleva al estudiante a probar sus conocimientos; es decir cada profesor planea las
evaluaciones segun su método, algunos imprimen guias, otros manejan varios colores al escribir,
algunos desarrollan habilidades escritoras y lectoras de forma paralela apoyados en didacticas
como pedirle al estudiante que dibuje. Esto permite inferir cbmo las practicas evaluativas se han
tornado en un instrumento que caracteriza al profesor, pues si bien se presentan estandares,
competencias o lineamientos en torno a la evaluacion, esta dimension es una practica tan comun
en los entornos escolares y tan del dia a dia que los profesores imprimen su caracter individual a
cada una de las pruebas que prepara para cada uno de sus grupos de estudiantes.

Es posible ver en las practicas de los docentes que han implementado herramientas que
facilitan el encuentro del estudiante con la Pruebas Saber 5° Lenguaje y que permiten identificar
el nivel académico de las instituciones educativas mediante la comparacion y la publicacion de

rankings desde los resultados en pruebas estandarizadas.
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En estas practicas observadas se percibe que la evaluacion se ha adaptado a las
caracteristicas que presenta la Prueba Saber, se evidencia predominio en las practicas de la
perspectiva de la evaluacion como medicion, de generar una calificacion para registrar y no se
percibe que haya retroalimentacion en los ejercicios y actividades que el estudiante desarrolla.

Se evidencia que los profesores utilizan diversas herramientas y formas para evaluar en el
aula el proceso de aprendizaje de los estudiantes de manera continua y quedando la incertidumbre
si esto lo utiliza como un proceso formativo antes que sumativo. Considerando que el caracter
formativo de la evaluacion involucra en las practicas pedagdgicas al profesor, al estudiante y al
contexto institucional haciendo del proceso de formacidn un proceso de interaccion en el que se

propicia el desarrollo del pensamiento reflexivo.

5.3. Grupos de Discusion
En este apartado se presenta la informacion recolectada en las sesiones de Grupo de
Discusidn, planteado como un espacio que involucré a varias personas que estan conectadas por
una actividad o interés compartido, donde el propdsito es ayudar a que cada miembro del grupo
explore y descubra los significados personales del tema tratado a través de la interaccién con otras
personas. Para este caso la formulacion de discusion fue; coémo los profesores comprenden y usan

los resultados de Prueba Saber Lenguaje 5° en relacidn con sus précticas de evaluacion en el aula.

Cabe resaltar que la sesion se desarrollé con el Grupo de Discusion 01 conformado por
siete profesores en ejercicio en el aula 4 de ellos directores de grupo de 4° Grado y 3 directores de
grupo de 5° Grado de Educacion Basica Primaria; los cuales cuentan con una amplia experiencia
(entre 4 y 30 afios). Todos profesionales en el area de educacion y preparacion en posgrado, en

una sesion virtual, a través de la plataforma Teams, durante 1.40 minutos.

Asimismo, se llevo a cabo la sesion del Grupo de Discusion 02, en el desarrollo del marco
ético de esta tesis de investigacion, con el proposito de transmitir los hallazgos obtenidos a
integrantes del “Proyecto Prueba Saber” de la Institucion Colegio San Carlos I.E.D, al recolectar
informacién mediante cuestionario semiestructurado y analisis documental, segun las categorias
que muestra la tabla 3 y Grupo de Discusion 01. En este Grupo se hicieron parte un coordinador,
un orientador y docentes de diferentes areas, los cuales se han venido reuniendo periodicamente
en el afio 2019 y comienzos del 2020 en espacios institucionales para analizar, elaborar y aplicar

estrategias de mejora, desde los resultados de las Pruebas Saber de la Institucion.
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5.3.1. Grupos de discusion 01: Participantes Profesores de Educacion Bésica Primaria
Grados 4°y 5°

Descripcion:

Con el propédsito de conocer y comprender los posicionamientos de los profesores de
Lenguaje en los grados 4° y 5° de Educacién Basica Primaria en relacién con la evaluacién como
practica formativa en el aula y la evaluacién como medicion, se desarrolla el espacio de discusion,
los resultados de la pregunta sobre la definicion de Calidad de la Educacion vista desde los
resultados de las pruebas estandarizadas y desde la mirada del profesor en el aula, permiten ver
que 5 de los 7 profesores perciben que la calidad depende del contexto y no de la creacién,
operacion y ejecucién de estandares de calidad. Si bien desde esa experiencia mancomunada han
percibido que en Colombia se ha medido desde las Pruebas Saber, resaltando la puntuacion y la
evaluacion sumativa como la forma de diagnosticar la eficiencia de los procesos de ensefianza. 7
de los 7 profesores participantes estan en contra de que se mida a los estudiantes desde el puntaje
de las Pruebas Saber.

En efecto el 100% de la muestra que particip6 en el Grupo de Discusién consideran que, si
la Calidad de la Educacién en el pais se esta midiendo desde los resultados, el proceso esta
guedando como en la parte del olvido, pues no se tiene en cuenta en el momento de realizar las
pruebas, el desarrollo de los procesos cognitivos que cada estudiante ha generado como
aprendizajes para la vida cotidiana. Los profesores estan de acuerdo en que se han de elaborar
pruebas donde se tengan en cuenta los procesos y no la valoracion sumativa de un periodo
evaluativo que confronta y frustra al estudiante, en lugar de retar su conocimiento en la resolucion
efectiva de problemas.

Otros de los aspectos que se expusieron al reflexionar sobre la definicion de lo que se
considera Calidad de la Educacion; es que los 7 profesores estan de acuerdo en que el sistema
publico y el privado no hay un consenso de ejecucion, determinado por los sistemas
administrativos, presupuestales y los perfiles de los Proyectos Educativos Institucionales. También
se presentd la confrontacion de que en las aulas no hay grupos homogéneos, pues los estudiantes
tienen diferentes caracteristicas en la contextualizacion social, econdmica, cultural, entre otros
aspectos. Al respecto 4 de los 7 profesores participantes indicaron que, si bien estan de acuerdo en

que la heterogeneidad de los grupos escolares puede retar al sistema de calidad, las practicas
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profesionales de los profesores son las mediadoras de todas esas particularidades cotidianas en las
instituciones educativas.

De igual modo, al medir la opinion de los profesores sobre las percepciones y usos de la
evaluacion en el aula, en este aspecto no se expresé una tendencia marcada, pero se logra leer que
los participantes consideran que; la evaluacién es un proceso cuyo objetivo es conocer el avance
de cada estudiante segin la meta que se haya planeado, que esta ha de ser una evaluacion practica
formativa, no Unicamente para el momento que se aprende sino como un aprendizaje que se
extiende a lo largo de la existencia del individuo. También, considerarse un proceso de ensefianza
y aprendizaje, no solamente el estudiante es el evaluado, sino también el maestro necesita
autoevaluarse y no es solamente colocar el chulito (v') o la equis (X), sino es ver que, al hacer uso
de variadas metodologias, y de estrategias se va en pro del aprendizaje de los estudiantes y no
Unicamente hablando de la parte cognitiva sino de todas aquellas habilidades de interaccion social
que pueda llegar a tener el estudiante.

Reciprocamente de los 7 profesores participantes 6 consideraron que la evaluacién ha de
ser vista en nuestro proceso de dia a dia, no para mirar resultados, sino que ha de ser considerada
como un proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas de direccionarla todos los dias a observar
los avances y las pausas que surgen de los diferentes aspectos que se generan en los estudiantes,
desde sus contexto particular. Aqui resaltan los profesores que no se puede evaluar de la misma
manera a todos los jovenes. Y esto se comprende en el aula, cuando el profesor reconoce las
limitaciones, las dificultades, las condiciones de su estudiantes, porque es una realidad que, en la
institucion, por ejemplo, varios profesores tienen en el grupo escolar diferente poblacion; nifios
sordos, nifios hipoacusicos, nifios con necesidades de aprendizaje especiales.

De esta manera se percibe una definicion de la Calidad de la Educacion que esta
relacionada con la formacion emocional del profesor, en esta expresion conceptual, de los 7
docentes que participaron, 3 profesores refieren que la calidad tiene que ver con todo “lo bonito”
que se ve en la educacion, los triunfos, de los éxitos, aqui de forma coloquial se expresa esas
afectaciones positivas que se pueden llegar a experimentar en las aulas donde a diario se confronta
la humanidad del estudiante con la multiplicidad de necesidades educativas que se dan en un grupo.
Ademas, se verifica que en el proceso de ensefianza y aprendizaje el profesor sufre también

cambios significativos en su quehacer y desde lo personal.
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Asi mismo, se presentd otra tendencia de percibir la calidad, de los 7 profesores
participantes 3 dicen que la calidad de los colegios privados es considerada mejor que la de los
colegios publicos, aduciendo que si se pregunta a un padre de familia seguramente él va a
responder que la Calidad de la Educacion de los colegios privados es mejor que la de los colegios
publicos- Sin embargo al revisar los perfiles de los profesores en la instituciones publicas los hay
.con grados de maestria y varios en proceso de doctorado. De otro lado las précticas en colegios
publicos segun los docentes no se basan en “llenar cuadernos” sino en construir aprendizajes
significativos que impactan al nifio. Entonces la Calidad de la Educacion tiene que ver con las
cosas buenas que se hace como profesor, las fortalezas, la formacion en valores que le puede dar
a un joven para que mas adelante interprete las dinamicas sociales y se adapte siendo productivo.

Reciprocamente, el grupo llega a un consenso donde el total de la muestra participante
indico que al no tener en cuenta el contexto de los estudiantes en la realizacion de las pruebas
estandarizadas no habréa igualdad, pues en las diferentes ciudades y lugares tienen diferentes tejidos
sociales y los nifios viven en esos contextos. Asi pues, no es posible comparar nifios de la zona
norte de la ciudad de Bogoté, por dar un ejemplo con nifios de la zona sur donde en el norte cuentan
con una cantidad de recursos tecnoldgicos, economicos, sociales, de recreacion, alejados de la
realidad en la mayoria de la ciudadania. Entonces si no es posible tener en cuenta el contexto de
los estudiantes al momento de realizar evaluaciones estandarizadas, no es una realidad percibida
por los profesores del Grupo de Discusion, poder medir con equidad la calidad de las instituciones
manera eficiente.

En suma, 4 de los 7 profesores participantes consideran que la evaluacién implementada
en el aula es mas de observacion y de proceso, de como estan los estudiantes recibiendo la
informacion que se les esté transmitiendo, como ellos la procesan, y qué pueden decir de eso que
han aprendido. Es poder observar si ellos de verdad estan asimilando el proceso y planteandoles
el para qué de esos conocimientos construidos.

Después se revisaron en el Grupo de Discusion las posibilidades y limites entre la
evaluacion sumativa como medicion y la evaluacion formativa en el aula, al respecto las respuestas
de los profesores permiten ver que 2 de los 7 profesores participantes consideran que la forma en
que se puede asociar la evaluacion sumativa y la evaluacién formativa es valorar de forma integral
el ¢qué?, el ;como?, y el ;para qué? y no hacerlo de forma aislada. Otra de las perspectivas de los

profesores es que las evaluaciones no han de ser sobre cuanto sabe sobre determinado tema, sino
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que se puedan realizar las acciones sobre un aprendizaje explicito. Ademas, que los indicadores
de logros estén establecidos desde el comienzo, sean claros y expliquen al estudiante las
competencias que se quieren medir, esto lo consideraron como un propésito en conjunto los 7

profesores participantes.

Interpretacion:

Entorno al pretender caracterizar las posibilidades y limitaciones de la evaluacion de los
profesores en el aula de los grados 4° y 5° en el area de Lenguaje con la comprensién de la Prueba
Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar nuevos sentidos y fortalecer la practica evaluativa en el
aula, en la perspectiva de las pedagogias criticas, se encuentra que el discurso del profesor en
cuanto a calidad se desarrolla desde su sentir, desde la experiencia construida afo tras afio en las
interacciones con los cientos de estudiantes, padres, acudientes y directivos que le han acompafiado
en su quehacer pedagagico.

Como ya lo enunciaron McLaren y Huerta (2010) citados por Moreno (2016); “Las
politicas educativas actuales estan basadas en méas control y procedimientos burocraticos que
presionan a docentes y alumnos a traves de rigidos sistemas de evaluacion cuantitativa, que
confunden la rendicién de cuentas con calificaciones obtenidas en las pruebas estandarizadas”
(p.296). De hecho, en las instituciones educativas de Colombia el disefio de la evaluacién de la
calidad juega un papel vital en el proceso educativo, donde una tarea de evaluacion bien disefiada
y comunicada establece expectativas claras para los estudiantes y les brinda oportunidades para
que se autocontrolen, ensayen, practiquen y reciban retroalimentacion. Son procesos que al
basarse en estandares con referencia a criterios internacionales permite a los estudiantes juzgar la
calidad de su trabajo en comparacion con puntos de referencia predeterminados, pues el juicio no
esta contaminado por el desempefio anterior y es independiente de cémo otros estudiantes se
desempefien en la misma tarea, porque cada valoracion se asigna como una medida de su logro en
la materia y los resultados del aprendizaje del curso.

No obstante, dentro del aula se valoran otros aspectos que no son faciles de medir con un
sistema estandarizado de evaluacion y que hacen parte de la formacién integral del estudiante.
Dichos aspectos tienen que ver segin Jaramillo (2004) con; “los valores, fines y metas que
privilegian el fomento de la solidaridad, el sentido de la justicia, la tolerancia, la sana convivencia
y los habitos de mejoramiento y superacion personal, el desarrollo de un razonable equilibrio fisico

y mental” (p.95).
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Dicho lo anterior, determinar la Calidad de la Educacion, ademads, de centrarse en los
resultados de las pruebas, las cuales, como expresa Popham (1.999), son disefiadas de manera
generalizada (p.6) requiere hacer una mirada al contexto escolar, que es donde se fundamentan las
acciones que hacen de los estudiantes seres autocriticos, capaces de participar y contribuir en la
construccidn de su proceso de formacion con la orientacion del profesor.

Ahora bien, el disefio de la evaluacion de la calidad implica la alineacion de las tareas de
evaluacion con los resultados del aprendizaje, para cada asignatura con los criterios predefinidos
por los estandares relacionados de habilidades, conocimientos y competencias. En otras palabras,
los resultados del aprendizaje de los cursos y asignaturas se vinculan a las tareas de evaluacion, y
los criterios de calificacion les dicen a los estudiantes qué se espera de ellos para aprobar y
desempefiarse bien. El disefio de la evaluacion de la calidad asegura que; los requisitos de
evaluacion, los criterios de calificacion y los estandares de desempefio se comunican claramente a
los estudiantes antes de que comience la sesion, donde la retroalimentacién a los estudiantes es
maés agil y da como resultado menos aclaraciones por parte del profesor.

Pero segun los hallazgos del Grupo de Discusion, no es un aprendizaje consolidado entre
los participantes que, una educacion de buena calidad es aquella que proporciona a todos los
alumnos las capacidades que necesitan para ser econémicamente productivos, desarrollar medios
de vida sostenibles, contribuir a sociedades pacificas y democraticas y mejorar el bienestar
individual. Para que se consolide un proceso de calidad se ha de reconocer y abordar el
hacinamiento que se vive en las aulas y la financiacion de los colegios debe ser una prioridad
estatal.

Para asi responder a procesos que son institucionales, no particulares y que tampoco son
una responsabilidad que atafie completamente al profesor, sino que es una cultura que construye
desde el calendario institucional, revisando e implementando un sistema operativo de calidad,
donde se incluya en la documentacién institucional, en el presupuesto y en los espacios
comunicativos acciones que proporcionen los resultados necesarios para que las personas, las
comunidades y las sociedades prosperen.

Asi pues, la calidad no puede ser un término relativo y todos los profesionales de la
educacion habrian de entender que en la definicion se requiere que exista un enfoque en resultados
de alta calidad que impacten en el aprendizaje y el rendimiento, creando sistemas y estrategias que

aseguren que los estudiantes alcancen su maximo potencial con el tiempo. Asi pues, la diferencia
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entre la educacién y los negocios son los estudiantes a los que cuales se sirve y sus muchas
caracteristicas, contextos y experiencias, lo que significa que no se puede simplemente superponer
un sistema que se adapte a su propdsito en cada entorno.

Sin embargo, es posible utilizar parte de la excelente e invaluable experiencia de otros
contextos para comenzar a planificar e implementar un enfoque de organizacién integral y
consistente para definir y entregar la propia razon fundamental y ambicion para la calidad de los
resultados que se quieren para las escuelas. En primer lugar, se requiere definir como Institucion
los principios que ayudaran a disefiar un proceso de garantia de calidad que reconozca que todo el
personal de la escuela o la asociacidn pueda trabajar en conjunto para integrarlos y garantizar que
se logren resultados claramente definidos. Una vez que se tiene una idea clara de esos principios,
es necesario centrarse en como capacitar a todo el personal para que trabaje en conjunto para
ofrecer una estrategia coherente y verdaderamente colaborativa que garantice un aprendizaje fluido
de afio en afo, siendo esto una etapa clave en el colegio.

Al respecto se pueden tener en cuenta algunos principios vinculados a la garantia de
calidad que guiaran la mejora continua en la institucion, como son: el liderazgo positivo y eficaz,
identificar las necesidades de todos los estudiantes, identificar los procesos involucrados en el
logro de resultados de aprendizaje exitosos, definir estrategias de evaluacion y mejora continua,
datos objetivos para informar la toma de decisiones basada en evidencia, involucrar a todas las
partes interesadas como padres, profesores, directivos y administrativos, comunidad educativa en
general.

Con lo mencionado, puede entenderse que la Calidad de la Educacion va mas alla de los
resultados en las evaluaciones estandarizadas, es aquella que proporciona un sinnimero de
herramientas Utiles al estudiante para que cuente con los elementos necesarios para la toma de
decisiones. En palabras de Hoffmann (2016) es coherencia, riqueza de conocimientos y precision
de ideas. (p.78). Ademas, exige un caracter interpretativo y no solo correctivo del evaluador, lo
cual se logra a través de la practica en el aula y haciendo al estudiante consciente de la importancia
de su aprendizaje. Asi pues, en lo expuesto por los profesores participantes la tendencia es hacer
de la evaluacion una experiencia significativa centrada en el quehacer antes que, en los resultados
de las pruebas externas, “convencidos de que atendiendo a lo primero se resuelve también lo

segundo y no al contrario.” (Tamayo y Acuiia, IDEP 2018, p. 3)
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Asi pues, es necesario generar un proceso de liderazgo institucional para crear una unidad
de proposito y direccién para garantizar las condiciones adecuadas, en las que su personal esté
completamente comprometido con el logro de los objetivos de calidad de la Institucion y que puede
venir de los participantes profesores integrantes del Proyecto “Pruebas Saber” San Carlos IED.

Si como espacio educativo se tiene un propoésito y se ha definido claramente la vision y
los resultados que se derivan de ella, es probable que el personal se involucre en el proceso de
cambio y el papel que puede desempefiar en él. Cuando todo el personal entienda lo que se espera
de ellos en relacion con el logro de los objetivos de calidad, es mas probable que se esfuercen por
lograrlos, habra una mejor coordinacién y cooperacion y una comunicacién mas cohesiva entre
clases, grupos de afios.

Esto es muy deseable para abordar algunos de los problemas que surgen de la revision
actual del disefio y la ejecucion del curriculo, crear la vision es solo el punto de partida, las
habilidades cruciales y esenciales son aquellas que los lideres muestran al compartir su mision con
todo el personal y encontrar formas de garantizar que se traduzca en objetivos que se puedan
cumplir en toda la Institucion. La justificacion para mejorar la calidad desde aspectos como el plan
de estudios ha de abarcar el contexto en el que se ubica la Institucion, tener en cuenta los valores
compartidos de todo el personal y ser ecuanime para todos los estudiantes.

Establecer una cultura de confianza e integridad y a partir de ello elegir un grupo lider que
se enfoque en lo positivo y se concentre en las fortalezas individuales, de equipo y
organizacionales. Un grupo lider que demuestre su compromiso con la calidad y con su ejemplo
positivo en la busqueda del logro de metas institucionales. También asegurarse de contar con los
recursos necesarios, incluido el tiempo y la capacitacion y autoridad pertinentes para actuar con

responsabilidad para quienes tienen la responsabilidad de implementar estrategias de mejora.

Evaluacion:

Frente al tema de conceptualizar qué es Calidad de la Educacion, se percibe en los
profesores participantes que no hay una tendencia marcada, sino que los aspectos sobre la
definicion tienen que ver con el curriculo, los objetivos, las metas institucionales, la intencion del
docente para formar seres criticos y autonomos, aspectos como la cobertura y estas respuestas
depende a quién se le pregunte. Al preguntarle al profesor que ha tenido que incluir estudiantes
con discapacidades o necesidades educativas especiales; la calidad se evidencia en equilibrar e
incluir a todos los estudiantes del grupo, adaptando los aprendizajes del area para lograr los
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indicadores, de los escenarios de participacion, de juego y de ludica que se crean en el contexto
escolar y esos momentos de aprendizaje significativo. Pero al preguntarle sobre calidad a un
profesor que ha tenido encargos administrativos considera que depende de la matricula registrada,
del acceso a nuevas tecnologias o de un proceso de evaluacién estructurado, la educacién va
enfocada a la cantidad entre mayor cobertura, buena calidad; entre mejor salgan las pruebas
estandarizadas, entonces mejor calidad.

En efecto algunos de los hallazgos de las respuestas de los profesores, se puede interpretar
que la Calidad de la Educacion al aplicarla en el aula, se enfrenta a condiciones donde muchas
veces los profesores estan obligados a cambiar los métodos de evaluacidén por presiones de
directivos o de los mismos padres de familia que comienzan a quejarse porque no se estan haciendo
las cosas como tradicionalmente se hacen y por eso en algunos momentos los discursos tienen que
acomodarse a lo que exige la Institucion.

En relacidn con esa verdad percibida, se puede interpretar de las discusiones surgidas por
los profesores que en este momento no se garantiza que el estudiante que tenga un mejor puntaje
en el ICFES o tenga unas excelentes notas, tenga un desempefio mejor en la vida fuera de la
escuela, pues eso no garantiza procesos de calidad. Sino que todos los dias al estudiante se le ha
de estar evaluando sus diferentes procesos y comportamientos. Por ejemplo, las valoraciones de la
evaluacion formativa se acumulan durante el periodo de aprendizaje a través de tareas, proyectos
y pruebas de clase. La evaluacion sumativa consiste en exdmenes finales, mientras que las
valoraciones finales se otorgan al ponderar todos los procesos desarrollados por el estudiante en
un periodo académico determinado.

Alrededor de esto, se percibe que para los participantes del Grupo de Discusion es bastante
complejo llegar a pensar como profesor que la cuestion de la Calidad de la Educacion y la cuestion
de las Pruebas Saber y el resto de las pruebas que se exigen en los colegios puedan llegar a delimitar
los procesos de aprendizaje, desde los resultados anuales de los estudiantes. Los profesores
sugieren que ha de realizarse una sensibilizacién frente al proceso de la educacién para lograr
buenos avances en la calidad y en este tipo de pruebas, desde los estamentos gubernamentales,
quienes disefian las pruebas estandarizadas y los contextos particulares de cada institucion.

Es decir, segun las respuestas del Grupo de Discusion, los profesores no han llegado a una
conceptualizacién acordada de qué es Calidad, conocen las pruebas estandarizadas, trabajan

simulacros basados en los resultados preexistentes, adaptan practicas evaluativas ejemplarizantes
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a los estudiantes. Pero falta claridad en relacién con los disefios de evaluaciones para conseguir
calidad institucional e implementacién de procesos de evaluaciéon formativa como soporte a los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

5.3.2 Grupo de Discusion 02: Participantes Integrantes del Proyecto “Prueba Saber”

Colegio San Carlos IED

Para este instrumento de recoleccion de la informacion se socializaron los hallazgos que al
momento se tienen del proyecto desde la indagacion en el marco teorico, y el analisis documental
de las préacticas de evaluacion, cuestionario semiestructurado y Grupo de Discusion 01, a
integrantes del Proyecto ‘“Prueba Saber” San Carlos IED dentro del cual participan: un
coordinador, una orientadora, profesores en ejercicio en el aula de diferentes areas. (Incluido un
profesor de basica primaria en educacion de nifios sordos) Los cuales cuentan con estudios
profesionales y de posgrado. Con una experiencia en su campo laboral que va desde los 15 hasta
31 afos. EI Grupo de Discusion 02 se desarrolld6 mediante cinco preguntas orientadoras, a través
de la plataforma Teams, durante 1 horas y 30 minutos.

La Calidad de la Educacion desde una mirada Institucional

Descripcion:

Para la pregunta: 1. ;Como podria comprenderse y definirse la Calidad de la Educacion en
el Colegio San Carlos IED?; se identifica que de los 7 profesores incluidos en la muestra poblacion,
todos tienen un concepto propio de lo que es calidad educativa, basados en el paradigma
epistemoldgico expresado en el interrogante ¢ Calidad de la Educacién o educacion con calidad?,
estas definiciones personales basadas en la experiencia del docente son orientadas por las
decisiones internas de cada profesor, pues en palabras de uno de los docentes participantes “Estos
son temas que de pronto no nos hemos sentado como comunidad a definirlas, a establecerlas,
practicamente nos dejamos llevar por la inercia del colegio, con el sentir y con ese mismo sentir
es que actuamos”. En particular sobre lo que es y lo que no es Calidad de la Educacién segun las
respuestas del grupo de educacién, un 35% de la muestra indica que es aquella formacién en
valores éticos, el desarrollo las competencias ciudadanas que le permitan al educando vivir en
sociedad mas adelante, que defienda lo social y lo publico para defender y hacer valer los derechos

humanos.
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En efecto en un 25% de la muestra se refleja otra tendencia de la conceptualizacion de la
calidad al hablar de integralidad teniendo en cuenta la preparacion de las clases, del desarrollo de
las pedagogias y didacticas en pro del aprendizaje, por parte de los docentes pero también en pro
de valorar todo el aspecto humano de sus estudiantes, aqui cabe citar textualmente a otro de los
participantes quien dijo “ nuestro sentir evoca que nuestra percepcion de calidad académica va
muy ligada a la percepcion de calidad de persona”.

De otro lado los hallazgos de las respuestas de la discusion permitieron identificar una
tercera tendencia expresada por un 42% de la muestra poblacional en cuanto a la comprension de
lo que es Calidad de la Educacion vista como la parte escrita, la documentacion con la que tiene
que cumplir un profesor, esa recopilacion de resultados estadisticos que permiten mostrar que
existe calidad, mediante el concepto general en términos de cerrar brechas a través de cifras. En
ese sentido la calidad es entendida como aquella medicion que permite revisar como mejorar los

niveles académicos del colegio y los procesos pedagdgicos y didacticos.

Interpretacion:

Si bien, se puede ver que no existe una adhesion institucional a un eje conceptual sobre la
definicion de Calidad de la Educacion, una parte considerable del grupo de profesores, el 42% ha
desarrollado los procesos de ensefianza y aprendizaje a través de una estructura documental
expresada desde los sistemas, politicas y procedimientos administrativos que garantizan que la
ensefianza y el aprendizaje fluyan de la manera més posible en las instituciones.

Aqui informacion crucial, como los resultados de las evaluaciones, los datos de
rendimiento académico y las observaciones de las clases generan estrategias de ensefianza
apropiadas para ayudar a los nifios a lograr el mayor rendimiento posible. La recopilacion y
presentacion adecuada de datos de evaluacion y de rendimiento académico permite a las
instituciones abrir canales de comunicacion con los padres, dandoles una comprension del
progreso académico de sus hijos para que puedan participar en conversaciones Utiles con los
maestros para apoyar el progreso de sus hijos. Y de manera similar, presentar los datos académicos
de manera adecuada a los estudiantes les ayuda a ser parte de su estrategia de aprendizaje y
establecimiento de objetivos, respaldados por la experiencia de sus maestros.

En relacion con esta tendencia en todos los aspectos de la escuela y su comunidad educativa
circundante, el derecho del nifio a la supervivencia, a la proteccién, al desarrollo integral y la
participacion estan en el centro. Esto significa que el enfoque de los procesos educativos es aquel
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que fortalece las capacidades de los nifios para actuar progresivamente en la adquisicion de
conocimientos relevantes, habilidades y actitudes apropiadas, que crean para los nifios lugares
seguros, que les dan proteccion y les generan bienestar. Hay muchas definiciones de Calidad de
la Educacion, lo que demuestra la complejidad y la naturaleza multifacética del concepto donde
los términos eficiencia, eficaciay equidad se han utilizado a menudo como sindénimos.

De acuerdo con los hallazgos del Grupo de Discusion 02 es posible encontrar un consenso
considerable entorno a las dimensiones bésicas de la calidad que incluye; estudiantes que estén
sanos, bien nutridos y listos para participar y aprender en las clases, apoyados en el aprendizaje
por sus familias y comunidades, en ambientes saludables, seguros, protectores, que les
proporcionan los recursos e instalaciones adecuados. Contenido que se refleja en planes de estudio
y materiales relevantes para la adquisicion de habilidades basicas, especialmente en las areas de
lectoescritura, aritmética y habilidades para la vida. Donde los maestros se han capacitado para
utilizar la ensefianza centrada en el educando, para facilitar el aprendizaje y reducir las
disparidades.

También se logro percibir que los profesores como grupo institucional hacen un esfuerzo
por ligar el asunto académico a la concepcion generalizada del MEN de lo que es calidad
académica, mediando su quehacer en el aula con los estandares y los lineamientos estatales
reflejados en los documentos propios del colegio. Reflejandose asi una mezcla de parametros
administrativos concretos y el proceder propio del profesor desde el sentir, la experiencia y el
deseo por generar procesos adecuados a cada estudiante.

De hecho, cada uno de nosotros juzgamos el sistema escolar en términos de las metas
finales que establecemos para los estudiantes, por ejemplo, el disefio de las Pruebas Saber que esta
basado en la estructura del modelo basado en evidencias (MBE) el cual se sustenta en la evaluacion
auténtica de los aprendizajes. Comprendiendo que son los profesores y estudiantes quienes
participan activamente en el desarrollo de los procesos pedagogicos y que la Calidad de la
Educacion estd dada desde el resultado en las pruebas estandarizadas es importante dar un uso
formativo de la evaluacion en el aula.

Este tipo de evaluacion enuncia Ahumada (2005) estd centrada en su mayoria en los
procesos mas que en los resultados, se interesa en que el estudiante sea responsable de su
aprendizaje, es un proceso colaborativo y multidireccional en el que profesor y estudiante aprenden

de la evaluacion; ademds tiene en cuenta “ritmos de aprendizaje, conocimientos previos,
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pensamientos divergentes y la motivacion intrinseca” (p.14). Segun esto las definiciones de calidad
deben estar abiertas al cambioy a la evolucién basada en la informacion, en el contexto cambiante
y en los nuevos conocimientos que desafian la educacién, donde la mejora puede centrarse en
cualquiera o en todas las dimensiones de la calidad del sistema; estudiantes, aprendizaje entornos,
contenido, proceso y resultados.

En efecto la calidad es definida por la OCDE (1995) como aquella que “asegura a todos
los jovenes la adquisicion de los conocimientos, capacidades, destrezas y actitudes necesarias para
equipararles para la vida adulta” (Citado por Beresaluce, 2008, p. 121) Se comprende asi, que la
calidad se asocia con el desarrollo integral de los estudiantes, de tal manera que al culminar la
etapa escolar puedan desempefiarse competentemente en la sociedad. Esta definicion es la que se
puede percibir como proceso en el colegio San Carlos IED donde los profesores estan siguiendo
una estructura administrativa para generar estadisticas que les permitan controlar los procesos
desarrollados a la par que se fortalecen niveles de aprendizaje dirigidos mas hacia esas
competencias 0 componentes socioemocionales o ciudadanos donde la parte emocional, la parte
convivencial, la parte sentimental del estudiante se prioriza frente al aprendizaje tedrico o

conceptual de las areas académicas.

Evaluacion:

Comprender la educacion como un sistema complejo integrado en un contexto politico,
cultural y econdmico se relaciona con la naturaleza sistémica de la misma donde las dimensiones
que la componen son interdependientes, influyéndose entre si de formas que a veces son
imprevisibles. Asi pues, en la discusion sobre lo que es y lo que no es la calidad educativa se cuenta
con una serie de influencias nacionales e internacionales que establecen una comprension
contextualizada de los medios de calidad incluyendo las partes interesadas que a menudo tienen
diferentes puntos de vista y significados.

De hecho, la educacién conduce al empoderamiento, al ser un proceso de fortalecimiento
de las personas, organizaciones y comunidades para que tengan mas control sobre sus propias
situaciones y entornos. De ahi que la Calidad en la Educacion es un factor crucial para combatir
la pobreza y la desigualdad en la sociedad. Por eso, hasta hace poco gran parte de la discusion
sobre la calidad educativa se centraba en los insumos del sistema, como infraestructura y las

proporciones entre el nimero de estudiantes asignados a cada profesor, y sobre el contenido
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curricular, por ello las instituciones educativas constantemente pedian mas presupuesto, mas
recursos, mas docentes.

Sin embargo, en la época actual se ha prestado mas atencién a los procesos educativos,
direccionados en como los profesores y los administradores utilizan la informacion de los procesos
de seguimiento y de las evaluaciones para enmarcar experiencias de aprendizaje significativas que
mejoren los procesos de los estudiantes.

Por ultimo, al discutir sobre como podria comprenderse y definirse la Calidad de la
Educacion en el Colegio San Carlos IED, se puede decir que es un derecho humano y un bien
publico, que los gobiernos y otras autoridades deben garantizar, que todos los ciudadanos tengan
acceso gratuito al servicio educativo de calidad, desde la primera infancia hasta la edad adulta.
Esto de acuerdo con las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion, donde se
proporciona la base para la equidad en la sociedad. Asi pues, al ser la educacion de calidad uno
de los servicios publicos mas bésicos, no solo ilumina, sino que también empodera a los
ciudadanos y les permite contribuir en la mayor medida posible al desarrollo social y econémico

de sus comunidades.

La evaluacion formativa y sumativa en el aula

Descripcion:

Al respecto se plante6 a los participantes del Grupo de Discusion 02, la pregunta ¢ De qué
manera podrian articularse la evaluacion como medicion y la evaluaciébn como proceso y
subproceso formativos que realizan los profesores en el aula?, porque en particular en el Colegio
San Carlos IED el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) sefiala que el
profesor es el responsable del seguimiento de los educandos en cada una de las asignaturas de los
diferentes grados de la Institucion que se le han asignado. Indica también, que el profesor es quien
planea, organiza y evalla las actividades complementarias de recuperacion, nivelacion y

superacion segun su criterio propio y las particularidades de los estudiantes que guia.

En relacion con esto la evidencia de las practicas de evaluacion del profesor indicaron que
siguen siendo sumativas en respuesta a la escala de valoracion propuesta por MEN. Asi mismo,
los profesores manifiestan que dentro del aula utilizan varias herramientas para llevar a cabo el
proceso continuo de evaluacion como guias, exposiciones, talleres, entre otros que responden a

una estructura administrativa pero no refleja procesos evaluativos desde la retroalimentacion. Al
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respecto de la muestra poblacional el 70% manifiesta que por la dinamica institucional tendria que
replantearse toda la estructura curricular para pensar en desarrollar evaluaciones formativas. Aqui
cabe citar a uno de los docentes quien manifestd “Es complicado, es una de las preguntas mas
dificiles y siento que el asunto, no la respuesta tiene que ver bastante con nuestra idiosincrasia,
con nuestras costumbres ya bastante arraigadas ya casi genéticas en cuanto a la formacion”.

De otro lado un 30% de la muestra considera que por la contingencia vivida por la
Pandemia que generd el virus del Covid-19, se ha cambiado la forma de hacer el seguimiento al
proceso del estudiante, donde se toma el tiempo de retroalimentar las actividades que se proponen
a los estudiantes, citando a uno de los docentes “Entonces a lo que nos ha obligado la pandemia es
a repensar un poco el asunto de la evaluacion. Ya es si usted pone un cinco o un cuatro qué
significa”, esta respuesta refleja un cambio en el sistema evaluativo del colegio que responde al
mismo contexto, las mismas practicas y la situacion que obliga a modificar a cbmo se ensefia y
cdémo se aprende.

De otro lado se presentd a los participantes del Grupo de Discusion 02, otra pregunta ;Qué
posibilidades o limitaciones podrian hallarse entre la evaluacion que realizan los profesores de
Grados 4° y 5° en el aula y la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°?, de la muestra el 90%
considera gque no tiene la capacitacion especifica para implementar el sistema de evaluacion de la
Prueba Saber e indican que esto los coarta a la hora de fusionar esto con las précticas de
lectoescritura de los ultimos grados de la bésica primaria.

Por otra parte, el 10% de la muestra poblacional son docentes en grados superiores entonces
manifestaron que han percibido que implementar procesos de evaluacion en la basica primaria se
complica por el volumen de estudiantes que se le asignan a un solo profesor, que debe implementar
procesos cognitivos que requieren de espacios atencionales propicios para que las funciones
ejecutivas se consoliden. Citando a un docente del grupo de discusion “Me pongo en el lugar de
una maestra de primaria que tiene tantos nifios a cargo, como hacer para que esto suceda, que el
nifio tome la palabra, que escuche al otra, que exprese puntos de vista, que ahi esta la competencia

de lenguaje en toda su expresion”.

Interpretacion:
Al revisar basados en los hallazgos del cuestionario semiestructurado; en relacién con la
Prueba Saber donde 5 de los 7 profesores participantes encontraron dificil vincular la evaluacion

formativa y la evaluacion estandarizada dado que esta Gltima es homogénea y no toma en cuenta
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estilos y ritmos de aprendizaje, percibir de qué manera en el Colegio San Carlos podrian articularse
la evaluacion como medicién y la evaluacion como proceso Yy subproceso formativos que realizan
los profesores en el aula, especificamente en torno a las posibilidades o limitaciones que podrian
hallarse entre la evaluacion que realizan los profesores de Grados 4° y 5° en el aula y la
comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5.

Acerca de la Prueba Saber Lenguaje 5°, esta disefiada teniendo en cuenta los estandares
basicos de competencias establecidos por el MEN (lcfes, 2017, p.11), estos estandares son
planteados como una guia para el disefio y ejecucion de todas las actividades institucionales, el
uso de herramientas y estrategias en las practicas pedagogicas y como criterios de base para las
evaluaciones externas. Ademas, la Prueba Saber Lenguaje 5° tiene en cuenta los cinco factores a
partir de los cuales se establecen los estandares basicos y que estan relacionados con los ejes
propuestos en los lineamientos curriculares, evalla la competencia comunicativa lectora y
comunicativa escritora, donde particularmente la competencia comunicativa lectora trabaja la

comprension de diferentes tipos de textos en los niveles: literal, inferencial y critico.

Entonces, la Prueba Saber Lenguaje 5°, como todos los tipos de evaluaciones
estandarizadas responden a qué preguntas y como se pueden usar los datos de las evaluaciones
para ayudar a los maestros, estudiantes, padres y otras partes interesadas a tomar decisiones sobre
la ensefianza y el aprendizaje. De ahi que los disefiadores de evaluaciones se esfuerzan por crear
evaluaciones que muestren un alto grado de fidelidad a rasgos como validez del contenido,
fiabilidad, equidad, compromiso y motivacion de los estudiantes, mostrando una relevancia

consecuente con las necesidades de aprendizaje y las exigencias de competencia del contexto.

Pero la realidad de las instituciones educativas es otra, como sefialé un profesor de la
muestra “En el San Carlos es un hecho, o sea, que sabemos que un docente que llega al San Carlos
es un docente que llega con un constructo tedrico amplio, muy formado y cuando llegamos alla
nos damos cuenta de que nos toca reestructurarnos y ya lo que queremos o lo que pensamos que
deberia ser lo correcto se transforma y tenemos que mirar cdmo nos adaptamos a las realidades.
Aqui el concepto de cualitativo y cuantitativo se transforma”. Esto ejemplifica los momentos
donde las estructuras administrativas sobrepasan la vocacion de profesor, orillandole a cumplir
con los sistemas convencionales de evaluacidn, pues son propicios a la hora de generar estadisticas

descriptivas de los procesos de ensefianza y aprendizaje desde lo cuantitativo.
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Evaluacion:

La retroalimentacion formativa o la evaluacién para el aprendizaje, incluidas las pruebas
de diagnostico, son una gama de procedimientos de evaluacién formales e informales realizados
por los profesores durante el proceso de aprendizaje para modificar las actividades de ensefianza
y aprendizaje enfocados en mejorar el rendimiento del estudiante. EI objetivo de una evaluacién
formativa es monitorear el aprendizaje de los estudiantes para proporcionar comentarios continuos
que puedan ayudar a los estudiantes a identificar sus fortalezas y debilidades y las areas objetivo
que necesitan trabajar. También ayuda a los profesores a reconocer donde estan luchando los
estudiantes y abordar los problemas de inmediato.

Por lo general, implica retroalimentacion cualitativa, en lugar de puntajes, tanto para el
estudiante como para el profesor que se centra en los detalles del contenido y el desempefio, y
comunmente se contrasta con la evaluacion sumativa, que busca monitorear los resultados
educativos, a menudo con fines de responsabilidad externa. La evaluacion formativa o la
evaluacion para el aprendizaje implican una forma continua de controles y equilibrios en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Este método permite a los profesores comprobar con
frecuencia el progreso de sus alumnos y la eficacia de su propia practica, permitiendo asi la
autoevaluacion del educando.

Sin embargo, la préactica en el aula es verdaderamente formativa en la medida en que los
profesores y los estudiantes obtengan, interpreten y utilicen pruebas sobre los logros de los
estudiantes. Para tomar decisiones sobre los proximos pasos en la instruccion que probablemente
sean mejores o0 estén mejor fundamentados que las decisiones que hubieran tomado en ausencia
de las pruebas obtenidas. Aqui es donde los profesores encuentran el obstaculo que los limita a
implementar en definitiva la evaluacion formativa. Porque este sistema brinda retroalimentacion
en el proceso sobre lo que los estudiantes estdn o no aprendiendo, por lo que los enfoques de
instruccion, los materiales de ensefianza y el apoyo académico se pueden modificar segun las
necesidades de los estudiantes, pero esas retroalimentaciones no estan clasificadas, pueden ser de
naturaleza informal y pueden adoptar una variedad de formas.

Si bien la evidencia empirica ha demostrado el impacto sustancial que tiene la evaluacion
formativa en la mejora del rendimiento de los estudiantes, también es reconocida como una de las
formas més poderosas de mejorar la motivacion de los estudiantes, porque se le conduce a creer

en su capacidad para aprender, contribuir con los éxitos del aprendizaje a los esfuerzos y
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habilidades individuales, al enfatizar el progreso hacia los objetivos de aprendizaje en lugar de
calificaciones con letras. Pues al evaluar la naturaleza del pensamiento del educando para
identificar estrategias que mejoren la comprension se promueve la motivacion mediante un uso
eficaz de la evaluacion formativa.

Entonces este sistema de evaluacion es apropiado, en cualquier contexto educativo, pero
para que estos logros se hagan evidentes, la evaluacion formativa debe aclarar y compartir las
metas de aprendizaje y los criterios de éxito, crear discusiones efectivas en el salon de clases y
otras tareas que demuestren evidencia de la comprension del estudiante. Proporcionar
retroalimentacidn sobre la cual se pueda actuar y se tomara en cuenta, permitir que los estudiantes
se conviertan en recursos instructivos unos para otros y estimular a los estudiantes para que se
conviertan en duefios de su propio aprendizaje. Siendo estas practicas exclusivas del aula, de la
interaccion del profesor en el dia a dia con cada uno de sus estudiantes.

Pero estas practicas expuestas deben ser parte de una cultura institucional, donde como
grupo de docentes, se esta en la capacidad de reconocer como un colega ha implementado un juicio
formativo o una retroalimentacién en un momento dado, reconociendo los logros generados, el
lenguaje implementado y el resultado conseguido para el proceso. Siendo esto, resultados de una
comunién entre colegas que apuntan a cambiar la realidad de su colegio para generar procesos de
ensefianza y aprendizaje enfocados en priorizar la posibilidad del estudiante, brindandole calidad

educativa y espacios de inclusion.
La Prueba Saber Lenguaje 5°: uso formativo en el aula
Descripcion:

En este aspecto se plantearon dos interrogantes al Grupo de Discusion; ; Como consideran
que se pueden leer los resultados de las Prueba Saber Lenguaje 5° desde una perspectiva formativa
con el fin de fortalecer la practica evaluativa?, de la conversacion, las respuestas evidenciaron que
un 90% de la muestra considera que en el colegio solo se habla de los resultados de las Prueba
Saber cuando los estudiantes las presentan segun el calendario nacional, y esto propicia un espacio
critico donde se sefiala por los resultados al docente del &rea especifica, pero no se emprenden
acciones para generar soluciones al nivel obtenido por la Institucion para el componente de

lenguaje.
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Frente a este interrogante uno de los profesores indicd que no se puede aplicar los
resultados de Prueba Saber Lenguaje 5° porque no se sabe como implementar esta informacion en
las practicas pedagdgicas de dia a dia. Citando a un profesor quien sefialo “Pienso que la
interpretacion de los resultados demanda que los maestros tengan tiempo para hacerlo, para hacerlo
a conciencia, para hacerlo sin defenderse para hacer un andlisis concienzudo y pedir los
requerimientos necesarios para poder desarrollar las estrategias desde un analisis concreto de las

circunstancias”.

Asi pues, en relacion con la pregunta planteada no se presentd ninguna posibilidad o
tendencia sugerida por los docentes con respecto a la lectura de los resultados de la prueba. Asi
que se presentd el segundo interrogante para la categoria, a saber; ¢Cuales pueden ser las
estrategias pedagdgicas para incorporar de manera formativa y critica los resultados de la Prueba
Saber Lenguaje 5° en las practicas de evaluacion del profesor, con el fin de fortalecer la practica
evaluativa en el aula?, esto para la totalidad de la muestra participante en el Grupo de Discusion
02 concuerda con los debates generados en el “Proyecto Prueba Saber” del colegio, donde se ha
discutido sobre como se podria mejorar la evaluacion, los estandares y los resultados de las pruebas

nacionales en la Institucion.

Particularmente un 60% de la muestra indicé que la estrategia pedagogica debe vincular a
la comunidad, para que esta también sea consciente de las necesidades que se tienen en la
Institucion y que tiene la sociedad. Se haga un acompafiamiento al profesor para modificar la forma
de presentar resultados sin sefialarlo por no presentar informes administrativos voluminosos, sino
apoyando confiados en la experiencia del profesor el proceso de ensefianza. Un 40 % considera
que la estrategia principal es capacitar al profesor en las bases de la Prueba Saber Lenguaje 5°,
para saber interpretar resultados, aprender a modificar la préacticas pedagoégicas segun las
necesidades del estudiante y reconocer que la ensefianza del lenguaje es una competencia

transversal que es necesario implementar en todas las areas curriculares.

Interpretacion:

En Colombia la Prueba Saber lenguaje 5° evalla tres componentes: semantico, sintactico
y pragmatico en la competencia comunicativa lectora y la competencia comunicativa escritora,
desde la lectura. Asi mismo, puede identificarse como recurrente la evaluacion de estas dos

competencias y componentes en las practicas de evaluacién de los profesores participantes.
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Evaluar la competencia escritora en el aula tiene ventaja en relacion como el Icfes la evalta en la
aplicacion de la Prueba Saber, dado que el estudiante esta haciendo el ejercicio de escritura,
produccion, revision y reelaboracion del texto; cosa que en las pruebas estandarizadas resulta
dificil dado que el andlisis y la revision de los textos resulta costoso y dispendioso.

Aqui cabe resaltar que la Prueba de Lenguaje 5° brinda la posibilidad de tener una idea
general de los aprendizajes adquiridos por el estudiante, le da a las instituciones y a los profesores
unas lineas base para desarrollar su practica, pero aumentar el interés del estudiante por su
aprendizaje es una tarea que se lleva a cabo en el aula y con las estrategias que el profesor crea
para ello; Freire (2002) expresa: “Nadie lee o estudia auténticamente si no asume, frente al texto
o al objeto de la curiosidad, la forma critica de ser o de estar siendo sujeto de esa curiosidad, sujeto
de lectura, sujeto del proceso de conocer en el que se encuentra” (p. 47) . Por ello, desarrollar la
habilidad para expresarse oralmente y hacerse entender es tan importante como aprender a leer
codigos escritos. Cassany et al. (2003) exponen que “Una persona que no pueda expresarse de
manera coherente y clara, y con una minima correccidn, no sélo limita su trabajo profesional y sus
aptitudes personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en més de una ocasion.” (135).
Tener la destreza de expresarse oralmente abre un sinnimero de posibilidades en las personas, por
el contrario, el no poseer la pericia discursiva genera miedo a equivocarse, a la burla y terminan
renunciando o abandonando oportunidades de crecimiento personal importantes.

Es evidente que la politica de calidad educativa confiere cada vez méas un papel estratégico
central a la evaluacion y la valoracion como herramientas indispensables para la mejora, la
accountability escolar, la planificacion educativa y el desarrollo de politicas. En las dltimas dos
décadas, la mayoria de los paises han introducido una amplia gama de medidas destinadas a
mejorar la evaluacion y la valoracion en todos los niveles, desde el estudiante hasta el propio
sistema escolar. Aqui la expansion de la evaluacion educativa es el resultado de una mayor
demanda de eficacia, equidad y calidad en la educacion para satisfacer las nuevas necesidades
econdmicas y sociales. (Icfes, 2014).

De hecho, la expansion de la evaluacion educativa ha ido acompafada de una considerable
diversificacion de las actividades de evaluacion y valoracion. Aunque la evaluacion educativa
dentro de los sistemas escolares no es una preocupacion reciente, tradicionalmente se ha centrado
principalmente en la evaluacién de los estudiantes. En los ultimos afios, los paises estan

desarrollando cada vez més marcos de evaluacion y valoracion mas completos. Estos implican una
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mayor responsabilidad otorgada a la propia escuela, a través de un mayor énfasis en la
autoevaluacion de la escuela; mayor importancia de la evaluacion externa de la escuela a medida
que aumentan los requisitos de responsabilidad. Esto orientado por la expansion de la evaluacion
estandarizada para monitorear los resultados del aprendizaje, donde la creciente importancia de
los datos de desempefio, particularmente en relacion con los resultados de los estudiantes, para
informar las précticas de la escuela y el aula, asi como las politicas a nivel del sistema; y el
creciente énfasis en el uso de datos en la evaluacion.

De igual manera, puede promover actividades en las que el estudiante pregunte, infiera,
opine, resuma, contraste opiniones; ademas, fomentar una lectura inteligente y critica en la que el
estudiante construya sus propios significados. (Solé, 1992, p. 152) Aqui cabe sefialar que el
profesor tiene la autonomia para disefiar estrategias que hagan interesar al estudiante por la lectura,
que se motive a indagar las intencionalidades del escritor, que sienta apropiacion por el contenido
de los textos, que pueda opinar sobre ellos y hacer su propia version desde sus percepciones Por
otra parte, cuando el estudiante escribe, tiene la posibilidad de leer, revisar, corregir y reescribir
cuantas veces lo considere necesario porque la escritura no es un proceso acabado. El lenguaje se
aprende a partir de su uso, la participacion en conversaciones favorece el aprendizaje del lenguaje
oral y mucha lectura y escritura hace posible que el nifio aprenda a construir un lenguaje escrito.
(Goodman, 1996. p.80)

Evaluacion:

En la realidad percibida del colegio San Carlos IED, se ha consolidado el Proyecto “Prueba
Saber” en el que, desde los resultados de estas evaluaciones estatales, se propone identificar
fortalezas y debilidades para disefiar y plantear estrategias de mejora en la ensefianza y la practica
evaluativa del profesor. Este grupo institucional ha centrado su quehacer en cdmo identificar que
estrategias pedagogicas permiten incorporar de manera formativa y critica los resultados de la
Prueba Saber en las practicas de evaluacion del profesor, con el fin de fortalecer la practica
evaluativa en el aula.

Si bien el proyecto aln se encuentra en una fase experimental, el espacio ha permitido
estudiar como ha sido al interior de la institucion el desarrollo de politicas de calidad, desde una
reflexion sobre las formas de articular diferentes procesos de evaluacion y valoracion. Los vinculos
y articulaciones dentro del marco de evaluacion y valoracion se pueden clasificar en tres tipos;

articulaciones dentro de los componentes, articulaciones entre componentes y procesos de
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moderacion para asegurar la consistencia de la aplicacién de los procedimientos dentro de cada
componente de evaluacion y valoracion.

Particularmente para la Prueba Saber Lenguaje 5°, segun informacion recolectada se debe
proponer un enfoque estratégico para el desarrollo de un marco de valoracion, que brinde la
oportunidad de reflexionar sobre las articulaciones entre los diferentes componentes de evaluacion
para lograr los propositos del marco general de los saberes que se revisan para el area de lenguaje,
pero esto entendiendo que las competencias de escritura y lectura son habilidades cognitivas que
comprometen de forma transversal el rendimiento académico del estudiante para todas las areas.

Si como institucion se tienen metas claras y ampliamente respaldadas para el aprendizaje
de los estudiantes, es posible proporcionar un punto de referencia sélido sobre el cual construir la
evaluacion y la valoracion. Se expresan tanto a un nivel mas genérico, por ejemplo, los objetivos
generales del sistema educativo, como la equidad o en formas mas especificas, por ejemplo, los
planes de estudio. Estos son fundamentales para lograr la alineacién de los procesos y las
contribuciones de los docentes dentro del marco de evaluacion, al asegurar que cada componente
esté adecuadamente alineado con las metas educativas y los objetivos de aprendizaje de los
estudiantes.

Asi pues, si como grupo institucional si se reconoce que las habilidades de lectura de un
nifio son importantes para su éxito en la escuela, ya que le permitirdn acceder a la amplitud del
plan de estudios y mejorar sus habilidades de comunicacion y lenguaje. Es posible tener
conciencia, ademas, de que la lectura puede ser un momento divertido e imaginativo para los nifios,
que les abre las puertas a todo tipo de mundos nuevos, implementandola en todas las areas
curriculares y no relegandolas a la clase de lenguaje o comprension lectora. Y esta suma de
experiencias transversalizadas extendera la consolidacion de las funciones ejecutivas superiores
que son desarrolladas mediante procesos de interpretacion y produccion de textos, principios de
interaccion y procesos culturales implicados en la ética de la comunicacion, entre otros procesos

de desarrollo del pensamiento.
5.4 Nivel de Tematizacién General: Corroboracién Estructural

Eisner (1998, p.132) describe la Corroboracion Estructural como la confluencia de
maultiples fuentes de evidencia o la recurrencia de instancias para apoyar o contradecir una
situacién, para promover la confianza y credibilidad de esta. Asi pues, las tematizaciones

construidas en las categorias de investigacion resultan de contraponer los argumentos recurrentes
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de los instrumentos de recoleccion de la informacidn aplicados en la investigacién; cuestionario
semiestructurado, analisis documental de las practicas de evaluacion desde los cuadernos de
lenguaje facilitados por algunos estudiantes (grado 4° y 5°), Grupo de Discusion 01 aplicado a
profesores directores de Grados 4° y 5° y Grupo de Discusion 02 aplicado a integrantes del
Proyecto “Prueba Saber” San Carlos IED. Todo esto, con el objetivo de caracterizar las
posibilidades y limitaciones de la evaluacién en el aula de los profesores de los Grados 4° y 5° en
relacion con la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar nuevos sentidos
y fortalecer la practica evaluativa en el aula, en la perspectiva de las pedagogias criticas.

Estas tematizaciones, como hallazgos de la investigacion, estan fundamentadas
metodoldgicamente en los instrumentos empleados para la recoleccion de informacion,
principalmente en los Grupos de Discusion, permitiendo realizar un acercamiento a las

comprensiones y a las practicas de evaluacion en el aula.

a. La evaluacion como referente de calidad, indicador de efectividad y pertinencia en la
mejora de procesos educativos

La definicion de Calidad de la Educacion de los profesores esta relacionada con la
valoracion del progreso de los estudiantes y con la autoevaluacion de la efectividad de sus practicas
en la consecucion de objetivos institucionales. Es decir, la evaluacion que realiza el profesor en el
aula la utiliza para identificar los avances de los estudiantes y para reflexionar sobre la pertinencia
de su quehacer pedagogico. Ademas, como parte de la Calidad de la Educacion en las politicas
publicas es importante tener en cuenta la capacitacion de los profesores, la adecuacion de los
establecimientos educativos de acuerdo con las necesidades escolares y el oportuno seguimiento a
la implementacion de los estandares de calidad propuestos por el MEN. Asimismo, tener un
concepto de calidad institucional unificado en el que se tengan en cuenta los procesos y se rete el
conocimiento del estudiante en la resolucion efectiva de problemas y no solo la valoracion

sumativa de un periodo académico.

La evaluacion desde las politicas publicas es vista como un indicador de efectividad y
pertinencia en la mejora de los procesos y resultados educativos. Es asi como el MEN ha acatado
los Ilamados de la OCDE restructurando las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la
Educacion, mediante el planteamiento de estdndares basicos de aprendizaje para los diferentes

niveles educativos. Por tanto, la evaluacion como referente de calidad incluye las principales
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responsabilidades de disefio y evaluacién del sistema educativo en el marco legal de las politicas
publicas. Dicho sistema se concentra en evaluar el logro del aprendizaje de los estudiantes, desde
la combinacion de instrumentos, criterios y estandares utilizados en un modelo de evaluacién
especifico como es el caso de las pruebas estandarizadas.

La percepcion de la evaluacion en los profesores como referente de calidad difiere de la de
las politicas publicas. Por un lado, se halla que los profesores usan la evaluacion para identificar
debilidades y fortalezas en los procesos de los estudiantes y para revisar constantemente el
desarrollo sus practicas pedagdgicas. Por otro lado, las politicas publicas de evaluacion desde
organismos internacionales, como la OCDE, estan encaminadas al uso de la evaluacién como
instrumento que permite medir la calidad, a partir de los resultados obtenidos con la aplicacion de
pruebas estandarizadas. No obstante, los profesores reconocen la importancia de comenzar a
desarrollar un concepto de calidad institucional en articulacion con las politicas publicas de
evaluacion.

b. La inequidad social declarada por los profesores como un factor limitante en la mejora
de la Calidad de la Educacion

En todos los ambitos de la vida, el proceso de evaluacion tiene lugar de una forma u otra.
Si dicho proceso se elimina quizas se pierda el objetivo de la vida dado que s6lo mediante la
evaluacion se puede discriminar entre lo bueno y lo malo. Asi pues, todo el ciclo del desarrollo
social gira en torno a la evaluacion. No obstante, aunque en educacién, la tendencia tradicional
indica que el éxito de un nifio en sus objetivos educativos solo se puede determinar mediante la
evaluacion, para los profesores este proceso ha de hacerse para identificar el progreso en cada
estudiante.

A nivel mundial la educacion se considera una inversion en los seres humanos en términos
de desarrollo de recursos, habilidades, motivacion, conocimientos y similares que potencia la
competitividad que exige la globalizacion. Para los profesores la inequidad social y econémica
que existe en Colombia limita el desarrollo del pais. Por consiguiente, para los profesores
participantes pensar en una educacion que promueva la justicia social, es la principal tarea a la
cual dirigir todos los esfuerzos, dado que esto mejora la calidad de vida de sus habitantes y reduce
la brecha en oportunidades educativas que existe actualmente.

Para el profesorado participante en la investigacion en Colombia existe una brecha social

entre instituciones educativas privadas y oficiales. Mientras que unas cuentan con recursos
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humanos, tecnol6gicos y econdémicos necesarios para desarrollar ampliamente las précticas
educativas las otras carecen de los recursos necesarios para resolver las dificultades. Ejemplo
preciso de ello es la situacion critica originada por la pandemia Covid-19 en la que los estudiantes
que contaban con los recursos pudieron continuar con su proceso académico sin mayores
contratiempos; a diferencia de muchos estudiantes que por condiciones econdmicas y sociales han
tenido numerosas dificultades para seguirse preparando y aprendiendo.

c. Laconcepcion de Calidad de la Educacion en relacion con la préactica de evaluacion en el

aulay la evaluacion como medicién

Desde la triangulacion de la informacion recolectada se percibe que la evaluacién es
incluida en las politicas asociadas a la Calidad de la Educacion como dispositivo de accountability
escolar que facilita la elaboracién de informes y recomendaciones, ademas de la emision de
rankings de los sistemas educativos a nivel nacional e internacional, basados en los desempefios
de las pruebas estandarizadas. Para el profesor la Calidad de la Educacién en relacion con sus
practicas de evaluacion en el aula tiene que ver con la informacion valiosa que puede obtener para
mejorar los proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, como rasgo recurrente entre los profesores se halla la definicion de la Calidad de
la Educacién desde la propia experiencia. Al respecto, indican que dependiendo de a quién se
pregunte surgiran variados conceptos en relacion con la calidad. Se observa como tendencia
considerar aspectos como la preparacion profesional que tienen los profesores, los logros positivos
en el aula, la formacion de los estudiantes en valores bajo el concepto de ‘buena persona’,
preparandolo para una vida con éxitos futuros.

Asimismo, se encuentra que para los profesores es importante usar los resultados de las
pruebas estandarizadas como una herramienta de diagnostico en la deteccion de dificultades y de
mejora en el aprendizaje en el colegio. No obstante, consideran importante el disefio de la
evaluacion de la calidad como parte del cronograma institucional en el que se aborde de manera
especifica los procesos evaluativos, el fortalecimiento curricular y la comunicacion efectiva. Se
identifica en la reflexion y argumentos de los participantes que la evaluacion es usada en la
Institucion principalmente para valorar su progreso en el campo humanistico; otorgando mayor
relevancia a la formacion en valores, el manejo de las emociones y la sana convivencia.

Asimismo, los profesores encuentran necesario comenzar a dar el mismo nivel de

importancia a la parte académica, dado que el estudiante requiere estar en capacidad de poder
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ingresar a cualquier institucion educativa ya sea a nivel privado u oficial. Los discursos de los
participantes estan direccionados hacia la formacion integral de los estudiantes en todos los
campos para enfrentar las diferentes situaciones y retos que exigen las politicas del sistema

educativo actual.

d. Laevaluacién escolar como herramienta en el proceso de formacion en la perspectiva
critica

Al hablar de calidad, en las practicas pedagdgicas de los profesores y la informacién
recolectada en la corroboracién estructural se encontr6 que esta no puede basarse solo en los
resultados de las pruebas o de las evaluaciones, sino que es relevante hacer una mirada al contexto
donde se generan las acciones pedagdgicas y donde es posible observar el desarrollo de procesos
criticos metacognitivos de los estudiantes. Ademas, se observa que en la practica los profesores
consideran la evaluacion como el mecanismo que apoya el aprendizaje desde la identificacion de
fortalezas y debilidades de los estudiantes.

Dicha evaluacién en el aula se sustenta en la observacién diaria y en el proceso
individualizado en atencion a la diversidad de poblacion escolar presente en el entorno escolar.
Por ello, para los profesores la evaluacion es un proceso continuo y reflexivo en el desarrollo de
su practica, lo cual les permite analizar si las estrategias utilizadas son las mas adecuadas y se estan
logrando las metas de ensefianza propuestas. La evaluacion, desde la mirada del profesor como
acto reflexivo, la utiliza para cuestionar a diario su practica, para desde sus saberes y experiencias
ir planeando y construyendo un proceso formativo. En consecuencia, aprovechar la evaluacion
como herramienta pedagdgica para modificar constantemente los proceso en el aula en respuesta
a las necesidades del entorno escolar.

e. Predominio de la evaluacién sumativa en la practica evaluativa en el nivel de Educacién
Bésica Primaria

Sobre el impacto de la evaluacion de las pruebas externas estandarizadas desde la medicion
en el contexto educativo, los hallazgos en las tematizaciones indican que los profesores desde sus
practicas realizan evaluacion sumativa, consecuencia de la dindmica establecida en el colegio por
exigencias en el sistema de evaluacion nacional, en donde es necesario emitir una calificacion en
un periodo académico basado en una escala de valoracion cuantitativa. Sumado a esto, para los

profesores resulta méas fécil evaluar cuantitativamente, dado que los grupos escolares son muy
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numerosos Yy heterogéneos. Conforme a lo dicho, se encuentra que la evaluacion con predominio
en la calificacion y en la medicién permea incluso a los profesores de la institucion.

No obstante, para los profesores antes que la calificacion, es mas importante el proceso de
retroalimentacidn que realizan en el aula, aunque esto no se visualice en el reporte de evaluacion.
Asi pues, para los profesores es mediante la practica que se identifican las necesidades especificas
de aprendizaje en cada uno de sus estudiantes; en el desarrollo y aplicacién de diversas actividades
pedagogicas en el que ponen a prueba el desarrollo de las diferentes habilidades cognitivas,
artisticas, de liderazgo, sociales, deportivas y culturales.

A pesar de que los profesores reconocen que las politicas de Calidad de la Educacién
establecen las pruebas estandarizadas y la entrega de informes académicos institucionales,
prefieren aplicar una evaluacion con caracter formativo en el aula, argumentando que este tipo de
evaluacion les permite hacer un seguimiento detallado e individual; mientras que emitir una
calificacion basada en estandares basicos homogeniza y excluye los casos particulares en ritmos
de aprendizaje que siempre estan presentes en cada uno de los grupos escolares.

En definitiva, para los profesores la politica basada en la evidencia se ha convertido en una
norma en la retérica actual de la formulacion de politicas educativas justificadas en la garantia de
Calidad de la Educacién. Es por ello, por lo que profesores e instituciones no pueden ser ajenos a
la normatividad que rige al sistema educativo especialmente en lo relacionado con el Decreto 1290
de 2009 en el que se fijan los criterios de evaluacion de manera general.

f. La postura critica del profesor en relacién con: qué, como y para qué evaluar en el
aula

Los hallazgos de la investigacién indican que los profesores en la educacion basica primaria
utilizan en el aula una serie de acciones dependiendo las caracteristicas del grupo escolar con el
cual se encuentren trabajando, como son las limitaciones auditivas y necesidades particulares de
aprendizaje. El proceso de evaluacion del estudiante lo direccionan hacia el esfuerzo e interés para
adquirir los aprendizajes, la capacidad para resolver situaciones problémicas, el comportamiento,
el desempefio segun objetivos planteados.

Como tendencia se halla que la observacion es la manera mas usada por los profesores para
valorar el desempefio de los estudiantes, ademas de la participacion en el desarrollo de diferentes
actividades académicas, actividades lldicas, talleres y actividades que promueven la sana

competencia. Para los participantes la evaluacion se lleva cabo continuamente, haciendo una
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mirada del recorrido hecho por el estudiante para lograr los objetivos; y no solo al final del bimestre
para el informe académico. La evaluacion la realizan los profesores para corregir oportunamente
los errores, para fortalecer las habilidades y debilidades con relacion a lo aprendido y para motivar
a los estudiantes a superarse, fortalecer y consolidar los aprendizajes.

Los procesos de evaluacion que implementan los profesores en el aula estan relacionados
con la preparacién del estudiante para la vida en dos campos amplios: lo humano y lo académico
en respuesta al perfil institucional de formar estudiantes integrales. El profesor realiza esta
evaluacion a partir de la formacion que tiene desde sus saberes y experiencias.

g. Factores asociados a las limitaciones que obstaculizan y retan la préactica de una
evaluacion formativa de los profesores en el aula

En la mayoria de los programas educativos, una proporcion sustancial del tiempo del
profesor y del estudiante se dedica a actividades que conducen directamente a la evaluacion de los
productos o el comportamiento de los estudiantes; sujetos a la normatividad de un sistema
educativo que le exige al profesor emitir informes de rendimiento escolar. En Colombia el
Ministerio de Educacion Nacional en la Ley 115 de 1994 indica los juicios de valor que se han
de tener en cuenta en la estructura educativa de la educacion basica primaria. Esta ha sido la guia
por décadas para profesores, administradores de instituciones, padres de familia y estudiantes, para
quienes la evaluacidon se ha convertido en una actividad cotidiana, ya sea de la practica en el aula,
de la experiencia del estudiante o del desempefio institucional.

Asi pues, para los profesores un obstaculo para implementar estrategias formativas en el
aula es el sistema tradicional de evaluacion basado en la calificacion al cual estan acostumbrados
los padres de familia. Para los profesores siempre es necesario tener evidencias fisicas de las
actividades desarrolladas en el aula, porque el padre de familia tiene la percepcion de que, si no
hay nada escrito en los cuadernos, el profesor no cumplié con los compromisos académicos.
Ademas, la mayoria de los profesores dicen sentirse condicionados por los directivos dado que
finalizado el afio escolar evaltan su desempefio, lo cual limita sus acciones de innovacion y
creatividad. Continuando con los obstaculos para una evaluacion formativa en el aula, es el nivel
de competitividad al que estan sujetos los profesores, las instituciones educativas y los paises en
general. El afan por mostrar cifras y nimeros cada vez mas altos esta dejando de lado lo humano

y lo social.
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Asimismo, los profesores encuentran obstaculos en la evaluacion que impiden desarrollar
de manera mas eficiente sus practicas formativas en el aula, dentro de las cuales mencionan,
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, cursos con un numero significativo de estudiantes,
condiciones economicas y socioculturales diversas, limitacion en los recursos pedagogicos.
Ademas, el colegio cuenta con integracion estudiantes sordos, hipoacusicos y con diversidad de
necesidades especiales de aprendizaje. Para ello, emplean varios instrumentos en su evaluacion
como talleres ltdicos y pedagdgicos, actividades artisticas y culturales; todo esto en blsqueda del
desarrollo y fortalecimiento de las habilidades propias de cada estudiante. En relacion con la
diversidad en los ritmos de aprendizaje, los estandares basicos de aprendizaje son considerados un
obstaculo, dado que limitan la valoracion que hace el profesor: por un lado, estan los estudiantes
con habilidades excepcionales que superan ampliamente los estandares del nivel y por otro lado se
encuentran los estudiantes que, aunque tienen progreso escolar en un periodo académico, no logran
alcanzar los aprendizajes minimos del nivel.

Estas condiciones particulares, son la que llevan a los profesores a realizar un proceso
formativo dentro del aula, adecuando las practicas a las necesidades singulares del estudiante. Para
los profesores es poco importante la calificacion obtenida en test tipo Prueba Saber; por el
contrario, tiene en cuenta las necesidades, los intereses, los presaberes y los avances individuales
del estudiante. Por tanto, para ellos es importante en el desarrollo de sus précticas evaluativas se
promover la coevolucion, la autoevaluacion y la heteroevaluacion; facilitandole al estudiante
apropiarse de su proceso de aprendizaje y al profesor, reflexionar de manera critica sobre los
desempefios obtenidos en el desarrollo de su practica.

Para los participantes de la investigacion, llevar a cabo un proceso de evaluacion formativa
en el aula, es importante tener en cuenta desde las politicas educativas el tiempo y los espacios
necesarios, la capacitacion suficiente a profesores y la dotacion de recursos econémicos. En
definitiva, consideran que el profesor tiene como reto constante buscar estrategias que favorezcan
un proceso de evaluacion formativo antes que restringir la evaluacion a una calificacion.

h. El desarrollo de habilidades comunicativas en lenguaje como lineamiento transversal en
los saberes escolares

Desde la mirada de los participantes el desarrollo de habilidades en el area de lenguaje
requiere hacerse de manera transversal en todas las areas del conocimiento y en todos los niveles

escolares. Esto es, promover el desarrollo de la competencia lectora y escritora en cada uno de los
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grados escolares, y no solo en los niveles en que el ICFES aplica las evaluaciones. Asimismo, los
proyectos que se desarrollen en torno a la lectura y escritura tengan continuidad, dado que
proyectos como “Leer es volar” de la Sectaria de Cultura y de Educacion no es aplicado a todos
los estudiantes ni en todos los niveles.

Igualmente, para los profesores es importante encaminar la formacion hacia el
reconocimiento del otro favoreciendo la comunicacion y el desarrollo de los procesos pedagégicos
propiciando espacios de respeto y escucha en los estudiantes. Reconociendo que en el colegio se
ha planteado estrategias para el fortalecimiento y desarrollo de competencias en el area de lenguaje
como la ampliacién del tiempo de lectura, algunos profesores manifiestan que es necesario hacer
de la lectura en el aula un proceso comprensivo, reflexivo y critico en todos los grados escolares.
Dado que, el proceso de ensefianza y desarrollo de habilidades comunicativas no se esta dando de
manera gradual y progresiva encontrando que los estudiantes llegan a secundaria con un nivel de
lectura basico; los profesores argumentan la necesidad de abordad actividades de lectura que
impliquen el desarrollo de habilidades en los tres niveles (literal, inferencial y critico).

Como estrategia de fortalecimiento en la competencia lectora los profesores plantean usar
los recursos de lectura que posee la institucion e ir realizando actividades de lectura y escritura en
el aula; no solo en lenguaje y comprension lectora sino de manera transversal en todas las
asignaturas, articulando los procesos de evaluacion formativa de la institucion con la estructura
curricular de cada area. Respecto a lo anterior, los profesores argumentan que en la educacion
bésica primaria del colegio se tiene la ventaja de estar la mayoria del tiempo con el mismo grupo
de estudiantes durante un periodo académico extenso, lo que les permite conocer las fortalezas y
debilidades de sus estudiantes.

Los participantes encuentran importante fortalecer los procesos de lectura y escritura en
todos los niveles escolares de la educacion basica primaria, secundaria y media, ademas de integrar
estos procesos a todas las areas curriculares. Dado que el estudio de la lengua es un eje transversal
en el disefio y planeacion curricular, porque se requiere tener una preparacion, conocimiento y
desarrollo de habilidades comunicativas para la comprension de todas las demas éareas del

conocimiento.
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i. Los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° como diagnostico e insumos en el
fortalecimiento de la practica evaluativa en el aula

Para los profesores es importante que los resultados de la Prueba Saber Lenguaje se den a
conocer oportunamente, se interpreten y se trabaje a partir de ellos de manera articulada con el
curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Considerando que los resultados, desde la
didactica del profesor pueden usarse como diagnéstico o punto de partida para disefiar acciones de
mejora y establecer pautas de trabajo continuo y no solo en el momento cercano a la aplicacion de
las pruebas. En relacidn con esto, argumentan que es importante que los resultados se den a conocer
a los profesores y se realice un analisis detallado de las mismas, y no simplemente se utilicen de
manera instrumental, pues las pruebas estandarizadas pueden ser un referente para identificar
fortalezas y debilidades y trabajar a partir de ello.

Los profesores de la muestra poblacional respondieron que usan los resultados de la Prueba
Saber Lenguaje 5° para identificar las competencias evaluadas y trabajarlas en el aula, para
identificar fortalezas y debilidades para disefiar estrategias de mejora en la ensefianza y de préctica
evaluativa. Ademas, las practicas de evaluacion muestran que la estructura de las pruebas es usada
para familiarizar al estudiante con los tipos de preguntas y competencias evaluadas. Asi pues, en
la Institucion los estandares se han adaptado a las planeaciones de los profesores segun su contexto
particular, pues es el profesor en el aula, por su cercania en tiempo e interaccion con el estudiante,
quien puede comprender y realizar la retroalimentacion en el momento oportuno cuando los
resultados no son los esperados.

En cuanto al conocimiento de la implementacion de los resultados de la Prueba Saber
Lenguaje 5°, se identificd en las practicas pedagdgicas una ejecucién por parte de los profesores
en sus didacticas de la competencia comunicativa lectora y la competencia comunicativa escritora
en los componentes sintactico, pragmatico y semantico que son las que evallUa la Prueba. No
obstante, para los profesores ademas de evaluar estas dos competencias es necesario tener en
cuenta las habilidades de hablar y escuchar presentes en los Lineamientos de Curriculares
Lenguaje porque los prepara de manera integral para la vida.

J. Larelevancia del uso pedagogico de la Prueba Saber Lenguaje 5° en la Educacion Basica

Primaria

A nivel nacional y mundial se hace uso de las pruebas estandarizadas parta hacer

comparaciones entre instituciones educativas y entre paises con respecto al desempefio de los
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estudiantes, se aplican como un instrumento para que los profesores ajusten los procesos
académicos respondiendo a las necesidades competitivas del contexto. Particularmente las Pruebas
Saber en Colombia son el elemento imprescindible en la determinacion del nivel de calidad en el
sistema educativo. Son la guia para que las instituciones ajusten sus procesos administrativos y la
base para determinar los recursos que el Estado provee. Ademas, permiten clasificar a los
estudiantes para ingresar a niveles de educacion superior y programas con beneficios para
poblaciones determinadas.

La corroboracion estructural permite referir como tematica recurrente, que los profesores
en sus practicas de evaluacién usan la estructura de la Prueba Saber Lenguaje, de seleccion
multiple con Unica respuesta, dentro de las actividades desarrolladas en el aula. Asimismo, para
los profesores de educacion basica primaria los resultados de las Pruebas Saber pueden ser Utiles
en las practicas en el aula, porque desde su comprension y analisis pueden identificarse cuales son
las competencias que requieren fortalecerse en lenguaje y disefiar estrategias de mejora para el
siguiente afo escolar.

En relacion con el uso de las pruebas, aunque no es la esencia de la evaluacion en el
colegio, se han venido realizando simulacros desde la base de datos de las cartillas del ICFES que
han llevado a comenzar a identificar algunos factores que inciden en el resultado. Se plantea desde
las voces de los profesores aprender a analizar con los diferentes grupos de estudiantes el tipo de
preguntay la intencionalidad de estas, basados en las competencias que evallUa cada area. Es decir,
ademas de dar a conocer las puntuaciones en la prueba y conceder un valor en los informes
académicos de estos simulacros, analizar y hacer retroalimentacion oportuna de dichos resultados
con los estudiantes y capacitar a los profesores en aprender a interpretar las pruebas y disefiar

preguntas de este tipo.

k. Relacion y posibilidades entre las Pruebas Saber como factor determinante en la
Calidad de la Educacion y la evaluacion formativa en el aula
Un hallazgo de la investigacion recurrente en las respuestas de los profesores al determinar
la Calidad de la Educacion es que esta centrada en los resultados de las Pruebas Saber. Sin
embargo, para ellos es importante hacer una mirada al contexto escolar; porque la parte humana
de formacién en valores hace parte de la calidad. En consecuencia, la calidad de la educacion tiene
que ver con priorizar y contextualizar las necesidades de cada institucion y de cada estudiante

buscando ofrecer nuevas y mejores posibilidades.
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Una manera de hacer que las Pruebas Saber se relacionen con la evaluacion formativa en

el aula, ademas de enviar cartillas, actualizaciones, propuestas y estrategias de mejoramiento; es
realizar una sensibilizacion de las realidades contextuales de las instituciones educativas desde las
entidades que se dedican al disefio de las pruebas para que conozcan el entorno al cual se dirigen
dichas pruebas.
Como se menciono, la calidad del sistema educativo del pais y de las instituciones educativas es
juzgado desde los desempefios en las pruebas estandarizadas. Asimismo, el profesor en el aula
utiliza la evaluacion como mecanismo de comprobacion de logro de aprendizajes y metas
académicas. Por ello, la evaluacidn no puede eliminarse de los procesos pedagogicos, pero si puede
adecuarse a las necesidades del entorno escolar. Hallar la manera de integrar la Prueba Saber a las
préacticas de evaluacion formativa en el aula direcciona la gestion escolar hacia un mismo
proposito: fortalecer la evaluacion que realiza el profesor en el aula, porque le brinda elementos
claves de diagnostico en el desarrollo de sus practicas.

Para los profesores la calidad tiene que ver con evaluar y ensefiar para la vida; tiene que
ver con el curriculo, los objetivos y metas institucionales para formar seres criticos y autonomos,
con la formacion del profesor, con los espacios de participacion gque se crean en el contexto escolar
y con los momentos de aprendizaje significativo. No obstante, para un directivo o funcionario del
sistema educativo tiene que ver con cobertura y resultados; entre mas nimero de estudiantes estén
matriculados y mejor sean los resultados en las pruebas hay mayor calidad. En definitiva,
consideran que la definicion de la Calidad de la Educacion depende del contexto de a quién se
pregunte.

I. Articulacion de la evaluacién formativa y la evaluacion como medicién desde la mirada
de los profesores en los diferentes niveles educativos.

Desde la revision tedrica se encuentra que existen diversos usos que pueden darse a las
pruebas estandarizadas en el campo educativo institucional dentro de las cuales se mencionan que
son requisito para el ingreso a instituciones de educacion superior, sirven para realizar
comparaciones entre estudiantes de una Institucion o entre instituciones y son el insumo base para
el accountability escolar. No obstante, se encuentran limitaciones como la dedicacion a preparar
para resultados, estas pruebas no valoran todas las habilidades desarrolladas por los estudiantes y,
puede cambiarse el proposito formativo de la evaluacion en el afan de presentar buenos

desempefios a nivel institucional y nacional.
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Contrastando los hallazgos teéricos con las voces de los profesores, estos coinciden en que
es importante repensar la evaluacion, de tal manera que las dos formas de evaluacion estén
articuladas y una sea el producto del proceso de la otra y no vayan en direcciones diferentes. Para
ello proponen articular tres elementos: el estado socioemocional del estudiante, la perspectiva de
evaluacion institucional y el propdsito del sistema educativo con las pruebas estandarizadas.

Una tendencia generalizada es la dificultad para integrar los resultados de la Prueba Saber
a las practicas de evaluacion formativa. Por tanto, para los profesores es importante recibir
capacitacion en el disefio, estructura e interpretacion de los resultados de las pruebas
estandarizadas; lo cual les permitird modificar su sistema de evaluacion tradicional. Ademas, se
muestra como tendencia la necesidad de explicar a los padres de familia el modelo de evaluacién
institucional y lo importante que es para el desarrollo integral de sus hijos, logrando hacer de la
evaluacion un proceso reflexivo motivador en el que el estudiante es participe y conocedor de su
progreso en el aprendizaje.

La informacion recolectada evidencia que no se han llevado a cabo procesos que permitan
hacer un puente o vinculo entre la evaluacion sumativa y la evaluacion formativa en pro de
gestionar espacios de calidad educativa que fortalezcan la evaluacién en el aula. No obstante, desde
las voces de los profesores surgen aportes para iniciar la integracion de estas dos perspectivas entre
las que se encuentran la busqueda de apoyo en el estudio y andlisis de los resultados, asi como la
implementacién de nuevas précticas pedagdgicas de evaluacion de parte de las directivas de la
institucion, compromiso ético y profesional de parte de los profesores, integracion y apoyo de las
familias.

6. Propuesta pedagogica hacia una Evaluacion Integrativa e Integradora de lo formativo y
lo sumativo en la préctica evaluativa en el aula.

Los hallazgos de la investigacion desde las voces de las personas participantes del Colegio
San Carlos IED evidencian, por un lado, un compromiso con los procesos escolares dentro de las
aulas, con la identificacion y seguimiento individual de procesos. Acorde al PEI institucional, se
puede percibir el interés por hacer un proceso pedagdgico humanista desde la formacién
principalmente en valores con el propdsito de formarlos para la vida. Dicho proceso esta pensado
en la busqueda de la transformacion de la vida de los estudiantes desde una vision constructivista
de los aprendizajes. Por otra parte, se hallo un bajo interés en la inclusion de la evaluacion desde

la perspectiva de la medicion, manifestando que es utilizada en respuesta a exigencias en la
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normatividad del sistema educativo colombiano. Por tanto, restan importancia a las evaluaciones
de tipo Prueba Saber con el argumento que son homogenizantes y desconocen los entornos
educativos, especificamente en el &mbito social, econdémico y cultural.

Dicho lo anterior, el enfoque de una evaluacion Integrativa e Integradora de la evaluacién
como medicidén y la evaluacion formativa en el entorno escolar del Colegio San Carlos IED es
fortalecer las practicas de evaluacion del profesor en el aula. Esta propuesta se deriva de los analisis
de la informacidn, del estudio tedrico y del proceso formativo y dialdgico en la presente
investigacion; cuyo propdsito es proponer unos lineamientos pedagogicos con el fin de hallar
nuevos sentidos y fortalecer la practica evaluativa en el aula, en la perspectiva de las pedagogias
criticas.

Desde esta perspectiva, porque convoca al profesor a pensar como desarrollar el proceso
de ensefianza y aprendizaje en busqueda de disefiar estrategias para mejorar los procesos
pedagdgicos, de tal manera que se vean reflejados en los resultados académicos. Pensar un proceso
de ensefianza basado en el didlogo y respeto por el estudiante, en el que se confiera el derecho a
participar en su construccién del saber, sustentado en principio pedagdgico de transformacion, en
la basqueda de una mejor calidad de vida. Hacer de la practica pedagdgica un proceso dialdgico:
“Quien ensefia aprende al ensefar y quien aprende ensefia al aprender.” (Freire, 2006, p. 25) Para
ello es necesario conocer y comprender los discursos que desde el MEN sustentan la estructura de
la Prueba Saber desde las competencias evaluadas y los estdndares basicos propuestos en el
curriculo institucional.

Una integracion pensada desde la transversalizacion de las areas tejiendo una red entre lo
que demandan las politicas de evaluacién, la organizacion institucional y las préacticas de
evaluacion del profesor en el aula. Este enfoque integrador en palabras de Salgado, Bauza y
Gonzilez, (2017) “ofrece al alumno los medios para comprender y actuar en la complejidad?,
ademas permite borrar las barreras de la disciplinariedad y establecer las relaciones e integrar
contenidos ya estudiados. (p.54) Esta integracion se realiza a partir del Modelo de evaluacion
Integrativa e Integradora, articulando las competencias que evalua las Pruebas Saber de manera

multidisciplinaria en el curriculo institucional y al desarrollo de las practicas pedagogicas de los

% «El enfoque del pensamiento complejo parte de la idea de que cualquier elemento del mundo no es un
objeto aislado, sino que forma parte de un sistema mayor que lo contiene, por lo que se encuentra en constante
interaccion con otros elementos del sistema, asi como con el sistema completo.” (Pereira, 2010, p.68)
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profesores en el aula. Para ello, se plantea a los profesores hacer un proceso continuo y paralelo
de la ensefianza y la evaluacion; de esta manera, el estudiante no se siente evaluado, sino que él
mismo identifica sus aprendizajes y lo que requiere mejorar, originando que al finalizar del proceso
académico el estudiante pueda autoevaluarse y no depender de la calificacion del profesor. Por
consiguiente, el estudiante desarrolla competencias y la evaluacion se convierte en una herramienta
atil para su formacion escolar.

e Estructura de la propuesta pedagdgica
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Figura 24. Evaluacion Integrativa e Integradora de lo formativo y lo sumativo en la practica

evaluativa en el aula. Fuente propia
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e La Evaluacion Integrativa E Integradora

Segun el MEN la evaluacion integral abarca un conjunto de componentes, factores y
variables que dan cuenta de la integralidad y dinamica de los procesos de la institucion educativa.
Es un proceso de observacion, registro, analisis y ponderacion en los que el disefio, las etapas de
desarrollo y los resultados constituyen actos de aprendizaje, de produccién de conocimiento, de
retroalimentacién y de nuevas alternativas de accion en los colegios. (Sistema Multidimensional
de Evaluacion para la Calidad Educativa- SMECE) En acuerdo a lo indicado por el MEN, EI PEI
del colegio San Carlos IED esta orientado hacia la formacion integral desde el campo humanistico,
encaminado a desarrollar habilidades cognitivas, sociales y culturales, para una plena realizacion
personal.

Acrticular la evaluacion sumativa y formativa desde una mirada integradora permitira a los
profesores identificar los avances de cada estudiante en relacién con los objetivos grupales
propuestos (estandares basicos de aprendizaje). Desde este enfoque los contenidos curriculares
dejan de ser fragmentados y se hacen significativos los aprendizajes desde un saber interdisciplinar
integral. Asi pues, la Evaluacion Integradora “es esencial para estimular las motivaciones, los
intereses y estrategias internas dirigidas a promover el sentido de por qué y para qué aprender,
otorgando significado a la autoevaluacion que el estudiante hace de lo que se le ensefia y aprende.”
(Alfonso y Valladares, 2019, p.121)

Asi mismo, desde la Evaluacion Integradora los profesores del colegio San Carlos IED
podréan interrelacionar el proceso de evaluacion de competencias de lenguaje con las demas
disciplinas escolares. Por tanto, esta evaluacion estimula “la apropiacion de estrategias de
aprendizaje para la vida donde se relacionan interdisciplinariamente los conocimientos y dejan de
promover la identificacion de los estudiantes por la evaluacion individual de cada asignatura o
disciplina.” (Alfonso y Valladares, 2019, p.120) Bajo estos parametros, evaluar serd un proceso
dialogico multidisciplinar entre profesores y estudiantes.

La evaluacion con vision integradora esta ligada al proceso ensefianza y aprendizaje,
convirtiéndose este en un compromiso tanto del profesor como del estudiante; asi pues, de manera
simultanea el profesor valora como el estudiante aprende y pone esos conocimientos en practica.
(Dacosta, 2007, p. 461) Es decir, durante el desarrollo de la clase, se lleva a cabo el proceso de

evaluacion, logrando que el estudiante y el profesor identifiquen las habilidades desarrolladas, sin
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depender de un test al final de la actividad que mida los aprendizajes. Al respecto Suarez (2007)
expone que:

En muchas ocasiones existe una gran distancia entre la manera que tienen los docentes de ensefiar
y el tipo de pruebas que realizan para comprobar que los alumnos han aprendido; por ello, nos ha
parecido interesante conseguir que tanto la evaluaciéon como el aprendizaje tengan la misma forma.
Por otro lado, los alumnos se enfrentan a los examenes nerviosos y desmotivados, lo que puede
repercutir negativamente en sus resultados; sin embargo, si los estudiantes estan habituados a
realizar pruebas que les resulten agradables y motivadoras y en las que no se espere de ellos un
aprobado o un suspenso, los resultados seran mucho més positivos y habremos logrado integrar la
evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (p. 1272)

Regularmente, la evaluacién se percibe como el instrumento que acredita, mediante una

calificacion, que un estudiante ha sido promovido al siguiente grado escolar y en menor proporcion
como la herramienta de reflexion en los procesos de ensefianza para lograr que el estudiante sea
un sujeto critico, capaz de valorar y edificar su propia formacion. La intencionalidad de articular
los resultados de las Pruebas Saber a las practicas de evaluacion del profesor en el aula, con el fin
de fortalecer la evaluacion formativa desde el modelo de Evaluacion Integrativa es reducir la
fragmentacion de saberes disciplinares (desarticulacion de temas) y desarrollar competencias en el
estudiante que le permitan relacionar los contenidos entre las diferentes asignaturas y a su vez
resolver situaciones de su cotidianidad.

En relacion con lo anterior, Alcayaga (2008) expone que “un espacio curricular constituye
un todo integrado y no una sumatoria de temas que funcionan de modo autosuficiente.” La nocion
de Evaluacién Integrativa implica partir de esta premisa para abordar a la ciencia objeto de estudio
en su totalidad y complejidad.” (p.6) Ademas, como se menciond, la evaluacién integrativa
permite al estudiante relacionar los aprendizajes con situaciones de su entorno y “a largo plazo que
desarrollar competencias asociadas con el acceso y uso critico de fuentes de informacion, que
pueda producir articulaciones entre la ciencias, establecer integraciones, transferencias, que dan

sentido de utilidad a lo aprendido.” (Alcayaga et al., 2008, p. 3)
e Relacion y posibilidades de la evaluacion formativa y sumativa en el aula

Las politicas educativas asociadas a la Calidad de la Educacién relacionan la evaluacion
con el accountability escolar desde los resultados de las pruebas. Dichos resultados son utiles para
identificar las competencias y componentes en los cuales los estudiantes tienen bajo desempefio,

por tanto, son una herramienta Util de diagnéstico para desarrollar los procesos en el aula.
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De igual manera, realizar un proceso de evaluacion formativo en el aula implica planear
las practicas pedagogicas desde los referentes de calidad y orientaciones pedagogicas construidos.
De esta manera lo desarrollado en el aula estara alineado con lo planteado desde las politicas
educativas. Por esto es importante que la estructura y los resultados de las pruebas estandarizadas

sean de conocimiento y comprension para toda la comunidad educativa.

Para articular la evaluacion formativa y sumativa en el aula se propone socializar, desde
las diferentes areas, los estandares basicos de competencia que requieren desarrollarse en cada
ciclo escolar. Asimismo, analizar la estructura y las competencias que evaltan las Pruebas Saber
y trabajarlas de manera transversal en el aula. Y a partir del modelo de evaluacion Integrativa e
Integradora realizar la evaluacion en el mismo momento en que se desarrollan los aprendizajes;

ademas, desarrollar las competencias de manera interdisciplinar.

En las practicas de evaluacion de los profesores se observa que en su mayoria utilizan un
simbolo o calificacion numérica para indicarle al estudiante los resultados de las actividades
aplicadas. Asimismo, los resultados de las Pruebas Saber son dados a conocer a nivel institucional
identificando los desempefios obtenidos en cada ciclo y el lugar en el que se encuentra el colegio
en el ranking a distrital y nacional. Por un lado, se propone al profesor hacer una retroalimentacion
al estudiante que facilite la comprension y se identifiquen las competencias en las que es necesario
profundizar. Por otra parte, en relacion con los resultados, surge la propuesta en los participantes
en la investigacion de realizar una capacitacion docente en cuanto interpretacion de las pruebas y
disefio de preguntas, para que el profesor pueda comprender la estructura de las pruebas e

integrarlas a sus practicas pedagogicas.

Para realizar el proceso de articulacion de lo sumativo y formativo en el aula se recomienda
desde el modelo de evaluacion Integrativa e Integradora iniciar con las siguientes acciones: definir
el impacto esperado a nivel institucional, desde lo cultural, lo emocional, lo administrativo, lo
social y lo académico; generar espacios académicos, desde la organizacion directiva, de
capacitacion para los profesores sobre interpretacion y disefio de las Pruebas saber; redisefiar el
modelo de evaluacion institucional en el que se aborden metodologias de evaluacion que integren
la perspectiva formativa y la perspectiva sumativa en las practicas de evaluacion en el aula; e
incluir en la gestion institucional estrategias operativas de gestion organizacional, que permitan

guiar y valorar el proceso de evaluacion.
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e Relaciones y articulacién con el curriculo escolar y el Proyecto Prueba Saber

El Proyecto Prueba Saber San Carlos se conformd en el afio 2018 y lo integran profesores
de diferentes asignaturas, un coordinador académico, un orientador escolar, profesor especializado
en trabajo con estudiantes sordos; con el propdsito de disefiar estrategias conducentes a mejorar
los procesos de evaluacién en la institucién, tomando como punto de partida los resultados en las

pruebas estandarizadas.

Dentro de las estrategias formuladas por el Proyecto que se han comenzado a implementar
se puede mencionar: trabajar, desde orientacion, el proyecto de vida de los estudiantes como factor
de motivacion para el aprendizaje; indagar sobre la percepcién institucional que tienen los
profesores y estudiantes de la evaluacion. Ademas, el Proyecto ha venido dirigiendo la realizacion
de simulacros siguiendo el modelo de pregunta y estructura que utiliza el ICFES en las Pruebas
Saber; aplicando los test a todos los estudiantes desde el grado primero de educacién béasica
primaria hasta el grado once de educacion media e incluyendo preguntas que involucran
contenidos de todas las areas. Estas pruebas se revisan y se entregan los resultados al estudiante
en un cuadro de respuestas, el cual contiene el niUmero de preguntas contestadas correctamente del
total aplicado y la calificacion de estas pruebas constituye un porcentaje en la valoracion del

periodo académico para los informes escolares.

No obstante, en la informacion recolectada los profesores exponen que ademas de aplicar
las pruebas es necesario realizar una retroalimentacion de los resultados, en el que se analice junto
con el estudiante cudles son las dificultades surgidas y las competencias que requieren
profundizarse. Desde los posicionamientos epistemologicos del constructivismo hacer que los
resultados de las pruebas se constituyan en una experiencia significativa para el profesor y el
estudiante, de tal manera que se comprenda que lo sumativo es una consecuencia del proceso

formativo y no dos valoraciones independientes.

Para ello, es importante que el profesor conozca los estandares basicos de competencias
planteados por el MEN en las diferentes asignaturas y que el curriculo institucional esté
estructurado a partir de ellos. Esta propuesta se dirige hacia la realizacion de una revision del plan
curricular de la Institucion de manera gradual y transversal atendiendo a las necesidades

particulares del entorno y a las politicas educativas vigentes. Igualmente, desde el Proyecto Prueba
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Saber convocar mesas de trabajo con profesores de las diferentes asignaturas, para disefiar planes

de area interdisciplinares que favorezcan la evaluacion integral de competencias.

Por ejemplo, el estandar de lenguaje: “Comprendo diversos tipos de textos, utilizando
algunas estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.” (estandares
basicos de aprendizaje, MEN, p. 34), para desarrollar la competencia: comunicativa lectora, puede
evaluarse ademéas de lenguaje, en diferentes areas como ciencias naturales, ciencias sociales,
matematicas y entre otras, abordando diferentes textos literarios (descriptivos, narrativos y liricos)

y no literarios (informativos, explicativos y argumentativos).

e Lineamientos pedagdgicos para una Evaluacion Integrativa E Integradora

El profesor como agente directo en el proceso de ensefianza es quien tiene el compromiso
de liderar la interrelacion de los procesos cognitivos y sociales en beneficio del aprendizaje de los
estudiantes. A él corresponde la tarea de planear, coordinar y ensefiar el curriculo, ademas de crear

condiciones favorables en el contexto escolar que motiven al estudiante a aprender.

Otro agente directo del proceso son los estudiantes, quienes se convierten en lideres cuando
se hacen responsables de su propio proceso de aprendizaje; para ello es importante que el profesor
favorezca en sus practicas la reflexion critica. Desde el proyecto Prueba Saber se puede alentar a
los demas miembros de la comunidad educativa a participar y colaborar en el desarrollo de las
actividades del colegio que se aprueben en busqueda de mejora en la adquisicion de los
aprendizajes. Asimismo, los directivos del colegio también pueden liderar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes dado que son quienes plantean los estandares de calidad institucional
para la mejora continua y gestionan los recursos necesarios para el desarrollo de proyectos que

favorecen el aprendizaje.

Un factor fundamental para que pueda integrarse lo sumativo y lo formativo en el aula
desde el modelo de evaluacion Integrativa e Integradora es contar con un proceso asertivo de
comunicacion entre los diferentes miembros de la comunidad educativa. Para ello es importante
que el didlogo y la escucha estén presentes entre profesores y estudiantes, profesores y padres de
familia, profesores y directivos, en la comunidad educativa en general; para mantenerse enfocados
en el objetivo central que es el la mejora continua de los aprendizajes. Asi pues, en el colegio es
importante contar con canales de comunicacion en la que se pueda manifestar de manera clara y

respetuosa las diferentes inquietudes que surgen en el entorno escolar y obtener pronta solucion.
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Para una evaluacioén Integrativa E Integradora que fortalezca las précticas de evaluacion
del profesor es necesario tener en cuenta la participacion y aportes del estudiante, de los padres de
familia y de la comunidad educativa en general. Crear mecanismos de participacién en donde se
escuche de manera atenta a los estudiantes lo cual favorece el desarrollo de habilidades
socioemocionales e impacta en la mejora en el desempefio de los estudiantes puesto que se tiene

en cuenta los intereses y motivaciones de los estudiantes.

Uno de los principios de la Ley General de Educacion es la autonomia escolar. Por tanto,
los profesores tienen la libertad de disefiar y desarrollar sus practicas pedagogicas de manera
independiente, atendiendo a las caracteristicas especificas del grupo escolar que orienta y a las
necesidades propias de cada estudiante. Esta libertad le ofrece al profesor una gamma amplia de
estrategias y recursos que puede utilizar e implementar para integrar la evaluacion sumativa y

formativa en el aula.

La evaluacién Integrativa e Integradora ofrece la posibilidad de articular los procesos
pedagogicos y evaluativos en las diferentes areas del conocimiento y adecuarlos al entorno escolar.
Ademas, los estudiantes viviran la evaluacion como el proceso mediante el cual identifican los
saberes y aprendizajes adquiridos, reduciendo la sensacion de miedo y frustracion que sienten ante
la evaluacion. Esto favorece los desempefios escolares dado que el estudiante no se ha preparado
para la prueba, sino que ha llevado un proceso interdisciplinar y evaluativo simultaneo a su

aprendizaje.

Otros aspectos fundamental para la integracion de lo formativo y sumativo desde la
implementacion del modelo de evaluacién Integrativa e Integradora es el compromiso y la
responsabilidad de los integrantes de la comunidad educativa para asumir y realizar de manera
consciente y reflexiva las obligaciones contraidas. Integrar la evaluacion sumativa al proceso
formativo requiere del compromiso del profesor para disefiar y desarrollar sus practicas; de los
estudiantes en el cumplimiento y disposicidn para con su desempefio escolar; de los padres de
familia en el interés por conocer el modelo de evaluacion institucional y participar en los procesos
académicos de sus hijos y de los directivos facilitando el tiempo y los espacios de reunion y

socializacion de las experiencias educativas.

Como tendencia en los hallazgos de la informacion recolectada se encuentra que en la

Institucion no hay una conceptualizacion unificada sobre lo que se concibe como Calidad de
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Educacion para ello se propone de manera conjunta trabajar sobre calidad teniendo en cuenta
politicas de evaluacién, PEI del Colegio San Carlos y entorno institucional. Adicionalmente, se
hallé la necesidad de conocer y comprender la estructura de las pruebas estandarizadas para poder
articularlas al curriculo institucional, es por ello por lo que se propone hacer un analisis reflexivo,
involucrando a toda la comunidad educativa, acerca de cdmo estan estructuradas las pruebas y de

queé manera el MEN plantea desarrollar alienadamente las Pruebas.

Dentro de los hallazgos se encuentra también la importancia de conocer, analizar y utilizar
los resultados de las pruebas de manera oportuna, de tal manera que en el momento de hacer la
planeacion curricular se contemplen estos resultados, integrandolos a las condiciones del entorno
de la institucion y contemplando las particularidades de los grupos estudiantiles. En cuanto a la
formacion académica los profesores proponen comenzar a otorgar el mismo nivel de importancia
al campo académico como a la formacion desde los valores y el respeto de los derechos humanos;
con el argumento que los estudiantes al terminar su etapa de formacion media estén en las mismas
condiciones que los estudiantes de las instituciones privadas de poder ingresar a una institucion de
formacion superior. Para ello se propone reestructurar el sistema de evaluacién institucional en
direccién simultanea con el desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje con la finalidad de
observar los avances de manera gradual en cada estudiante, sin desconocer las orientaciones del
sistema de evaluacion que plantea el MEN; asimismo, identificar los estudiantes que requieren de
un acompafiamiento méas personalizado y disefar estrategias y establecer tiempos de atencién de

estos casos en su particularidad.

Un aspecto importante en los hallazgos es la necesidad de realizar retroalimentacion en el
proceso de evaluacion que realiza el profesor, encontrando que los profesores manifiestan que este
proceso es dificil de realizar por obstaculos que cada profesor encuentra en el aula; como nimero
elevado de estudiantes, nifios con necesidades de aprendizaje especiales, en las aulas hay
integracién sordos, loas condiciones socioemocionales y econdémicas de los padres de familia son
muy diversos, entre otros. En relacién a esta problematica se propone disefiar estrategias de
evaluacion que le faciliten al profesor realizar el proceso de manera sincronizada sin la presion de
un cronograma estatico de emision de informes académicos. Desde la vision integradora e
integrativa de la evaluacién estos es, preparar el desarrollo de las actividades pedagdgicas de
manera simultanea con la evaluacion en el aula y no al final del desarrollo de cada tematica o

bimestre académico.
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Fases

Acciones

Responsables

Fase 1.
-Socializacion de
hallazgos en el proyecto
de investigacion.
-Socializacion de la
propuesta pedagogica
hacia una Evaluacion
Integrativa e Integradora
de lo formativo y lo
sumativo en la practica
evaluativa en el aula.

-Tramitar autorizacion a las directivas del
colegio para socializar a integrantes del
Proyecto Prueba Saber San Carlos las
tematizaciones producto de la corroboracion
estructural realizada en andlisis de la
informacion en el marco del desarrollo de la
investigacion.

-Realizar presentacion de la propuesta de
investigacion a las personas que conforman el
Proyecto Prueba Saber San Carlos para analizar
su viabilidad.

Profesora
Anatilde Ortiz
investigadora e
integrante  del
Proyecto
Prueba Saber
San Carlos

Fase I1:
-Analisis de la estructura
de la Pruebas Saber

-Convocar asamblea de profesores para
socializar y analizar la estructura de las Pruebas

Integrantes del

-Analisis e interpretacion | Saber. Proyecto
de los resultados de las -Asimismo, realizar analisis e interpretacion de | Prueba  Saber
Pruebas Saber los resultados de las Pruebas Saber, para | San Carlos
identificar las competencias que evaltuan las
pruebas y los niveles de desempefio obtenidos.
en las diferentes areas del conocimiento.
Fase 11
-Revision y -Efectuar  reuniones  de  planeamiento
reestructuracion del institucional en el que se plantee el desarrollar | Comunidad
curriculo institucional del plan de estudios multidisciplinariamente. | académica
para una integracion Atendiendo al desarrollo de las competencias
multidisciplinar. evaluadas en las Pruebas Saber y que estan
-Articulacion de lo presentes en los estandares basicos de cada area.
sumativo y formativo -Formular estrategias de evaluacion Integrativa
para una evaluacion e Integradora  que  favorezcan la
Integrativa e transversalizacion del aprendizaje y estén
Integradora. articuladas con el entorno escolar.
Fase IV Disefiar practicas pedagdgicas teniendo en | Profesores
-Implementacion de la cuenta la reestructuracion del curriculo
propuesta Institucional y el modelo de evaluacion | Profesores vy

Socializacion de
experiencias

Integrativa e Integradora.

Realizar direcciones de grupo para aplicacion de
cuestionarios de percepcion que permitan
valorar la pertinencia de la propuesta.

Realizar reuniones bimestrales en donde se
socialicen las diferentes experiencias en torno al
desarrollo curricular y al modelo de evaluacion
Integrativa e Integradora.

estudiantes

Comunidad
académica
dirigida  por
integrantes del
Proyecto
Prueba Saber.

Tabla 5. Metodologia propuesta de investigacion. Elaboracion Propia
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e Evaluacion y seguimiento del proceso desde el Proyecto Prueba Saber

Dentro de las tareas que tienen EIl Proyecto Prueba Saber San Carlos es revisar e indagar
sobre los resultados de la Institucion en las evaluaciones estandarizadas con el propdsito de hallar
informacion que permita formular estrategias en busqueda de mejora en los desempefios. Para
abordar todos los campos que influyen en la evaluacion escolar, el grupo se conformé con
profesores, orientacion y coordinacion académica. El Proyecto Prueba Saber es el dérgano
articulador de la propuesta, dado que se retne periddicamente y facilita la distribuciéon y
socializacion de la informacién a toda la comunidad educativa. Asimismo, este Proyecto esta
buscando constantemente plantear estrategias para la mejora en los procesos pedagdgicos que
impacten en los desempefios de los estudiantes; por tanto, dar a conocer la propuesta a este grupo
y analizar su viabilidad se espera tenga una recepcion positiva.

6. Conclusiones y discusion

Los posicionamientos epistemolégicos de las pedagogias criticas fueron importantes para
el desarrollo de esta investigacion, ya que permitieron realizar una reflexion de la evaluacion
desde la perspectiva de las politicas educativas, la postura critica de varios autores y los saberes y
experiencias de los profesores en el aula. Ademas, esta postura facilitd desarrollar la investigacion
desde un proceso dialégico basado en una interaccion respetosa y escucha activa entre la
investigadora y las personas participantes; todo orientado hacia un propdésito en comun que es
contribuir a la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes desde una

educacion humanizadora vy libertaria.

Es asi como esta orientacion epistémica permitié asumir, como investigadora, la evaluacion
como un ejercicio de reflexion en el que es preciso preguntarse qué, como y para que evaluar. Pues
es parte fundamental de los procesos de ensefianza y aprendizaje en todos los niveles educativos;
no es solo un instrumento o herramienta que permite entrever cuanto conocimiento ha acumulado
el estudiante, sino que, desde una relacion dialdgica democratica humaniza el proceso de

aprendizaje permitiendo nuevas construcciones sociales.

Utilizar el estudio de caso como estrategia de investigacion permitid, desde su
particularidad, analizar y comprender, en las voces de las personas que participaron en la
investigacion, la concepcion que tienen de la Calidad de la Educacion desde sus conocimientos y

experiencias y el contexto escolar en el que desarrollan sus practicas. Asimismo, se logré
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identificar la manera como los profesores evalGan y llevan a cabo los procesos de ensefianza y

formacion en el aula.

La fundamentacion tedrica en relacion con las politicas de evaluacion permitié entrever
que la evaluacion desde su creacion ha venido siendo utilizada para comprobar y medir
aprendizajes a partir de exadmenes y test. Ademds, es usada por organismos nacionales e
internacionales como mecanismo para la accountability escolar desde la emision de rankings; por
lo que los sistemas educativos sienten la presion de elevar los niveles de desempefio de sus
estudiantes. Esto ha llevado a que las instituciones educativas centren sus esfuerzos en familiarizar
y entrenar a los estudiantes en la presentacion de las pruebas estandarizadas y los profesores
orienten sus practicas hacia una evaluacion como instrumento que mide las habilidades de manera

técnica.

No obstante, la Calidad de la Educacion es definida por los profesores desde su
experiencia; relaciondndola con las cosas que se pueden lograr en el aula en la formacién de un
buen ser humano; dado que las oportunidades no son las mismas para todos los estudiantes, porque
viven en contextos sociales y culturales diferentes. Por tanto, la Calidad de la Educacion no es
posible determinarla solo desde los resultados de la Pruebas Saber, porque desde las politicas
educativas no se contemplan los espacios, la capacitacion suficiente y los recursos econémicos.
Asimismo, para los participantes no es posible equiparar la Calidad de la Educacion con los
resultados de las pruebas estandarizadas porgue va en contra de las actuales politicas de equidad e
inclusién, no estan disefiadas desde el aula y no dan cuenta de todos los aprendizajes adquiridos

por los estudiantes.

No obstante, desde la mirada critica de distintos autores se encuentra que la evaluacion
como proceso formativo, permite no solo identificar cuanto sabe el estudiante, sino como aplicara
es0s conocimientos en su desempefio profesional después de culminar su etapa escolar. Es decir,
pasa de ser un mecanismo que determina qué sabe el estudiante a como pondra en practica esos
saberes adquiridos en su preparacion escolar; transitar de una evaluacion del aprendizaje a una
evaluacion para el aprendizaje. Sin embargo, se encontré6 que no se trata de optar por una
evaluacion formativa o sumativa en las practicas en el aula, sino comprender estas dos perspectivas

y articularlas.
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Desde el andlisis delas practicas pedagdgicas se encontr6 que los profesores participantes
utilizan en su mayoria la evaluacion sumativa, lo cual se evidencia en las actividades de escritura
propuestas en el area de lenguaje de los estudiantes de los grados 4° y 5°. Se ensefian contenidos
disciplinares que luego son evaluados con ejercicios relacionados a la tematica explicada
concediendo un valor cuantitativo a la actividad. El profesor utiliza diversos ejercicios de
comprension lectora en los cuales el estudiante requiere hacer una lectura literal e inferencial para
resolver un taller relacionado con el texto. Asimismo, se evidencia que el profesor aplica test
utilizando el formato de las Pruebas Saber, de seleccion multiple y aborda las competencias de
lectura 'y escritura en los componentes semantico, sintactico y pragmatico. En cada una de estas
actividades se observa que el estudiante obtiene una calificacion que determina si realizd bien la

actividad, pero pocas veces esta calificacion se acompafia de una retroalimentacion.

Lo expuesto anteriormente, se atribuye a que los profesores emiten una calificacion en
cumplimiento al sistema de evaluacion impuesto por el Ministerio de Educacién, que sigue la
Institucion en la elaboracion de los informes académicos y que los padres de familia estan
acostumbrados a encontrar en la valoracion de las actividades de sus hijos. Adicional a esto, existen
otros factores que dificultan el proceso formativo como es el nimero elevado de estudiantes, la
diversidad de poblacion con la que interactian y el condicionamiento al que se encuentran

expuestos los profesores con la evaluacion de desempefio al finalizar el afio escolar.

No obstante, en su discurso, los profesores expresan que realizan este tipo de evaluacion
por una exigencia institucional; que se inclinan principalmente hacia una evaluacion de tipo
formativo porque les permite llevar un proceso con cada estudiante, observando su progreso
continuo y detectando dificultades; restando importancia a la comprension y utilizacion de los
resultados de las Pruebas Saber en el disefio e implementacion de sus practicas de evaluacion.
Ademas, indican que realizan un proceso formativo en el aula en el que tienen en cuenta las
necesidades, los intereses, los presaberes y los avances individuales. Para ello, utilizan
instrumentos de evaluacién como la observacion, la participacion, el desarrollo de talleres ludicos

ya artisticos, entre otros; en atencion a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

Para los profesores, la autonomia de los colegios en el disefio del PEI genera una
desarticulacion entre lo que plantea el ICFES vy la filosofia de las instituciones educativas. Caso

particular, en la investigacion, el colegio tiene un perfil de formaciéon humanista, en el que tiene
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mayor relevancia formar en valores y en segundo nivel de importancia tiene la formacion
académica. Ademas, los profesores son autbnomos en su forma de evaluar y cada uno realiza el
proceso desde sus saberes y experiencias. Asi pues, el colegio no cuenta con parametros de
evaluacion definidos. Aunque expresan que es importante trabajar en un concepto de calidad
unificado a nivel institucional, desde la perspectiva humanista y la formacién académica.

Para la articulacion de las pruebas estandarizadas a las practicas de evaluacién en el aula,
los profesores plantean usar estas pruebas en el disefio de una evaluacién por etapas o niveles en
el que el estudiante compita sanamente con el mismo, se rete a superar gradualmente sus
dificultades y vaya desarrollando las habilidades de acuerdo con su propio ritmo de aprendizaje.

Esto es, utilizar la Prueba Saber que es homogénea, de manera individual identificando procesos.

Ante la dificultad expuesta de vincular los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° a las
practicas de evaluacion en el aula, los profesores expresan que se requiere comprender su
estructura y hacer un completa interpretacion, para emprender planes de mejora consistentes a
largo plazo, dado que desde la estadistica que el ICFES presenta no es suficiente. Para ello
proponen una capacitacion que facilite su interpretacion, dado que los resultados pueden usarse
como diagndstico en la identificacion de las competencias que presentan desempefio bajo o
minimo y utilizar las preguntas de la prueba para desarrollar ejercicios en el aula. Asimismo,
plantean trabajar las competencias que evalla la prueba en el aula con todos los grados y en todos
los niveles escolares; desde un proceso formativo y continuo, no solo en los momentos cercanos a
la presentacion de las pruebas.

Los profesores expresan que dentro de las actividades pedagogicas que adelantan, en los
procesos de evaluacion de las competencias en lenguaje, ademas de la escritura y lectura, realizan
actividades que desarrollan las habilidades de oralidad y escucha, a partir de actividades
deportivas, artisticas, sociales y culturales; por considerarlo parte de la formacion integral de los
estudiantes. Sin embargo, el énfasis estd en la importancia de trabajar de manera transversal las
competencias de comunicacion lectora y escritora y no dejar solo este proceso al profesor de
lenguaje. Ademas, es importante conocer y presentar a los estudiantes los planes de aula a través

de los estandares basicos de competencias que como Estado se han construido.

Para los profesores las Pruebas Saber demandan que el estudiante posea un buen nivel de
comprension lectora, por tanto, es importante abordar el desarrollo de competencias en lenguaje
de manera multidisciplinar. Por consiguiente, se plantea una propuesta pedagodgica hacia una
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Evaluacion Integrativa e Integradora de lo formativo y lo sumativo en la practica evaluativa en el
aula, que permite hacer una articulacion de la evaluacion como proceso formativo y la evaluacion
como medicion. Esta propuesta esta basada en una evaluacién Integradora que permite que las
competencias se desarrollen y evallen de manera interdisciplinar y en una evaluacion Integrativa
en la que el aprendizaje y la evaluacion son un proceso paralelo, permitiendo al estudiante valorar
constantemente su aprendizaje y al profesor reflexionar sobre su préctica. Para ello se plantean
unos lineamientos pedagdgicos que involucran a toda la comunidad educativa en el proceso de

evaluacion de los estudiantes.
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ANexos

Anexo A. Cuestionario semiestructurado a profesores directores de 4° y 5° Grado del

Colegio San Carlos IED

Grupo de Investigacion

EvaLuixno vos

Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Cuestionario dirigido a profesores de Grados 4° y 5° de educacion béasica primaria

La Evaluacion del Profesor en el aula en los grados 4° y 5° y la comprension de la
Prueba Saber 5° Lenguaje: Entre la perspectiva de la medicion y la evaluacién formativa

Estimados profesores:

El presente cuestionario tiene como propoésito indagar acerca de la evaluacion que realiza el
profesor, en relacién con la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°, con la intencion de
construir unos lineamientos pedagadgicos que fortalezcan las practicas de evaluacion en el aula.

Instrucciones para responder los items propuestos:

Lea cuidadosamente cada uno de los items.

Responda de acuerdo con sus saberes y experiencias.

Recuerde que es necesario que su respuesta esté relacionada con su practica de evaluacion.
En los items donde se solicita ordenar del 1 al 5, tome en cuenta que 1 es mayor y 5 es el de
menor relevancia.

ANER NI NI

l. Politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion

1. De acuerdo con su practica pedagdgica, con cudl de las siguientes definiciones de
Calidad de la Educacion se identifica

__A. Es la que orienta los proyectos educativos, programas curriculares y practicas pedagogicas
hacia la obtencion de altos niveles de desempefio en las pruebas estandarizadas internacionales® y
hacia la mejora del ISCE?’ de las instituciones educativas.

__B. Es la capacitacion técnica del estudiante en mano de obra calificada para responder a la
produccidn nacional e internacional en el marco de la globalizacion.

%6 TIMSS: Estudio de Tendencias Internacionales en Matematicas y Ciencias; PISA: Programa Internacional
de Evaluacion de Estudiantes; LLECE: Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion;
PIRLS: Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora; ICCS: Estudio Internacional de Educacion
Civica y Ciudadania.

21|SCE: Indice Sintético de Calidad Educativa, determinado por los resultados de las Pruebas Saber.
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__C. Esta relacionada con estrategias de mejora, con cobertura educativa, formacion permanente del
profesor, dotacién de recursos educativos y herramientas tecnoldgicas en las instituciones
educativas.

__D. Es aquella que centra el curriculo, objetivos y metas instituciones en la formacion integral del
estudiante desde la construccion de un proyecto personal de vida que forma seres criticos y
autonomos.

__E. Otra. ¢Cual? (Describir)

1. Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. Desde su
conocimiento y experiencia, las politicas de evaluacion asociadas a la Calidad de la
Educacion estan orientadas a:

__A. Hacer de la evaluacion un instrumento homogéneo que facilite la formacion de capital humano
en respuesta a las exigencias de Entidades Internacionales (OCDE, FMI, BM).?®

__B. Desarrollar un proceso de formacion continuo de los estudiantes, mediante el planteamiento de
objetivos y metas claros que le sirvan de base para lograr un buen desempefio en la vida profesional.
__C. Satisfacer las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, la formacion de habitos y actitudes
sociales integrales, el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones y la transformacion del
contexto.

__D. Implementar dispositivos que faciliten la accountability escolar y que permitan identificar el
nivel académico de las instituciones educativas mediante la comparacién y la publicacion de
rankings desde los resultados en pruebas estandarizadas.

__E. Valorar la efectividad y pertinencia de programas, proyectos y estrategias escolares
implementados por el MEN.

2. Desde el desarrollo de su practica pedagogica; la mayor contribucion de la evaluacion,
en relacién con los resultados de las Pruebas Saber, a la Calidad de la Educacion se
evidencia cuando:

__A. Permite identificar fortalezas y debilidades, promueve el aprendizaje y genera oportunidades
de mejora continua desde la retroalimentacion.

__B. Se utiliza para identificar y mejorar el desempefio de los estudiantes al comienzo del siguiente
afio escolar.

__C: Es usada para motivar al estudiante a participar activamente en las actividades pedagdgicas y
a hacerse responsable de su aprendizaje.

__D. Se utilizan los resultados para evaluar el logro de los fines educativos de la Institucion.

__E. Otra. ¢(Cual?

3. Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. Las politicas
de evaluacion asociadas a la Calidad de la Educacion centran los informes en los

% OCDE: Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos; FMI: Fondo Monetario
Internacional, BM: Banco Mundial.
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resultados de los estudiantes en las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales.
Segun su experiencia, esto ha generado que:

__A. Se usen los resultados de las evaluaciones estandarizadas como herramienta de deteccion de
dificultades y de mejora en el aprendizaje.

__B. Las instituciones educativas y profesores se preocupen por preparar a los estudiantes para el
desarrollo de las pruebas.

__C. Los profesores centren sus practica de evaluacion en el tipo de preguntas que se utilizan en las
pruebas, restando importancia a otras técnicas e instrumentos de valoracién en el aula.

__D. Las habilidades que se desarrollan en el aula y que no son valoradas en las pruebas
estandarizadas no sean tenidas en cuenta dentro de la definicion de Calidad de educacion.

__E. Sesitue la evaluacion al servicio de las politicas de calidad y no al servicio del estudiante y sus
necesidades contextuales.

1. Evaluaciony Practica evaluativa en el aula

4. Desde su experiencia, de las siguientes comprensiones de Evaluacion cual considera es
la més pertinente en relacion con la préactica evaluativa:

__A. El proceso continuo y sistematico que retne informacion del desempefio de los estudiantes
permitiendo tomar decisiones y formular estrategias de mejora.
__B. La medicion de habilidades que determinan la eficiencia y la eficacia en el alcance de los
objetivos propuestos.
__C. Proceso que apoya y fortalece el aprendizaje, ya que proporciona informacion sobre las
fortalezas y las debilidades de los estudiantes.
__D. Herramienta que da cuenta de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes a partir de
examenes o test.

__E. Otra ¢Cudl?

5. Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. En la
evaluacion que Usted realiza en el aula tiene en cuenta:

__A. Las necesidades, los intereses, los pre-saberes y los avances individuales del estudiante.

__B. Los resultados individuales en los examenes orales y escritos.

__C. La participacion y desempefio de los estudiantes durante el desarrollo de las clases.

__D. La participacion en actividades como talleres, exposiciones, presentaciones artisticas,
consultas, test, entre otras.

__E. Lacalificacién obtenida en test tipo Prueba Saber.

6. Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. Desde el
desarrollo de su préactica pedagdgica, cuando Usted evalUa:

__A. Utiliza la coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion para valorar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes.
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B. Confiere un mayor porcentaje a las pruebas escritas en relacion con las demas actividades.
C. Revisa y registra atentamente los errores y aciertos de cada estudiante.

D. Escucha y motiva al estudiante a participar en su proceso de evaluacion.

E. Explica al estudiante de manera clara el proceso de evaluacion.

7. Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. La evaluacion
gue Usted realiza en el aula la utiliza para:

A. Contar con una herramienta objetiva en la emision de los informes de evaluacion bimestral.
B. Identificar fortalezas y debilidades en los estudiantes durante el desarrollo de las actividades.
C. Llevar un informe detallado del progreso académico de cada uno de los estudiantes.

D. Realizar un proceso de retroalimentacion, que aclare dudas y refuerce aprendizajes.

E. Motivar al estudiante a identificar sus errores y ser responsable de su proceso de aprendizaje.

8. La evaluacion por competencias implica el desarrollo de habilidades y actitudes en el
estudiante para comprender, procesar, organizar y transformar en conocimiento la
informacidn que adquiere y aplicarla para resolver situaciones problémicas en contexto. A su
criterio, de las siguientes actividades ¢ Cudl es la mas acertada para evaluar el desarrollo
de las competencias en el estudiante?

__A. Actividad de Juego de roles donde los estudiantes representan diferentes papeles y escenarios.
__B. Aplicacion de test tipo Pruebas Saber de seleccion multiple con Unica respuesta

__C. Desarrollo de ejercicios que implican la solucion de situaciones problémicas contextuales
__D. Concursos individuales y grupales en los que se pongan a prueba las habilidades para resolver
diferentes situaciones.

__E. otra. ;Cual?

9. ElI MEN a través del Icfes aplica, generalmente cada afio, la Prueba Saber Lenguaje a
estudiantes de 5° grado evaluando la competencia lectora y la competencia escritora. Como
profesor de Lenguaje, ademas del desarrollo de estas competencias, Usted orienta su
practica hacia:

__A. La participacion del estudiante en eventos socioculturales de la institucion.

__B. La construccién de textos con coherencia y cohesion desde las orientaciones del profesor.
__C. El desarrollo de habilidades sociales que faciliten en los estudiantes la escucha y expresion oral.
__D. EI desarrollo de habilidades artisticas y socioemocionales que le permitan al estudiante
interactuar eficazmente.

__E. Otra. (Cuél?
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2. Prueba Saber Lenguaje 5°

10.  Segun su criterio y experiencia, de las funciones?® que caracterizan la evaluacion escolar,
¢Cual de ellas prioriza en su préactica evaluativa en el aula? Y ¢qué relacion guarda
con los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5°?

11.  ¢En qué momento son relevantes los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° en
relacion con su ensefianza y practica de evaluacion en el aula?

__A. Alinicio del afio escolar, para realizar un analisis, reflexion y disefio de estrategias de mejora.
__B. Durante el desarrollo de la clase en la elaboracion de actividades académicas que implican
comprension lectora.

__C. En el momento de realizar la planeacion curricular, para tener en cuenta las competencias que
evalla la prueba.

__D. En la planeacion de los simulacros Institucionales tipo Pruebas Saber.

__E. otro. (Cuél?

12.  Ordene del 1 al 5 los siguientes enunciados, donde 1 es el mas importante. Desde su
practica pedagdgica, los resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° pueden utilizarse
para:

__A. Familiarizar al estudiante con los tipos de preguntas que contienen las pruebas.

__B. Elaborar talleres de evaluacién en el aula con la misma estructura de la Prueba Saber Lenguaje.
__C. Identificar las competencias evaluadas y trabajar en el aula en el desarrollo de las mismas.
__D. Utilizar los resultados para identificar fortalezas y debilidades y disefiar estrategias de mejora
en la ensefianza y de practica evaluativa del profesor.

__E. Enel desarrollo de las practicas pedagogicas como material didactico.

13.  Assu juicio ¢De qué manera considera que los resultados de la Prueba Saber Lenguaje
5° pueden contribuir al mejoramiento y/o transformacion de las practicas de evaluacion
en el aula?

Agradezco su colaboracion.

La informacién suministrada es anonima y sera usada para los propositos de la investigacion.
Anatilde Ortiz Bernal

Estudiante de Maestria Universidad Pedagogica Nacional

29 Integradora, formativa, sumativa, para el aprendizaje, diagndstica.
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Anexo B. Instrumento Grupo de discusion 01

Grupo de Investigacion

EVALUANDO,NOS

Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

La Evaluacion del Profesor en el aula en los Grados 4° y 5° y la comprension de la
Prueba Saber Lenguaje 5°: Entre la perspectiva de la medicion y la evaluacion formativa

-Estudio de Caso en el Colegio San Carlos I.E.D-

Grupo de Discusion 01. Profesores de Educacion Basica Primaria directores De Grados 4°
y 5° Del Colegio San Carlo IED
Tiempo de duracion: 1. 40 minutos Hora: _ 4:00 Dia: ___22-enero-2021

Modalidad: Virtual. Aplicativo Teams

Los grupos de discusion son una técnica de recoleccion de informacion en la que en una reunion
entre 7 y 10 personas debaten aspectos de caracter educativo, con el proposito “de capturar, en
el discurso producido por el grupo, los aspectos clave que definen el modo en que perciben,
conocen y explican la realidad organizativa, la cultura y subculturas que estan reconstruyendo
continuamente.” (Diez, 2006, p.100)

Por consiguiente, utilizar esta técnica favorece la interaccion en la que a partir de la discusion
se adquiere informacién valiosa para el proyecto de investigacion, desde los aportes de las
experiencias e ideas expuestas a profundidad por cada participante.

Asi pues, el proposito es conocer y comprender los posicionamientos de los profesores de
Lenguaje en los grados 4° y 5° de Educacion Basica Primaria en relacion con la evaluacion
como préactica formativa en el aula y la evaluacion como medicion.

AGENDA

Prop6sito y preguntas de la indagacion en curso

Participantes en las discusiones.

Hallazgos obtenidos y preguntas propuestas para el debate.

A w o npoe

Metodologia
1. Propo6sito y preguntas de la indagacion en curso

La presente investigacion hace evidente que, desde las politicas de calidad, se otorga mayor

importancia a la evaluacion como medicion que a la evaluacién como proceso para el aprendizaje.



169

Ademas, se halla ambivalencia entre las practicas del profesor y sus discursos en relacion con la
evaluacion en el aula. Por consiguiente, se encuentra importante indagar sobre las diferentes
experiencias, creencias y percepciones que tienen los profesores respecto a sus practicas de
evaluacion en el aula en relacién con la Prueba Saber Lenguaje 5°.

Para ello, se aborda la siguiente pregunta de investigacion: ;Qué posibilidades y
limitaciones surgen entre la practica de evaluacién que implementan los profesores en el aula en
los grados 4° y 5° de Educacion Basica Primaria y la comprensién de la Prueba Saber Lenguaje
5°? Es a partir de esta pregunta que se formula el siguiente objetivo de investigacion con la
pretension de resolver la problematica planteada: Caracterizar las posibilidades y limitaciones de
la evaluacion de los profesores en el aula de los grados 4° y 5° en el &rea de Lenguaje con la
comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar nuevos sentidos y fortalecer la
practica evaluativa en el aula, en la perspectiva de las pedagogias criticas.

2. Participantes en las discusiones.

El Grupo de Discusion 01 esta conformado por siete profesores® en ejercicio en el aula 4
de ellos directores de grupo de 4° Grado y 3 directores de grupo de 5° Grado de Educacion Bésica
Primaria; los cuales cuentan con una amplia experiencia (entre 4 y 30 afos). Todos profesionales

en el area de educacion y preparacion en posgrado.
3. Hallazgos obtenidos y preguntas propuestas para el debate.

Las siguientes tematizaciones dan cuenta de los hallazgos obtenidos en las précticas de
evaluacion del area de lenguaje 4° y 5°, desde las fotografias de algunos cuadernos de estudiantes
de estos grados y del cuestionario semiestructurado aplicado a los profesores directores de estos

grupos. A partir de ellas se elaboran las preguntas para el desarrollo del grupo de discusion asi:

e Sentidos y definiciones que tienen los profesores en relacion con la Calidad de la

Educacién

30 P1. Licenciada en Educacion Preescolar y Magister en Informatica aplicada a la educacion.
P2. Licenciatura, especialista en Tecnologia e Informéaticay Magister en Educacion

P3. Normalista, Licenciada en Musica y Magister en Educacion

P4. Licenciada en Educacién fisicay Magister en Educacién

P5. Normalista superior, Especialista en Gerencia Educacional

P6. Licenciada en Educacién Artistica y Magister en Educacién

P7. Normalista, Licenciado en Educacion fisica y Especialista en deportes
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Los analisis realizados arrojan que no hay consenso en el sentir de los profesores
participantes en relacion con la conceptualizacion de la Calidad de la Educacion. Algunos
dicen que es la que centra el curriculo, los objetivos y metas institucionales en formar seres
criticos y autonomos. Otros la relacionan con cobertura educativa, formacion del profesor,
dotacidn de recursos y herramientas tecnoldgicas. Asimismo, una minoria dice que es la que
orienta las acciones educativas hacia la obtencion de altos niveles de desempefio en las
pruebas nacionales e internacionales y se orienta hacia la capacitacion técnica en respuesta
a exigencias de la globalizacion. Aqui se perciben diversos sentidos, diversas miradas y
diversos conceptos. En relacién con lo encontrado y de estas formas de comprender la
Calidad de la Educacién ¢ Cudl es su opinion al respecto?, ¢qué podrian agregar?, ¢qué
podrian discutir?
¢Por que Usted considera que no se puede equiparar Calidad de la Educacion con resultados
de las pruebas de desempefio externas y estandarizadas? ¢ Cual es su postura en relacion con
lo que se acaba de decir y cudl es su propuesta?

o La evaluacion desde la mirada del profesor
¢ Cudl es su concepcion de evaluacion y desde qué perspectiva epistemoldgica la desarrolla:
técnica o critica emancipatoria?
En lo expresado por los profesores puede entenderse que tienen una concepcion de
evaluacion formativa y su practica esta relacionada con ello. Por tanto, en las practicas de
evaluacién contemplan ademas de la retroalimentacion, los procesos, la evaluacion como
proceso dialdgico, las estrategias de aprendizaje, la combinacion de la perspectiva sumativa
con la formativa. Esto lleva a pensar que se evalta desde una perspectiva formativa lo que
se acerca mucho a un curriculo critico y a una evaluacion critica. Entonces, ¢Qué evalta?,
¢como evalla y para qué evalla, en esa concepcion de evaluacion practica formativa?
e Comprensiones de las pruebas estandarizadas
¢De qué manera se podria acercar, vincular, asociar, tender puentes entre la evaluacion
sumativa de medicion y la evaluacion formativa que ustedes realizan en el aula? ;Cuales
serian sus aportes para pensar en unos lineamientos pedagdgicos, politicos y didacticos que

promuevan y faciliten el acercamiento de esas dos orillas (perspectivas) de la evaluacion?




171

4. Metodologia: El grupo de Discusion se desarrollo de forma virtual a través del

aplicativo Teams.

Anexo C. Instrumento Grupo de discusion O2

Grupo de Investigacion

EvaLuinno Nos

Pedagogia critica, Docencia y Evaluacion

La Evaluacion del Profesor en el aula en los Grados 4° y 5° y la comprension de la

Prueba Saber Lenguaje 5°: Entre la perspectiva de la medicion y la evaluacion formativa
-Estudio de Caso en el Colegio San Carlos I.E.D-

Grupo de Discusion 02
Integrantes: Proyecto “Prueba Saber” San Carlos IED

Tiempo de duracion: 1. 30 minutos  Hora: __8.30 AM Dia: ___ 25 de marzo

Modalidad: Virtual. Aplicativo Teams

El Grupo de Discusion es una técnica de recoleccion de informacion en la que se retinen
de 6 a 10 personas para suscitar una discusion sobre un tema de interés comun dirigido por un
moderador para generar discursos los cuales “serdn la fuente de materia prima fiable para el
analisis e interpretacion de los resultados.” (Lopez, 2010, p. 150) Es por esto, que esta técnica
facilita la recoleccion de informacion para el desarrollo del proyecto de investigacion, con la
participacion, interaccién y aportes que ofrecen cada uno de los asistentes desde su formacion y
experiencia.

Por tanto, la intencion es socializar en el marco ético de la investigacion con el Proyecto
“Prueba Saber” San Carlos IED los hallazgos que al momento se tienen del proyecto desde la
indagacion en el marco teorico, y el andlisis documental de las practicas de evaluacion,
cuestionario semiestructurado y grupo de discusion 01 aplicados a los profesores directores de
4°y 5° grado. Asi pues, este proyecto estd orientado por uno de los objetivos en la ética de la

investigacion que es “asegurar que la investigacion se conduzca de manera que sirva a los
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intereses individuales, de grupo y de la sociedad.” (Walton, 2016, citado por Hirsch, y Navia,
2018)

De esta manera, las disertaciones de los participantes, a partir de la socializacion de las
tematizaciones surgidas, contribuyen al desarrollo de la investigacion dado que pueden emitir
una mayor profundizacion en discursos y experiencias en cuanto a la evaluacion como practica

formativa y la evaluacion como medicion.

AGENDA

1. Propésito y preguntas de la indagacion en curso

2. Participantes en la discusion.

3. Metodologia y preguntas orientadoras para la discusion.

1. Proposito y preguntas de la indagacion en curso

La evaluacién realizada como un proceso integral y permanente, observando ademas de los
conocimientos, las actitudes y los valores, permite al profesor confrontar los objetivos alcanzados
con las metas institucionales propuestas y examinar su practica pedagégica. Asi mismo, el
estudiante se concientiza y apodera de su formacion. De esta manera la practica de evaluacion se

convierte en una herramienta de aprendizaje reflexiva y critica.

La presente investigacion tiene como objetivo: Caracterizar las posibilidades y limitaciones
de la evaluacion en el aula de los profesores de los Grados 4° y 5° en relacion con la comprension
de la Prueba Saber Lenguaje 5°, con el fin de hallar nuevos sentidos y fortalecer la practica
evaluativa en el aula, en la perspectiva de las pedagogias criticas. Para ello, se aborda la siguiente
pregunta de investigacion: ;Qué posibilidades y limitaciones surgen entre la practica de evaluacion
que implementan los profesores en el aula en los Grados 4° y 5° de Educacion Basica Primaria y

la comprension de la Prueba Saber Lenguaje 5°?

2. Participantes en las discusiones.

El Grupo de Discusion 02 esta conformado por integrantes del Proyecto “Prueba Saber”

San Carlos IED?! dentro del cual participan: un coordinador, una orientadora, profesores en

3L Profesor: Licenciado En Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Especializacién en Matematica Aplicada de La Universidad Sergio Arboleda, Maestria en Docencia de la Matemética
de la Universidad Pedagogica Nacional. 18 afios de Experiencia en Docencia en Colegios y 11 afios como Docente
Universitario.



173

gjercicio en el aula de diferentes areas. (Incluido un profesor de basica primaria en educacion de
nifios sordos) Los cuales cuentan con estudios profesionales y de posgrado. Con una experiencia
en su campo laboral que va desde los 15 hasta 31 afios.

3. Metodologia y preguntas orientadoras para la Discusion.

El Grupo de Discusion se desarrolla a partir de preguntas formuladas y dirigidas por un
moderador (estudiante investigador) quien grabard la sesion; la cual estara aprobada por los
participantes con antelacion.

Preguntas orientadoras para la Discusion

1. Respecto al tema de conceptualizar la Calidad de la Educacion, en la informacion
recolectada se observa en los profesores participantes varias percepciones en la definicion
las cuales tienen que ver con el curriculo, los objetivos, las metas institucionales, la intencion
del docente para formar seres criticos y autdbnomos, aspectos como la cobertura. Ademas,
coinciden en que esta definicion va a ser diferente dependiendo a quién se le realice la
pregunta. ; Como podria comprenderse y definirse la Calidad de la Educacién en el Colegio
San Carlos IED?

2. En particular en el Colegio San Carlos IED el Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes (SIEE) sefiala que el profesor es el responsable del seguimiento de los educandos

en cada una de las asignaturas de los diferentes grados de la Institucion que se le han

Profesor: Licenciado en la Educacién con Especialidad en Quimica de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, Especializacion en Legislacion Educativa y Procedimientos. 31 afios de Experiencia En Docencia

Profesor: Licenciado En Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Maestria
En Docencia de la Universidad de la Salle. Experiencia de 18 afios como Docente En Instituciones Educativas

Profesor: Licenciada en Educacion Especial de la Universidad Iberoamericana, Especializacion en Lenguaje
y Pedagogia de Proyectos de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Maestria Encaminada en Temas de
Administracion de la Informatica Educativa, Formacion como Interprete en Lengua de Sefias. Experiencia de 18 afios
en Instituciones Publicas en Educacion Superior y como Asesora de Proyectos del MEN como el Instituto Nacional
para Sordos (INSOR)

Psicologa: Universidad Nacional, Maestria en Escrituras Creativas de la Misma Universidad. 19 afios de
Experiencia en el Ambito de la Salud Inicialmente y luego en la Educacion Superior y como Orientadora 9 afios

Profesor: Licenciado en Humanidades: espafiol e Inglés de la Universidad Pedagdgica Nacional. Magister
en TIC Aplicadas a la Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional. Experiencia Docente en Colegios por 15
afios en el Instituto Pedagdgico Nacional y Colegio San Carlos IED, Experiencia Docente Universitaria: 10 afios
(Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad Pedago6gica Nacional, Universidad Minuto De Dios,
Universidad UNAD Y Universidad ECCI.)

Profesor: Coordinador, Licenciado En Electrénica, Especialista En Gerencia Educativa, Docencia
Universitaria, Formacion Para la Educacion Técnica y Tecnoldgica, Magister en Educacion. 28 afios de Servicio en
Docencia y 16 afios como Coordinador.
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asignado. Indica también, que el profesor es quien planea, organiza y evalUa las actividades
complementarias de recuperacion, nivelacion y superacion segun su criterio propio y las
particularidades de los estudiantes que guia. En la evidencia de las practicas de evaluacion
del profesor indica que siguen siendo sumativas en respuesta a la escala de valoracion
propuesta por MEN. Asi mismo, los profesores manifiestan que dentro del aula utilizan
varias herramientas para llevar a cabo el proceso continuo de evaluacion como guias,
exposiciones, talleres, entre otros. ;De qué manera podrian articularse la evaluacion como
medicion y la evaluacion como proceso y subproceso formativos que realizan los profesores
en el aula?

3. Deacuerdo con los hallazgos, 3 de los 7 profesores participantes manifiestan que evallan
principalmente desde la observacion y el 100% de la muestra dice que utiliza varias
estrategias y herramientas para llevar a cabo el proceso, como concursos, actividades de
juego, disciplina, guias, talleres... Asi mismo, uno de ellos manifiesta que evalUa para saber
si se cumplio el objetivo propuesto para la clase, otro indica que ademas de revisar si se
aprendid o no, evalla para darse cuenta si las estrategias implementadas fueron las correctas.
En general expresan que evallan el esfuerzo, la motivacién, participacion buscando una
mejora continua en el aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, en relacién con la Prueba Saber el sentir de cinco de los profesores participantes es
que encuentran dificil vincular la evaluacion formativa y la evaluacion estandarizada dado
que esta Ultima es homogénea y no toma en cuenta estilos y ritmos de aprendizaje. Sin
embargo, uno de ellos manifiesta que los resultados de estas Pruebas pueden usarse como
diagndstico y también para realizar talleres de comprension lectora. Finalmente, otro
profesor menciona que es posible hallar vinculos si se valora de forma integral el qué, como
y para que evaluar. ¢Qué posibilidades o limitaciones podrian hallarse entre la evaluacion
que realizan los profesores de Grados 4° y 5° en el aula y la comprensién de la Prueba Saber
Lenguaje 5°?

La Prueba Saber lenguaje 5° evalta los componente semantico, sintactico y pragmatico en
la competencia comunicativa lectora y la competencia comunicativa escritora (desde la
lectura). Asi mismo, puede identificarse como recurrente la evaluacion de estas dos
competencias y componentes en las practicas de evaluacién de los profesores participantes.

No obstante, en el Grupo de Discusion 01 los mismos profesores manifiestan que adicional
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a valorar estas dos habilidades, también valoran la parte social y actitudinal del estudiante
como proceso formativo para la vida. Asi pues, siendo el area de Lenguaje transversal a las
demas areas del conocimiento, entre tanto existe una relacion de esta y los aprendizajes que
desarrollan los estudiantes en cada una de las asignaturas. ; Como consideran que se pueden
leer los resultados de las Prueba Saber Lenguaje 5° desde una perspectiva formativa con el
fin de fortalecer la practica evaluativa?

El colegio San Carlos IED ha consolidado el Proyecto “Prueba Saber” en el que desde los
resultados se propone identificar fortalezas y debilidades para disefiar y plantear estrategias
de mejora en la ensefianza y la practica evaluativa del profesor. Este Proyecto involucra a
toda la comunidad educativa, especialmente a todos los profesores de la Institucion. ¢ Cuéles
pueden ser las estrategias pedagdgicas para incorporar de manera formativa y critica los
resultados de la Prueba Saber Lenguaje 5° en las practicas de evaluacion del profesor, con
el fin de fortalecer la practica evaluativa en el aula?

Otras preguntas (que surgen del Grupo de Discusién)




