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Introduccion

En su quehacer, el maestro se ve expuesto a distintos cuestionamientos sobre su forma de
concebir los espacios, momentos, personas, practicas, mediaciones y dinamicas del entorno
escolar, la cual ha de afectar su oficio y los procesos de ensefianza. En consecuencia, un analisis
panoramico sobre el quehacer docente y sus didacticas se ligan al aula de clase y se observan

mediadas por practicas y saberes como la literatura.

Por lo anterior, la relacion entre los imaginarios y las précticas pedagogico-didacticas sobre la
literatura escolar se constituye como posibilidad y horizonte de sentido para repensar las
experiencias y roles del docente, también el didlogo y la cooperacion entre los multiples saberes
disciplinares, asi como la promocién de competencias de los actores educativos (docentes y

estudiantes principalmente).

En concordancia, la presente investigacion pretende la identificacion del imaginario social de los
maestros de preescolar y primaria del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) sobre el uso de la
literatura para la ensefianza, entendiendo que los resultados permiten valorar las acciones que
desarrolla el maestro y proyectar a futuro las estrategias del aula, articulando el quehacer
cotidiano del docente, el saber pedagdgico-didactico y la transformacién curricular desde la

mirada estratégica de la literatura reconocida como saber transversal.

El documento se encuentra organizado por capitulos que dan cuenta del proceso que se llevé a
cabo el capitulo | da cuenta del horizonte de sentido de la investigacidn, en un primer momento
se presentan los elementos de la escuela, de la ensefianza y del saber sobre la literatura que
definen el contexto problémico, la problematizacion y, en consecuencia, la formulacién del
problema explicito bajo la denominacion de “pregunta de investigacion”. Seguidamente se
presentan los objetivos, generales, especificos y la justificacion del proyecto; los dos primeros
dan cuenta de los procesos que se llevaran a cabo para responder a la pregunta de investigacion;
la justificacion por su parte, define la importancia tedrica, metodolégica y contextual del
proyecto, es decir, hace explicito el sentido de importancia de los imaginarios sobre el uso de la
literatura, para el maestro, la institucion, los sujetos implicados y para el saber pedag6gico en

general.
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Por otra parte, los antecedentes muestran el estado de la investigacion en el contexto nacional y
fundamentalmente en el campo tedrico de la literatura, entendida como saber disciplinar y como
mediacion escolar. Evidencia los cuestionamientos de maestros.e investigadores quienes han
alimentado el interés por vislumbrar hacia donde van las practicas de aula y queé se requiere para
proyectar procesos de innovacion didactica. Todo lo anterior en el contexto especifico del

Instituto Pedagdgico Nacional (IPN).

El 11 capitulo plantea la organizacion teorica, es decir, la fundamentacion conceptual en torno al
imaginario social a la literatura y su uso en contextos eruditos, asi como su llegada y
aprovechamiento en el contexto escolar, de igual manera, hace responde a los cuestionamientos
sobre qué es la literatura cdmo se posiciona en la escuela y como los maestros hace uso de ella
en el aula, ya sea en términos pedagogicos, ladicos, de expresion de las subjetividades o
transformacion de la realidad de los escolares, a manera de detonante creativo, productor de

nuevos lenguajes y mundos.

El 11 capitulo amplia la importancia de la investigacion en educacion, en este apartado se aclara
la distincion entre investigacion educativa y pedagdgica y se responde a la pregunta metodologica
sobre el como; por ende, se profundiza en los métodos, procedimientos e instrumentos que
provienen de la teoria de los imaginarios sociales, sus fases y ruta a seguir, enfatizando en la

propuesta sefialada por Abric.(2001).

En el capitulo IV, denominado construccion de datos, se presenta de manera descriptiva y
detallada el procedimiento para recabar los datos, organizar y sistematizar la informacion que
proviene de los instrumentos: “carta asociativa” y “entrevista semiestructurada”; seguido de las
codificaciones abiertas y selectivas de la informacion, para finalizar con las interpretaciones
parciales de las unidades de analisis en dos vias: en primer lugar, la identificacion del imaginario
sobre la literatura y ; en segundo lugar, el imaginario sobre el uso de la literatura en el aula de

clase.

Los métodos asociativos enunciados exploraran las maltiples relaciones que se establecen entre

los conceptos que sustentan el quehacer del maestro, sus imaginarios y discursos; dicho mapa de
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relaciones identifica los nodos conceptuales en torno a los cuales gira la comprension vy el

discurso del maestro y permiten explicar su practica y su cotidianidad en el aula.

El capitulo V se desarrolla la discusion, entendia como un contraste “triangulacion” de
informacion entre: los datos que se recabaron y presentaron de manera descriptiva en los
resultados, el marco teoricos-referencial que manifiesta la postura de los autores y sus enfoques
en torno a la literatura en la escuela, y la perspectiva del investigador que, en esencia, representa
una mirada dual (investigador en formacion y maestro de aula). La triangulacion se trata de un
procedimiento investigativo de corte cualitativo, hermenéutico, dialdgico e intersubjetivo del cual

se hace posible derivar las conclusiones del estudio.

Finalmente, se encuentran las conclusiones y recomendaciones, con ellas se responde de manera
explicita a la pregunta de investigacion y al objetivo general, se hacen evidentes los resultados y
se sefialan los aprendizajes del proceso, en cuento a los saldos pedagogicos, las posibilidades y
limitaciones, de igual manera, la explicitacion de preguntas alternativas, decisiones
metodoldgicas y tedricas que sirvan de guia a futuros investigadores que se sientan atraidos por

este campo de estudio.
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1. CAPITULO I: GENERALIDADES

1.1 Problematizacion:

El Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), es un colegio ubicado en la calle 127 con Carrera
Novena, se reconoce en el Distrito Capital como una institucién que presta sus servicios
educativos a los niveles de preescolar, basica, media y educacion especial, dadas sus
caracteristicas misionales y de contexto, atiende principalmente a estudiantes de estratos 2, 3, 4 y
5.

Nace como institucién en marzo de 1927, segun los datos de contexto historico publicados en la
pagina institucional, debe su creacion a Francisca Radke y la segunda mision alemana con la
intencion de formar mujeres docentes. Su devenir histérico muestra un rapido crecimiento y
desde 1934, el IPN aporta las simientes de la consolidacién de la Universidad Pedagdgica
Nacional en el afio 1955, instituciones que hasta el tiempo presente mantienen un vinculo de

codependencia en la estructura de las instituciones educativas pablicas.

Actualmente, el IPN, como parte de la Universidad Pedagdgica Nacional se concibe como una
institucion educativa de innovacion pedagdgica, caracteristica que se traduce en un reto social y
cultural, tanto para su proyecto educativo institucional (PEI) como para sus egresados, quienes

dan vida a un proyecto politico de formacién.

En concordancia con lo anterior, la Mision institucional propone:
Liderar los procesos educativos de nifios, jovenes y adultos, teniendo en cuenta su
diversidad (economica, social, cognitiva, cultural, étnica, sexual, ética, comunicativa y
afectiva). Por ello es el centro de innovacion, investigacion y formacién de maestros
de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el fin de construir sujetos criticos,
autébnomos, ético-politicos, diversos, con sentido social, que contribuyan a la
comprension y transformacion de la realidad (desde la dimension humana, artistica y
cientifica), y a la consolidacion de una comunidad en paz, intencion que se apoya en

una vision que promete a la sociedad colombiana, la ‘‘formacion de nifios, jovenes,
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adultos y maestros que propendan por la construccién de una sociedad democratica,
pluralista y en paz”, con estos propdsitos, se dispone para la atencién integral de toda
la poblacion estudiantil, del apoyo de un equipo profesional que constituye la

“comunidad educativa”, como se puede observar en la (imagen 1).

Figura 1. Comunidad Educativa IPN

COMUNIDAD EDUCATIVA

- Salud
@ - Orientaciones
BIENESTAR Y Pelcolgicas

- F diologi
ORIENTACION [~ ror 0@ %8?

Ocupacional
- Psicopedagogia
Comunitaria

Nota. La imagen muestra la organizacion de la comunidad educativa del Instituto Pedagogico Nacional, esta funciona
actualmente. Fuente: Tomado de la pagina Institucional: http://ipn.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=1&idh=23

Dicha comunidad estd conformada por 4 niveles de la seccion de educacién especial, 12 grupos
de educacion media, 12 grupos de bésica secundaria, 20 de béasica primaria y 8 grupos de
educacién prescolar, estos Gltimos que son orientados por 8 maestros principales denominados
por la institucion como “maestra global”! y aproximadamente 8 maestros de areas especificas,

cada uno de ellos con las siguientes funciones:

En el preescolar y hasta grado tercero del IPN se denomina “maestra global” a la licenciada en educacion infantil que se encarga de
brindarle a los nifias y nifias que llegan al colegio, un ambiente propicio para su adaptacion a la vida escolar, ademés del acompafiamiento y
ensefianza tanto de las &reas basicas como de las pautas de comportamiento en el aula y fuera de ella en esta etapa de su formacion.


http://ipn.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=1&idh=23

Tabla 1. Funciones de los maestros de preescolar y basica primaria.

Funciones de la maestra titular (Global) de preescolar Funciones de los maestros de basica primaria cuarto y

hasta tercero quinto, areas especificas

. Orientar, fortalecer y acompafiar a las
familias y nifios en la adquisicion de habitos,
normas, rutinas y limites que les permitan
adaptarse a las diferentes situaciones y
ambientes de los cuales hacen parte.

. Realizar la planeacion e
implementacion en preescolar, de estrategias
ludico-pedagogicas que les permita a los nifios
iniciar su proceso de lectura, escritura y l6gico-
matematico de manera agradable, divertida y
enriquecedora.

. Generar experiencias significativas y
enriquecedoras que fortalezcan el desarrollo
integral de los nifios de acuerdo a la edad y nivel
en el que se encuentran.

. Crear, construir y elaborar material
didactico que sea llamativo y motivante para los
nifios de tal manera que se puedan trabajar las
diferentes tematicas que se deben desarrollar en
el preescolar.

. Realizar acompafiamiento constante en
la hora de onces y almuerzo para fortalecer
habitos alimenticios.

o Acompafiamiento en las rutinas de aseo
(lavado de manos y uso adecuado del bafio).

o Orientar a las familias frente a las
actividades y forma de aprender de sus hijos de
tal manera que en casa puedan apoyar el
desarrollo de sus hijos.

. Mediar los diferentes conflictos que se
presentan en el entorno escolar de una forma en
que los nifios logren entenderlo y fortalezcan su
desarrollo persona-social (autonomia, confianza,
autoestima).

. Propender por el cuidado de cada uno

de los nifios a su cargo en un ambiente armonico

. Desde su area especifica se debe
orientar y acompafar a las familias y nifios en la
adquisicion de habitos, normas y rutinas que les
permitan adaptarse a las dinamicas pertinentes
de la asignatura.

. Realizar la planeacion e
implementacion  de  estrategias  ludico-
pedagégicas que les permita a los nifios
continuar su proceso en cada una de las
disciplinas que los diferentes maestros orientan.
. Generar experiencias significativas y
enriquecedoras que fortalezcan el desarrollo
integral de los nifios de acuerdo a la edad y nivel
en el que se encuentran.

o Crear y elaborar material didactico
para el desarrollo de su asignatura en el grado.

o En los espacios acordados por la
coordinacion de convivencia y el maestro,
realizar el acompafiamiento constante en la hora
del  almuerzo para fortalecer  héabitos
alimenticios.

. Orientar a las familias en las citaciones
a padres frente a las actividades y forma de
aprender de sus hijos.

. Mediar los diferentes conflictos que se
presentan en el entorno escolar de una forma en
que los nifios logren entenderlo y fortalezcan su
desarrollo persona-social (autonomia, confianza,
autoestima).

. Propender por el cuidado de cada uno
de los nifios a su cargo en un ambiente armoénico
y seguro.

. Brindar a los nifios la seguridad, amor
y confianza para que sientan el espacio
educativo como su segundo hogar.

o Realizar el seguimiento y observacion




y seguro.
. Brindar a los nifios la seguridad, amor
y confianza para que sientan el espacio
educativo como su segundo hogar.

. Realizar el seguimiento y observacion
del proceso de cada uno de los nifios
habilidades,
fortalezas y dificultades de acuerdo a la edad en

determinando caracteristicas,

la que se encuentran.

. Conocer a cada uno de los nifios y
familias en sus particularidades de tal manera
que se logre un buen trabajo en equipo
(maestros- familias) y se comprendan las
diferentes situaciones que llevan a los nifios a

actuar de determinada manera.

del proceso de cada uno de los nifios desde el
area especifica.

. Conocer a cada uno de los nifios y
familias en sus particularidades de tal manera
que se logre un buen trabajo en equipo
(maestros- familias) y se comprendan las
diferentes situaciones que llevan a los nifios a
actuar de determinada manera.

. Realizar los diferentes documentos o
solicitudes institucionales por parte de las
directivas de colegio.

. Realizar el acompafiamiento del grupo
a través de las direcciones de grupo donde se
traten diferentes tematicas que sean necesarias y

aquellas que sean sugeridas por el departamento
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. Realizar los diferentes documentos o de Bienestar o algunos de los proyectos

solicitudes institucionales por parte de las transversales que se llevan a cabo.

directivas de colegio.

Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion brindada por maestras del IPN

Todo lo anterior se menciona, ya que la poblacién, en la cual se enfocara esta investigacion, se
ubica en los niveles de preescolar y basica primaria; ademas de los maestros titulares y de las
areas especificas, el preescolar y la primaria cuentan con los profesionales de psicologia,
medicina, fonoaudiologia y psicopedagogia, quienes colaboran con los maestros de aula para que
los procesos se lleven a cabo de manera adecuada, al igual que los coordinadores de convivencia

y académico.

Una de las tareas mencionadas y que cobra gran relevancia en este proceso de formacién es la
adquisicion de la lengua castellana, tanto oral como escrita, ya que se convierte en la herramienta
mas utilizada a lo largo de la vida, es por esto que, segun establece el MEN, el propdsito de la
educaciéon preescolar y basica primaria debe estar encaminado hacia el desarrollo fisico,
intelectual, afectivo y moral de los nifios, atencion integral que implica:
Hacer una transformacion de las practicas pedagdgicas a partir del reconocimiento
y desarrollo de las capacidades y potencialidades de cada nifio y cada nifia, para
esto se requiere fortalecer el proceso de formacion y acompafiamiento a maestras,

crear e innovar ambientes de aprendizaje basados en la capacidad de exploracion,
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construccion, indagacion e invencién que tienen los nifios en primera infancia.
(MEN, 2020)

De tal forma que, los nifios desde preescolar hasta culminar la basica primaria, sus maestros y
maestras deben recurrir a diferentes herramientas que les permitan aterrizar el saber a sus
pequefios aprendices, es aqui donde se inicia la intervencion del maestro, ya que frente a su saber
disciplinar, los maestros de preescolar y basica primaria hasta grado tercero, reconocen las
limitaciones para el abordaje curricular y ensefianza de saberes especificos, como es el caso de la
fundamentacion en légica matematica, educacion fisica y especialmente el lenguaje, que es el
punto central de la presente investigacion, porque su formacién, en la mayoria de casos, no esta
enfocada a este saber disciplinar, obligando al maestro a la produccion de metodologias,
materiales, didacticas, etc., que contribuyan al “aprestamiento”, y “consolidacion de bases”, en
términos lecto-escriturales, para que los estudiantes no lleguen con falencias lectoras a los niveles
superiores, promoviendo en consecuencia, el uso de la literatura como mediacion pedagdgica de

gran potencial.

De esta manera y por lo mencionado anteriormente, se penso inicialmente trabajar desde la
Investigacion Accion (1A), por lo cual se realiz6 un primer acercamiento a través de la tabla de
invencion, también llamada, “Tabla Aristotélica” (anexo 1), que tiene como autores a Kemmis y
McTaggart (1988) quienes sugieren la elaboracion de una matriz de doble entrada para utilizarla
como una herramienta de anélisis detallado y pormenorizado de las situaciones educativas, sin
embargo, al avanzar en la indagacién y entrar en una situacion inesperada, como lo ha sido la
Pandemia, fue imposible seguir pensando la presente investigacion desde esta perspectiva, pero
esta herramienta pudo dejar clara la centralidad del tema: la literatura y la manera en que es

usada por el docente.

En consecuencia, el problema que aqui se expone y que tiene lugar en la escuela en general y en
el IPN en particular radica en que se desconoce el mundo simbolico de los maestros, sus
imaginarios: Posturas subjetivas, fundamentos tedricos, discursos y estructura del universo
conceptual de los docentes del area (de lengua castellana en este caso); estos aspectos sustentan

sus practicas y predisposiciones hacia el uso de la literatura. Por consiguiente, identificar los
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imaginarios del docente son un punto de partida para descifrar lo que acontece en la cotidianidad
del aula, y explicar desde dénde, por qué y como toma dediciones el docente frente al uso de la
literatura; de igual forma, permite proyectar estrategias para la transformacion de los procesos de

formacion literaria y lecto escritora en la escuela.

En esta linea, surgen cuestionamientos como: ¢Qué concepciones manifiesta el maestro sobre la
pertinencia y el uso de la literatura en el aula? ;Qué rol cumplen las creencias del maestro sobre
las didacticas en funcion del uso de la literatura para la ensefianza? ;Qué imaginarios tienen los
maestros de preescolar y primaria sobre las mediaciones que utiliza para la ensefianza a partir de
la literatura? estas y muchas otras preguntas tienen cabida en el contexto sefialado, no obstante, la

pregunta gue guiara la investigacion en este proyecto en particular es:

1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Cuales son los imaginarios que han construido los maestros de preescolar y primaria en el
Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), sobre el uso que se le asigna a la literatura para la

ensefanza?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General

Explicar los imaginarios de los maestros de preescolar y basica primaria en el Instituto

Pedagogico Nacional (IPN), sobre el uso que se le asigna a la literatura para la ensefianza.

1.3.2 Objetivos Especificos:
e Caracterizar el concepto de literatura que tienen los maestros para el nivel de preescolar y
bésica primaria.
e Identificar los imaginarios de los maestros de preescolar y basica primaria sobre los usos

de la literatura.
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e Identificar los imaginarios de los maestros de preescolar y basica primaria sobre la

literatura como mediacion pedagdgica.

1.4 JUSTIFICACION

Esta investigacidn nace desde el proceso de reflexidn que se lleva a cabo dentro del programa de
maestria en educacion de la Universidad Pedagogica Nacional, los diferentes seminarios que
estructuran el programa, ademas de las inquietudes que se generan con relacion a los imaginarios
de los maestros frente al uso de la literatura y la préctica pedagogica que en el Instituto
Pedagogico Nacional (IPN) se gestan diariamente dentro y fuera de sus aulas, es por ello que, se
asume un compromiso para pensar el area de Lengua Castellana mas alla de la lectura, la
escritura, la literatura y la oralidad, ya que este espacio enriquece la practica de los maestros que

optan por el lenguaje como mediacion pedagdgica para llegar a sus estudiantes.

Al observar en las aulas encontramos que el desarrollo que evidencian los estudiantes hacia la
literatura es directamente proporcional al saber, la dedicacién y pasién que el maestro demuestra.
Por consiguiente, el maestro tiene la capacidad de predisponer positivamente y orientar a los

estudiantes hacia la consolidacion de procesos mas elaborados frente a la lectura literaria.

Por lo anterior, se atribuye importancia a la préactica pedagdgica y los imaginarios de los maestros
de preescolar y basica primaria en el IPN, con el fin de enriquecer y dar reconocimiento a la
literatura como protagonista en el aula de clase, especificamente en el area de Lengua Castellana
con la intencién de mejorar todo aquello que se le brinda a los estudiantes para su desarrollo
arménico, sumado al desarrollo y transformacién positiva de la institucion en general, iniciando
en sus practicas pedagogicas hasta la consolidacion de su Proyecto Educativo Institucional, ya
que por un lado encontramos una diferencia marcada entre el maestro de preescolar hasta grado
tercero y aquellos que hacen parte de los grados cuarto y quinto, puesto que existe una
denominacién para la primera parte, que en el IPN se ha llamado “maestra global”, es ella quien
asume en esta primera etapa la ensefianza de las areas basicas y en los dos ultimos grados
mencionados, existen maestros distribuidos por disciplinas, es alli donde radica el interés

principal de la investigacion e indagacion sobre los imaginarios que poseen las maestras globales
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sobre las mediaciones pedagdgicas que utiliza para llegar a sus estudiantes, ademas cuales son los
imaginarios de los maestros de las disciplinas especializadas como las humanidades en su
quehacer en el aula y en qué momento sus representaciones se cruzan para fortalecer los lazos de

construccién colectiva.

Es asi que, a nivel del maestro de preescolar y bésica primaria es importante conocer qué lo
inquieta dentro de su hacer en el aula, por ello los estudios sobre imaginarios y representaciones
sociales asignan un lugar importante a los sujetos, a las relaciones y construcciones sociales que
soportan la vida cotidiana, es por esto que explorar los imaginarios en torno a sus practicas y a la
literatura como mediacién pedagdgica, es darle un lugar central al maestro y a la manera como
este hace uso de la literatura, enriqueciendo de igual manera la praxis reflexiva en su quehacer
diario.

La literatura como saber disciplinar y transversal, con sus multiples manifestaciones y usos, se
ubica en un lugar preponderante dentro de la escuela y sus distintos niveles de formacion, la cual,
desde la comprension amplia del proceso lector, puede ser utilizada en la educacién preescolar y

béasica primaria.

Por lo anterior, se ha insistido en la importancia del abordaje literario en la educacion como
practica y saber interdisciplinar, porque fortalece, sin lugar a duda, las habilidades de
pensamiento, comunicativas, comprensivas Y criticas necesarias para la vida y para la formacion

de la ciudadania.

Reconocer la presencia de la literatura en la educacion es importante, tanto como el hacer
evidente al maestro, su saber pedagogico y didactico, las practicas que este construye como
intelectual en su campo profesional (Chevallard, 1998), mas importante aun, es la exploracién de
los imaginarios y creencias que fundamentan los saberes (pedagdgicos y didacticos) en torno a la

ensefianza de la literatura.

Es asi como los imaginarios sociales y la practica pedagdgica observados, analizados e
interpretados en el contexto del aula de clase, pueden aportar elementos importantes para

comprender y transformar el contexto y los sujetos educativos, saberes que al ser validados por la
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comunidad académica contribuyen al mejoramiento de otros contextos con caracteristicas

similares.

Desde la perspectiva de la Maestria en Educacion, cada proyecto de investigacion postulado por
los aspirantes contribuye a la consolidacion de un corpus de conocimiento que enriquece y
amplia el saber acumulado, por lo tanto, la pregunta por los imaginarios del maestro sobre la
practica pedagdgica y sobre el uso de la literatura como mediacion pedagdgica a nivel de
preescolar y basica primaria tienen que ver con el ser maestro, ya que es él quien crea, transforma

y le da vida al quehacer en el aula.

De alli radica el interés por realizar esta investigacion, ademas de las ganancias de formacion,
para el maestro expresadas en la reflexion sobre su propio saber y practica pedagogica; y el
desarrollo y consolidacion del fundamento epistemoldgico y metodoldgico de la investigacion,
haciendo que este se enriquezca para favorecer, valorar y validar los diferentes aportes que se

pueden dar desde la literatura.

En resumen, la presente propuesta muestra la importancia de su desarrollo en distintos &mbitos de
formacion y sujetos: Para los docentes del IPN con la visibilizacion y comprension del saber
didactico que producen cotidianamente en el aula de clase, sus imaginarios sobre las disciplinas
que abordan, la utilizacion de la literatura como mediacién pedagdgica y el reconocimiento de su
practica; para los estudiantes del IPN, por cuanto se potencia su formacion integral y genera en
consecuencia, canales comunicativos con los demé&s actores del contexto educativo; para la
practica pedagogica, en el reconocimiento de sus multiples opciones para el desarrollo del saber,
del hacer y del ser, bases en la fundamentacion de su objeto de estudio; para el saber disciplinar,
desde el reconocimiento de la literatura como una mediacion pedagogica de amplio espectro de

aplicacion en los distintos niveles de formacion presentes en los contextos educativos.

1.5 ANTECEDENTES
Dado que esta investigacion busca resolver la pregunta en torno a los imaginarios que tienen los
maestros de preescolar y primaria del IPN sobre el uso de la literatura como mediacién para la

ensefianza, fue necesario iniciar la revision de investigaciones que se aproximaran a dicho asunto.
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En ese sentido, el rastreo bibliografico se adelantd en distintos repositorios y bases de datos
tomando como base documentos tipo articulos resultado de investigacion y tesis (a nivel de
Maestria y Doctorado) en las bases de datos de acceso abierto: Redalyc, Scielo y Dialnet; los
buscadores de Google Scholar y el repositorio institucional de la Universidad Pedagogica
Nacional entre 2014 a 2020.

Al respecto, se tuvieron en cuenta aquellos trabajos alrededor de las practicas pedagdgicas, la
literatura, los imaginarios o representaciones sociales, los cuales serian la linea de partida y
contribuirian en la construccion de aquello que se estd indagando. Es asi como para dicho rastreo
se combinaron los términos de diferente manera para ampliar el espectro y tener una vasta mirada

sobre lo que cada busqueda arrojaba.

Aunque los términos que se estan utilizando en la presente investigacion tienen una connotacion
muy importante dentro de la educacion, se evidencio que existe una diferencia muy marcada
entre cada categoria, en cuanto a la cantidad de investigaciones que se han realizado en cada
caso, es por ello que, las inquietudes que se han tejido alrededor de las practicas de los maestros
han venido en aumento, estas han sido por bastante tiempo el objeto de estudio de muchos a
quienes les ha interesado indagar sobre qué es lo particular que orienta a un maestro y lo motiva a
llevar su préctica hacia el horizonte trazado por él y cédmo se da esta misma en los diferentes

2 6

contextos, es por ello que se da una variedad en los resultados alrededor de: “practica”, “practica

29 ¢ 2 ¢

educativa”, “practica pedagogica”, “practica profesional docente

99 ¢

practica docente”, etc., en esta
linea la préctica pedagogica debe ser concebida como el escenario donde se materializa lo
aprendido en la formacion como maestros, por ello se han emitido documentos donde se explicita
la manera exacta de concebir la practica desde una licenciatura, asi como lo plantea el documento
La Préctica Pedagogica del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, s.f.), este indica que:
Se concibe como un proceso de auto reflexion, que se convierte en el espacio de
conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica, donde el estudiante de
licenciatura aborda saberes de manera articulada y desde diferentes disciplinas que

enriquecen la comprension del proceso educativo y de la funcion docente en el mismo.
(p-5)
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Por lo anterior, la préctica pedagogica cobra importancia en la formacion de los docentes en los
diferentes programas que existen, ya que en sus manos estara la formacion de nifios, jovenes y
adultos, es decir, que ellos seran capaces de transformar vidas para que, asi mismo, cambien el

presente del entorno en el que viven.

De esta manera, el Ministerio de Educacion Nacional da via libre a las diferentes instituciones de
educacion superior para que tengan la autonomia de formar a sus maestros, sin embargo, dentro
del modelo de evaluacion existen aspectos a tener en cuenta, como lo indica el documento del
MEN (s.f.), que plantea que:
Desde la perspectiva de este nuevo modelo de evaluacion, la préactica pasa de ser un
lugar de aplicacion de teorias, a ser un escenario a partir del cual también se propician
aprendizajes teoricos, lo que significa que los conceptos, concepciones y teorias
educativas y pedagdgicas dialogan con las practicas pedagogicas del maestro desde los

inicios del proceso formativo. (p. 5)

Por esta razon, la préctica no solo es concebida como lo que hace el maestro, también juega un
papel importante la interaccion que tiene este con todo lo que lo rodea en su quehacer diario. De
alli parte el pensamiento que el maestro debe estar en constante formacion y actualizacion de sus
saberes, nos encontramos en un mundo en constante cambio y la educacién no puede ser la
excepcioén a esto, los maestros que ya poseen un gran bagaje en el campo educativo y los que
hasta este momento se vinculan al oficio deben tener en cuenta los cambios que se dan a nivel
generacional para poder orientar su practica hacia el beneficio de quienes reciben la ensefianza

que se imparte.

Los diferentes planteamientos o nombres asignados a la practica, sin importar el campo en el que
se da, hacen referencia al desempefio que tiene un maestro en el aula, asi como lo mencionan en
el articulo de Montes et al (2018), alli describen los hallazgos de una larga investigacion en
diferentes paises desde tres miradas, estas se enfocaban hacia el analisis de las practicas docentes,
el anélisis de las practicas docentes con fines de evaluacion y por ultimo el analisis de las

practicas docentes para identificar el impacto del proceso formativo, resaltan que el quehacer del
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maestro dentro del aula es muy importante como objeto de estudio, aquello que llama la atencién
para la presente investigacion es que desde el lugar de la practica a nivel de los diferentes paises
estudiados se evidencia que las practicas llamadas tradicionales juegan un papel importante tal
vez un poco mas que las practicas innovadoras, es asi que hacen un llamado al disefio de
programas que puedan disminuir aquello que se cree que se debe hacer en el aula con lo que

realmente se hace.

En la misma dinamica se encuentra la investigacion realizada por Garcia-Cabrero et al (2008),
quienes se situan desde tres dimensiones a través de las cuales fijan la mirada hacia la evaluacion
de la préctica educativa de los maestros, esta es muy importante, ya que no es una actividad
estatica, al contrario, es dindmica porque un maestro siempre se esta pensando como un sujeto
que crea, que transforma, no solo cuando se encuentra en el aula, también fuera de ella lo hace.
Hoy en dia la preocupacion por la formacion de si mismo ha aumentado en la medida que desea
refrescar, renovar o actualizar su hacer en el aula, sin embargo, todo lo que tratan en la
investigacion esta referido a la educacion superior, de esta forma, surge un interrogante sobre qué

pasa con la practica en la escuela, esta es menos interesante o no hay mucho que explorar.

En el trabajo de Rios, R. (2018) sobre “La practica pedagdgica como herramienta para historiar la
pedagogia en Colombia” se reconoce que el sujeto llamado maestro es quien mejor puede hablar
de lo que en el aula se crea, se realiza, se materializa, ya que él es quien transforma lo que
aparece en la teoria, lo hace visible a sus estudiantes y mas adn, lo hace tangible, de esta forma lo
que llama la atencién, lo cual aporta en cierta medida a la presente investigacion, es que pueden
existir diversidad de maestros con diversas maneras de mediar en la formacion de sus estudiantes,
pero la practica permite el dialogo entre ellos, no con el fin de unificarlas, sino con el animo de
relacionarlas, es decir que se dé el dialogo entre quienes tejen la historia dentro del aula de
diferentes maneras, porque su practica es tan valiosa como la del otro, ademas, dentro de la
practica las voces de los maestros de las diferentes disciplinas son escuchados y reconocidas sus

practicas como pedagdgicas, ya que se lleva a cabo dentro de un contexto de un saber especifico.

En torno a la préactica pedagogica y la literatura se hacen evidentes una serie de estudios

enfocados, principalmente, a la discusion sobre las mediaciones didacticas en el aula de clase en
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donde el escenario tedrico por excelencia es la clase de espafiol y literatura, alli se muestra
recurrente el uso del cuento como mediacién pedagogica, sin embargo, también es claro el
interés, desde la perspectiva de la practica pedagdgica, por la comprensién de los sentidos,
imaginarios, creencias y representaciones que los maestros de literatura tienen sobre su practica o
sobre el uso de la literatura en el aula escolar, como lo muestra el texto “la literatura infantil y el
sistema social de representacion de ideas: el caso de las fabulas y los cuentos de James Finn
Garner, Jerez, . & Hernandez L. (2015), autores que nos cuestionan sobre el rol y el impacto que
tienen los cuentos clasicos infantiles en la construccion cultural, la conformacion del pensamiento
de los lectores, las concepciones sobre diferentes roles dentro de la sociedad y como estos llegan
a prevalecer a lo largo de la existencia, tanto de la sociedad como de los agentes sociales, ellos
indican que un buen porcentaje de las personas que existen en la sociedad hoy en dia, fueron
influenciados por los diferentes textos que abordaron en la nifiez, es decir que una referencia

importante para nosotros sobre lo que es bueno o malo parte desde lo abordado en los cuentos.

Asi mismo, se habla del imaginario colectivo, el cual se nutre al contrastar lo que el otro concibe
desde estas dos concepciones “bien y mal”, por lo tanto los imaginarios sociales son un sindénimo
de construccién de memoria colectiva, de alli parte su importancia, pero a la vez se evidencia que
puede ser contraproducente, ya que podria tenderse a no leer, investigar e informarse, por
quedarse solamente con el imaginario que la sociedad ha transmitido, de esta manera, la literatura
dentro del aula es fundamental, porque a partir de ella se brindan elementos valiosos a los
estudiantes, como por ejemplo la conformacion del pensamiento critico, la apertura a diferentes
disciplinas, el conocimiento del contexto que influenci6 al autor, la postura que debe asumir el

lector, en fin, un sin nimero de vinculos que se generan a través de esta.

De esta forma, existe una inquietud alrededor de lo que el maestro de la disciplina se pregunta
cuando imparte sus clases, a sabiendas que en particular, la literatura abre uno de los pasos mas
importantes en la escuela hacia el conocimiento y comprension de todo lo que se encuentra
alrededor, no solo del estudiante, sino también del maestro, es por ello que se presentan, ademas,
los resultados de una tesis de doctorado, en ella Cerecero Medina, I. E (2016) plantea que en el

proceso educativo no solo es importante la disciplina que se escoge, debe existir una actitud que
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ayude en el empoderamiento de los maestros en la misma, pero esto se logra siempre y cuando se

haga un alto en el camino y se dé paso a la reflexion.

Como seres humanos, somos susceptibles a lo que pueda surgir de un proceso de introspeccion,
pero es un paso obligado, ya que dentro de una organizacion la revision de los procesos es
fundamental para la mejoria de los mismos, en la educacion no sucede algo distinto, lo Unico es
que el producto no se exhibe en una vitrina, se palpa en la manera como se actua, se piensa, se
interactla, se escribe, etc., nuestro producto, camina, corre, habla, razona y hace parte de una

sociedad, este es el mayor motivo por el cual un maestro debe reflexionar sobre su practica.

Por otro lado, la investigacion realizada por Aponte Moreno, M. L (2014) naci6 de las
inquietudes en el ejercicio de ser maestro, que en su quehacer en el aula y al verse envuelto en
diversos interrogantes frente a sus estudiantes, lo lleva a investigar si dichos cuestionamientos
son solo suyos, o compartidos por otros colegas, de esta manera decide iniciar un recorrido

colaborativo hacia la investigacion.

Su objetivo principal es develar la importancia de la lectura literaria entre los maestros, por ello,
en su recorrido se da cuenta que la literatura no puede ser ensefiada o impartida como se ensefian
las demas disciplinas, un ejemplo de ello es todo aquello que tiene relacién con lo cientifico, sin
embargo, si se puede compartir, es decir, la practica que se realice o la manera como la literatura
es utilizada. Ademas, los maestros no se pueden conformar con su formacién disciplinar inicial,
se debe continuar ahondando en el mundo de la ensefianza, ya que las nuevas generaciones no
aprenden de la misma manera como se hacia antes, se deben refrescar las practicas y esto se logra

a través de la actualizacion de los saberes.

La literatura es un campo fascinante, en el cual se pueden explorar diversas formas de ensefiar y
con ello no solo aprende el estudiante, el maestro también lo hace, a través de ella se pueden
ensefiar diferentes disciplinas y vincular a los colegas, ya que la manera como se imparte abre las
posibilidades de trabajar interdisciplinariamente, solo se debe pensar en qué se quiere lograr y la
literatura abrira las puertas para llegar a ello, todo esto lo vivio la investigadora al verse inmersa

en una serie de dificultades iniciales, que le permitieron cuestionar su quehacer y darse cuenta
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que hacen falta los espacio de vinculacién con sus colegas y que una manera de avanzar y
alcanzar los objetivos que se propongan, es precisamente, trabajar con las demas disciplinas y

compartir todo aquello que le ha enriquecido su propia practica.

En la investigacion realizada por Hurtado Cruz, D. (2018) en la Escuela maternal, lugar donde se
inician los primeros acercamientos a las dindmicas que se llevan a cabo en la escuela,
propendieron por darle un lugar de suma importancia a la literatura, ya que a través de ella
pueden brindarle un sinfin de posibilidades a los nifios y nifias que alli se inscriben, todo ello
porque la literatura abre puertas que son indispensables en la formacion, sin embargo, la poca
experiencia o conocimiento del maestro sobre la misma, resulta ser un impedimento para que se
exploren mas formas o posibilidades que la literatura puede dar, como por ejemplo, la asociacion
de las iméagenes con las palabras que méas adelante aprenderd a decir y escribir o la correcta
interpretacion del contexto social e histérico que un buen andlisis literario le ofrece a los
estudiantes, es decir, hay un sinfin de apreciaciones sobre la riqueza que tiene esta mediacion

pedagdgica.

Por otro lado, y dando continuidad a la busqueda realizada, se encuentran los diferentes
cuestionamientos que en ocasiones puede llegar a plantearse el maestro al vincular a sus pares en
los proyectos, ideas 0 propuestas que buscan enriquecer a los estudiantes, sin saber exactamente
qué piensa su compafiero, que representaciones o imaginarios tiene para llevar a cabo su
disciplina, cdmo lo que hace cada uno, puede enriquecer al otro, o de qué manera se puede
validar, es por ello que en esta dindmica se encuentra el articulo de Trivifio (2018), en este se
expone que no esta mal preguntarse cdmo concibe un maestro ciertos términos o concepciones, es
decir qué imaginario tiene sobre algo, ya que, a través de la experiencia, su conocimiento, sus
interacciones, sus actualizaciones, lecturas, etc., llega a legitimar y transformar sus préacticas

basadas en los imaginarios que posee, ademas de los que comparte Y ratifica.

De esta forma y al igual que a un escritor lo marca su infancia, adolescencia y demas pasos a lo
largo de su vida, los maestros también construyen, deconstruyen, transforman o reivindican sus
practicas partiendo no solo de su vida, sino también de su formacion y ain mas, en su practica, en

sus inicios como maestro, en las primeras huellas que dejan sus estudiantes y todo aquello que va
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obteniendo con su experiencia, finalmente, al leer el trabajo de Trivifio (2018), se avanza un paso
hacia la concepcidn de la presente investigacion, ya que hay un camino por descubrir, no con el
animo de cambiar, sino de relacionar los saberes de los maestros de los demas grados del
preescolar y la primaria en el IPN, cada uno tiene una historia que compartir al hacer referencia a
lo que ellos conciben como mediacion para la ensefianza haciendo uso de un elemento tan

llamativo como lo es la literatura.

Asi mismo lo expone la tesis realizada por Rivas (2019), alli se plantea el reconocimiento de las
representaciones sociales de las maestras de los grados iniciales en cuanto a la concepcion de
infancia, practica pedagodgica y escuela, de esta manera se asume la teoria de representacion
social como conocimiento que parte del sentido comdn de los maestros que acomparian esta etapa
y que a partir de las interacciones se ratifica y visibiliza como conocimiento verdadero; es decir,
de su condiciéon de saber particular del aula, se transforma en acervo cultural y constructo
intelectual colectivo. Todo lo anterior con el fin de comprender sus particularidades, enriquecer
sus practicas y darle un lugar al saber que no es tedrico. En su recorrido la autora decide no optar
por una metodologia Unica, sino que, desde la teoria de la representacion apela a un principio

multi-metodoldgico, y desarrollo investigativo holistico para la consecucidn de sus objetivos.

abordar los conceptos planteados por la investigadora, se observa su interrelacion, ya que los
maestros participantes lograron dar a conocer sus posturas y representaciones con respecto a
ellos, en este ejercicio, se vislumbra que la historia de vida de los maestros, su formacién
continua, experiencia laboral, dedicacion y amor por lo que hace, marcan un referente muy
importante dentro de su quehacer en el aula, ya que estos son los primeros acercamientos de él o
ella hacia la representacion social, de alli parte la idea de que un maestro debe mantener su
vinculo académico constante, es decir, los estudios o actualizaciones que realice a lo largo de su
vida laboral, marca una gran diferencia en quienes por diversos motivos se mantienen distantes
de la actividad académica, la formacion permanente permite que se refresquen las teorias y

practicas dentro del aula.

Continuando con esta Ultima postura, se encuentra la investigacion realizada por Prieto Suarez

(2020) en esta se intentaba comprender la relacion existente entre el quehacer del maestro y sus
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respectivos imaginarios sobre el desarrollo humano, lo que llama la atencién a lo largo de sus
planteamientos es que aungue los maestros en sus practicas tienen claro el sentido del por qué se
aprenden las temaéticas abordadas en ciencias naturales, no pueden separarse de sus imaginarios,
ya que estos se encuentran anclados en ciertas premisas que los orientan y no se alejan de estas en
sus practicas cotidianas, es decir, el rol que cumplen los imaginarios de los docentes juega un
papel importante, tanto asi que este puede llevar por diferentes senderos su practica dentro del
aula y asimismo llevan a sus estudiantes consigo para que este transforme su sentido de la
realidad, todo este analisis realizado por el autor, lleva a pensar, esclarecer y reafirmar el
panorama en cuanto a la formacion continua que debe mantener el maestro a lo largo de su
carrera, con esto no se quiere invalidar o llegar a afirmar que la experiencia no dé frutos positivos
0 correctos, lo que sucede es que si hace falta la cualificacion del maestro para que sus
imaginarios tengan una base tedrica fuerte y no se vayan tornando hacia el desconocimiento de la

realidad que el mundo exige cada dia.

Asimismo, se encuentra la tesis de Ortiz et al (2018) que resalta ademas de la importancia de los
imaginarios, el uso de la literatura como herramienta de aprendizaje y comunicacion en la
educacién inicial, ya que esta permite que los nifios exploren, reconozcan e identifiquen los
diferentes mundos que ella puede llegar a plantear, asi mismo, la concepcidon que tengan las
maestras, su formacion, su experiencia y su representacion acerca de lo que se debe leer 0 no en

esta etapa.

Es importante conocer lo que las maestras piensan y proyectan, ya que en ello se vislumbra el
horizonte que se va a recorrer, la intervencion que ellas realizan en el ambito de la escuela con el
uso de la literatura como mediacion pedagdgica si esta determinada en gran medida por sus
representaciones en cuanto a lo que los nifios necesitan, deben y les gusta aprender, ademas de su
concepcion de nifiez y lo que el curriculo debe contener en cada uno de los grados y su etapa de
desarrollo.

Finalmente, en el caso del estudio realizado por Netzahualcoyotl-Netzahual (2015), indica que
buscaba conocer los imaginarios sociales no desde la perspectiva del maestro, sino de estudiantes

pertenecientes a los programas de formacion en pregrado, acerca de la realizacion de una reforma
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educativa para ellos, en un primer momento contextualizan acerca de esta, luego plantean por qué
hicieron uso de las representaciones sociales, en este sentido se indica que el estudio de las
representaciones son relevantes porque ayudan a comprender qué significa para el comun la
reforma educativa, en el caso de la presente investigacion dara lugar a la concepcion que se tiene
del uso que se le asigna a la literatura en el aula, a través del uso de las representaciones o
imaginarios sociales daré lugar a la construccion de realidad de los diferentes maestros que hacen
parte de la investigacion, puede ser el caso que cada uno comparta 0 no su imaginario sobre el
uso que se le asigna a la literatura para la ensefianza, de esta manera el estudio realizado por
Miguel Angel indica que es posible llegar a interpretar y darle sentido a lo que cada maestro
piensa y visualiza en su aula, de la misma manera, la teoria de los imaginarios sociales permite
recuperar, visualizar y contrastar lo que cada maestro ha construido a través de su recorrido y

experiencia.

En resumen, la busqueda realizada a través de los diferentes trabajos de grado y otros medios de
difusion del conocimiento permiten comprender que los imaginarios de los maestros nos pueden
conducir hacia lugares que ratifiquen sus practicas dentro del aula, ademas de validar y compartir
ese saber que cada uno tiene a lo largo de su experiencia y formacion, la literatura es la excusa
perfecta para que se genere el dialogo entre aquellos que la estan utilizando como mediadora en
el aula, creando espacios para enriquecer los saberes tanto de los maestros como de sus

estudiantes y de aquel que pretende irrumpir en la cotidianidad de lo que significa ser maestro.
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2. CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA

2.1 LALITERATURA COMO CONCEPTO

Aun cuando existe un consenso implicito que vincula la literatura a los textos narrativos y de
alguna manera a las grandes obras “literarias”, su recorrido histoérico muestra multiples lugares en
el desarrollo de su concepto, tal como lo plantea Urrejola (2011) intentando esclarecer la manera
en que las acepciones y transformaciones semanticas del concepto encuentra convergencias en

sus significados.

Segun el autor, “se trata de un vocablo relacionado con la produccion de cultura, de modo que
posiblemente el estudio de su uso contextual [...] pueda entregar algunos indicios del decurso de
la historia del pensamiento” (p. 1685) en cada uno de los contextos de Latinoamérica y el mundo
[...] en otras latitudes latinoamericanas.
Fue a comienzos del siglo XX cuando la literatura, en tanto problema teorico,
comenzo a cobrar énfasis especial dentro de los estudios acerca del lenguaje [...] la
reflexion acerca de las caracteristicas de la literatura tiene larga data, e incluso
podemos decir que es una de las preocupaciones mas antiguas de la historia de la
cultura occidental,[...] fue precisamente durante el siglo XX (y en particular en
Europa y Estados Unidos) cuando aparecieron con mayor visibilidad multiples
escuelas y posicionamientos tedrico - filosoficos centrados en el fenémeno literario,
los cuales retomaron muchas propuestas anteriores y configuraron la idea que en la

actualidad tenemos de la literatura. (Urrejola, 2011, p.1686)

Entre las acepciones de literatura se encuentra aquella que la concibe como una forma de “arte”
cuyo medio de expresion es la palabra, derivando en manifestaciones que adquieren la condicion

de expresiones literarias, entre ellas, la narrativa, la lirica y el drama, entre otras. expresiones.

Para Urrejola, (2011) distinguir lo “literario” de lo “no literario”, parte del reconocimiento de
ciertos “elementos como el uso de lenguaje figurado, la creacion de mundos, el estilo del escritor,

la forma del texto, en fin, todos los elementos del mundo de produccion artistica y de efecto
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estético que asociamos con la literatura” (p. 1687). En este sentido, elementos como la expresion
artistica, la creatividad y la formacion sobre las estructuras del lenguaje adquieren un lugar
importante en aquellos contextos de formacion literaria, o donde la literatura sirve de mediacion
para otros aspectos de lo humano.
Tal como sefiala Robert Escarpit, la idea de literatura que tenemos en la actualidad
“es reciente y data de los ultimos aiios del siglo XVIII”. Se trata, de este modo, de un
concepto (o de un significado del concepto) “moderno”, pues, como afirma el autor,
antes del siglo XVIII la literatura no se “hacia” (como entendemos hoy, bajo la idea
de un productor que efectua un trabajo artistico), sino que se “tenia”, pues era una
cualidad cercana a lo que hoy entendemos por “cultura general” o erudicion, la cual
se adquiria a través del estudio. Esto quiere decir que alguien que “tenia” literatura

era un sabio y no necesariamente un artista (citado en Urrejola, 2011, p. 1688).

De la cita se debe reconocer el lugar del sujeto de la literatura, cuando en una época determinada,
su produccion, correspondia a la consecuencia obvia de la formacién y hoy en dia corresponde a
una atribucion que se le asigna a una persona en particular considerada “erudita” o “literata” en
resumen, alguien especial; este concepto, por cierto, alejaba a la persona del comdn de la
posibilidad de produccion literaria, por lo menos desde el imaginario colectivo.

Estas distinciones, ubican un lugar “artistico - erudito” de la literatura frente a otro “gramatico-

practico” que marcan su uso y la construccién de imaginarios sociales.
En efecto, buscando en las Instituciones de Quintiliano, podemos encontrar que el
autor utiliza litteratura y litterae en dos sentidos distintos. Por un lado, sefiala:
“[que] reconozca sus limites la gramdtica, a la que dieron €l nombre de literatura
los que la tradujeron en latin”, es decir, identifica literatura y gramatica (acepcion
que no perdurd hasta nuestros dias) y, por el otro, entiende las litterae como
sabiduria letrada (p. 1689).

De las observaciones puede evidenciarse que el “litterae” es la acepcion que se ha generalizado
en nuestros contextos, una atribucién a la sabiduria letrada del escritor, al cual se accede a través

de sus textos. Los textos historicos dan cuenta de la estrecha relacion entre el lugar de lo erudito
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entendiendo la literatura como expresion artistica y la gramatica, como contenido de aprendizaje

en torno a las estructuras del lenguaje y sus normas de uso.
James J. Murphy sefiala al respecto que Quintiliano habla de la gramatica para
referirse a la educacion de los nifios, cuyo rumbo le parece tendria que ser el
siguiente: tan pronto como ha aprendido a leer y a escribir con facilidad, el nifio
deberd ser puesto en manos del grammaticus, que Murphy traduce como “profesor
de literatura”, quien debe ensenarle “la correccion en el hablar y en la
interpretacion de los poetas”. Para Quintiliano, en efecto, la gramdatica (es decir, lo
que entiende por literatura) se divide en dos partes: “saber hablar y explicar [a] los
poetas [...] Porque el escribir va incluido en el hablar, y la explicacion de los poetas
supone ya el leer correctamente, en lo cual se incluye la critica [el juicio]” (citado
en Urrejola, 2011, p. 1690).

Lo anterior, reitera el lugar de construccion de un imaginario actual en torno a la literatura, en

tanto asigna a la gramatica un contexto y unos sujetos particulares dentro de un proceso de

formacion que por esencia no lleva a la produccion literaria como lugar ultimo, es decir, el

maestro y el estudiante mediados por la gramatica pretenden el desarrollo del lenguaje, méas no la

produccion literaria.

Continuando con los planteamientos de Urrejola, (2011) durante siglos la “literatura” respondi6 a
ese doble perfil, vinculado con el saber, por un lado, y con la creacion o retdrica por otro; sin
embargo, esta doble faz cambid por completo en el siglo XIX y sobre todo en el XX, pues, a

partir de entonces, s6lo conservo su caracter “artistico” (p.1691).

Desde estos planteamientos se comprende que hasta finales del siglo XV se retoma el nuevo
sentido “culto” de la literatura, entendiéndola como “arte bello que tiene por objeto la expresion
de las ideas y sentimientos por medio de la palabra y referido no sélo a las producciones poéticas,
sino también a las obras en que caben elementos estéticos, como las oratorias, historicas y
didacticas” (p.1693). Es importante resaltar que la relacion arte-expresion ubica a la literatura en

un escenario distante al anteriormente mencionado con pretensién didactica.
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Entre las definiciones sefialadas por el autor, se recogen algunas que corresponden a las

variaciones realizadas por la Real Academia de la Lengua Espafiola entre 1732 y 1852,

mostrando su resignificacion y principalmente su formalizacidn para el uso cotidiano.
En el Diccionario de autoridades de la Real Academia Esparfiola, publicado en
Madrid en 1732, vemos aparecer la entrada literatura, definida simplemente como el
conocimiento y ciencia de las letras[...] Esta acepcion variard un poco en la edicion
del Diccionario de la Real Academia de 1803, en el que se entendera por literatura el
“conocimiento de las letras o ciencias”, acepcion que continuara de manera
invariable en las sucesivas ediciones del mismo diccionario hasta 1843, en que
variard levemente hacia “el conocimiento de las letras humanas”, significado que se

mantendra idéntico aun en la edicion de 1852 (p.1696).

Dicho transito conceptual deja en claro las relaciones que se establecen entre la literatura y las
letras, por una parte, y la escritura y el saber por otra. Aun cuando conserva el lugar del escritor
“literato-letrado” fuera del alcance de las personas del comun, lo cual tiene sus implicaciones en

el imaginario social en torno a la literatura.

2.2 LA LITERATURA INFANTIL COMO CONCEPTO

La comprension de la literatura desde su concepcion asociada a la gramatica, es decir, la
ensefianza de las estructuras del lenguaje, la comprensién y el desarrollo de lecto-escritura
remiten su uso a la relacion con el infante, edad en la cual se presupone ha de darse este proceso

de formacion.

Por lo anterior, hablar de la ensefianza de la literatura nos ubica en el contexto escolar y la
formacion del nifo, por ende, en el surgimiento del concepto de “literatura infantil” asumiendo
de entrada que existe un tipo de literatura cuyo sentido, forma y fin estd orientado a una

poblacién en particular, el nifio.

Con base en los planteamientos de Sanchez, (2002)
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La teoria literaria ha planteado conceptos [...] como una convencion o acuerdo ya
aceptado, mediante la que se refiere un modo de comportamiento posible de la
literatura dentro de la cultura; y se ha aceptado llamarla asi a condicion de que
cumpla con un requisito irrenunciable el de ser Literatura. Es un sistema
comunicacional dentro del marco general del sistema semidtico del arte y que, por
tanto, cumple funciones comunicativas particulares dentro del sistema dinamico de
la cultura, a la que vuelve para descubrirla, rescribirla, reinterpretarla con una

renovada vision sensible, critica y transformadora en la accion (p.2).

Por lo anterior, la literatura infantil presenta un fuerte componente artistico, comunicativo-
expresivo y critico, elementos que se difunden a través del curriculo escolar y que se instalan
tanto en las estrategias como en las didacticas docentes, para dar cuenta de una forma de
desarrollo del saber infantil. Por consiguiente, el texto literario se traduce en un evento
comunicacional con funciones en las estructuras de transformacion y “modelizacion cultural”

(Sanchez, 2002, p.3).

De lo anterior se derivan una serie de usos institucionales, también pedagdgicos y didacticos, por
cuanto se refieren a la literatura como una “via” para distintos procesos en el aula, entre ellos, la
motivacién del nifio, del desarrollo de la dimension ludica a partir del despertar del placer, el

goce Yy la satisfaccion por el acto lector, entre otros aspectos.

En esta misma via, la literatura infantil, como intencionalidad y enfoque particular del texto
escolar, se sustenta en una serie de reflexiones docentes que desean ajustar su expresion a la
pertinencia y potencialidad pedagogica, en este caso el texto literario es “infantil” lo cual supone
una moderacion en el lenguaje, una estructura que se aproxime a los esquemas del nifio y un
sentido que se relacione con los objetos de formacion, todo lo anterior ha de ser escogido por el
maestro en una disertacion desde su lugar de experto, apoyado por otros profesionales, tal como
lo sefiala Sanchez, (2002):

Al hablar de -mediadores sociales- debemos incluirnos en las filas, los bibliotecarios,

debemos conocer e ir seleccionando la literatura infantil verdadera, ya que muchos

trabajamos con este pequefio usuario y debemos darle lo que realmente es, un texto
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literario infantil, lo cual es muy importante para la formacién intelectual y el

desarrollo del pensamiento critico.

2.3 LA LITERATURA Y SUS GENEROS

Distintos autores se han aproximado a la reflexién por la literatura y sus géneros haciendo
evidente la complejidad de su trasegar historico, autores como (Restrepo, 2008; Pifia, 2013;
Gonzalez, 2006) sefialan que la teoria literaria se remonta a las ideas de “Aristoteles, Castelvetro,
Horacio, Quintiliano, Hegel, Brunetiére, Todorov y Genette, [...] entre otros, pasando por el

estructuralismo y termina con las teorias de la comunicacion (Restrepo, 2008. p.359).

Los autores coinciden en que existe una condicion sociocultural del género literario que soporta
su expresion actual en la racionalidad moderna, en palabras de Pifia (2013):
Dicha racionalidad moderna se manifiesta en la tendencia a imponer una grilla a la
produccion escrita, con el fin de delimitar sus identidades y diferencias, de la misma
manera en que la taxonomia de Linneo las determina en las formas de la vida. Asi, al
igual que se mantiene una clara division entre Clases, Ordenes, Familias, Géneros y
Especies en el campo de la naturaleza, tendremos una cuidadosa distincion entre

géneros de ficcion y no ficcion, poesia, narrativa, teatro y todas sus subespecies
(p.12).

No obstante, sus reflexiones atraviesan el sujeto de la enunciacion y la manera en que este

permea todas las manifestaciones del género literario y se estructura como un sujeto poético,

desbordando su concepcidn sobre género, como una frontera inquebrantable.
“Apoydndose en el pensamiento de Maurice Blanchot y Michel Foucault, quienes
ubican el movimiento del cual proviene la obra en el “afuera’ de la obra, confirma
como ese caracter de punto problematico del sujeto poético —concepto
singularmente esquivo a la reflexién critica y tedrica por su radical impersonalidad e
indeterminacion— no sélo se registra en poesia, sino que aparece también en los
otros géneros sefialados por la autora, borrando las posibles diferencias entre ellos.
(Pifia, 2013 P.14).
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Por su parte, Gonzalez (2006) con base en la novela reflexiona sobre el género y su interaccion

con el mundo, segun el autor:
No puede quedarse Unicamente una expresion en prosa del mundo, pues no es esta la
Unica en crear y recrear el mundo (en ultimas, el hecho mismo de que se pueda
hablar de literatura es por este recurso de constitucion de nuevos mundos, de nuevas
realidades mediadas por el lenguaje metaforico). Aqui entra en juego la palabra
poética que aviva el fuego de lo real transformandolo, dandole un matiz de
irrealidad, de sospecha permanente, conservando, eso si, el caracter verosimil de lo

expresado (p.171).

Por tanto, se reconocen las formas maultiples de expresar a traves de la literatura, y su capacidad
de transformar la realidad sin que pierda su conexién con el mundo, a lo que el autor llama la
verosimilitud. La literatura a través de sus géneros se constituye en detonante creativo, en
productor de nuevos lenguajes y mundos, en el lugar de una l6gica y unos codigos que deben ser

aprendidos.

Dichos codigos se asumen como una guia para leer el mundo a partir de propdsitos claros:
“comprender la relacion de las teorias literarias” (Gonzélez, 2006. p.172) de las cuales ya se
habian sefialado las estructuralistas y postestructuralistas que, desde lo enunciado por el autor, se
trata de una “emergencia del enfoque construccionista social en tanto conocimiento narrativo
acerca del yo” [...] Por otra parte, “describir los principales aportes de la teoria literaria

estructuralista en la consolidacion del yo narrador para el construccionismo social”. (P.172)

En este sentido, se entiende que desde los pardmetros culturales, cada grupo de personas o
colectivo social configura sus roles y se identifica, tanto con una forma de narrar, asi como, con
un tipo de texto (en su sentido mas amplio) atribuyendo sentidos y significados a la realidad y
sobre todo, formalizando lo acontecido a manera de escritura: “los mismos géneros sucumben a
una suerte de movilidad indeterminada, no solo en su sentido de escritura formal (como en el
caso de la novela o la poesia virtual), sino en las formas cotidianas como las personas se cuentan

a si mismos y cuentan a otros su vida”. (Sanchez, 2006. P. 182).
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De alguna manera, los autores en sus discusiones sobre la literatura y género
intentan demostrar las relaciones intimas que se establecen entre la realidad y la
narracion. De alli también se deriva una comprension fundamental, el lenguaje
(como literatura) como mediador entre el contexto socio cultural, las interacciones,
la interpretacion y comprension del mundo, de alli su gran relevancia. Esta
interaccion permite que se hable de una relacion social mediada en el lenguaje y
abierta a cierto numero de interpretaciones que se inscriben dentro su amplio rango

de comprension (Sanchez, 2006. p. 183).

2.4 LA LITERATURA EN LA ESCUELA

Merino (2011) reflexiona en torno a la ensefianza de la literatura en el sistema escolar, alli se
reitera el lugar central del docente como mediador entre el nifio y su acceso a la literatura y el
papel que cumple el plan lector para dotar de significado este proceso para la adquisicion del
habito. Entre las reflexiones mas importantes del autor, se sefiala la importancia de la familia
para que el nifio se acerque a los libros y a la lectura, colocando en relieve que la escuela permite
compensar la carencia de un capital cultural que viabilice la consecucion de estos objetivos, es
decir, “Esta situacion no se verifica en los nifios mas vulnerables en cuanto a su capital cultural,
por lo que corresponde a la escuela desempefiar un papel compensatorio ante las desigualdades

sociales que se advierten en el acceso a la lectura literaria”. (p.49)

En la misma via, Ana Maria Machado (2007) concuerda en que hablar, leer y escribir (mas alla
de su comprensién reducida a la decodificacion de simbolos) son actos de caracter cultural que no
son posibles que se aprendan solos. La aproximacién del nifio a la literatura esta mediada por la
lectura y por el maestro quien hace el debido acompafiamiento. “Principalmente el lenguaje
simbolico debe ser ensefiado: Transmitir experiencias a la generacion siguiente es, por lo tanto,
una marca y una necesidad inevitable de la especie humana. Nuestra supervivencia depende de
eso” (citada en Merino, 2011. p. 50).
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La mediacion y acompafiamiento en mencion, no se conciben como un aspecto técnico en el
ambito de la ensefianza, refiere a la construccion de una herramienta cognitiva que permite el
acceso a la cultura y el compartir los simbolos y signos de atribucién de sentido sobre la realidad

vivida.

Refiriéndose a los gustos y predisposiciones hacia la lectura, Merino (2011) indica que tiene su
origen mucho antes del saber leer, se trata de una experiencia multiple de los sentidos que llevan
al nifio a interactuar con el objeto (libro) e imagenes “‘el nifio manipula los libros: los lame para
conocer su sabor, los muerde, los mira de uno y otro lado; los abre y cierra, los aprieta para
escuchar sus sonidos, los coloca en el estante, los escoge” (p.50), entre tanto el docente habla,
cuenta, conversa, gestualiza y acompafia las historias, enriqueciendo aun mas la experiencia.
Al respecto, el autor enfatiza:
Buscar, seleccionar, leer en voz alta, acompafar la lectura de los nifios, alimenta el
patrimonio literario, este acervo de tradiciones provenientes principalmente de la
oralidad; propicia la comunicacién y sirve de garantia de transmision cultural. Las
familias asi favorecen el placer y la experiencia del descubrimiento, la formulacion
de interrogantes que despertaran su imaginacion y su inteligencia, ayudandoles a
descubrir la realidad y a asumir su historia y las peculiaridades de su cultura (p. 50).

Retomando el papel de la familia, se demuestra empiricamente como la mayoria de aquellos
estudiantes que en la escuela son considerados buenos lectores, surgen de contextos familiares en
donde se tiene una fuerte tradicion, practicas y habitos lectoescritores, sobre todo cuando los
padres desarrollan esta practica por placer y como adultos comparten un interés ludico por la
lectura.
Bruno Bettelheim y Karen Zelan (2001) concluyen a partir de sus investigaciones
sobre el aprendizaje de la lectura, que los nifios que en el futuro serdn buenos
lectores y, a la larga, personas cultas son aquellos que adquirieron actitudes
positivas hacia los libros en el hogar y no ejemplos de la efectividad de los métodos

para aprender a leer en la escuela (citada en Merino, 2011. p. 52).
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Ahora bien, la relacion familia — escuela es la que tendra mejores resultados frente a este
aprendizaje, la motivacion inicial sumada al placer de la lectura y a la libertad en la toma de
decisiones escolares sobre el llamado “plan lector”. En palabras de Gasol (2005) “Solo después
de haber integrado las dimensiones afectiva, cognitiva y pragmaética que comporta una lectura
eficaz, (el nifio) podrad convertirse en un lector apasionado, interesado y critico” (citada en

Merino, 2011. p. 52)

Sobre el comportamiento lector, los textos académicos refieren dos enfoques o corrientes

principales: la primera vinculada a la investigacion norteamericana, se sustenta en promover la

libertad en la toma de decisiones sobre la lectura del nifio, es decir, de manera voluntaria.
La idea central de la primera postura es que las estrategias de lectura adoptadas por
las escuelas influyen en las formas en que los estudiantes definen la lectura y
desarrollan sus percepciones como lectores. Los autores que adhieren a esta
corriente coinciden en que la falta de interés por la lectura radica en la imposicion a
leer lo que determina el curriculum escolar. Las escuelas adoptan esquemas lectores
rigidos que dificultan el disfrute y el compromiso significativo con la literatura, ya
que ésta se emplea de un modo exclusivamente utilitario. En este sentido, los nifios
valorarian la literatura exclusivamente como una herramienta para aprender la
mecanica de la decodificacion de los textos y no como una actividad asociada al

goce (Fundacion La Fuente, 2010, citada en Merino, 2011. p. 52).

La segunda, centrada en las teorias del capital cultural, como ya se ha mencionado, que asigna

relevancia a la estructura y determinantes familiares, asi como a las estructuras de formacion,

para la adquisicion del habito.
Esta perspectiva surge a partir de una interpretacién de la tesis canonica del
socidlogo francés Pierre Bordieu (1998), quien desarrollo el concepto de capital
cultural para analizar las diferencias en los resultados educativos que no eran
explicadas por las desigualdades econdmicas. El autor sefiala que los sistemas de
ensefianza, mas que eliminar las divisiones de clase, contribuyen a incrementarlas,
debido a que se promueven ciertas estrategias que favorecen a las clases

privilegiadas. Es por ello por lo que intenta desmitificar las presuntas virtudes de la
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democratizacién y la libertad como practicas pedagdgicas pues solo las clases altas
son capaces de actuar con desenvoltura en una situacion de plena autonomia
(Fundacion La Fuente, 2010). La misma postura manifiesta Michelle Petit (1999)
cuando expone que la lectura puede reforzar la autonomia, pero entregarse a ella

presupone ya cierta autonomia (citada en Merino, 2011. p. 53).

Una mirada critica sobre la escuela actual, dird que el enfoque “libertario” favorece
principalmente a estudiantes con recursos y capital cultural adquirido, es decir, estratos
socioecondémicos altos, mientras que, el enfoque de capital cultural, tendria mayor relevancia en
el contexto de la escuela publica y jévenes pertenecientes a estratos socioecondémicos bajos, en
donde la familia y condiciones materiales no se constituyen en potenciadores de la lectura, en
este ultimo, el maestro y la escuela tendran un papel preponderante en la democratizacion de la
literatura y en la adquisicion del habito lector, acompafiados por la funcion de bibliotecas
escolares y publicas como aparatos sociales para el fortalecimiento de la cultura general.
Todavia contamos con muchos nifios que no tienen acceso a los textos literarios. En
este sentido la escuela debe convertirse en un mecanismo compensador y
socializante. Colomer (2004) en ¢Quién promociona la lectura? sefiala que la
escuela tiene objetivos de aprendizaje que le son propios y se pueden sintetizar en el

acceso a la lectura y la escritura (Merino, 2011. P. 55).

El mismo autor, menciona la manera en que los docentes clasifican los textos segun su criterio
para favorecer la lectura contextual y funcional, algunos como respuesta a un grupo de
estudiantes cuyo proyecto de vida estaba encaminado al ambito laboral, no obstante, dicha
instrumentalizacion del proceso tuvo como consecuencia la precarizacion de la literatura como
opciodn ludica: “Ensefiar a leer y escribir textos funcionales pareci6 ser lo mas adecuado para 10s
habitantes de las modernas sociedades alfabetizadas. Entonces la literatura aparecia como un lujo

innecesario”. (Merino, 2011. P 55)

Algunos autores como Diaz (2005) mencionan una critica al sistema educativo de la Argentina de
los afios 90, segun dice, la escolarizacion fue la culpable del aburrimiento de los jovenes en el

proceso lectoescritor, por lo cual se optd por desescolarizarla
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Esa busqueda de desescolarizacion funcioné magnificamente como excusa de una
posicion que se ha ido imponiendo en los Gltimos afios y que se contenta con lograr
un acercamiento de los chicos a la literatura a traves de un manoseado y poco claro
concepto de “placer” que tranquiliza a mas de uno, pero que dista mucho de ser la
solucién a dicha queja generalizada (p.22). Con esta postura se corre el riesgo de
erradicar la literatura de la escuela. Lo que haria falta es redefinir el propio objeto
de estudio, no continuar luchando contra la imposicion del paradigma historicista y
estructuralista (posicién que cae por su propio peso) o la institucion de la nueva

pedagogia -aspirante a paradigma- del placer (Merino, 2011. P 56).

Aun cuando se reconoce efectividad en la estrategia asumida en Argentina, en el contexto
colombiano de bajo capital cultural, se intuye que desescolarizar la literatura significaria eliminar
la Unica posibilidad de un importante sector de los estudiantes (nifios y jovenes) para incursionar
en la comprensién de la literatura y en la adquisicién de este habito.

2.5 FORMACION Y EDUCACION COMO PROCESOS SOCIALES

Para entender la relacién entre la pedagogia y la literatura se requiere abordar, en primera
instancia, los conceptos base asociados a la educacion, entre ellos: Formacion, educacion,
pedagogia, ensefianza y didactica; para asi, poder determinar la manera en que la escuela asume
pedagogias, didacticas y estrategias especificas para el desarrollo de procesos de formacion

literaria.

Segun afirma Vasco, (s.f.) la formacién trata de un proceso de transmision informal de
conocimientos. Las practicas formativas se ubican en un contexto social amplio y anclado a la
cultura, asi, la familia y la comunidad se convierten en el primer lugar de interaccion y desarrollo,
0 iniciacion, de los parametros culturales en un proceso amplio de enculturacién. Sin embargo,
dicho proceso se lleva a cabo por interaccién comunicativa y de manera espontanea e intuitiva e
incluso, segun dice el autor, de manera relativamente autdnoma, si se comprende que la

formacion no posee contenidos estructurados.



43

No obstante, el concepto de formacion, en un sentido histérico, se ha tornado polisémico y
utilizado en distintas formas y escenarios sociales en relacion con la transmision de contenidos,
incluso se ha usado, como fin ultimo, en contextos formales e institucionalizados como la

escuela, ligado principalmente al concepto de educacion.

En otra perspectiva, desde lo planteado por Lucio (1989), se entiende que la educacién como
concepto “es el proceso por el cual la sociedad facilita, de una manera intencional, este
crecimiento en sus miembros. Por lo tanto, la educacion es ante todo una préactica social, que
responde a, o lleva implicita, una determinada vision del hombre” (p.36). La clave de esta
definicion se comprende en dos vias: la idea implicita de un ideal de hombre que orienta sus
desarrollos; y la “intencionalidad” que subyace su formulacion, generando una distancia con el

concepto de formacion.

La educacion como acto intencionado relaciona a sujetos y contextos, es decir, a quien reflexiona,
de manera intencional, sobre el horizonte de sentido y toma decisiones de orden social y politico
en un tipo particular de educacion, y el contexto méas adecuado en el cual se agencia este proceso.
El mismo autor refiere a la pedagogia como una tematizacion explicita sobre el proceso
educativo, de manera mas especifica, la define como una reflexion “sobre la educacion, cuando el
“saber educar” implicito, se convierte en un “saber sobre la educacion” (sobre sus “como”, sus

“por qué”, sus “hacia donde”)” (Lucio, 1989. P. 36)

En este sentido, la pedagogia adquiere distintas connotaciones que la ubican como un arte de
conducir la construccién y crecimiento de los jovenes en funcion del ideal de hombre establecido
por la sociedad en la cual se inserta; también como una reflexion particular que sesga el tipo de
formacién y lo orienta en una via determinada, estableciéndose como un escenario de tension
entre la ensefianza y el aprendizaje como disciplinas que configuran el proceso educativo. Por

consiguiente, se puede hablar de una pedagogia critica o una constructivista, entre otras.
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2.6 LA ENSENANZA COMO REFLEXION PEDAGOGICA

La preocupacion por la ensefianza y sus medios, en el contexto pedagdgico y educativo, orientan
hacia la configuracion de la didactica como practica social y disciplina educativa que entiende la
relacion entre sujetos educativos, saber y mediaciones. Por lo tanto, la ensefianza constituye una
faceta de la practica educativa y pedagogica que supone, segun Lucio (1989), “por un lado, la
institucionalizacion del quehacer educativo y, por el otro, su sistematizacion y organizacion

alrededor de procesos intencionales de ensefianza/aprendizaje”. (p.38)

Es claro entonces que la funcion de la didactica como un saber sobre la ensefianza (enfocado en
el sujeto de la ensefianza) incluye reflexiones y construcciones en torno a la tematizacion del
saber, los métodos, las estrategias e incluso, la valoracion de su eficiencia guiado por un
pensamiento pedagdgico en el marco de la practica educativa.
La ensefianza ha girado histéricamente alrededor de los aspectos cognitivos e
intelectuales. Por ello la didactica, como ciencia de la ensefianza, tiende a
especializarse fundamentalmente en torno a areas o parcelas del conocimiento. Se
habla asi de una didactica general, como también de una didactica de las
matematicas o de las ciencias sociales (Lucio, 1989. p. 38).
En esta via, es posible definir y caracterizar una didactica de la ensefianza de la literatura como
un saber especializado o, en términos del autor, como una “parcela” del gran campo educativo,
con sus tematizaciones, métodos, clasificaciones internas e incluso con la definicion de

estrategias didacticas particulares relacionados con la literatura.

2.7 LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LA ESCUELA

En la escuela, los procesos lecto escritores y la reflexion por la literatura se consideran
reflexiones afines
La lectura constituye uno de los procesos intelectuales que mayor influencia puede
tener en la formacion de la personalidad de los estudiantes. La importancia de este
proceso es de tal magnitud que la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO); la Organizacion de Estados
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Iberoamericanos (OEI) y el Centro Regional para el Fomento del Libro en América
Latina y el Caribe (CERLALC); han propuesto la “Ley para el Fomento de la
Lectura, el Libro y las Bibliotecas”;, como un instrumento normativo que deben
cumplir todos los paises latinoamericanos y una via en aras de cumplir con el
programa internacional (Metas Educativas 2021 citado en Bernardo, T y Zayas, Y.
2016. Parr. 1).

Por consiguiente, el objetivo de promover la relacion del estudiante con la literatura se asume
como parte sustantiva de la formulacion de estrategias de ensefianza para el desarrollo del
proceso lector y a su vez, el desarrollo del proceso lector como una forma de potenciar los

aprendizajes en todas las asignaturas (Bernardo, T y Zayas, Y. 2016).

En concordancia con lo anterior, llegar a una definicién sobre la denominada estrategia de
ensefianza, en palabras de (Bernardo, T y Zayas, Y. 2016), no es posible, o por lo menos no de
manera generalizada, sin embargo, es aceptado por distintos autores que “Este concepto tiene sus
origenes en el campo militar y estda muy vinculado al término de tactica” (Parr. 17), haciendo
alusion a una serie de acciones que se realizan en funcion de unos objetivos preestablecidos y a la
manera como se cumpliran, “por lo que incluye los métodos, las técnicas, las actividades, las
tareas, los instrumentos y vias especificas para valorar el cumplimiento de los objetivos”. (Parr.
18)

Desde la perspectiva de José Bernardo Carrasco se acepta que: “las estrategias son todos aquellos
enfoques y modos de actuar que hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de los
alumnos. La estrategia didactica, pues, se refiere a todos los actos favorecedores del aprendizaje”
(Carrasco, 2004, p. 83).

La reflexion en torno a las estrategias se define, actualmente, en dos enfoques de orden
pedagdgico: las estrategias orientadas hacia la ensefianza y las orientadas al aprendizaje. Segun
Ferreiro, (2005) las primeras comprenden el lugar del sujeto de la ensefianza (el profesor) y
cuestionan desde ese lugar los procesos de construccion del conocimiento y la manera de

potenciar la relacion del estudiante con el objeto de conocimiento. Las segundas, ubican como
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centro del proceso al sujeto del aprendizaje (el estudiante) y los procesos que este sigue en

funcion del aprender, para procesar la informacion y anclarla de manera significativa.

2.8 LA LITERATURA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN LA ESCUELA

Tal como sefiala Anna Camps (2000), la didactica de la lengua es especifica. Es
decir, es una accion que influye no sélo en los procedimientos de ensefianza, sino que
también en los de formacién. El docente de lengua interviene en la ensefianza de
contenidos linguisticos determinados; pero ademas debe investigar los procesos
implicados en la adquisicion de estas habilidades en contextos particulares. Para
asegurarse que todos los alumnos adquieran estas habilidades, sin importar el
contexto sociocultural de los educandos, el educador debera experimentar diversas

metodologias a fin de alcanzar su meta (Crespo, Garcia y Carvajal, 2003. P. 165).

La literatura como estrategia didactica en la escuela se divide entre su proposito educativo — que
lo ubica como un contenido de aprendizaje especifico a un area del conocimiento—, y su
concepcion general que, liga la lectura literaria al proceso de desarrollo del sujeto, desde la
perspectiva de la formacion. Segun Camps (1991), el primer caso (como contenido) representa
algunas dificultades: la variedad de los contenidos ensefiables; la seleccion de habilidades que se
quieren desarrollar (comprension, percepcion, atencién, etc.) y en qué condiciones; la posibilidad
de que las explicaciones sean comprensibles y las implicaciones del conocimiento de la lengua en
el aprendizaje.
En el caso de la lectura, sera importante la seleccion de textos que el maestro realice
y qué conceptos linglisticos (tipo de texto, valor anaférico de los pronombres, etc.)
revise con sus alumnos para mejorar su trabajo de lectura y desarrollar algunos
aspectos del conocimiento meta comprensivo de estos Gltimos en forma explicita
(Peronard, 1998, citado en Crespo, Garcia y Carvajal, 2003. P. 165).

Otras discusiones asociadas muestran una divergencia entre los procesos de ensefianza que se
derivan de las estrategias seleccionadas y las expectativas tanto del maestro como de la sociedad
sobre el proceso de aprendizaje en torno a la literatura: qué se espera que el alumno aprenda y
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como va a usar lo aprendido; “cémo lograr que toda la comunidad educativa comparta este
conocimiento a fin de poder participar en la toma de decisiones relacionadas con esta seleccion”

(Camps, 2000 citado en Crespo, Garcia y Carvajal, 2003. P. 165).

De estos cuestionamientos, el docente toma la informacidn necesaria para la toma de decisiones
estratégicas, pedagdgicas y didacticas que sean adecuadas y pertinentes al contexto personal,
educativo, social y cultural de sus estudiantes, aun cuando no se logra sortear la dicotomia entre
una formacién academicista (disciplinar) sobre literatura y el desarrollo de una sensibilidad

artistica que forme holisticamente al estudiante para la lectura literaria.

Al respecto, Altamirano (2016) expone el comentario de Luis Landero —un escritor con vasta
experiencia pedagogica en la educacion literaria— como “una barbaridad pedagdgica anteponer
la ensefianza de la literatura a la formacién y afinamiento de la sensibilidad artistica, o de la
educacion estética” comentario sustentando en la gran diferencia que existe entre la transmision
de informacion sobre literatura y el agenciamiento de experiencias literarias sensibles, auténticas
y personales.
Los estudiantes pueden asimilar mucha informacion literaria sin haber tenido ningun
contacto directo con la obra; por lo mismo, pueden recordarla sin mucho esfuerzo a
la hora del examen. Sin embargo, Landero no acepta que se sacrifique la educacion
estética verbal de los estudiantes en el aula, por la aplicacion de una pedagogia
literaria que privilegie operaciones puramente cognitivas. Esta convencido de que la
literatura primero se contagia y luego se ensefia (Altamirano, 2016, P.157).

El Gltimo enunciado nos remite a la significatividad del conocimiento escolar en tanto la
literatura y su “aprendizaje” deberia comprenderse como pulsion del desarrollo humano y no
como contenido a declarar, al igual que otros saberes que son tramitados en la escuela y que
posiblemente adquieren un caracter academicista que, en concordancia con el autor, se restringe a

la dimensidn cognitiva.

Por consiguiente, las preguntas en relacion con la estrategia didactica serian: ¢hasta qué punto es

ensefable el gusto por la literatura?, la cual ya fue adelantada por algunos literatos que afirman:
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No se puede ensefiar la literatura en sentido estricto, salvo a quienes previamente
estén poseidos ya por el demonio de la literatura” [...] El, como Daniel Pennac,
Jorge Luis Borges, Ricardo Piglia, Vladimir Nabokov, Julio Cortazar, etc., apuesta
por el contagio del entusiasmo literario antes que por la ensefianza de la literatura.
Exige que la primera tarea de la didactica de la literatura ha de ser la formacion de
la sensibilidad literaria de los estudiantes a través de la lectura directa de los textos
(Altamirano,2016, P.157).

Con estas premisas, muchos autores y literatos dudan de la posibilidad de ensefiar la verdadera
lectura literaria; de contagiar, desde un método especifico, ese entusiasmo por la literatura, sin
embargo, sugieren algunas estrategias didacticas que se han aproximado a esta intencion, entre

ellas, “el modelado estético”.

Con base en los planteamientos de Altamirano (2016), esta estrategia proviene de la teoria
cognitiva de Bandura (1984) y puede ser una estrategia didactica aplicable “en cuanto se utilice
en el entrenamiento de las habilidades sociales como la educacion literaria o la adquisicion de la
competencia literaria” (P. 157), derivado de ello:
La teoria del contagio literario de Altamirano (2012) plantea que la did4ctica de la
literatura tiene dos funciones fundamentales: (a) el contagio de la literatura y (b) la
ensefianza de la literatura. Estas funciones deben ejecutarse en ese orden ldgico
porque la segunda exige la concrecion de la primera cuando se pretende desarrollar
la educacion literaria. Cuando se altera ese orden, “la sensibilidad literaria es lo
primero que se mata en la escuela” (Argiielles, 2009, p. 134) y, por lo mismo, la
educacion literaria desaparece para dar paso a una materia de estudio de corte
cognitivista (Arguelles, 2009, p.158).

En contraposicion, se hace una critica a las decisiones que toman los maestros en el aula de clase
que segun comentan los autores, “profesan la ensefianza de la literatura; es decir, ensefian el
conocimiento sobre la literatura” (p.158) lo anterior lleva a que las clases de literatura se

enfoquen en el desarrollo de informacion sobre los textos, las estructuras, las normas y la
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evaluacion, es decir, aquella actividad que debe hacerse después de leer para dar cuenta del
aprendizaje, desviando el verdadero sentido del proceso de lectura literaria.

Al respecto, Todorov (2009) senala: “la finalidad del anélisis de las obras en la escuela no deberia
seguir siendo ilustrar los conceptos que acaba de introducir tal o cual lingiistica, tal o cual teérico
de la literatura [...] Su labor deberia ser permitirnos acceder a su sentido” (p. 98-99), en
concordancia con las ideas de Altamirano y la ensefianza de la literatura como la transmision de
su sentido estético y el despertar del entusiasmo, aspectos muy intimos en ¢l estudiante, “El
sentimiento estético de la literatura escapa a la ldgica de la explicacion y de la ensefianza porque
las sensaciones que brotan del cuerpo y de la mente de cada lector no son producto de las

interpretaciones mediadas por el razonamiento” (Altamirano, 2016. P.158)

2.9 LA LITERATURA COMO “GOCE”

Barthes (citado en Merino, 2011) “se preocupa por la situacion de una sociedad que cada vez mas
se niega a si misma (o a gran parte de si misma) la satisfaccion de leer los textos que le dan gozo”
(P. 56) algunos elementos de contradiccion se presentan cuando se entiende que el goce de la
lectura literaria no requiere de mediacion, se trata de una relacion directa entre el lector y el texto;

tampoco requiere de fundamentacion sobre las estructuras o tipologias que rigen la literatura.

No obstante, si este “goce” o “ludica” fuera un acto espontaneo en las estructuras sociales, no
habria necesidad de incluirlo como un contenido escolar, tampoco como estrategia de aula a
partir de los llamados “planes lectores”; la experiencias sostienen que la escuela debe favorecer
en el nifio una serie de exploraciones personales para que identifique en si mismo aquello que le
es favorable, lo que le gusta o disgusta en via de construir su identidad, por lo tanto, consolidar
la literatura como un goce personal requiere, para la mayoria de nifios y jovenes, de la mediacion
docente, del contexto escolar y de una estrategia de enculturizacion.

La teoria literaria puede convertirse de ese modo en un marco de referencia para el

docente que provea de las categorias necesarias para el desarrollo de las

competencias especificas, que permitan borrar la barrera que separa actualmente a

los conocedores de los meros espectadores. Recapitulando los aspectos centrales de
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esta revision tematica, compartimos con Lomas (2002) que la adquisicion de la
competencia literaria es un largo proceso en el que entran en juego aspectos

cognoscitivos, morales, estéticos, linguisticos y culturales (Merino, 2011.P. 58).

Para Barthes (1989), el placer del texto es la satisfaccion emocional que surge del estimulo
textual [...] una experiencia que pasa por los sentidos y configura el espiritu o la consciencia
humana. Se trata de una experiencia de placer por lo estético experimentada en si misma pero
construida, desde la mediacion de la literatura, con base en la experiencia de otros que es

socializada a través del texto.

Dicha experiencia es intima, afectiva y ladica en la medida en que se reconoce como una
produccion emocional de lo humano que, segun el autor, no se puede ensefiar “porque el acto de
la sensacidn literaria es personal e intransferible. Esto no significa que el profesor de literatura no
pueda contribuir a su manifestacion y formacion”. (Altamirano, 2016. P.158) por lo tanto, al

docente solo le resta crear las condiciones para su desarrollo y atestiguar su manifestacion.

Desde la perspectiva pedagodgica anteriormente sefialada, el contagio literario tiene como objetivo
central despertar, desarrollar y cultivar el goce estético, en contraposicion a las didacticas
comunmente escogidas frente a la formacidn en literatura, la cual estd centrada en la ensefianza
de contenidos y pone su énfasis en la dimension cognitiva del lector; para esta didactica, como
afirma Lomas, (2002):
El comentario de textos se convierte en una préactica habitual en las aulas de la
educacion secundaria con la idea de que s6lo mediante el analisis cientifico de los
textos literarios es posible contribuir a la adquisicion de habilidades interpretativas

y de competencias lectoras por parte del alumnado (Lomas, 2002, p. 44).
Restringiendo significativamente el goce del leer y la posibilidad de generar la experiencia
sensible y afectiva deseable que conlleva a la contemplacion estética, “al deleite, el asombro y

otros sentimientos afectivos de los estudiantes”. (Altamirano, 2016. P.165. P. 163)

El mismo autor sefiala que:
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La actuacién literaria del profesor, a través de la lectura oral, o la recitacion, o la
declamacion, o la narracion, etc., debe ser la materializacion del disfrute de la
recepcion del texto literario ante los estudiantes. Esto significa que el maestro debe
vibrar con la literatura al leerla, recitarla o comentarla, y debe saber transmitir esa
emocion literaria a sus alumnos con el fin de que estos se contagien de la fuerza
expresiva de la literatura y admiren el objeto literario por su capacidad de concitar

la imaginacion y el sentimiento estético (Altamirano, 2016. p. 163).

Desde esta perspectiva — entendiendo que se cuestiona la ensefiabilidad de la literatura—, los

autores enfatizan que la funcién del maestro se remite a ser un apoyo para que el estudiante

encuentre su propia experiencia sensible, estética, intima y en este sentido:
La valoracion no consiste en la evaluacién de la comprension del texto como se suele
hacer tradicionalmente; mucho menos se valora la participacion del estudiante ni sus
intervenciones. Consiste en apreciar el acto de lectura que propicia la configuracién
del sentido que luego se traduce en experiencia literaria personal. Se valora la
experiencia literaria, es decir, las representaciones mentales y los juicios estéticos de
los estudiantes lectores. La representacién mental de la ficcién es la respuesta
emocional en la mente del estudiante lector, porque “el cerebro interpreta
activamente el mundo [literario], utilizando inferencias descendentes que dependen
del contexto” (Kandel, 2013, p. 383). (Altamirano, 2016. P.165)

2.10 LA LITERATURA EN LOS NINOS

Como se ha dicho, el encuentro del nifio con la literatura se presenta desde mucho antes de su
aprendizaje lector, algunos dicen que desde el nacer:
Cuando se coloca en las manos del nifio su primer libro o cuando escucha las rimas
y nanas que por generaciones cantaron madres y abuelas. Como olvidar: Arroz con
leche, El chorrito, Los pollitos, La mufieca vestida de azul, Duérmete mi nifio,
Mambru, El Barquito..., El juego de cosquillas (Pom Pom la viejita en un rincon

comiéndose un papelon, chorrito, chorrito, chorron). Estos eventos llenos de
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melodia, vocabulario e imagenes van constituyendo el lenguaje que le permite al

nifio entender el mundo y el lugar que €l ocupa (Escalante y Caldera, 2008. P. 670).

Este lenguaje escuchado se convierte en el punto de partida, que tiene el nifio, para comprender
su mundo, por lo tanto, entre méas variado sea el entorno linguistico que se le ofrece y entre mejor
se complejice el proceso (secuencial y estratégico) mayor sera el desarrollo de dicho lenguaje,
anticipando que se trata de un proceso perfectible a lo largo de la vida y, por tanto, inacabado; a
su vez se asume como exploratorio y en este caso, huevamente recurrimos a la idea de generos
literarios para encontrar una secuencia posible que se ancla al desarrollo de la persona, el cuento
(fabula), por ejemplo, se constituye en una de las manifestaciones mas propias al nifio, mas
cercanas a la mediacion escolar y principal referente literario en estas edades.
Lukens (1999) seriala que “un género es una clase o tipo de literatura que tiene un
conjunto de caracteristicas comunes” (p. 13). De manera que podemos hablar de
cinco géneros: a) ficcion o literatura novelesca o de misterio; b) literatura
tradicional, representado por las fabulas, leyendas y mitos; c) fantasia, relacionado
con temas fantasticos; d) poesia; y e) realista, vinculado con las biografias
(Escalante & Caldera, 2008. P. 670).
Estas reflexiones llevan a entender que la intencionalidad docente puede determinar no solo la
aproximacion ludica de nifio a la literatura, también el impacto del proceso en los aprendizajes y
comprensiones que tiene el nifio sobre si mismo, sobre el lenguaje y sobre la comprension del

mundo.

Por lo anterior, el saber docente interactla e intenta comprender las imagenes, las palabras, los
simbolos, los colores y la psicologia que subyace al texto, para escoger aquello que puede ser de

mayor relevancia y pertinencia al proceso escolar, al desarrollo del nifio.

2.11 LA LECTURA COMO MEDIACION

Es recurrente en el discurso escolar la mencién sobre las mediaciones y, principalmente, la
“mediacion pedagdgica” como un énfasis que pone de relieve que dichas mediaciones se vinculan

a la intencionalidad del docente frente a los procesos de ensefianza aprendizaje. Pareciera que
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todas las acciones, recursos y estrategias utilizadas y llevadas a cabo por el docente en el aula,

tienen sustantivamente un tinte pedagdgico.

Los materiales, por ejemplo, se constituyen en el escenario escolar en “mediaciones didacticas
para...un fin determinado”; los saberes disciplinares por su parte, como las matematicas, las
artes, la literatura, se asumen también como mediaciones del proceso formativo, asumiendo una

intencion implicita que es proyectada por el maestro de manera estratégica.

Munita (1994) sefiala que: “hablar de mediacién de la lectura es, en términos genéricos,
hablar de toda forma de accién tendiente a promocionar la préactica cultural de la lectura
(Bonaccorsi,2007) (negrilla por fuera de texto), siendo enfatico en que durante el proceso lecto

escritural lo mas importante serian las interacciones concretas que alli se construyen (p.41).

Ciuffolini, et all. (2007) por su parte complementan que “la mediacion pedagdgica representa
una “ayuda” que el docente brinda al estudiante para promover y acompanar este proceso [...] La
tarea de mediar culmina cuando el otro ha desarrollado las competencias necesarias para seguir
por si mismo” (p.143), los autores, desde la ensefianza de la medicina, proponen que la literatura
y el arte(cine) son mediaciones potentes por cuanto “son capaces de contar historias, describir
conductas humanas, relatar hechos, vivencias y percepciones de una manera imposible de lograr

mediante los recursos habituales de una clase o la lectura de la literatura médica” (p.143).

Es asi que, la mediacion literaria, supone una irrupcién disonante con la cotidianidad del aula
y la ensefianza que, a manera de novedad, logra llamar la atencién y promover contenidos
esenciales de la disciplina y del &mbito sociocultural en general; Gomez (2013) sefiala que los
nifios y jovenes favorecen el conocimiento que proviene de una especie de libro que consideran
“buenos”, y que no necesariamente corresponden con los escolares , por lo tanto, el criterio de

escogencia se torna complejo.

Por otra parte, Duefias et all. (2014) denominan como ‘“‘canon social” “aquellos titulos que
tienden a eludir los filtros académicos o escolares para llegar directamente al lector a través de
sus propios cauces; una circunstancia, en definitiva, que sucede “cuando la lectura se deslocaliza

de la escuela y se libera del mediador”, como bien precisa Lluch (2010, p. 108)”. (P.29)

Con lo anterior se entiende que el docente como agente mediador, la literatura como

mediacion y las intencionalidad formativa como fin Gltimo del proceso, no se circunscribe al
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contexto escolar y el desarrollo disciplinar academicista, corresponde principalmente al ideal
sociocultural de anclar la literatura al desarrollo de la ciudadania, a la comprension del mundo, a
la adquisicion de un habito de vida y, de alli, a la toma de decisiones sobre el texto literario desde

referentes intrinsecos para los sujetos sociales.

La mediacion en la literatura, siguiendo la idea de Ciuffolini, et all. (2007) esta representada en
las decisiones del docente frente al texto literario, que sirve de ayuda al educando para adquirir el
habito lector, adquirir competencias lectoescritoras y de procesos de pensamiento y, a futuro,

manifestar autonomia para la eleccidn de textos literarios ligados a su interés personal.
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3. CAPITULO I1l. METODOLOGIA

3.1 LA RUTA DE LOS IMAGINARIOS SOCIALES

Construir en el aula no es una tarea facil, tampoco imposible, pero requiere de personas idoneas
que amen el oficio, ademés requiere de mediaciones para llegar a los estudiantes, es decir, las
dificultades como oportunidades para renovar las practicas del aula. De esta forma, se hara un
recorrido por la teoria de los imaginarios sociales, para comprender la manera en la cual —a
partir de la ensefianza de un tema especifico— se usa la literatura en el aula, es asi que, dentro de
la presente investigacion se hace necesario determinar los limites, por ello se plantea una
reflexion sobre el contexto de implementacidn y la diferenciacion entre investigacion pedagogica
e investigacion educativa., que ubica y da sentido a la exploracion del imaginario del maestro

como un aporte al saber pedagogico.

En este sentido, se parte de la premisa que indica que la investigacion en educacion cumple un
papel fundamental, ya que permite explorar el ambito educativo y generar perspectivas que no
solo son vistas desde la apreciacion del maestro, sino que vincula a profesionales de otras
disciplinas que también se han cuestionado sobre lo que acontece en la escuela. Por ello, al
mencionar la investigacion en educacién se debe hacer referencia a las dos perspectivas, la
primera de ellas, denominada investigacion educativa y la segunda, investigacion pedagdgica,
ante la importancia del mismo Calvo et al. en el articulo publicado por la revista Magis (2008)
plantean que:
El supuesto base es que el conocimiento educativo y pedagdgico se inscribe,
mediante la investigacion, en campos tedricos sobre los que existen construcciones
previas; epistemologias que establecen su estatuto de verdad y que admiten y validan
aquello que estudia o trabaja un determinado saber o disciplina. Asi, el conocimiento
educativo y pedagogico se convierte en herramienta para dar significado al hecho

educativo y escolar y para actuar sobre él. (p. 165)

Es por ello que, si se pretende encontrar a la persona idonea para hablar temas de educacion, no

se debe ir mas lejos, se debe buscar a un maestro, porque es €l quien a diario tiene la experiencia,
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de esta forma el saber pedagdgico se enriquece a través de las experiencias y el hacer en aula,
cuando un maestro toma la decision de investigar algun fendmeno en particular se denomina
investigacion pedagdgica, es decir que sera €l quien vivira la experiencia y enriquecera la praxis,
a traveés de la investigacion se permitira comprender aquello que lo inquieta diariamente, pero que
no ha tenido la oportunidad de explicar; sin embargo, encontramos que ain no se ha reconocido
totalmente al maestro como investigador, ya que esta denominacion ha sido asignada
historicamente a los profesionales de distintas disciplinas como la sociologia, psicologia y la
antropologia, entre otros, en un desconocimiento a la labor intelectual y de produccién de

conocimiento del docente.

Asi las cosas, se observa que es necesario que la investigacion en educacion legitime los saberes
que producen los maestros, por lo que son ellos quienes se relacionan directamente con la calidad
de la ensefianza, por lo tanto, se busca que los maestros en cualquier disciplina y grado
reconozcan su labor desde la perspectiva de la investigacion pedagdgica, ya que alli se llevan a
cabo practicas que dejan huella, pero que sus propios autores no han legitimado, por un lado,
porque entre si no se comparten del todo y por otro, ya que para hacerlas visibles se deben buscar

teorias que asi lo faciliten.

En esta medida, la presente investigacion tiene el caracter de investigacion pedagdgica, por lo
que inicialmente se encontrd un tema que inquieta y es precisamente aquello que tiene que ver
con los interrogantes acerca de como cada uno de los maestros de los diferentes grados de pre
escolar y primaria en el IPN conciben la ensefianza de la literatura y como esta concepcion
permite que la literatura oriente los procesos que de ella se pueden desencadenar, es decir, cual es
el imaginario que se tiene de este término y sobre todo de qué manera se visibiliza para
enriquecer lo que los demas realizan. Es asi como, en este caso, se puede contar con la teoria de
los imaginarios sociales con el fin de darle un lugar a sus practicas siguiendo un modelo o
aquellas que se han desarrollado como propias, 1o que es posible conocer por el investigador
estara ligado a cOmo se usa la literatura como mediacion pedagdgica en cada una de las aulas por

parte de los maestros desde preescolar hasta grado quinto de la basica primaria en el IPN.
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La teoria de los imaginarios sociales nos plantea la manera como cada individuo tiene una
concepcion particular de un tema especifico, es decir, de qué manera asume su postura frente a lo
que acontece en el dia a dia y que en ello requiera de su saber para conceptualizar algo teniendo
que recurrir a su experiencia, su formacion, la interaccion dentro y fuera del aula, las lecturas que
aborda, etc., alli, en el imaginario social se retne todo esto para crear una sola concepcion, es
desde aqui que partimos para indagar en cada una de las aulas de los maestros de preescolar y

primaria con el fin de saber el lugar de la literatura.

En concordancia se encuentra que, cuando se da una mirada a lo que el maestro hace en sus
practicas dentro del aula de clase, se ve que esto influye directamente sobre sus discursos,
saberes, concepciones y creencias; estas ideas ya han sido postuladas por Pajares (1992) y
Richardson (1996) quienes dijeron que los maestros poseen fuertes creencias, imaginarios y
teorias implicitas sobre distintos aspectos de su labor, entre ellos la ensefianza. También han
afirmado que, en estas estructuras de pensamiento, los nuevos saberes se articulan de manera
compleja al entramado conceptual que ya poseen, de alli se entiende que, para dar cuenta de estas
estructuras, como sus imaginarios, hay que descubrirlas a partir de un proceso complejo de

indagacion.

Asi las cosas, es importante obtener informacion sobre los imaginarios de los maestros del IPN,
con la certeza que su identificacion permitira comprender aspectos fundamentales de ese
complejo entramado, tal como lo plantea Jodelet, (1984. Citado en Segovia, Basulto y Zambrano,
2018) desde la teoria de imaginarios sociales, en donde se reconoce que el fundamento de las
practicas, entre ellas la del maestro, es evidenciable a partir de la identificacion de sus

imaginarios sociales, teoria que fundamenta el presente disefio metodoldgico.

Por lo anterior, se asume que el disefio de esta investigacion es de caracter cualitativa —
hermenéutica que se consolida en la identificacion de los imaginarios colectivos de los maestros
del IPN, sobre el uso de la literatura en la escuela, para lo cual, los instrumentos escogidos, para

obtener informacidn, se derivan de las teorias propuestas por Abric (1984, 2001)
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Dichos instrumentos se encuentran organizados en dos métodos principales: asociativos e
interrogativos, dentro de estos se presenta la técnica de la carta asociativa y la entrevista
semiestructurada, respectivamente; la primera de ellas, se pretende implementar con el fin de
producir y jerarquizar conceptos significativos y establecer, en su andlisis, los tipos de relaciones
que se generan entre si y “de la naturaleza de la representacion del sujeto, o de ciertas
dimensiones de esta representacion” (Abric, 2001. p.64).

En consecuencia, los métodos asociativos exploraran las maltiples relaciones que se establecen
entre los conceptos que sustentan el quehacer del maestro, sus imaginarios y discursos; dicho
mapa de relaciones pretende identificar los nodos conceptuales en torno a los cuales gira la
comprension y el discurso del maestro y que le permiten explicar su préctica y su cotidianidad en

el aula.

Por otra parte, con la segunda técnica, —la entrevista semiestructurada — se busca generar un
dialogo abierto, amplio y tranquilo con los maestros que se indagaran, para obtener narraciones
en torno al tema de estudio, que en este caso son las denominadas palabras “estimulo” sobre las
cuales se les pedira a los maestros que hablen de ellas. La técnica de entrevista en palabras de
Abric (2001) pretende “determinar una produccién discursiva especifica” que a partir del analisis
de su contenido y con base en la interpretacion de sus sentidos intenta distinguir y darle un lugar

a las subjetividades y los sesgos alli presentes.



59

Figura 2. Métodos propuestos por Abric.

Asaciativos

Interragativos

Nota. La figura muestra los métodos que propone Abric para el estudio de los imaginarios o representaciones sociales.

Fuente: elaboracion propia haciendo uso de los recursos que brinda www.canva.com para la creacion de diferentes disefios.

Estos niveles se encuentran organizados de la siguiente manera: desde preescolar hasta grado
tercero se cuenta con una maestra “tnica” denominada global (que orienta todas las disciplinas
academicas) quien acomparfia el desarrollo de las habilidades propias de las areas basicas; en
cuarto y quinto la dindmica varia y cada asignatura es liderada por un maestro, quien pertenece,
en cuanto a su saber, a una disciplina especifica, dando como resultado un aproximado de 80
maestros que cubren diferentes areas, talleres y actividades pertinentes para los niveles
sefialados. Por lo anterior, la muestra resulta de la seleccién de maestros que orientan el proceso

de ensefianza de la literatura en los grados de jardin, transicién y hasta grado quinto de primaria.

Teniendo un grupo tan diverso y amplio se tom6 la decision de trabajar con una muestra
representativa, es decir, los maestros que hacen parte de dos de los niveles que se tienen, es asi

como se seleccionaron a los maestros de los niveles de preescolar y basica primaria.

Asi las cosas, la poblacion escogida, para la presente investigacion, se encuentra constituida por

un grupo de 9 maestras globales y 2 maestros especificos del area de Humanidades, ya que son
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ellos quienes orientan el proceso de la ensefianza de la literatura y que hacen parte del nivel de
preescolar y basica primaria en el Instituto Pedagdgico Nacional.

3.2 FASES DE LA INVESTIGACION
Figura 3. Fases de la aplicacion de instrumentos.

FASES

Aplicacion de instrumentos

e =

1. Diagnostico

N,

2. Implementacion 3. Analisis

Nota. La figura muestra las fases en que se llevara a cabo la aplicacion de los instrumentos en la presente investigacion.

Fuente: elaboracién propia haciendo uso de los recursos que brinda www.canva.com para la creacién de diferentes disefios.

La aplicacion de los instrumentos se desarrolla en tres fases generales: en primer lugar, la fase de
“diagnostico”; en segundo lugar, la fase de Implementacion (disefio y aplicacion de instrumentos
de entrevista y carta asociativa) y, por ultimo, la fase de “andlisis de los imaginarios”

(identificacion de la estructura, identificacion de los lazos, jerarquizacién de items).

3.2.1 Fase 1. Diagnostico. La primera fase, de diagndstico, se desarrolla a partir de la indagacién
realizada con miras a determinar cuéles son las preocupaciones tematicas que tienen los maestros
y diagnosticar los procesos dentro del aula, sobre como se ensefia la literatura, desde el nivel de
preescolar hasta el grado quinto, con base en cuatro categorias: maestros, estudiantes, tema de
estudio y entorno, para derivar de alli algunos elementos de reflexién y orientacion metodolégica

gue puedan ser incluidos en los demas instrumentos de indagacion.

3.2.2 Fase 2. Implementacion de instrumentos. Esta fase presenta el disefio e implementacion

de dos instrumentos de indagacién que, como fue mencionado anteriormente: la carta asociativa
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como expresion del método asociativo y la entrevista semiestructurada como expresion del
método interrogativo, propuesto por Abric (2001) para la indagacion de los imaginarios sociales;

métodos que seran explicados a continuacion.

3.2.2.1 Técnicas de asociacion libre. Las técnicas de asociacion libre surgen en el contexto del
Psicoandlisis y se desplazan progresivamente al terreno de la psicologia social dando surgimiento
a los estudios de representaciones sociales, al respecto, en Navia y Estrada (2012) se sefiala
[...] se puede crear una reaccion diferente en esa cadena asociativa, €s el efecto de
la transferencia. Desprats-Péquignot (1997) comenta que para Freud la asociacion
designa “cualquier conexion entre elementos que constituyen una o varias series de
cadenas asociativas” (p.82); las asociaciones rigen el curso de las representaciones

y son “vinculos entre lo manifiesto y lo latente” (Navia y Estrada, 2012. p.273).

Los autores describen como la asociacion libre o “asociacion de palabras” es un procedimiento
muy difundido en los estudios de representacion e imaginarios sociales, consistente en: “presentar
un estimulo verbal al sujeto y pedirle que responda inmediatamente con la primera palabra que se
le ocurra” (Navia y Estrada, 2012. p.273)

Para ejemplificar, Rotter (1996) muestra diferentes formas de aplicarla y de analizarla. Para la
aplicacion, se refiere a leer una lista de palabras que es la forma mas tradicional, pero también
expone casos como el de Rapaport, Gill y Shafe, quienes la hicieron mediante la repeticion de un
test para evaluar si, a su vez, el sujeto repetia las mismas palabras que la primera vez, realizando
un interrogatorio para aclarar el significado de la relacion entre las respuestas y la palabra
estimulo (citado en Navia y Estrada, 2012. p.274). Rotter también presenta el ejercicio de
Terman, Lewis y Miles con una lista larga de palabras y grupos grandes de nifios, que buscaba
estudiar las diferencias en los intereses por género, a partir de la asociaciébn mas comun en cada
grupo. (Naviay Estrada, 2012. p.274).

En la comprensién general de las distintas técnicas como: leer una lista larga de palabras, el test
que solicita aclarar el significado de la relacion sefialada y el determinar las asociaciones mas

comunes en cada grupo, se puede configurar un procedimiento que, de alguna manera, integre o
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recoja la intencion de cada una de ellas, ya sea de manera deductiva o inductiva como lo

proponen en el siguiente procedimiento:
Otra variacion consiste en pedir al observado que trace una linea debajo de la
palabra — de una lista- que considera adecuada a la palabra estimulo. EI mismo
Rotter (1996) narra que Vicary la aplicé a 162 ciudadanos de Nueva York pidiendo
las cuatro primeras asociaciones que les sugiriese la palabra publicidad; luego
clasificd sus respuestas en tres categorias: favorables, neutras y desfavorables
(Navia y Estrada, 2012. p.274).

Para esta investigacion, se opta por un analisis hermenéutico abierto, que pueda reconocer las

maultiples perspectivas e identifique las tendencias en el discurso.

3.2.2.1.1 La carta asociativa. Es una de las metodologias que conforman la técnica de
asociacion libre, e implica la definicion de conceptos y categorias inducidas de modo que, al
interactuar con el grupo especifico, éstas, las representaciones, emerjan y se hagan visibles;
autores como Ledn (2006), Navia y Estrada (2012) han relatado la manera como la establecieron
y aplicaron dentro de sus estudios con el fin de analizar las variables o trayectorias que podian
llegar a tomar segun la perspectiva del estudio y teniendo en cuenta la aplicacién de conceptos,
tanto inducidos como asociados, ademas de la forma como iba a ser analizada la informacion que

de alli resultara, puesto que los pasos que seguian debian dar cuenta de la representacion.

Ademas, autores como Wittrock (1997) sugieren que la eleccién de una metodologia en la
aplicacion y analisis de la informacion se determina por consideraciones empiricas, es decir que
en manos del investigador se deja la ruta a seguir para hacer el rastreo dentro de los participantes

y la manera como se analizaran los resultados.

Una de las maneras de llegar a los participantes del proyecto es a través de las cartas asociativas
para ello los autores indican que pueden variar las series de asociacion, es decir que, el
investigador dara el margen o nimero de palabras, asi como el nimero que de las mismas se
derive, ya que es un aspecto a tener en cuenta para que el imaginario no se amplie y pierda la

perspectiva.
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En este sentido, Navia y Estrada, (2012) describen su proceso metodoldgico y muestran como
crearon una lista de 17 palabras inductoras y para cada una pidieron a los sujetos de indagacion
que expresaran verbalmente las tres primeras palabras que llegaran a su mente. Para establecer la
lista de palabras estimulo realizaron previamente tres encuestas y, para la interpretacion, tomaron
en cuenta la frecuencia de la primera palabra escrita, independientemente del inductor al que
correspondiera o el orden en que fueron escritas. Con ello se hizo un analisis por conglomerado

Yy, posteriormente, se tomaron seis grupos de palabras. (p.275)

En concordancia con Abric (2001), en este proyecto se desarrollaran los siguientes

procedimientos relacionados a la técnica de asociacion libre:

a. Siguiendo a (Navia y Estrada, 2012) se presentaran dos palabras estimulo a cada maestro
(sujeto de indagacién) las cuales coinciden con el tema central del estudio, estas son:
“Literatura infantil”, “usos de la literatura (en la escuela)”.

b. Se presentara a cada sujeto las “palabras estimulo”, de manera verbal, y se le pedira que
enuncie en voz alta y escriba (simultdneamente) en orden de enunciacion los conceptos que
considere mas afines a la palabra estimulo, es decir, que se le relacionan fuertemente; hasta
agotar las posibilidades.

c. Es importante sefialar que los procedimientos pueden realizarse, con cada sujeto, cuantas
veces se estime necesario.

d. Como propone Rotter (1996), se hara un énfasis en la seleccion de las primeras palabras
de cada lista, pidiéndole al participante que enuncie de manera explicita el tipo de relacién
que establece entre ellas con la palabra estimulo. Posteriormente, cada término enunciado
servira de punto de inicio para una nueva cadena de relaciones como se ejemplifica a
continuacion:

e. Como lo ejemplifica Leon (2006), se realizaran esquemas graficos (mapas de relaciones)
que expliquen las mdaltiples relaciones entre los conceptos (de todos los sujetos de
indagacion), identificando los distintos niveles, relaciones y nodos de agrupamiento.

f. Este tipo de analisis se desarrollara de manera artesanal.
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g. Por ultimo, se hara una interpretacion y descripcion del primer nivel de hallazgos, en las
relaciones encontradas, sobre las palabras estimulo y los conceptos que fueron emitidos. (Ver

anexo 1 carta asociativa)

3.2.2.1.2 La entrevista semiestructurada. En palabras de Diaz, Torruco, Martinez y Varela

(2013), las entrevistas semiestructuradas son aquellas que:

Ofrecen un grado de flexibilidad aceptable, a la vez que mantienen la suficiente
uniformidad para alcanzar interpretaciones acordes con los propdsitos del estudio.
Este tipo de entrevista es la que ha despertado mayor interés ya que “[...] se asocia
con la expectativa de que es mas probable que los sujetos entrevistados expresen sus
puntos de vista [...] de manera relativamente abierta, que en una entrevista

estandarizada o un cuestionario.

Por lo anterior, este instrumento se considera apropiado para complementar la comprension del
objeto de estudio. En términos practicos, este tipo de entrevista no ofrece un cuestionario para
ser respondido de manera estricta, pero puede aportar categorias y preguntas derivadas que
orientan la conversacién con los sujetos de indagacién, por lo tanto, para este las entrevistas se
tienen en cuenta como nodos de discusion las llamadas “palabras estimulo”, que de igual forma
se asumen como categorias de analisis que permiten abordar la pregunta y los objetivos de

investigacion.

En cuanto al disefio de la entrevista, se espera que para el disefio del cuestionario orientador se
deriven dos o tres preguntas de cada palabra estimulo con la intencion de caracterizar al maestro,
el contexto de indagacion y la postura del maestro en cuanto a su quehacer en el aula; preguntas
que seran validadas siguiendo la metodologia de juicio de experto, procedimiento que segln

Cabero y Llorente (2013) presenta las siguientes ventajas:

Segun Cabero y Llorente (2013) la ventaja de esta estrategia de validacion radica en:
... la teorica calidad de la respuesta que obtenemos de la persona, el nivel de

profundizacion de la valoracion que se nos ofrece, su facilidad de puesta en accion,
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la no exigencia de muchos requisitos técnicos y humanos para su ejecucion, el poder
utilizar en ella diferentes estrategias para recoger la informacion es de gran utilidad
para determinar el conocimiento sobre contenidos y tematicas dificiles, complejas y
novedosas 0 poco estudiadas, y la posibilidad de obtener informacion pormenorizada
sobre el tema sometido a estudio (citado en Galicia, Balderrama & Edel (2017 p.
44).

Es asi como la entrevista semiestructurada se asume, en este proyecto, como una fuente
importante de informacion, no obstante, dadas sus condiciones y la cantidad de sujetos de
indagacion previstos para el estudio, en esta fase de indagacion se optaréa por la seleccion de un
grupo representativo de maestros, los cuales seran indagados desde esta técnica. (Ver anexo 2

entrevista semiestructurada)

3.2.3 Fase 3. Procedimientos de analisis de la informacion. Cada instrumento de indagacion,
sefialado anteriormente, cuenta con distintos procedimientos para el analisis de la informacion,
por lo cual se producen datos de diferente orden que seran tratados, relacionados e interpretados

para, en ultima instancia, dar cuenta del imaginario.

Se muestran a continuacién los procedimientos especificos para el analisis de la informacion de

la carta asociativa y de la entrevista semiestructurada:

3.2.3.1 Analisis de la carta asociativa. Segun Abric (2001) La carta asociativa cuenta con tres
niveles de analisis: la identificacion de la estructura del imaginario, la identificacion de los lazos

entre conceptos y, por ultimo, la jerarquizacion de los items.

3.2.3.1.1 Identificacion de la estructura del imaginario
e ldentificar, en cada maestro, la estructura de organizacién jerarquica a
partir de las asociaciones, es decir, identificar las primeras palabras que fueron

asociadas a la palabra inductora.
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e ldentificar en las listas de palabras que fueron relacionadas por los
maestros, la recurrencia de conceptos y, de manera general, los conceptos mas
recurrentes en todas las listas enunciadas.

e Pedir al sujeto de indagacion que haga un “trabajo cognitivo de analisis,
comparacion y jerarquizacion de su propia produccion” (Abric, 2001. p.64)

profundizado a partir de la indagacion en grupo focal.

3.2.3.1.2 Identificacion de los lazos entre conceptos.

Aun cuando existen distintas técnicas para identificar la manera en que el sujeto de indagacién
relaciona los conceptos que produce desde la asociacion libre, en este proyecto se seguira la
propuesta por Miller (1969) y citada en Abric, (2001, p. 65) Denominada “constitucion de
conjunto de los términos”; el procedimiento indica pedir al sujeto que agrupe en "paquetes" los
items que ha producido, ubicando en un solo grupo aquellos términos que, desde su
consideracién, van muy juntos, en otras palabras, que tengan mayor afinidad entre si,
cuestionandole, posteriormente, los motivos por los cuales realizo ese agrupamiento y pedirle, en
ultima instancia, que otorgue un titulo a cada uno de los conjuntos de palabras. Abric sefiala que
con este procedimiento se pueden identificar los lazos o principios de construccion que establece
un sujeto para construir una estructura conceptual. Como investigador se identificaran las

asociaciones y argumentos mas recurrentes. (p.2001)

3.2.3.1.3 Jerarquizacién de los items. Siguiendo la l6gica de las asociaciones libres, el
analisis de la jerarquizacion de conceptos consiste en cruzar dos informaciones: la
frecuencia de aparicion de un término y su rango en la produccion, que de manera sencilla
se entiende como: identificar qué tanto aparece un concepto especifico en el conjunto de
asociaciones y en qué nivel de importancia se le ubica, es importante mencionar que los

items mas importantes son citados en primer lugar cuando el sujeto asocia.

3.2.3.2 Analisis de la entrevista semiestructurada. Las caracteristicas en que se produce la
informacién en la entrevista semiestructurada suponen la utilizacion de un analisis cualitativo,

distinto al de otras técnicas. El andlisis de contenido ha sido, entre las perspectivas
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interpretativas, el método mas usado y propone el ejercicio hermenéutico de intentar distinguir la
subjetividad presente en el discurso, la base tedrica y la postura del investigador.

El analisis de contenido conlleva la interpretacion de fuentes documentales e identificar cuéles
son los cadigos utilizados por el emisor del discurso, identificar el contenido del texto, el mensaje
y el sentido implicito, asi como el contexto en el que se produce, segun (Abela, s.f.) este analisis

posee los siguientes componentes:

o Determinar el objeto o tema de analisis.

o Determinar las reglas de codificacion.

o Determinar el sistema de categorias.

o Comprobar la fiabilidad del sistema de codificacion-categorizacion.
o Inferencias.

Por lo anterior, el analisis de contenido de las entrevistas semiestructuras desarrolladas con los
maestros, pasaran, en primera instancia, por la eleccion, segun criterio de pertinencia y
accesibilidad, de un grupo focal de cuatro maestros. En segundo lugar, por un proceso de disefio e
implementacion y transcripcion de la entrevista. En tercer lugar, por un proceso de codificacion

abierta, en donde, segun Bonilla'y Lopez (2016):

Se generan codigos a partir de dos fuentes: la pre-codificacion y los cédigos in vivo.
La pre-codificacion son los codigos o subcategorias que se generan gracias a la
subjetividad inductiva del investigador, mientras que los cddigos in vivo son las
expresiones y el lenguaje de los participantes, encontradas en las frases literales que
emplearon y cuya riqueza se perderia al ubicarlas dentro de un cédigo o porque

simplemente no existe un rétulo que la abrevie (p. 308)

Para, finalmente, interpretar el sentido del discurso producido por los maestros, el contexto en el
cual se produce y la manera en que se organizan, los aspectos relacionados, en funcién de las

palabras estimulo.



68

La fase de analisis culmina con el contraste e interpretacion de los resultados obtenidos en la
aplicacion de los dos instrumentos escogidos, con miras a responder la pregunta de investigacion

que orienta este proyecto.
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4. CAPITULO IV: CONSTRUCCION DE DATOS

En este apartado se presenta de manera detallada el procedimiento de construccion de datos a
partir de los instrumentos: “carta asociativa” y “entrevista semiestructurada”, seguidamente se
muestran las interpretaciones y resultados generales en relacion con dos aspectos centrales, en
primer lugar, la identificacion del imaginario sobre la literatura y de manera fundamental el

imaginario sobre el uso de la literatura en el aula de clase.

4.1 PROCEDIMIENTO CARTA ASOCIATIVA

La poblacion entrevistada es en su mayoria de género femenino (10 de 11 maestros) y sus edades
oscilan entre los 36 y 61 afios. La mayoria de las participantes pertenecen al estrato socio
econdmico 3y 4, solo una de las encuestadas manifiesta pertenecer al rango socio econémico de
estrato 1 y 2. En cuanto a la formacion profesional, la poblacion se divide en tres grupos: el
grupo mayoritario esta constituido por los maestros cuya formacion es acorde a la educacion
infantil o preescolar, seis (6) en total; el segundo grupo se caracteriza por una formacion afin a la
literatura o areas afines al lenguaje, como lenguas modernas, espafiol y literatura o educacion
basica con énfasis en lenguas, quienes manifiestan no tener formacién en educacién infantil, tres
(3) en total; los dos Gltimos maestros, tienen formacion en areas distintas a la educacion infantil
o0 a la literatura, entre ellos se encuentra un licenciado en educacion especial y un licenciado en
psicologia y pedagogia. A excepcion de uno, todos cuentan con formacion posgradual. Sobre el
nivel en el que ensefian, cuatro maestros desarrollan sus labores a nivel de preescolar, los

restantes en la basica primaria. (ver tabla 2)

Tabla 2. Sujetos de indagacion

Formacion Nivel
Edad: Género: Estrato: Rol: Formacion: posgradual que atiende
38 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Educacion Bésica con énfasis en Especializacion Primaria
Humanidades: espafiol e inglés
61 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Educacion Especial Especializacion Primaria
40 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Educacion Preescolar Especializacion Preescolar

35 Masculino  Entre 3y 4 Docente Lic. en espafiol y literatura Pregrado Primaria
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52 Femenino Entre3y4 Docente Lic. en Educacion Preescolar Especializacion Preescolar
57 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Psicologia y pedagogia UPN Especializacion Primaria
38 Femenino Entrely2 Docente Lic. Educacion preescolar Especializacion Preescolar
55 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en ed. Preescolar Especializacion Primaria
46 Femenino Entre3y4 Docente Lic. en lenguas modernas Especializacion Primaria
48 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Educacion Preescolar Especializacion Primaria
36 Femenino  Entre3y4 Docente Lic. en Educacién Infantil Especializacion Preescolar

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

La indagacion con las cartas asociativas se llevo a cabo a partir de dos grandes categorias
deductivas (palabras inductoras): 1. La literatura infantil y 2. Usos de la literatura infantil. Como
fue sefalado, el procedimiento consistia en nombrar la palabra inductora y solicitar al
entrevistado enumerar 5 términos que considerara muy cercanos a ella, es decir, que se
relacionara directamente. Se especifica en el procedimiento que el primer término en el nivel 1
(el mas importante de la lista) se convierte en palabra inductora para el nivel (A), de la misma
forma, el téermino 1 del nivel (A) se convierte en palabra inductora para el nivel (1) logrando asi

tres niveles de indagacion.

Paso 1:

El primer paso consistié en identificar los términos de mayor relevancia para cada docente de los
consultados, como se ha sefialado, el primer término de los cinco solicitados es el mas importante
para el imaginario y se muestran en la tabla No. 1y 2, dando cuenta de los tres niveles (1-A-1) en
las dos categorias deductivas.
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Tabla 3. Identificacion de términos

Tabla No. 2: Primer termino palabra inductora "Literatura Infantil” Tabla No. 3: Primer termino palabra inductora "Uso de la Literatura
(s) N (1) N (A) N(1) (s) N (1) N (A) N(1)
1 Creatividad Temas Mundo 1 Did4ctica Ensefianza Maestros
2 Infancia Nifiez Pureza 2 Preguntas Incognitas Conocer
3 Cuento Historia Relato 3 Escritor Literato Movelista
14 historias imaginacion libros a4 formacion escuela estudiantes
. Construccion de
. Integracian. Aprender.
5 Cuento Narracion Contar 5 saberes
6 Goce Felicidad Alegria 6 Aprendizaje Renovar Vitalizar
7 Cuentos Habia una vez Pasado 7 Lectura Comprensicn Escuchar
8 Libros infantiles  Libros Sencillos 8 Aplicacion Emisor Personas
9 Comprension Entender Relacionar 9 Narraciones Relatos Historias
10 Lectura Comunicacién  Conocer 10 Estrategia Motivacion Aprendizaje
Expresion (oral,

Comunicacion escrita, plastica, Juego Lenguaje Expresion Socializacion

11 musical, corporal} 11
Elaboracién propia Elaboracién propia

Fuente: Elaboracidn propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Convenciones S=Sujeto. N (nivel)

De manera general se observa que los términos enumerados son muy afines al contexto educativo
y al proceso pedagdgico en los niveles iniciales de formacion, es el caso de palabras como

creatividad, libro infantil, lectura, didactica, etc.

Paso 2:

Seguidamente se utilizan, como criterio de organizacion, las caracteristicas comunes (ya sea en
definicion, sentido o contexto de uso) que puedan presentar los conceptos agrupados, dicha
afinidad permite que se generen grupos con una idea mas elaborada que orientan sobre el por qué
el docente emite estas palabras y el por qué las relaciona, tal y como se muestra en las Tablas 3 y
4.

Paso 3:

De los grupos de palabras se pueden inferir recurrencias, atribuciones de importancia y contexto
de enunciacion, a manera de ejemplo, en el nivel 1 de la “primera palabra inductora” el término
mas recurrente fue “cuento”, de lo cual se infiere que, al referirse a la literatura infantil, el
maestro realiza una asociacion directa con este género en particular; sin embargo, al establecer
relaciones con los demas grupos de palabras se complementa la interpretacion y, continuando el
ejemplo, se podria afirmar que el nifio (haciendo referencia al estudiante de preescolar y

primaria) es el sujeto al cual se orientan las narraciones; de la misma forma, al tener en cuenta los
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otros grupos de palabras (niveles A-l) se asignan nuevas caracteristicas a la interpretacion, para
este ejemplo, atribuyéndole especificidades al uso de la literatura: ya sea para el aprendizaje en el
contexto escolar o con funcién comunicativa (como medio de expresion personal y desarrollo de
habilidades del lenguaje), de los grupos se puede advertir que, aun cuando existen términos de
recurrencia minoritarias, pueden ser considerados; en este caso, se observan algunas posturas que
asumen la literatura infantil como una manifestacion de la dimension ludica, y por lo tanto, la

promueven a favor de la alegria y el goce de la persona.

Tabla 4. Organizacion por afinidad conceptual

Tabla No. 4: Organizacion por afinidad conceptual "Literatura Tabla No. 5: Organizacion por afinidad conceptual "Uso de
Infantil” la Literatura Infantil"

N (1) N (A) N(1) N (1) N (A) N(1)
Cuento Temas Relato Didactico Construccidn de sal Maestros
historias Historia libros Formacion Ensefianza estudiantes
CUENTO NARRACION CONTAR Aprendizaje Comprensidn Aprender
Cuentos Habia una vez Pasado Estrategia Renovar Conocer
Libros infantiles  libro Sencillos Pregunta expresion Aprendizaje
Creatividad entender Mundo Integracicn emisor Vitalizar
Comprension comunicacidn Relacionar relatos
Comunicacidn imaginacion Juego Escritor literato Movelista

Expresion Lectura Personas
MNarracion escuela Historias
Infancia Felicitad Pureza Lenguaje Mativacidn Socializacion
Goce Nifios Alegria Lenguaje Incégnitas Escuchar
Lectura Conocer

Elaboracion propia

Elaboracicn propia

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Retomando el procedimiento, de las cinco palabras solicitadas, se eliminaron las dos Gltimas de la
secuencia y se analizo tanto la afinidad como el sentido de los tres primeros conceptos aportados
por cada sujeto de indagacién con el fin de establecer un contexto cualitativo que permitiera
entender la manera en que se relacionaban estas tres (3) palabras con la categoria principal
(palabra inductora); el analisis en mencidn se trata de un parrafo descriptivo-interpretativo sobre
la relacion de los conceptos (1), (2) y (3). (Ver Tabla 5)
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MIVEL 1

DESCRIPCION

Descripcion del grupo

SUIETO TERMINOS
1 Creatividad
1 2 Imaginacion
3 Imagenes

Entiende la literatura infantil comon
origen de la capacidad inve ntiva.
Desde eda perspectiva, la
"creatividad” esun ideal que
quiere promoverse en el nifio.

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Paso 4:

En el paso siguiente, se clasificaron y compararon los anélisis descriptivos de los 11 sujetos, a

partir de la afinidad evidenciada en sus concepciones, desarrollando un segundo y tercer nivel de

analisis (igualmente descriptivo) Como se muestra en la imagen 4.

Figura 4. Mapa de analisis de afinidad

Descripeian del grupe

1 Creatividad
1 imagmacion

imagenas
Descripelan

L imfancia

imagimacion
Descubrimiento fant:

Descripeidn
Cusnto
Cultura
Fantasi

historlas
disrute
descubrimiento

L cuBND Interpretacién

1 IMAGENES

ORALIDAD nivel 1

1 Goce
1 Aprendizaje
1 |Fortalezs

Descripelan

Descripeidn

Descripeldn

Descripeidn

Textos Literanos

Interpretacion
nivel 3

Interpretacién
nivel 2

s5e pueden ident
lite:

Con base en las palabras de mayor relevancia
{houl) enunciacas frente las pakabras inductoras,

rtres formas de refierisse a b
imera e ellas entendida

e
“tuento”; en segundo lugar, Ia palabra “historias”

ue rescata sus significacios ligados &las

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.
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Siguiendo el anterior esquema (imagen 1) se muestran a continuacion las interpretaciones

parciales por nivel y finalmente, una imagen general del proceso:

Anadlisis Parciales Nivel 1 — Nivel A — Nivel |

Palabra inductora: “Literatura Infantil”

Analisis Parcial Nivel 1: Se hace un analisis descriptivo-interpretativo del conjunto representado
por los primeros tres términos enunciados por los sujetos de indagacién, en el nivel 1 de

exploracién, de manera individual, es decir, en cada sujeto por separado.

Tabla 6. Nivel 1 de exploracion

ST Oy TEMRAAIRCY S [ T G ] e W |

1 croatiwvs EEE]
il e ]
............. @ e e eRste e s e et Lo
a = tnaEimacion L idad” o un Ideol Que guiere promoverse on
TR e e —
1
= =
a
1
= =
=
---------- = Sim P ortar ol @enero, 1a hiSToria Oua S Promucwe,
Y = distrute es decir. la narraccidn en sl mismma =5 la gue adaulere
i cardcter central: atribuyendole un fumncidn tddica
=
x
s =
E]
1
e =
=
1
rd =
3
E
=2 2
e
= =
1
Ee=] =
]
2 Comnumico oS - srstea v - -
- wem e @l - e el
- Toam temtcrs
aa = L mga oo
a Temton Litera -

Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.
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Anédlisis Parcial Nivel A: Se hace un analisis descriptivo-interpretativo del conjunto
representado por los primeros tres términos enunciados por los sujetos de indagacion en el nivel

A de exploracion, de manera individual, es decir, en cada sujeto por separado.

Tabla 7. Anélisis parcial nivel A

MIVEL (A)
SUIETO TERMIMNOS DESCRIPCION

CREATIVIDAD Descripciam

estructura interna de los textos literarios

1 2 Parsonajes
Estructura narrativa

w

Descripoicon

caracteristicas. condicliones v atribucian de
4 LR = caracteristicas (positivas) al nifio.(inocencia v
espontanaeidad]), asi, la hteratura adgulere o debe
ser acorde a estas condiclones gue le son
atribuidas a guien la lee.

Inocenclia
Espontansidad

[

Descripciam

Estructura interna. de los textos lterarios, gue
=2 =2 Trama debe seridentificada v comprendida para
desarrollar capacidades cognitivas.

Daescripolsn

1 imaginacion
3 = mundos construccidnes de un Mmundo simbdlico para |1
fortalecimiento de la dimensican ludica.
2 placer
Descripcidm
1 MNARRACION
estructura interna de los textos literarios
s 2 LUSARES ' ' '

3 PERSOMAIES

Descripoicon

1 Felicidad

Promocidn de experiencias personales para 1
fortalecimiento de la dimensidan lhdica

=) 2 Alegria
3 Explorar
Drescripcidm
1 {abia una vez
cardcteristicas internas de los cuentos
7 2 fistoria
= Parsonajes
Descripcidm
1 Libros
=3 =1 MNifios suletos gue se vinculan a la iteratura infantil.
= rMifias
Descripcidm
1 Entandar
propoasitos fundamentales de la literatura gue se
] " ] 1 SN,
a 2 E e centran en la comprension v la comunicacian
= Contar
Descripoidn
1 Comunicacisn propasitos fundamentales de la literatura que se
centran en la comprensidn y la comunicacidn
A0 = Expresicn L ¥
= Conocimiento
Descripcidm
1 Expresidn (oral, escrit
propdsitos fundamentales do la lteratura que =
cantran en la comprensidn v la comunicacidn.
11 =2 wocabulario
a Comprensicon

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.
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Analisis Parcial Nivel I: Se hace un analisis descriptivo-interpretativo del conjunto representado

por los primeros tres términos enunciados por los sujetos de indagacion en el nivel | de

exploracién, de manera individual, es decir, en cada sujeto por separado.

Tabla 8. Andlisis Parcial Nivel |

MNIVELI

SWIETO TERMINOS

1 Mundo

1 2 Animales
E] Sentimientos

1 FPureza

2 2 Sinceridad
3 Asombro

1 Relato

3 2 Marracidn

3 Escrito

1 libros
4 2 creatividad

£ personajes

1 CONTAR

5 2 DESCRIBIR

3 RELATAR

1 Alegria

& 2 Entusiasmo
a Energia

1 Pasado

7 2 Antes

1 sencillos

2 2 Llamativos

3 vocabulario

1 Relacionar

=) 2 Comparar

3 Participar

1 Conocer

10 2  Explorar
3 Duzslogar

1 Juego

11 2 Pensamiento
£ Imaginacian

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

DESCRIPCION

Descripoidn

objetos de la narracion, se muestran algunos
ejemplos sobre lo cual puede escribirse una
historia.

Descripoidgn

Se presentan cualidades que pueden estar, o
bien en el nifio que escucha o bien en la
historia que es narrada.

Descripcldn

se refiere literalmente al contenido de la
historia.

Descripcion

Adn cuandowvincula el libro como un objeto
concreto, las caracteristicas que lo
acompafian lo llevan, nuevamente, a la idea
de cuento como generao literario.

Descripcion

Son procesos sustantivos al cuento,
principalmente a su lectura.

Descripcldn

aspectos que expresan la dimensidn ladica y
lo que aflora de ella a partir de distintas
actividades.

Descripcldn

se ligan a los momentos o partes gue
comunmente se le atribuyen a la estructura
del cuento como genero literario

Descripeidn

Se atribuyen caracteristicas a la narracion
que se deriva de los cuentos. Las dos
primeras mas ligadas a su estructura; la
dltima, ligada a su funcidn en terminos del
aprendizaje.

Descripcion

Son procesos gue pueden derivarse de la
lectura, pero se enfocan, los dos primeros a
las estructuras del pensamiento, el altimo
de orden comunicative-relacional.

Descripcion

Son procesos gue pueden derivarse de la
lectura, pero se enfocan, los dos primeros a
las estructuras del pensamiento, el altimo
de orden comunicativo-relacional.

Descripcldn

se comprenden como aspectos gue vinculan
la dimension ladica con el aspecto formal de
la escuels, es decir, un Juego que tiene
intencionalidades de orden pedagdgico o
didactico.
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Andlisis interpretativo nivel 2: Se identifican las recurrencias de términos, se retnen he

interpretan de manera transversal los términos No. 1, enunciados por los 11 docentes consultados,

por afinidad conceptual, de sentido o contextual en los niveles (1 - A —1)

Tabla 9. Analisis interpretativo nivel 2

o DESCRIPCION DESCRIFCION
Con basa en as palabras da mayor ralavancea (No.1)
enunciadas frante ales palabras Inductoras, sa
puedan idantificar tras formas de referire a ta Tamas
Caento litaratuss o La pnmera de ellas entendida REaelato
COMH GENSID HIETAN0 QUE £ EMnCEE como Historia
"ruento®: en segundo lugar, 1n palabes “histarias” qus 5 i
3 { B IR 6 ] TS AL, Shene ganee Iibros
L resiste siis sigyutico os Bpndoe s daanaaciones i Irmarario, una estructura bion detinida qua 1o Las palabras en nivel (1} reafirman las
acontecimientos, ex decir, o gus sucede a un Earastariza entre otras manifestacienes: un tama, caracataristicas qua Ia son atribuidas al
Dartanale y capta la Aanoen 6s Guisn 199 0 asuca;| estructura narrativa. una historia gue contar. cuento, comprendido come un génera
per ditimo, su raferanca divacta 3 abjato, as dear, MARFALCION ..::::‘.—‘.‘-:::. :::T:I'::-m“:'I’“lifl"“":-':”\;l‘”_ literario, dando una idea sobre 13 forma en
NI el o5 en CONTAR infantil: el cusnto es un libro Que narra de
segurda y t2roer lugar, se infiere que &l cu2nto (en Habis une yaE. manara sencilla una historia “dal pasada®,
cugkguiar da sus aceneionas) se e asiEnan algo que acontacid.
caracberisticas y funciones recurrertes: poruns
A aitos marte; laz d que § Fazado
diractacon I3 etapa miantil,an la cual cumals
distintas funcionas entra las cusles resatan |o ludico
{al goca da leer o wscuchar histarias y al aprendizaja L3It
Este itima, vinculado, principalmante, & desarrolic
e elemantos comunitatives & el nifl.
LEFOS fantiles Sancillos
o i Tt del cusmta
Ditund|irfeontarfesmuy] 3@ constituye en =l segund Rt o rman v, Estos elementos establecsn, =n =l cuento,
Haee LN enfasis particular & 1 consscucion de un gl 1 arcicion o outia .L-:;\ur;. . una Funcian especifica para la iiteratura,
Idesl eseolar el desarrollo oe 13 creativicsd, ios Conta ITURdIr coERs 3 ERAVAK cle 12 higtoria. D igusl
i SR 2 manera, 1s funcicn de decarrollar 13 compransion, relacianar al munda dal jusge can al murda
2 pidleaiica lan saBareny ol lnnguale, bx descir, se (o atribuys real, atribuyendale una intencionalidad
Croativadad en el nifig, a través de a Wteratura; todo lo amterior un potencial pedogdrice. Lnriz pedagtgica que tiene al nifto como objeto ¥
&n funcitn o en tarna al ibra o ioral, escei a Ia escuela como conmtexte,
COMMPREREG Relacionar - -
ComuCacitn Juege
St
Falicignd S B AT LY G STaps AN ErerTas
caractaristicar y manbastariona, (35 mas
Infancia Slmgres relovantos en esta cese, uns lodicay e | |Pureza masque a la literatura, estas caractersticas
La literaturn = asume como una actividad infantil i impulso o explorar, este Gitimeo, directamente refiaran al nifio y al estado an qua la
sy que desarrcila |2 dimersidn {Gdica y orenta hacla el relacionad o con €l conocer ¥ el aprender. Por Alegria literatura los encuentra, y les ofrece un
a cormigul e, el impalso lidico se ligs - g
P 1l mundo para conocer.
parmiten ol niic expresarss. directamente con el aprendizaje. B
Leciura A oz Conoer

Fuente:

Elaboracion propia, desde la informacién extraida de los instrumentos aplicados.




Un panorama completo del ejercicio se observa en la siguiente imagen:

Tabla 10. Analisis interpretativo general nivel 1 — A —1
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Fuente: Elaboracion propia, desde la informacién extraida de los instrumentos aplicados.
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De la misma forma en que se realizd un andlisis vertical cruzando las descripciones frente a los

resultados de los 11 maestros, también se hizo un cruce igualmente descriptivo-interpretativo de

manera horizontal, definiendo las relaciones entre los conceptos No. 1 de los tres niveles para

Ilegar a un resumen general en términos horizontales, como se muestra en el grafico No. 9

Figura 5: Andlisis vertical y horizontal de las relaciones entre conceptos

-~

SWETO  conceptos
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1 3
2
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\ PMRAINDUCI'OMZ: NUSOIIIEI..l\LI'I'ER.\lTl._I_I'I.t\_B\IFJ\M'II;."
VELT NIVEL (A} . WIVEL

TERMINDS DESCRIPCION TERMINDS DESCRIPCION

Descripcian | Descripridn

Didactica
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US0- RESUMEN HORIZONTAL

Ensafanza Maastros

Lactura

| Recursos
| Promocidn EFoemacidn

Descrigoion

Proveso de Ersedianza

Descripcidn

Pregunias

Mundo
Conorimients

Incgnitas Conocer
Fespuestas

[ Curinsidad

Ivestigar
Resnlver

Estratgegh do aprandaaie
proglémico

i

Escritor
Arta

Libro

e |8 [meraw

. Nowelista

Cronista Poets

-

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacién extraida de los instrumentos aplicados.

Tabla 11. Resumen horizontal

escritor Experta

SUJETOS | cruce de concepto
No. 1 LA LITERATURA INFANTIL

RESUMEN HORIZONTAL

1 (nivel 1-A -I) Formacion de la creatividad

2 (nivel 1-A -I) Esencia del nifio (inocencia)

3 (nivel 1-A-1) Narraciones literarias

4 (nivel 1-A-1) Libro para potenciar la imaginacion.

5 (nivel 1-A -I) Ejercicio de la narracion

6 (nivel 1-A-1) Ludica

7 (nivel 1-A-1) El cuento como memoria

8 (nivel 1-A-1) Diferencias del libro infantil.

9 (nivel 1-A -1) Habilidades cognitivas

10 (nivel 1-A -1) Relacion comunicacion y conocimiento

11 (nivel 1-A -1) La comunicacion mediada por el juego
RESUMEN

o | i
relevante v el punto de
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Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Tal como se mostré en la imagen no 1, las descripciones e interpretaciones se van consolidando
por niveles para llegar a un resultado general recoge los elementos anteriores, es asi como, en
términos de los resultados, se llega a una interpretacion general del instrumento por cada una de
las categorias de analisis, concebidas en la carta asociativa como “palabras inductoras”, tal como

se muestra en la imagen 6.

Figura 6. Interpretacion general del instrumento por categoria

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacién extraida de los instrumentos aplicados.

El mismo proceso, anteriormente sefialado, tuvo su capitulo en cada una de las categorias
deductivas (literatura infantil — uso de la literatura infantil). De esta manera se desarroll6 un
ejercicio descriptivo con la misma profundidad y analisis para comprender los resultados del

instrumento utilizado en la categoria “Uso de la literatura. (Ver anexos 4 al 10)
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En resumen, las descripciones e interpretaciones se van consolidando de nivel en nivel para llegar
a un resultado general el cual recoge los elementos expuestos, en este sentido, se presentan a
continuacion los resultados definitivos del instrumento en mencion, haciendo distincién entre la

concepcidn de literatura y su uso en el contexto escolar.

4.2 RESULTADO CARTA ASOCIATIVA

4.2.1 Imaginario general sobre Literatura Infantil. Con base en el analisis de la recurrencia y
afinidad de los términos emitidos por los maestros participes se identifica que el imaginario sobre
“la literatura infantil” se manifiesta en tres grandes vertientes: La primera de ellas entiende la
literatura infantil como género literario orientado de manera especifica al nifio y cuya
manifestacion mas clara se expresa en la forma narrativa y estructuras del cuento, siendo muy
evidente la manera recurrente en que las nociones “cuento” y “libro infantil” se asocian a la

palabra inductora.

La segunda vertiente comprende la literatura infantil como la narracion en si misma, se trata de
una manera mas especifica y experiencial de comprender la palabra inductora. Se sustenta en
términos como ‘“historia”, “narracién” y “acontecimiento” dando a entender que la literatura
infantil se refiere a lo narrado, a lo que acontece en los cuentos y lo que sucede a los personajes
que son protagonistas de las historias. Desde esta vertiente la literatura se observa méas proxima a

la practica docente y a las mediaciones que este define para su ejercicio pedagdgico.

La tercera y ultima vertiente identificada, se refiere a la literatura infantil como “libro de texto”
y mediacion pedagdgica, la cual puede ser interpretada como una instrumentalizacion de las dos
anteriores por cuanto refiere a un objeto en particular del aula, junto a otros elementos con
caracteristicas didacticas—Entre las palabras asociadas estin: “libro infantil” acompafiado de
“narracion” y “lectura”, asi como “texto literario”, estas permiten soportar la idea de la literatura

infantil como un instrumento concreto, palpable, en el aula de clase, que puede y debe ser leido.

En sus distintas vertientes, el imaginario sobre la literatura infantil se integra a los procesos

escolares en la poblacion infantil, haciendo énfasis en el desarrollo de la dimension ladica (en
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términos como goce Yy disfrute) como una de sus funciones sustantivas, al igual que el desarrollo
de los procesos cognitivos, entre ellos: el lenguaje, la creatividad, la comprension, la
comunicacion, entre otros, de manera concreta, para los maestros, estos desarrollos redundan en
la mejora de las habilidades comunicativas y expresivas del nifio, es decir, a travées de la literatura

infantil el nifio encuentra un medio y un lenguaje para expresarse.

4.2.2 Imaginario general sobre uso de la Literatura Infantil. A la Ilamada literatura infantil se
le ha asignado un uso principalmente didactico en el contexto escolar en funcién de la ensefianza,
a manera de elemento importante para la construccion de saberes, y mejora de la comprension.
No obstante, como mediacién didactica, son distintos los enfoques que asume: en primer lugar, se
encuentra su orientacion hacia el desarrollo de competencias tanto especificas como generales, es

el caso de las competencias lectoras y escritoras, axioldgicas y estéticas.

En segundo lugar, la didactica en el contexto amplio de la formacion, en donde la ensefianza
cumple una funcion transformadora del sujeto, de mejoramiento de la persona, y la formacion
desborda los contenidos del aula y se instala en la consolidacion de un ideal de vida, en otras
palabras, se muestra desde un enfoque ontolégico, a manera de elemento renovador y motivador
en tanto permite al nifio hacerse preguntas sobre si mismo y sobre el mundo en que vive; es decir,

formar al sujeto para la vida.

En tercer lugar, un uso socioeducativo, asumiendo que con base en la literatura el estudiante
desarrollara estrategias para poner en practica sus aprendizajes y, como ideal de formacién, leer
el mundo de manera critica. Por altimo, la didactica en funcion de lo estético, lo cual se basa en
ensefar al estudiante a valorar la produccion literaria como arte manifestando competencias en un

sentido estético.

Mas allad de lo didactico, la literatura infantil también se relaciona con las intencionalidades
pedagogicas del maestro y la escuela, por cuanto propicia escenarios para la integracion y las
interacciones sociales entre los actores educativos —para el encuentro con los otros—. Derivado

de ello, la literatura asume una funcion comunicativa que se diversifica: hacia el desarrollo de las
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estructuras del lenguaje, como medio de expresién, como factor motivacional orientado al
estudiante y lugar de la experiencia.

La reflexion sobre el uso de la literaria lleva a la identificacion de los multiples actores que se
relacionan a partir de ella, en este caso, de manera diversa, dando lugar al rol del escritor (literato
experto) quien desde la produccion de relatos aporta contenidos que son aprovechados por el
maestro y la escuela, en una funcién mediadora del aprendizaje; al orador, entendido como el
maestro que narra las historias en el aula de clase; el lugar de la persona que escucha las
narraciones (espectador) o, a futuro, en el rol de escritor como una posibilidad que ofrece la

formacion.

4.3 PROCEDIMIENTO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Ampliando la informacidn contenida en el apartado de metodologia se presentan y ejemplifican
los pasos que dieron lugar al tratamiento de la informacion proveniente de las entrevistas
semiestructuradas, las cuales fueron desarrolladas con un grupo focal escogido entre los maestros
que hicieron parte de los sujetos de indagacion. La principal pretension de la entrevista era
profundizar sobre la comprension de los imaginarios del maestro, en segundo lugar, poder

contrastar con los resultados obtenidos en la “carta asociativa”.

Posterior a las transcripciones, se realizd, segun lo planeado, el procedimiento de codificacion
abierta. Alli se dispuso, para cada parrafo de la entrevista (E1-E2-E3 Y E4), una frase de orden
descriptivo que orientara sobre la categoria y sentido al cual se orientaba la informacion, es decir,
se trata de un proceso de construccion de categorias inductivas, segun se observa en la imagen
10.

Flgura 7. Proceso de codificacion abierta
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Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

En tanto se trata de un proceso de produccion de categorias inductivas, el resultado de esta fase es
un numero significativo de cddigos que requieren de organizacion y sintesis para favorecer la
comprension de la informacion, a manera de elemento orientador. Por lo anterior, el siguiente
paso significd la valoracion y agrupamiento de los cédigos a partir de caracteristicas comunes ya
sea en definicion, sentido o contexto para plantear “Macro categorias inductivas” que los
aglutine, como se evidencia en la siguiente imagen:

Figura 8. Valoracion y agrupamiento de los codigos
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Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Tabla 12. Categorias derivadas de la codificacion y agrupamiento

En el resultado de esta fase se derivaron veintian (19) categorias:

Literatura Como Herramienta Didactica

Referentes De La Literatura

Literatura Como Contenido De Aprendizaje

Sujetos De La Literatura

Literatura Como Mediacion

Concepcion Negativa

Literatura Como Expresién Ludica

O N o O b W N

Literatura Para El Desarrollo De La Imaginacion / Interaccion Con El

Mundo Real — Lectura Critica
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9 Literatura Para El Desarrollo De Habilidades

10 Literatura Como Elemento Motivador

11 Literatura Como Estrategia Pedagogica

12 Literatura Como Género Literario

13 Literatura Como Expresion Acrtistica — Habilidad Comunicativa
14 Literatura Como Saber Interdisciplinar:

15 Gusto Personal Del Maestro

16 Literatura Para El Desarrollo Del Conocimiento

17 Literatura Como Medio De Formacion

18 Literatura Como Medio De Aprestamiento Del Nifio
19 Literatura Como Objeto “Libro

Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Una vez construidas las macro categorias, estas recogieron las narraciones de los entrevistados v,
desde esta nueva categorizacion, los datos se organizaron de manera légica y, paso seguido, se

interpretaron las narraciones en cuadros independientes (Ver imagen 12).

De cada categoria se identificaron las veces que el codigo aparecia en el discurso general de las
entrevistas a los E1- E2- E3 y E4, es decir, se identificd la recurrencia del cédigo; razén por la
cual se marco junto a la macro categoria el nimero de veces de su aparicion (ver tabla 17). Este
dato toma gran importancia en la medida en que la alta recurrencia de un concepto o discurso lo

ubica como elemento central del imaginario.

Figura 9. Interpretacidn entrevista
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Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Tabla 13. Identificacion de recurrencia de codigos

Macro categorias Recurrencia de
codigos

en entrevista

Literatura Como Herramienta Didactica 23
Referentes De La Literatura 20
Literatura Como Contenido De Aprendizaje 11
Sujetos De La Literatura 11
Literatura Como Mediacion 10
Concepcion Negativa 10
Literatura Como Expresion Ladica 9

Literatura Para El Desarrollo De La Imaginacion / 9

Interaccion Con El Mundo Real — Lectura Critica

Literatura Para El Desarrollo De Habilidades

Literatura Como Elemento Motivador

Literatura Como Estrategia Pedagdgica

Literatura Como Género Literario

g1l o o N N

Literatura Como Expresion Artistica — Habilidad

Comunicativa

Literatura Como Saber Interdisciplinar:

Gusto Personal Del Maestro

Literatura Para El Desarrollo Del Conocimiento

Literatura Como Medio De Formacion

NN w| AN

Literatura Como Medio De Aprestamiento Del Nifio

Literatura Como Objeto “Libro 2

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Desde lo propuesto en la teoria sobre el imaginario, para el andlisis de la informacién se tendran

en cuenta, principalmente, aquellas categorias que presenten valores altos de recurrencia. No
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obstante, en el siguiente apartado se presentan las interpretaciones en su totalidad, empezando por
las categorias con mayor recurrencia y entre paréntesis se enuncia el nimero de veces que se

encuentra mencionado.

4.4 RESULTADOS ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

4.4.1 Literatura como herramienta didactica (23). En la indagacion, la literatura como
herramienta didactica se muestra como tendencia en la percepcion de los maestros entrevistados,

esto implica que de manera central se ubica en funcién de la ensefianza.

No obstante, la didactica puede comprenderse de distintas formas, con relacién al material en si
mismo, por ejemplo, en este caso el libro; desde la intencién del maestro y la manera en que se
relaciona con el estudiante para propiciar los aprendizajes, también desde la estrategia general
para el desarrollo de los contenidos, entre otras.

Lo cierto es que, desde la comprension del maestro, la literatura como herramienta didactica
permite aproximarse a cualquier tema escolar y cualquier edad de formacion, tal como lo
menciona (E3), ya que se trata de una oportunidad para indagar y dejar explorar a los nifios (E1)
y su potencial se encuentra en esa flexibilidad, pues permite tanto al nifio como al docente buscar

formas de crear, entender aproximarse a .la literatura.

Algunos maestros han obtenido buenos resultados en el abordaje interactivo de la literatura: “El
recurso de los personajes, el juego de roles a partir de lo que escuchamos, escenificar
situaciones” (E2), este entrevistado reitera que los docentes valoran la fuerza del género narrativo
y del narrar como recurso didactico, es decir, contar muchas historias en el aula de clase,
complementandola con otros recursos como las adivinanzas y las retahilas, materiales que, en su

conjunto, siempre tienen una moraleja aprovechable en el proceso de ensefianza.

“empezar a introducir el tema, porque empiezas a mencionar los conjuntos, entonces los
nifios ya hacen la comparacion, dicen, ah si, como los perritos, el que tenia manchas cafées

y amarillas, y los hermanitos también tenian manchas cafés y amarillas, como el perrito
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gue se alimenta de leche cuando es bebé, ah si. Entonces definitivamente nosotras hacemos
€s0S Usos, Yo creo que, en los grados de los nifios pequefios, yo creo que, hasta quinto,
hacemos bastante ese uso significativo y para llevar al nifio a ese aprendizaje significativo

a través de la literatura”. (Fragmento entrevista maestra E1).

Aun siendo muy importante el texto y la intencionalidad, se muestra esencial el estilo del
maestro, haciendo referencia a esa manera muy particular de abordar el proceso y de utilizar la

mediacion en funcién de la ensefianza. El entrevistado (E2) afirma que:

“a ellos “les encanta como lo hago, o sea yo sé que no lo hago bien, pero ellos se la creen,
con los cambios de la voz, con lo que yo les muestro, mientras les leo el cuento les

muestro”. (Fragmento entrevista maestra E2)

Formas que se entrecruzan con estrategias didacticas de otro orden, como por ejemplo la hora del
cuento, las visitas a la Biblioteca, los concursos escolares, etc. Que terminan por motivar al

estudiante en impulsar la accion de la didactica.

Ademas de lo ya mencionado, al maestro parece importarle en gran medida, la efectividad de la
mediacion para potenciar los contenidos de aprendizaje tanto en el area de lengua castellana

como en los distintos espacios académicos.

“Més alla de todo lo que podemos hacer de aprender los colores, las figuras, todos los
conceptos que hay alrededor de un cuento, lo que es la sensibilidad, la parte humana que
crece dentro de nosotros cuando escuchamos o leemos un cuento”. (Fragmento entrevista

maestra E2).

En este sentido, la literatura se entiende como una herramienta fundamental para el proceso de
ensefianza que debe ser orientado de manera permanente en el aula de clase para contrarrestar la
pérdida del habito y del gusto por la lectura: “a veces, [...] que los nifios les da pereza leer, que

no les gusta leer o incluso, que no les gusta escribir entonces creo que el error no esta de pronto
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en la herramienta, si no en el uso que le damos a la herramienta, la desconoces o la dejamos a

un lado”. (Fragmento entrevista maestra E3)

Segun los maestros, se trata de un recurso infinito para el desarrollo del nifio, a partir del cual se
puede abordar cualquier tema o proceso de formacion: trabajar lo personal, social, la salud, los
habitos de higiene, la formacion civica en la cotidianidad y en lo urbano, etc. (E2) todo lo

anterior, a través del cuento, por medio de narraciones.

La didactica (la literatura) al parecer genera aprendizajes hasta para el maestro, es recurrente la
afirmacion que da cuenta de lecturas, blsquedas, comparaciones de textos y de nuevos
aprendizajes que debe realizar el maestro para enfrentarse al problema de la ensefianza, para

motivar al nifio, para encontrar el recurso mas adecuado al tema de aprendizaje:

“cuando empecé a trabajar en el Pedagogico, siempre he trabajado en Lengua Castellana
y empieza uno a sacar como todas las herramientas de su formacién, pero también esa
busqueda incansable de uno como maestro, ¢qué le hago a los nifios?, ¢qué le hago a los
nifios?, que son esas cosas que se le hacen a uno tan dificiles de separar, no?”. (Fragmento

entrevista maestra E3)

4.4.2 Referentes de la literatura (20). La eleccién de los referentes de literatura obedece a
distintos criterios en el maestro, algunos podrian ser catalogados como “obligados” mas desde su
pertinencia en el espacio escolar que como imposicion institucional; otros como “escogido” en
tanto obedecen a factores intrinsecos en el maestro, ya sea el gusto personal o reflexiones de

orden estratégico para afrontar la labor del maestro.

El gusto del maestro se liga a su historia de vida y por lo tanto a factores subjetivos que hacen
que prefiera un autor sobre otro, aun cuando se vincule, posteriormente, con elementos de orden
pedagdgico o curricular, al respecto E3 dice: “Delia Lerner me encanta porque ehh es una, es
una teodrica que se especifica en la lectura y la escritura en la escuela, ¢si? y hace unas
reflexiones muy interesantes acerca de nuestra labor como maestros de lenguaje”.

Posteriormente la maestra vincula su gusto personal a razones de orden curricular que la hace
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escoger algunas de sus lecturas: “Fabio Jurado que es como el tedrico colombiano que ha
aportado bastante a la construccion de los lineamientos y los estandares”. (Fragmento entrevista

maestra E3)

Por otra parte, el referente también obedece a su nivel de aporte al proceso de ensefianza para E3
Daniel Cassany es un autor que “ha refrescado bastante esto del proceso de escritura en los
nifios” y sus textos aportan elementos al maestro, para comprender la manera de abordar la
literatura en la escuela. Entre los criterios didacticos, se prefieren aquellos autores que motivan al
estudiante en el habito de lectura, aquellos que contribuyen al desarrollo de habilidades
comunicativas y a la consolidacion de contenidos que ya estan preestablecidos por el maestro, por
ejemplo, E4 comenta “me gusta Jairo Anibal Nifio por su lenguaje, la forma como relata, el
manejo del vocabulario, de todo ese vocabulario nuevo es muy enriquecedor, el me gusta”.

(Fragmento entrevista maestra E4)

Entre otros criterios, la edad se constituye en otro elemento para definir los referentes de
literatura, en este caso, aquel texto que es pertinente para la edad del grupo en el cual se sugiere
el cuento. Y para ello, los docentes se basan en las sugerencias de clasificacién que tienen las
editoriales.

“la mayoria de los maestros buscamos de cada editorial la seccion, llamese por colores o
los nombres que le ponen ellos a la edad, porque se supone que son como una guia

también para los maestros frente a las tematicas”. (Fragmento entrevista maestra E3).

4.4.3 Literatura como contenido de aprendizaje (11). Desde esta perspectiva, la literatura no
se asume como medio, es, en si misma, el contenido mismo de aprendizaje articulado a la materia
de lengua castellana. Este contenido puede disgregarse en las estructuras internas tanto de la
literatura como un género literario que por lo general refiere al cuento y a partir de este sentar las

bases para la escritura.

Asi las cosas, la literatura se constituye de pequefios aprendizajes: “leer simbolos, imagenes, etc”.

(E1), aprender sobre el cuento, la fabula, la narracion, los personajes y contextos, asi como
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elementos de gramatica, ortografia e incluso caligrafia como lo menciona el entrevistado (E4 )
“hoy en dia no hay ortografia, no hay, los nifios tiene letra terrible, la caligrafia todo eso como
que se olvida”; entre muchos otros contenidos que son referidos por los docentes: “Trabajamos
una tipologia textual con los chicos, (E3) los cuentos, pero dentro de los cuentos hay una
tipologia, por ejemplo entonces eso es un tipo de clasificacion”. (Fragmento entrevista maestra
E1, E3, E4).

Por otra parte, los maestros reconocen una debilidad en el desarrollo de ese contenido, se trata de
su trénsito interrumpido en la implementacion dentro de los niveles de la estructura curricular, en

palabras del entrevistado E3

“yo diria que tienen una dificultad y es que tienen que ensefiar una literatura fraccionada,
entonces en sexto se ensefia tal tipo de literatura, en séptimo otra, en octavo otra, entonces
que hay literatura universal, colombiana, Latinoamericana, espafiola, y eso hace que haya
una contradiccién entre, pues bueno, como asi que la literatura se ensefia partida,

ccierto?”. (Fragmento entrevista maestra E3).

4.4.4 Sujetos de la literatura (11). En la escuela, el principal sujeto de la literatura es el nifio,

aun cuando se reconocen otros sujetos implicados:

“e incluso para cualquier edad porque a medida de los nifios siempre nos remitimos a los
nifios porque trabajamos con nifios, pero realmente a una persona de cualquier edad que
se deje enamorar por la literatura se enamora del mundo”. (Fragmento entrevista maestra
E3).

En este sentido, la experiencia del nifio y las caracteristicas del contexto en el cual se desarrolle
se vuelven fundamentales en la relacion que se establece entre el sujeto y la literatura, los gustos

y motivaciones que de alli se deriven, el entrevistado E2 comenta:

“para mi tiene mucho que ver mucho con la edad de los nifios y su proyecto de vida, o sea

ellos van buscando una literatura en relacion con lo que van viviendo en sus cambios



92

fisicos, en sus cambios psicoldgicos, no es lo mismo lo que quiere leer un nifio de sexto
grado, que esté viendo unos temas de su desarrollo fisico, a lo que esta leyendo ya el de

grado once que va para la universidad”. (Fragmento entrevista maestra E2).

Por su parte, el maestro asume un rol preponderante como origen de la seleccion y uso de esta
mediacion en el aula de clase, el maestro establece los fines, estrategias y aprendizajes que deben
potenciarse a través de la literatura y posteriormente, él también Ilamara la atencién sobre las
relaciones que establece la literatura “con el conocimiento (en general), al conocimiento de uno
mismo, al conocimiento del mundo el conocimiento de la sociedad, de las culturas, del

pensamiento del hombre”. (Fragmento entrevista maestra E3).

Un tercer actor, no menos importante, es el autor (el escritor de literatura) que ademas de ser
considerado por los actores educativos como un “erudito”, un experto en la escritura también
tiene ciertas formas de aprendizaje en el aula, posiblemente de manera no intencional. Como se

puede observar en el comentario del entrevistado (E3).

“hay muchos escritores que, no sé, se me ocurre por ejemplo que Cortazar o la misma
Alejandra Pizarnik, que escribian desde ese mundo cadtico que tenian y por lo que
estaban pasando y que seguramente no pensaban en un objetivo especifico para ensefiar
algo, pero el solo hecho de compartir esos sentimientos que ellos estaban viviendo,
hacian que el lector se identificara, ellos decian que tienen algin momento”. (Fragmento

entrevista maestra E3).

En consecuencia, los maestros consideran que la literatura es un producto artistico generado por
un literato experto, que el texto puede ser utilizado con fines pedagdgicos, pero que la escuela y
el maestro cumplen un papel de comunicador frente a la literatura, la comparte, la reflexiona, la
utiliza como estrategia, pero no esta en la capacidad individual (como maestro) o colectiva (como

institucién) de producirla

4.4.5 Literatura como mediacion (10). Una de las mayores referencias entre los maestros es

hacia la literatura como mediacion circunscrita al aula y en relacion con los nifios. La mediacion
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se asume como un elemento que se implementa, usa y desarrolla para lograr o favorecer un fin
determinado; de alli que los propositos declarados para la literatura como mediacion sean

maultiples.

Entre los propositos de la mediacion, enunciados por los maestros, se encuentran: iniciar o
mejorar los procesos de lecto-escritura; desarrollar la creatividad e inventiva del nifio; promover
la adquisicion de contenidos de aprendizajes tanto en el area de lengua castellana como en los
diferentes saberes escolares, en una perspectiva tanto disciplinar como interdisciplinar; en
palabras del (E2)

“siempre el punto de partida para cualquier disciplina. Ta puedes encontrar una
narracion, un cuento, una retahila o trabalenguas, cualquier tipo de literatura que te
sirve para ensefiar matematicas o para lo que ti necesitas en un concepto de ciencias

naturales o lo que sea”. (Fragmento entrevista maestra E2).

La mediacion también se asume como vehiculo para la ensefianza de conceptos y nociones
generales como la autonomia, en términos del (E1) el solo hecho de enfrentar al estudiante a la

eleccion de un texto siguiendo sus gustos e intereses, favorece esta nocion.

Segun lo mencionado por los entrevistados, la literatura ha servido como mediacién incluso para
la convivencia de los escolares, como se observa en el siguiente relato: “cuando un grupo esta
inmanejable uno coge un cuento y empieza a leerlo y a leerlo y cuando uno se da cuenta estan
todos sentados alrededor de uno mirando de que se trata” (E4), al parecer, detras de la didactica
y la intencion pedagdgica se esconden elementos de control del grupo y mejoramiento del

espacio escolar.

4.4.6 Concepcion negativa (10). Dentro de los imaginarios del docente se perciben algunos
elementos que refuerzan una actitud negativa sobre la literatura en la escuela. En este sentido,
(E3) comenta que “hay nifios que no les gusta leer literatura porque de pronto tienen otro tipo de
caracter, pero leen un libro de dinosaurios, leen un libro del espacio y los nifios se enamoran de

ese conocimiento”, por lo tanto, se deben realizar esfuerzos en aproximarlos a ella; entonces, la
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estrategia comienza con identificar lo que al nifio le gusta, aun cuando no se relacione fielmente

con el texto literario.

Se reconocen las transformaciones de la nueva generacion de nifios y el gusto por otros cuentos,
por narraciones distintas a las que eran tradicionales en la nifiez del maestro. Por consiguiente,
tomar decisiones sobre lo que deben leer los estudiantes en el llamado “Plan Lector” no es un

ejercicio sencillo, como lo sefiala la (E1)

“nos leemos absolutamente todos los cuentos para poder ver el lenguaje, para ver qué
sentido tiene, qué ensefianza tiene, en qué tematicas o en qué asignatura me puede
aportar, entonces uno lo hace, entonces uno entra en unas historias, [...] hemos podido
ampliar esa bibliografia, no quiere decir que los cuentos siempre hayan sido como los que
nos decian, nos leian a nosotros que eran los de Caperucita y el lobo malo, no. Sino que
nuestros docentes no nos llevaban o no exploraban esa literatura, porque toda la vida han

existido esos cuentos”. (Fragmento entrevista maestra E1).

Del relato se percibe cierta nostalgia sobre su proceso de formacion, considera no adecuado
escoger textos que, aunque tienen potencial pedag6gico, no son del interés de los nifios. En
palabras del (E3) “no hay una lista Unica, entonces, practicamente que cada grupo de estudiantes
depende de lo que el maestro decida, de lo que al maestro le guste o no le guste, o las selecciones
que el maestro haga a conciencia” evidenciando que son los maestros o las editoriales quienes
deciden sobre la literatura escogida, con base en criterios de orden pedagdgicos y econémicos —

respectivamente—.

Por otra parte, algunos maestros mencionan que siendo la literatura algo tan importante, no se le
da el lugar que se merece dentro de los procesos escolares, tampoco se le usa como deberia ser:
un saber interdisciplinar (E1), parte de la critica trata sobre el excesivo énfasis que se le asigna a
la literatura como elemento ladico — recreativo, lo cual desplaza su sentido pedagdgico,
concibiendo cierta separacion entre estos aspectos. (E3) “le damos mas prioridad a la lectura
recreativa, pero creo que precisamente es ese afan de articular y de que sea mas interdisciplinar

el conocimiento”, lo cual representa una dificultad practica: transitar de la experiencia ladica a los
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aspectos serios de la formacion. (E2) dice: “ellos quieren es el mundo magico, el mundo
fantasioso, pero a la hora de hacer la representacion grafica, textual, la propuesta que sea es

mas dificil”.

Por altimo, se encuentra en el imaginario del maestro que la literatura es el producto de un talento
especial que posee el literato, el escritor mas no el docente, “;Es una, es arte, cierto?, la mayoria
no tenemos esas habilidades literarias que quisiéramos” (E2) reforzadas por la idea de que “las
caracteristicas y lo dificil de generar una obra literaria” exceden tanto las posibilidades del

docente como de sus estudiantes.

4.4.7 Literatura como expresion ludica (9). Para la escuela, la ludica significa una dimensién
humana que produce una serie de emociones positivas en las personas como el goce, el ocio, la
recreacion, la felicidad y la satisfaccion, entre otros. (E1) seiala que, la literatura, “es la parte
chévere del proceso de lectura y escritura” y deben promoverse en la escuela, como lo enuncia
(E2) cuando afirma que intencionalmente asigna horas de su clase para la lectura recreativa, sin

mas fines en si misma.

Los imaginarios recabados permiten identificar tres lugares principales en la relacion entre
literatura y ladica: en primer lugar, el desarrollo de la imaginacion como una funcion implicita en
este proceso; en segundo lugar, la literatura como un puente entre lo imaginario y la lectura
critica del mundo (E3); y, por ultimo, el vinculo literatura-lidica como una mediacién para el

aprendizaje en el contexto de la escuela.

Es asi como la literatura se entiende como un texto que se lee se narra y se comparte en el aula
escolar con la intencion de transformar al nifio: se constituye en el punto de partida para el
desarrollo del mundo simbolico y del pensamiento creativo — en los nifios— mediado por las

emociones o productor de estas.

La lectura en su caracter ludico también pretende transferir su esencia a las actividades del aula,

en otros terminos, tornar divertida la literatura o, desde otra perspectiva, evitar que el alumno se
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aburra en su relacion con los contenidos de aprendizaje, lo cual significa que su uso es

instrumental y trivial, como estrategia compensatoria y/o de “divertimento”.

Lo dicho, hace visible una tension sobre el uso ludico de la literatura en la escuela, se trata de una
mirada estigmatizadora y dicotomica donde se distingue lo “Importante” de lo “secundario”, lo

serio de lo trivial, lo informal de lo formal,

“Se considera que el texto con fines ludicos no es “serio” y en la medida en que se tornan
mas serios adquieren mayor potencial para el aprendizaje y el desarrollo del
conocimiento”. (Fragmento entrevista maestra E3).

De lo anterior, se entiende que el maestro interpreta que, la magia, la diversion y el divertimento
a través de la literatura, no es mas que una estratagema para que el nifio aprenda aquello que se
considera importante; consolidado en contenidos como las estructuras del lenguaje y los procesos
comunicativos o, en términos disciplinares, saberes asociados a las matematicas, las ciencias

naturales o sociales, etc.

Por consiguiente, la intencion de la literatura en el aula se divide en aquellas que tienen una
funcién especifica (pedagogica, didactica, comunicativa, etc.) o aquellas que intentan fortalecer la
dimensién ludica (como un fin en si mismo) y las actividades de ocio del nifio, tal como lo sefiala
(E2):

“leer por leer, 0 sea que el nifio sepa que se puede coger su cuento y sentarse y ya, no te
voy a preguntar que dibujo te gusto, por qué no te gusto este, no, no le voy a preguntar

nada”. (Fragmento entrevista maestra E2).

En concordancia con lo anterior, quienes promueven la literatura desde esta perspectiva,
reconocen en la literatura una manifestacion ludica que simultaneamente es fin y medio, y que “el
amor por la literatura” debe desarrollarse en la cotidianidad del aula como un proceso tanto

pedagdgico como humano.
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“desarrollar el amor por la literatura: “creo que también la diversion como pasarla bien
como eso de que leer por el agrado, por el disfrute me parece que también es un uso muy
importante y pues el amor por la lectura entra a través de todos esos textos literarios casi

siempre”. (Fragmento entrevista maestra E4).

4.4.8 Literatura para el desarrollo de la imaginacion / interaccion con el mundo real —
lectura critica (9). De manera general la imaginacion se comprende como un proceso cognitivo
superior que posibilita a las personas representar mundos simbolicos, e historias més alla de la

realidad, a través de la transformacion de la informacién en un acto de inventiva.

En esta comprension, los maestros asumen, sobre la literatura infantil ligada a la imaginacion,
concepciones que logran agenciar procesos en el contexto escolar, se observa entonces la
representacion de la imaginaciébn como proceso cognitivo, como transito (o pasaje), como

mediacion en un proceso de formacion.

En el primer caso, el proceso cognitivo se manifiesta como un propdsito escolar para el desarrollo
de la creatividad en el nifio, alli se ve la literatura (el cuento principalmente) como medio
principal para lograrlo. En el segundo caso, se asume la imaginacion como un transito, como un
pasaje, como un ir de un lugar (real) al otro (imaginario y cualitativamente mejor), esto se
observa en afirmaciones sobre la literatura, “puerta a la imaginacion de los nifios” (E2), “puertas

a otro mundo” (E3), lo cual es ejemplificado en el siguiente relato:

“Una profesora entro leyéndonos un cuento [...] ese cuento ella nos lo llevo de una forma
que nunca se me va a olvidar y es el cuento de “Choco encuentra una mama” y yo ya
estaba en la universidad, ya estaba casada, ya tenia a mi hijo mayor y cuando leen ese

cuento, me fui, me transporté a ese mundo”. (Fragmento entrevista maestra E1)

Si hacemos énfasis en el término “transporté” se entiende el lugar de la imaginacién como pasaje.

El transito también se sefiala en via contraria, es decir, se exalta la manera como el nifio adquiere

elementos del mundo imaginario de la literatura y lo ponen en accion, a manera de aprendizaje,
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en el mundo cotidiano, como lo hace evidente (E4) “al ver qué le pasa a un personaje, como
soluciona una situacién, aprenden para la vida, porque los nifios se supone que no tienen
experiencia todavia”. En este sentido, los textos propician la lectura critica del mundo en la

medida en que articula la vida real con la experiencia cotidiana del sujeto.

En tercer y ultimo lugar, se asume la literatura como un medio inserto en los procesos de
formacion para llegar a un fin mas alld del saber escolar, por ejemplo, consolidar la
emocionalidad como sefala (E4) “la Literatura es una forma de trabajar la emocionalidad en los
nifios es una forma de que los nifios entiendan el mundo a través de los cuentos” o el desarrollo
de los valores del nifio “estds pensando mas [...] con qué valores puedo trabajar mas desde este
libro” (E1) Literatura fantastica que promueve valores. Por tanto, la imaginacién en el contexto

de formacion se asume como un medio para el desarrollo de habilidades y valores humanos.

4.4.9 Literatura para el desarrollo de habilidades (7). De manera directa, los docentes asocian
la literatura con el desarrollo de habilidades orientadas hacia las comunicativas y lectura critica, y

se irradian a las axioldgicas y ciudadanas.

Especificamente los docentes refieren a que, a través de la literatura, se pueden favorecer el
aprendizaje de contenidos escolares como la lectura, la escritura, el desarrollo del pensamiento y
el lenguaje, la mejora del vocabulario, la pronunciacién, la concentracion, la memoria a largo y a

corto plazo (E4)

De manera mas amplia, se menciona el aporte de la literatura en el desarrollo de valores, la
mejora de las actitudes y comportamientos, asi como el respeto del otro como cualidades

ciudadanas, como se observa en el siguiente comentario:

“Estamos hablando del cuidado, eso es parte de los valores, el cuidado por el otro, todo
esto que es esencial, lo mismo, de acuerdo con la edad también, ciertos comportamientos,

ciertas actitudes, [...] el respeto por el otro, bueno”. (Fragmento entrevista maestra E1).
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Por otra parte, se le reconoce a la literatura su valor para trabajar tematicas de las diferentes
asignaturas (E1); sobre todo las que implican el proceso lecto escritor. Sin importar el nivel de

formacion, esta mediacidn interviene el desarrollo de habilidades escolares especificas:

“que los nifios con la manito repisen algunas palabras, de forma que vayan aprendiendo
los sonidos finales y reconociendo vocales, o sea que volvemos a lo mismo de llevar la

literatura a los procesos de lectura y escritura”. (Fragmento entrevista maestra E2).

4.4.10 Literatura como elemento motivador (7). Tanto los alumnos como los maestros ven en
la literatura un medio que motiva: “la verdad, a mi me apasionan los cuentos” dice el maestro
(E2) y desde esa pasion escoge los textos que dispondra para su clase y a través de los cuales
pretende compartir con el nifio el placer de la lectura, es mas, algunos maestros concuerdan en
que la efectividad de la literatura depende mucho de su pasion e interés personal hacia ella; al

respecto (E1) sefiala:

“sin la literatura no se podrian dar muchisimas cosas que se dan, porque la literatura le
permite al nifio ese gusto [...] la literatura motiva, la literatura arrastra. El poder decirle
th a un nifio, ahi en ese cuento, ese cuento es un mundo méagico, es un tesoro porque ahi td

vas a saber otras cosas”. (Fragmento entrevista maestra E1).

De lo anterior se interpreta que la motivacion se orienta en doble via, la primera se ubica en la
escuela, el saber escolar y los objetivos de aprendizaje, por tanto, la motivacién pretende el
desarrollo de habitos de aprendizaje; la segunda, remite al fortalecimiento de la dimensién lddica

y la adquisicion de habitos cotidianos de lectura, por simple gusto.

La efectividad de la mediacién (E2) depende mucho de la pasion del maestro hacia la literatura y

el interés.

4.4.11 Literatura como estrategia pedagdgica (6). Quienes asumen la literatura como estrategia
pedagdgica enuncian una intencionalidad de ensefianza (que no recae en los aspectos de la

disciplina, o los contenidos de aprendizaje) que apunta al desarrollo integral del sujeto, por



100

ejemplo, el entrevistado (E3) comenta que, para ella, la literatura como estrategia logra que “los
niflos se enamoren de la palabra, para que los nifios se enamoren del lenguaje” se observa

entonces, una apuesta que desborda los contenidos.

Por otra parte, el maestro reconoce que el texto se ha transformado histéricamente, y en si mismo,
muchos de ellos ahora poseen una intencionalidad pedagdgica: “los cuentos se han modificado en
el tiempo, son mas pedagogicos” (E2) y dependiendo de la edad del nifio, la pedagogia puede

desarrollar procesos a traves de ella.

Segun comenta el entrevistado (E3) la literatura, ademas de ser una “herramienta” pedagogica,
también se constituye en un escenario pedagogico de encuentro con el otro y de exploracién de
los intereses personales. Aun cuando no basta la herramienta o la estrategia, la mediacion del
docente, su interaccion directa, activa y permanente con el nifio también se constituye en un

elemento fundamental para la formacion, tal como lo relata el entrevistado (E4)

“uno fue formado con Literatura, yo tuve profesores en la Universidad que nos leian
cuentos y nos ensefiaban cdmo leerle un cuento a un nifio, qué actividades hacer a partir
de eso, eh los tipos de analisis que se le hace a Literatura”. (Fragmento entrevista maestra
E1).

Asi las cosas, se reconoce que la literatura como estrategia pedagdgica requiere del maestro, y de

su interaccion cercana con el nifio.

4.4.12 Literatura como género literario (6). La literatura como género literario se muestra
restringida a la discusion por las estructuras y principalmente las tipologias de su manifestacion.
En algunos relatos, literatura y tipologias literarias se asumen como sinénimos; en algunos casos
el docente hace precisiones sefialando que se refiere a las diferencias entre tipos de textos:

narrativos, informativos, expositivos, etc. Y no tanto al género literario.

En todo caso, se evidencia que la referencia al género literario, cuando se liga a los nifios de

preescolar y primaria, hace alusion, principalmente, al “cuento” como la forma literaria més afin



101

a la pedagogia y a las mediaciones que favorecen el aprendizaje en el aula. Como bien lo sefiala
el (E4)

“Basicamente los cuentos, los cuentos ese género narrativo, los cuentos de hadas, los
cuentos tradicionales, la tradicién oral como las coplas, las rimas, las adivinanzas, los
trabalenguas eh que més eso dentro de la Literatura dentro ese género literario creo que
es lo que mas se trabaja eh y de hecho uno se queda un porcentaje muy alto en esa

parte”. (Fragmento entrevista maestra E4).

4.4.13 Literatura como expresion artistica — habilidad comunicativa (5). En esta perspectiva
se concibe la literatura como una expresion artistica, dadas sus caracteristicas estéticas ligadas al
valor de la obra literaria, a su reconocimiento social y a su potencial para construir mundos

“magicos” (E3).

Sin embargo, dentro de la escuela, la literatura entendida como expresion artistica vincula
elementos que van mas alla de lo meramente expresivo; reconoce en su uso artistico una forma de
conectar con procesos para el desarrollo del conocimiento, el desarrollo de habilidades
comunicativas (E1) y con la transformacion emocional de las personas, mencionadas por los
maestros como la “posibilidad de sensibilizar al otro [...] Incluso de sensibilizarse a uno

mismo”. (Fragmento entrevista maestra E1).

4.4.14 Literatura como saber interdisciplinar (4). Se asume la literatura, como un saber
interdisciplinar, es decir, que no le pertenece a ningln area en particular pero que es necesario
para todos los espacios académicos del aula; de igual manera, se asume como un elemento que

construye la interdisciplinariedad ya que los relatos integran miradas multiples sobre el mundo.

Las habilidades que desarrolla también tienen caracteristicas transversales, entre ellas: la
imaginacion, la creatividad, la comunicacion, la convivencia, entre otras. Aunque principalmente
la interdisciplinariedad enunciada refiere a las areas del conocimiento, como lo menciona (E4) en

su relato:
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“Hoy en dia se habla de tratar de integrar, entonces, es facil integrar un cuento, integrar
un texto narrativo, una caricatura o algo a una clase de matematicas, por ejemplo, pienso
que hoy en dia se ha abierto como la posibilidad de que la literatura ayuda en diferentes
areas, por ejemplo, crear un cuento con la célula, los organelos eh no sé qué algo asi he
visto que hay profes a mi hija le colocan eso me parece chévere porque ella me habla de
eso”. (Fragmento entrevista maestra E4).

4.4.15 Gusto personal del maestro (4). EI maestro manifiesta, en torno a la literatura, una serie
de gustos y predisposiciones personales, algunos de ellos orientados hacia su habito personal y
otras en funcion de las posibilidades que brinda el texto para potenciar procesos formativos, de

ensefianza y aprendizaje.

4.4.16 Literatura para el desarrollo del conocimiento (3). Es normal que los procesos que
estan inmersos en la institucion escolar apunten al desarrollo del conocimiento de los actores
educativos, en parte esa es su funcion; en este sentido, cualquier mediacion escolar tendria una

relacién directa con esta intencidn, de lo cual no escapa la literatura.

En este sentido el entrevistado (E3) entiende la literatura como: “puertas y ventanas para el
conocimiento, [...] para la introspeccion del propio conocimiento. Para ello, la narracion, el
cuento y los libros en general se tornan instrumentos de ensefianzas para el escolar, pero
también para la formacion de valores” (E1), “fisica y mental para los nifios ”. (E4) (Fragmento
entrevista maestra E3, E1 y E4).

4.4.17 Literatura como medio de formacion (2).

“La semana antes de semana santa estdbamos hablando de la casa y las partes de la casa,
el cuento narrado fue “Los tres lobitos y el cochino”, es un cuento maravilloso que, que
los va llevando a ellos hacia las anticipaciones y van conociendo otros materiales para

construir la casa”. (Fragmento entrevista maestra E2)
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Con base en este relato se observa como el uso de la literatura se liga al proceso de formacion de
los nifios, entendida la formacién como un proceso de aprendizaje no institucionalizado que
piensa en el sujeto de la vida cotidiana, asi, el nifio se piensa como ciudadano como parte de una
familia, es decir, no asume el proceso de formacién como un contenido del aula. Este proceso de

formacion segun (E1)

“recrea a los nifios ese mundo real, ¢si?, ese mundo real donde por ejemplo en las fabulas,
a partir de esos animales personificados [...], el nifio tiene una enseiianza, hace unas
reflexiones alrededor de cierto tema y donde esta recrea esos libros, ya sea de forma de los
animales, ya sea de forma de otros personajes”. (Fragmento entrevista maestra E1)

4.4.18 Literatura como medio de aprestamiento del nifio (2). La literatura propicia las
condiciones para que el maestro pueda desarrollar un ejercicio de “aprestamiento” en el aula de
clase, incluye el contraste de la literatura con elementos variados: “plastilina, el uso del lapiz, de
sus crayolas, pero surge un trabajo a partir de un relato” (E2), todos estos recursos y apuestas del
maestro se sustentan en la intencion de “preparar bien” al estudiante para cuando salga del
colegio. En este panorama se sefiala que entre los aprestamientos mas importantes se encuentra la

escritura y la lectura.

4.4.19 Literatura como objeto “libro” (2). Una forma de enunciar la literatura es su referencia
directa al objeto, es decir, el libro de texto, cuento o similares. Por lo cual, la discusion desde esta
perspectiva se centra en la escogencia rigurosa de este libro segtn dice (E3), su calidad, tipo, y
pertinencia en funcién de los intereses pedagdgicos; incluso, la escogencia de caracteristicas
internas que se consideran apropiadas o no para la poblacion a la cual se orienta “y se les permite,
se deja que ellos exploren, hay que dejar explorar, asi sea un libro album que trae el dibujo
grande, los diferentes y las diferentes clases de texto, que eso también es importante”.
(Fragmento entrevista maestra E1).

El libro, como objeto del escenario escolar, tiene un lugar y un valor importante en el aula de

clase, sobre todo cuando se trata de los cursos menos avanzados, puesto que los niveles
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superiores ya se menciona la biblioteca como lugar especializado para la bldsqueda de este

material.

4.4.20 Aspecto para compartir con los otros (1). Nace del maestro un interés por compartir con
sus alumnos todos aquellos recursos que cree pueden servirle para fortalecer su proceso de
aprendizaje, entre ellos mencionan talleres y cursos literarios. Tratdndose de actividades

optativas, extraescolares.
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CAPITULO V: DISCUSION

Las indagaciones realizadas muestran la produccion de imaginarios en dos vias no
necesariamente opuestas: los imaginarios sobre la literatura, por una parte, y los imaginarios
sobre el uso de la literatura para la ensefianza, que se instalan directamente en el contexto escolar
y ligado a la funcion pedag6gica de los maestros, por otra. Esta distincion parte de la concepcion
misma de la “literatura” que segun sefiala Urrejola, (2011) no surge en el contexto de la escuela,
se ancla principalmente en la produccion artistica y la produccion creativa y estética del escritor

que era erudito en el uso del lenguaje.

Por lo anterior, es importante hacer evidente estas distinciones, es decir, el imaginario sobre “la
literatura” manifiesto en el discurso de los docentes consultados y de alli, derivar el imaginario
construido en torno al “uso de la literatura para la ensefianza”, este ultimo, objeto de estudio en

esta investigacion.

En este sentido, el imaginario de los docentes, sobre la literatura, se compone de tres elementos
centrales: la literatura como saber erudito; la literatura como narracion y la literatura como libro
de texto. En el primer elemento (como saber erudito) el imaginario se sustenta en dos ideas
fundamentales: la primera: la produccion de la literatura se da por fuera del mundo de la escuela

y la segunda: el maestro de escuela no es un erudito y por lo tanto no produce literatura.

La carta asociativa, en contraste con las entrevistas desarrolladas muestra, en el discurso de los
maestros, una estructura conceptual que vincula conceptos como:
Novelista/Personas/Historias/socializacion/Escuchar (nivel 1), con un origen externo de la

produccién literaria.

Se observa en las intervenciones del maestro, que este no se reconoce a si mismo como autor de
literatura, mas bien la percibe como producto estético y artistico de un experto (escritor o
literato), en concordancia con lo sefialado por Urrejola, (2011) cuando afirma que la literatura
“era una cualidad cercana a lo que hoy entendemos por “cultura general” o erudicion, la cual se
adquiria a través del estudio. Esto quiere decir que alguien que “tenia” literatura era un sabio y no

necesariamente un artista” (p.1688).
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Esta postura del maestro se contrapone con una corriente contemporanea frente al rol del maestro
en el aula de clase: “el conocimiento profesional docente”, la cual intenta posicionar este actor
como un intelectual de la educacion y un productor de conocimiento didactico en el aula (Porlan
y Rivero, 1997); de alli se cuestiona si la escuela y el docente, en su funcién formativa, no tienen
el compromiso de empoderar a estos sujetos mas alla del consumo y la reproduccion del
conocimiento, para construirlos como narradores y escritores literarios a partir de sus saberes y

experiencias.

¢ Cudl es entonces la relaciéon de los imaginarios con la literatura como saber erudito?, con base
en el comentario del entrevistado (E3)
“La mayoria de los maestros buscamos de cada editorial la seccion [...] por edad,
porque se supone que son como una guia también para los maestros frente a las
tematicas que les gustan a los nifios, frente a los temas que se pueden abordar, frente a
las ensefianzas que les dejan, y como muy cercanos al contexto de ellos”. (Fragmento

entrevista maestra E3)

Se observa que, en su imaginario, el docente desvirta su saber como experto y cede la
responsabilidad, a la institucion editorial, sobre la toma de decisiones en relacion con lo que debe
leer su estudiante, lo que es pertinente, aquello que se articula al interés y contexto préximo del
educando, relegandose a un lugar secundario como seleccionador de contenidos, lo cual reafirma
el (E4) en la siguiente narracion:
“casi siempre lo que hemos intentado en la comunidad es elegir unos autores clasicos
que los nifios de todo el mundo en estas edades han leido, pero también tratamos de
estar en la busqueda de autores nuevos colombianos especificamente, pero bueno
también hemos tratado de elegir de otros paises de Latinoamérica, para que los nifios
conozcan también unas lecturas mas contemporaneas”. (Fragmento entrevista maestra
E4)

Para Urrejola, (2011) Estas distinciones, ubican un lugar “artistico - erudito” de la literatura

frente a otro “gramatico-practico” que marcan su uso y la construccion de imaginarios sociales en
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torno a ella (p.1687) en este caso, un imaginario construido sobre la faceta pragmatica de la

literatura.

Desde el segundo elemento (la literatura como narracion) se observa que el imaginario del
maestro vincula directamente la literatura con un tipo particular de formato, por lo tanto, la
esencia de la literatura se encuentra en su potencia narrativa, para contar historias, recrear
mundos y promover fantasias; por ello, el cuento y la fabula se evidenciaron como las
expresiones mas valoradas y cercanas a la experiencia literaria de la escuela, tal como lo sefiala el
(E1)
“Se entiende a la literatura como, solo como una parte de la asignatura de lengua
castellana, ¢si?, cuando vamos a hablar de las experiencias, ahi si, como que todos: el
cuento, la fabula, la narracion, todo esto, pero ya al momento de aplicarlo como que se
entiende, [...] ;Qué valores puedo trabajar?, ;qué ensefianza no me queda en el aula?,
las fabulas y moralejas y las ensefianzas que me quedan, creo que predomina la
narracion, ¢si?, la literatura narrativa, en nuestro caso utilizamos mucho los libros, los
cuentos [...] pues porque estos libros nos facilitan, [...] nos ayudan a aportar a esa

formacion en valores”. (Fragmento entrevista maestra E1)

Por consiguiente, el cuento por su estilo literario particular, la palabra y la narrativa se
constituyen en aspectos distintivos de este imaginario de literatura, que como ya lo mencionaba
Urrejola (2011) tienen:
Expresion de las ideas y sentimientos por medio de la palabra y referido no sélo a las
producciones poéticas, sino también a las obras en que caben elementos estéticos, [...] la
relacion arte-expresion ubica a la literatura en un escenario distante al anteriormente

mencionado con pretensién didactica. (p.1693).

Lo cual indica que para “la literatura como narracion”, la ensefianza pasa a un segundo plano vy,
por el contrario, la forma narrativa adquiere mayor relevancia; en otras palabras, se asume como
literatura si existe una historia que se transmite, que se cuenta y se comparte a manera de

narracion.
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El ultimo elemento que permite comprender la manera como los maestros configuran el
imaginario sobre la literatura refiere a “la literatura como libro de texto”, podria decirse que,
tanto en las cartas asociativas, la secuencia: Cuento/historia/-cuento/libros infantiles enunciadas
por los encuestados, como en las entrevistas, el objeto “libro” estuvo Siempre presente para dar

cuenta del imaginario.

Para la mayoria de maestros consultados, el libro, como artefacto tecnoldgico concreto, esta
presente y es importante en el aula de clase, este elemento es el que media la interaccion con la
literatura, alli estan contenidas las narraciones, también el saber que se ha producido en el
literato; el libro, segun la edad y situacién escolar o no escolar, adquiere multiples condiciones y
caracteristicas dando cuenta de su versatilidad, interdisciplinariedad y transversalidad, de él se
mencionan sus distintas funciones y logros, tal como se observa en los comentarios de los (E3-
E4y E1)

“porque hay nifios que no les gusta leer literatura porque de pronto tienen otro tipo

de caracter, pero leen un libro de dinosaurios, leen un libro del espacio y los nifios se

enamoran de ese conocimiento”. (Fragmento entrevista maestra E3)

“yo me conecté con la lectura por un libro que se llama “Zoro”, cuando yo era
chiquita, y ahoritica mi hija lo esta leyendo entonces yo cogi ese libro y no me
acordaba de muchas cosas, pero yo no sé porque me gustd tanto yo no paraba de
leerlo no paraba y no paraba y a ella le esta pasando lo mismo”. (Fragmento
entrevista maestra E4)

“cuando ta eliges unos libros para el Plan lector, estas pensando mas en cual, con
qué valores puedo trabajar mas desde este libro, ¢si?”. (Fragmento entrevista
maestra E1)

Todo lo anterior, se encuentra en concordancia con Zaid (1997), cuando afirma que:

El libro es uno de los inventos humanos mas extraordinarios, una fuente de creacion

y difusion del conocimiento sin igual, cuyas caracteristicas y cualidades pueden
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resumirse en las siguientes: son portatiles, pueden ser hojeados, se pueden leer al
ritmo que marque el lector, no requieren cita previa, por lo que es factible que se
conviertan en un instrumento fundamental en el proceso educativo. El libro de texto
empleado como mediador de procesos formativos deja de ser s6lo un recurso
didactico, para convertirse en un generador de procesos pedagodgicos, cognitivos,
psicoldgicos y culturales. (citado en Partido, 2007.p.2)

Sobre todo, si se esta hablando del contexto escolar y los roles siempre relacionados del maestro
y estudiante, adquiriendo el libro un lugar protagonico tanto en la escuela como en las
interacciones con funciones didacticas o pedagdgicas. Retomando a Urrejola, (2011) distinguir
lo “literario” de lo “no literario”, parte del reconocimiento de ciertos “elementos como el uso de
lenguaje figurado, la creacion de mundos, el estilo del escritor, la forma del texto, en fin, todos
los elementos del mundo de produccion artistica y de efecto estético que asociamos con la
literatura” (p. 1687).

Asi las cosas, una mirada parcial al imaginario de literatura presente en los maestros, se concreta
en: el libro como un objeto que contiene, de manera potencial, narraciones producidas de manera
artistica y estética por una persona erudita (literato-escritor) en el lenguaje escrito, cuya forma

mas comun y potencial para la escuela se expresa a través del cuento y la fabula.

Ahora bien, con base en los elementos que configuran un imaginario en torno a la literatura, los
maestros han ido construyendo un imaginario mas complejo sobre su uso para la ensefianza;
dicho imaginario integra, ademas de lo ya sefialado, otros aspectos como: las caracteristicas y
requerimientos del contexto escolar, la funcion del maestro, las formas y sentidos de interaccion
entre los actores educativos y la formacion, entendida esta Ultima desde su concepcién mas

amplia, que no se reduce al aprendizaje en un contexto institucionalizado.

Los conceptos, recurrentes e importantes, enunciados por los maestros en las cartas asociativas,
en conjuncién con las interpretaciones derivadas de las entrevistas y sus respectivas categorias
inductivas, son consistentes entre si, y permitieron resaltar los elementos principales que definen

los imaginarios del docente en torno al uso de la literatura para la ensefianza.
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Para recordar, el imaginario identificado en las cartas asociativas establece que:

A la literatura infantil se le ha asignado un uso principalmente didactico en el
contexto escolar, en funcion de la ensefianza, a manera de elemento importante para
la construccion de saberes, y mejora de la comprension. No obstante, como
mediacion didactica, asume distintos enfoques: en primer lugar, hacia el desarrollo de
competencias tanto especificas como generales, es el caso de las competencias lecto
escritoras, axiologicas y estéticas. En segundo lugar, en el contexto amplio de la
formacion, en donde la ensefianza cumple una funcion transformadora del sujeto, de
mejoramiento de la persona, y de formacion ontoldgica para la vida, como elemento
renovador y motivador en tanto permite al nifio hacerse preguntas sobre si mismo y
sobre el mundo en que vive. En tercer lugar, de uso socioeducativo, para el desarrollo
de estrategias de aplicacion préctica de los aprendizajes para leer el mundo de manera
critica. Por ultimo, la didactica en funcién de lo estético: desarrolla competencias

estéticas y ensefia al estudiante a valorar la produccién literaria como arte.

Mas alla de lo didactico, la literatura infantil también se relaciona con las intencionalidades
pedagogicas del maestro y la escuela, por cuanto propicia escenarios para la integracion y las
interacciones sociales entre los actores educativos —para el encuentro con los otros—. Derivado
de ello, la literatura asume una funcion comunicativa que se diversifica: hacia el desarrollo de las

estructuras del lenguaje, como medio de expresion y factor motivacional.

El uso de la literaria reconoce la relacion de multiples actores: el rol del escritor (literato experto)
quien desde la produccion de relatos aporta contenidos que son aprovechados por el maestro y la
escuela, con una funcion mediadora del aprendizaje; al orador, entendido como el maestro que
narra —o0 media— las historias en el aula de clase; el espectador (o escucha de las narraciones)
quien, a futuro, tiene el potencial de llegar a ser escritor de sus experiencias. (Resultado de

Imaginario: carta asociativa).

Por otra parte, desde el andlisis de las entrevistas se identificaron 19 categorias inductivas que

orientaron la estructura del discurso de los maestros y aquellas ideas que fueron mas relevantes
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para explicar su imaginario en torno al uso de la literatura, precisadas en la tabla 6 junto a su
frecuencia de aparicion en el discurso de los 4 sujetos que conformaron el grupo focal. Siguiendo
a Abric (2001) la frecuencia de aparicion de un término o discurso, en el universo conceptual de
las personas, indica su nivel de importancia, por consiguiente, en el andlisis de los resultados, se
enfatiza en la comprension de las categorias inductivas con mayor frecuencia, teniendo en cuenta
que por afinidad, algunas de ellas fueron unificadas, por ejemplo, las categorias inductivas:
Literatura Como Medio De Formacion; Literatura Como Estrategia Pedagdgica, Literatura Como
Herramienta Didéactica y Literatura Como Contenido De Aprendizaje; en el andlisis se recogen en

la categoria: La literatura como una mediacion pedagdgica y didactica

En consecuencia, los dos instrumentos y sus resultados permitieron identificar tres elementos
centrales sobre los cuales se soporta la comprensién de los imaginarios de los maestros en torno
al uso de la literatura para la ensefianza, estos son: en primer lugar, la literatura como funcién
comunicativa; en segundo lugar, la literatura como potenciadora de la dimensién ludica del
estudiante y, por ultimo, con el mayor nimero de recurrencias, la literatura como una mediacion

pedagdgica y didactica.

5.1 LA LITERATURA COMO UNA MEDIACION PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Este elemento se constituye en el mas importante (con mayor frecuencia) para sustentar los
imaginarios encontrados. Su importancia se puede evidenciar a partir de la recurrencia dentro del
discurso de los maestros indagados, quienes hacen mencion a ello mas de cuarenta veces; estos
maestros hacen alusion a la importancia de la literatura como estrategia, herramienta, mediacién

didactica o pedagogica en el ambito escolar.

De igual manera, se hace evidente su presencia en el primer nivel conceptual y en las posiciones
mas importantes de las cartas asociativas, es decir, como concepto 1, 2 0 3 en la lista enunciada y
que da origen a la secuencia de conceptos: Construccion de
saberes/ensefianza/comprension/Renovar (nivel A) vy principalmente, en la secuencia:

Didactica/formacion/aprendizaje/estrategia/integracion (nivel 1).



112

Los aspectos mencionados demuestran una tension permanente en el contexto escolar y
principalmente en la relacion que se establece entre la accion del maestro y el modelo pedagdgico
que la fundamenta. Entender la literatura como una mediacion “para la ensefianza” difiere en
sentidos, maneras y estrategias, de la mediacion “para el aprendizaje”. Del discurso de Lucio
(1989) se infiere que la ensefianza, ademas de circunscribirse en la préctica educativa y
pedagogica, supone un enfoque orientado hacia el rol del docente y los procesos que desarrolla en
funcién de la ensefianza de un saber o contenido; en via distinta del aprendizaje, proceso que
ubica al estudiante como eje del proceso educativo y requiere de él un rol en funcion de gestionar

sus aprendizajes.

Asi las cosas, cuando los entrevistados asumen que la literatura es una herramienta, un proceso, o
una estrategia a través de las cuales pueden abordarse contenidos estratégicos en distintas areas,
es la ensefianza y la intencionalidad del maestro la que prima en el aula, tal como lo enuncia (E4):
“ahora lo hacemos de una manera muy atractiva para los nifios, siempre
considerando a la literatura como un arte, siempre el punto de partida para
cualquier disciplina. Tu puedes encontrar una narracion, un cuento, una retahila o
trabalenguas, cualquier tipo de literatura que te sirve para ensefiar matematicas o
para lo que t0 necesitas en un concepto de ciencias naturales o lo que sea”.

(Fragmento entrevista maestra E4)

Aun cuando, desde el lugar del maestro, el imaginario signifique una instrumentalizacion de la
literatura, el maestro lo vincula directamente con los procesos de ensefianza, con la toma de
decisiones de aula y el establecimiento del sentido de la formacién, como lo establece Merino
(2011) quien resalta en el maestro su lugar central “como mediador entre el nifio y su acceso a la
literatura y el papel que cumple el plan lector para dotar de significado este proceso para la
adquisicion del habito” (p.49), papel que en la mayoria de los casos es funcional, en tanto permite
acceder al saber de otras areas del conocimiento y no, especificamente, al saber profundo sobre la
gramatica o el produccidn literaria, ejemplificado por el (E1 y el E2) cuando comentan:

“en mi quehacer pedagdgico aplicamos los de la poesia, los de los trabalenguas, los

de las narraciones [...], no tanto como dando ese concepto a los nifios de qué es este
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género, es el otro género, sino mas haciendo uso de esos géneros para poder
trabajar las diferentes tematicas en las diferentes asignaturas, es lo que conozco en

cuanto a tipologia”. (Fragmento entrevista maestra E1)

“pero si se puede, si se pueden vincular a... hoy por ejemplo, en la asesoria de
matematicas nos dio sopa y seco con relacion a los vértices, los angulos; y estoy
segura de que el profe Martin encontraria la mejor manera de hacerlo a traves de un

cuento ”. (Fragmento entrevista maestra E2)

En todo caso, desde la perspectiva de la ensefianza, Merino (2011) releva el papel de la escuela
para compensar la carencia de un capital cultural, que es precario en relacion con las
desigualdades manifiestas en los contextos socioculturales naturales del escolar de la escuela
publica (en Colombia), por lo tanto, no solo refuerza, sino que resalta la importancia el rol
directivo del docente en el proceso de formacion, ya sea atribuir sentidos, seleccionar contenidos,

0 ubicar estrategias que favorezcan la ensefianza.

En contraposicion, Altamirano, (2016. P.158) dice que: “El sentimiento estético de la literatura
escapa a la logica de la explicacion y de la ensefianza porque las sensaciones que brotan del
cuerpo y de la mente de cada lector no son producto de las interpretaciones mediadas por el
razonamiento”’; en este caso, es la experiencia del sujeto la que adquiere mayor relevancia y por
ello, la estrategia pedagdgica se debe transformar para ubicarse en lo que la teoria conoce como
pedagogias activas, que instalan al aprendizaje y al estudiante como centrales y por ende, limita

el rol directivo del docente.

Desde esta perspectiva, la literatura como mediacion debe partir de la iniciativa, gusto y
motivacion intrinseca de los escolares en via de lo que preocupa a Barthes (citado en Merino,
2011) cuando critica que “la sociedad que cada vez mas se niega a si misma (o a gran parte de si
misma) la satisfaccion de leer los textos que le dan gozo” (P. 56) proponiendo que “la lectura
literaria no requiere de mediacidn, se trata de una relacion directa entre el lector y el texto;

tampoco requiere de fundamentacion sobre las estructuras o tipologias que rigen la literatura”
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(p.56) cuestionando con ello las formas escolares de inclusion del texto literario, también su
presencia y sentido como contenido curricular o como objeto didactico del aula de clase.

En este orden de ideas el (E4) comenta: “cuando un grupo esta inmanejable, uno coge un cuento
y empieza a leerlo y a leerlo, y cuando uno se da cuenta estan todos sentados alrededor de uno,
mirando de que se trata, por ejemplo; entonces dentro de la didactica, dentro del trabajo escolar,
como tal, estd relacionado con eso, esta relacionado con la escritura, con el proceso de leer”
expresando con ello un imaginario personal sobre la literatura y enuncia, simultdneamente, una
forma de concebir su uso; aunque un poco contradictoria (pues el relato méas alld del proceso
lecto-escritor da cuenta de un mecanismo de control y convivencia) muestra claramente su valor

instrumental, en funcién del control de grupo y la convivencia.

En resumen, al ser conscientes de las condiciones actuales de la escuela y colocando en tension
los datos recolectados en la indagacion, se infiere que el imaginario en cuestion se sustenta, en
mayor media, en la perspectiva escolar que promueve la literatura como una mediacion para la
ensefianza (desde el lugar de la ensefianza y del docente): instrumental en tanto sirve a otros
fines escolares méas alla del saber literario; funcional en su concepcién: como herramienta,
mediacion o estrategia; asumido como contenido disciplinar (escolar); enfocado hacia el
desarrollo de otros saberes independientes a la literatura, y directivo desde el rol del docente,
quien planea, disefia, implementa y evalGa los procesos de ensefianza relacionados con la

literatura.

5.2 LA LITERATURA COMO POTENCIADORA DE LA DIMENSION LUDICA

“a veces uno escoge los libros, eh, hay que escoger esa diversidad, donde haya un
poco de todo, porque como lo que mencionaban ahora mis compaiieras, los chicos,
de acuerdo a su contexto, a sus vivencias, de acuerdo a todo esto ellos eligen la...,
incluso los pequefios, ellos eligen también lo que van a leer, una forma seria eso y
eso lo digo por experiencia en el salon, por ejemplo, se pide a cada nifio un libro

diferente y, ademas, los nifios pueden llevar un libro diferente; pueden ser cientificos,
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pueden ser de acuerdo a la edad, porque obviamente ellos llevan esos libros”.
(Fragmento entrevista maestra E1)

Aun cuando la ludica goza de una adecuada valoracion social; entre los maestros se manifiestan
posturas variadas sobre su concepcion y uso pedagdgico y didactico. Una primera aproximacion
permite comprender que la lddica es una dimension humana que predispone las experiencias del

individuo hacia la produccion emocional positiva de goce, satisfaccion, alegria y plenitud.

Por lo anterior, la literatura como potenciadora de la dimension ludica supone una promocion de
los recursos literarios para que se favorezcan la motivacion y la autonomia del escolar frente a las
opciones de lectura, principalmente frente a lo que ella produce emocionalmente, en los

escolares.

No obstante, la implementacion de la literatura desde una perspectiva lidica, de igual modo,
implicaria una postura libertaria, sensible, no directiva, colaborativa y critica del modelo
pedagdgico, por cuanto son caracteristicas sustantivas de la dimension ludica.
Bruno Bettelheim y Karen Zelan (2001) concluyen, a partir de sus investigaciones
sobre el aprendizaje de la lectura, que los nifios que en el futuro seran buenos
lectores y, a la larga, personas cultas son aquellos que adquirieron actitudes
positivas hacia los libros en el hogar y no ejemplos de la efectividad de los métodos

para aprender a leer en la escuela: (citada en Merino, 2011. p. 52)

Por consiguiente, leer como accién voluntaria y divertida; la literatura como accién espontanea
por fuera de la obligatoriedad de la escuela, la formalidad de los contenidos escolares —y por
fuera de los muros de institucion escolar—, se constituye en la mejor opcion para garantizar
futuros buenos lectores, sin embargo, la escuela aun asume la lddica como recurso de
divertimento para potenciar sus procesos, entre ellos, la aproximacion a la lecto-escritura y el
acercamiento hacia la literatura.

Esa busqueda de desescolarizacion funcioné magnificamente como excusa de una

posicion que se ha ido imponiendo en los ultimos afios y que se contenta con lograr

un acercamiento de los chicos a la literatura a traves de un manoseado y poco claro
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concepto de “placer” que tranquiliza a mas de uno, pero que dista mucho de ser la
solucién a dicha queja generalizada (p.22). Con esta postura se corre el riesgo de
erradicar la literatura de la escuela. Lo que haria falta es redefinir el propio objeto
de estudio, no continuar luchando contra la imposicion del paradigma historicista y
estructuralista (posicion que cae por su propio peso) o la institucion de la nueva
pedagogia -aspirante a paradigma- del placer. (Merino, 2011. P 56)

Valorando lo anterior, se reconoce que los dos extremos son inadecuados para la formacién de
los nifios; si la aproximacion ludica hacia la literatura desapareciera de la escuela posiblemente el
futuro de los potenciales lectores en la sociedad seria reducido; si se instala, radicalmente, la
mediacion ludica en la escuela, se puede desvirtuar el contenido disciplinar y caer en la dictadura
del placer y el divertimento como denuncia Merino (2011), ambos extremos viciosos. Las
distintas posturas son observadas en las narraciones de docentes entrevistados:

“a mi me interesa mucho que los nifios se acerquen al cuento, me gusta mucho y
digamos que esas son las posibilidades que hacemos nosotras en el aula de
transicion, algunas veces optamos por la lectura recreativa, leer por leer, o sea que
el nifio sepa que se puede coger su cuento y sentarse y ya, no te voy a preguntar que
dibujo te gustd, por qué no te gusté este, no, no le voy a preguntar nada”.
(Fragmento entrevista maestra E2)

“creo que también la diversion como pasarla bien como eso de que leer por el
agrado, por el disfrute me parece que también es un uso muy importante y pues el
amor por la lectura entra a través de todos esos textos literarios”. (Fragmento

entrevista maestra E4)

“es importante que los chicos, como decia Angelita, no solo disfruten de ese mundo
fantastico ehh y de la imaginacion que dan los textos literarios, sino también vayan

formandose en una posicidn acerca de un tema”. (Fragmento entrevista maestra E3)
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De los anteriores comentarios se rescatan discursos y practicas que aportan a la comprension del
imaginario del docente y que hacen posible el armonizar o poner en didlogo las distintas
perspectivas; la expresion libre del gusto por la literatura junto al aprendizaje guiado y estratégico
que parte del maestro; la utilizacion conjunta del espacio cotidiano y personal junto a la

proyeccion de un escenario institucional (escolar) de promocion de la lectura literaria, etc.

Otras posturas docentes son mas mesuradas, en sus imaginarios se observa la estrategia ludica, en
la literatura, como un lugar de paso, lugar que a criterio del docente debe abandonarse en funcién
de aprendizajes “mads serios”, tal como lo menciona el (E3)
“cuando los nifios van creciendo dejamos de trabajar los textos liricos, sobre todo
estos textos que invitan al juego y que hacen tanto énfasis en el ritmo, ¢no? y en la
musicalidad de los textos, entonces creo que a medida que van creciendo los nifios
vamos poniendo textos mas serios, mas serios que abarquen una cantidad mas

grande de aprendizajes y conocimientos . (Fragmento entrevista maestra E3)

Esta idea resalta que el imaginario sobre la relacion ludica-literatura tiene un vinculo indisoluble
con la concepcion del nifio y sus procesos de aprendizaje, lo cual es observable en la
transformacion de las estrategias, mediaciones y contenidos entre el jardin de infantes, a lo largo
de la educacion bésica y media y hasta llegar a la Universidad. Se afirma que el aprendizaje del
adulto ya no requiere de la mediacion ludica y no es necesario ningln artefacto que camufla o
diluye la seriedad de los saberes formales.

“en transicion digamos que logramos que ellos la disfruten mucho, muchisimo, pero

estd esa palabra “transicion”, de salir de esa parte tan mdgica e irlos involucrando

en una parte mas real que es el proceso de lectura y escritura”. (Fragmento

entrevista maestra E2)

Con lo anterior, se identifica un transito del imaginario del docente sobre la relacion ludica-
literatura: Se parte de una perspectiva positiva que reconoce la importancia del goce y placer
implicito en esta actividad (leer) y en el proceso de aprendizaje; se continda hacia una postura
que integra los aspectos positivos y negativos de la inclusion de la ladica en el aprendizaje de la
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literatura, exaltando que existen algunos contenidos que son serios y deben encontrar formas
distintas para su desarrollo, otros no; hasta llegar a un imaginario en donde la ludica en la
literatura representa un obstaculo para el aprendizaje, segun los maestros, una negativa para
abandonar esta zona de goce y entrar a procesos escolares que no necesariamente deben ser
divertidos, tal como lo plantea el (E2), “es la parte chévere y sacarlos de ahi es bien dificil,
porque ellos quieren es el mundo mégico, el mundo fantasioso, pero a la hora de hacer la

representacion grafica, textual, la propuesta que sea, es mas dificil”.

De igual forma, se identifica que las actividades, procesos y estrategias que llegan a la escuela,
como lo son la literatura y la ludica, entre otras, son instrumentalizadas en funcién de la

ensefianza y el desarrollo de contenidos de formacion.

5.3 LA LITERATURA COMO FUNCION COMUNICATIVA

El tercer elemento que integra la construccion del imaginario sobre el uso de la literatura para la
ensefianza refiere a la funcién comunicativa; en la carta asociativa este elemento es la segunda
tendencia en la enunciacion de términos del nivel 1, lleva en su secuencia los siguientes
conceptos: Escritor/lectura/narracion/lenguaje/lenguaje, su manifestacion se observa en las
entrevistas y muestra que los docentes perciben la comunicacion como una forma de uso y
funcién fundamental de la literatura; en particular, establece un medio de expresion hacia el
mundo, en esta idea, se relacionan el escritor, el lector, la narracion y el lenguaje (emisor,

receptor, mensaje y canal)

En concordancia, Sanchez, (2002) sefiala:
La literatura infantil presenta un fuerte componente artistico, comunicativo-
expresivo y critico, elementos que se difunden a través del curriculo escolar y que se
instalan tanto en las estrategias como en las didacticas docentes, para dar cuenta de
una forma de desarrollo del saber infantil. Por consiguiente, el texto literario se
traduce en un evento comunicacional con funciones en las estructuras de

transformacion y “modelizacion cultural” (p.3)
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La literatura entendida como un “evento comunicacional” que modeliza la cultura, adquiere una
connotacion de gran valor social y educativo, a través de la literatura circulan los multiples
lenguajes que permiten establecer puentes comunicativos entre distintos sectores de la sociedad,
ya sea en términos intergeneracionales, ideoldgicos, étnicos; incluso, de orden convivencial y

axioldgico, entre otros aspectos.

El (E4), por ejemplo, asume que “la Literatura es toda la expresion del lenguaje del ser humano
de una forma atipica, en este caso, digamos, lo que es la tradicion oral... eh, todo lo que implica
la diversidad textual dentro de la literatura” en didlogo con la funcién que le asigna el (E1): “para
fortalecer esas habilidades comunicativas, para la adquisicion de valores. Umm, para trabajar las
diferentes tematicas de las diferentes asignaturas”. Se corrobora que en todos los entrevistados
hay una idea que vincula la literatura con algun elemento comunicativo que tiene su expresion

maxima en las interacciones sociales y culturales.

En este sentido:
La teoria literaria ha planteado conceptos [...] como una convencion o acuerdo ya
aceptado, mediante la que se refiere un modo de comportamiento posible de la
literatura dentro de la cultura; y se ha aceptado llamarla asi a condicion de que cumpla
con un requisito irrenunciable el de ser Literatura. Es un sistema comunicacional
dentro del marco general del sistema semiotico del arte y que, por tanto, cumple
funciones comunicativas particulares dentro del sistema dinamico de la cultura, a la
que vuelve para descubrirla, rescribirla, reinterpretarla con una renovada vision

sensible, critica y transformadora en la accién (Sanchez, 2002. p.2)

El dinamismo que aqui se propone, exalta la funcién de la literatura mas alla de aspectos
técnicos, didacticos o de estrategia circunscrita al ambito educativo, pues su marco de
comprension se amplia al contexto sociocultural con la capacidad, no solo de interactuar con la

cultura, también de dinamizarla o transformarla.

Sin embargo, el imaginario identificado, en los docentes consultados, se encuentra ligado a los

limites de la escuela y a la funcién didactica, es decir, que el impacto de la literatura se liga a la
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formacion para la interaccion comunicativa entre los actores educativos, la formacién en torno al
lenguaje y la expresion de sus sentires y pensamientos; se trata del desarrollo de la competencia
comunicativa propia de los sujetos en el ambito institucional (educativo), de alguna manera,
irradiada al contexto préximo (cotidiano) de los educandos, es decir, su hogar; lo anterior, en
esencia, trata de una forma de expresar, de manera personal, los pardmetros culturas y el ambito
sociocultural préximo, ejemplificado en el siguiente comentario de Merino (2011).
Buscar, seleccionar, leer en voz alta, acompafar la lectura de los nifios, alimenta el
patrimonio literario, este acervo de tradiciones provenientes principalmente de la
oralidad; propicia la comunicacion y sirve de garantia de transmision cultural. Las
familias asi favorecen el placer y la experiencia del descubrimiento, la formulacion
de interrogantes que despertaran su imaginacion y su inteligencia, ayudandoles a

descubrir la realidad y a asumir su historia y las peculiaridades de su cultura. (p. 50)

Como lo menciona el (E1), es comprender la funcion de la literatura anclada a los procesos de
formacion y a la interaccion cotidiana: “definitivamente la literatura a la edad que sea, en el area
que sea, la literatura fortalece muchas habilidades como lo hablabamos ahora, la imaginacion, la
creatividad, la comunicacién, los animales, la lectura, la escritura, la produccién entonces hay

una relacion total”.

En resumen, el imaginario del docente sobre la funcién comunicativa de la literatura se
circunscribe al proceso de formacion escolar para el desarrollo de competencias y habilidades en
los estudiantes; dichas competencias le permiten, ademas de la interaccion y convivencia con el
otro, con la sociedad y la cultura, la expresion personal y el desarrollo de valores personales. La
literatura es un lenguaje que, una vez desarrollado en el escolar, le permite ampliar los marcos de

comprension sobre el mundo que lo rodea y si el proceso es adecuado, transformar su contexto.

5.4 EL IMAGINARIO DEL MAESTRO SOBRE EL USO DE LA LITERATURA PARA
LA ENSENANZA

De manera concreta, el imaginario del docente sobre el uso de la literatura para la ensefianza,

parte de su concepcion sobre el libro como objeto que representa su forma y sentido, y se instala
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como lugar potencial de las narraciones que ensefian, siendo el cuento y las fabulas las més

reconocidas por el contexto escolar.

El libro infantil, como expresion de la literatura adquiere un lugar tanto central como funcional
en la escuela, se asume como como herramienta, mediacion o parte de las estrategias del docente
para desarrollar los procesos de formacion, sin embargo, el cuento y las narraciones literarias en
general, no se orientan exclusivamente al aprendizaje de la literatura, media los procesos de
formacion de otras disciplinas y saberes independientes a la literatura, evaluados por el docente

como contenidos de aprendizaje.

En cuanto a la literatura, su uso es principalmente didactico, una mediacion para ensefianza de los
distintos saberes disciplinares y la formacion general del estudiante, es decir, a través de la
literatura se pretende el desarrollo de competencias tanto especificas como generales y la
consolidacién de un sentido de formacién para la vida, en tanto, a través de la literatura, se
promueve la adquisicion de actitudes, competencias y valores que soportan, el desarrollo de

formas expresivas, las interacciones sociales y comportamientos ciudadanos.

En el imaginario, la literatura en la ensefianza corresponde a un proceso instrumental en tanto se
concibe como una “herramienta, o medio” del aula y sirve a otros fines escolares mas alla del
saber literario en si mismo; y se asume como uno de tantos contenidos disciplinares (de la

escuela) restdndole valor a su carécter ludico y artistico.

Aun cuando se le reconoce una funcion ludica y en algunos espacios se promueve la lectura como
goce Yy practica libre, los docentes la desarrollan como actividad compensatoria que mitiga el
tedio del desarrollo de contenidos formales, es decir, se parte de una perspectiva positiva que
reconoce la importancia del goce y el placer implicito en la lectura; pero, esta idea se transforma
en la medida en que se avanza de nivel educativo (de preescolar a media) percibiendo, a medida
gue avanzan de nivel, su condicion ladica como un obstaculo para el aprendizaje, a consideracion
de los maestros, si se utiliza demasiado, los estudiantes ya no quieren abandonar la zona de goce

para asumir actividades y compromisos formales del proceso educativo.
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En el imaginario del docente se hace especifica la presencia y funcién de los actores educativos,
en este caso tres roles: el rol del escritor, entendido como personaje experto (erudito en el
lenguaje escrito) externo a la institucion educativa quien, desde la produccion de sus relatos, le
aporta a la escuela distintos contenidos literarios que son recuperados y aprovechados por la
pedagogia en funcidn del aprendizaje. En segundo lugar, el docente que narra —o media— las
narraciones literarias y las coloca en el aula en funcién de las intencionalidades pedagdgicas; €l
hace parte de la escuela y su enfoque es esencialmente directivo ya que controla los contenidos,
las actividades, los sentidos implicitos en el aprendizaje y la evaluacion del aprendizaje. Por
ultimo, el espectador, desde la perspectiva de la ensefianza, se trata de los estudiantes como
receptores pasivos del proceso pedagdgico y es quien escucha las narraciones, y quien debe

aprender contenidos disciplinares a partir de las estrategias implementadas por el maestro.

Algo importante a sefialar, es que, en el imaginario del docente, la literatura en general y la
literatura infantil en particular se conciben como un lenguaje que al ser desarrollado en la
escuela, amplia, en los educandos, los marcos de comprension sobre el mundo que lo rodea
buscando la transformacion del contexto préximo; en este sentido, la funcion comunicativa de la
literatura para la ensefianza, se diversifica: hacia el desarrollo de las estructuras del lenguaje,

como medio de expresion y factor motivacional del nifio.
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Conclusiones

Aunque existen muchos referentes empiricos sobre la literatura en la escuela, su postura se asume
de entrada en el marco de la mediacion, la estrategia y las didacticas de aula, en donde los textos
literarios cumplen un papel fundamental para favorecer los aprendizajes, una excepcion de esto
estaria representada por las investigaciones que se apartan del campo educativo y se ubican en el

campo tedrico de las artes o la linguistica, como saberes eruditos.

Por consiguiente, se justifica plenamente la aproximacion investigativa en tanto aporta al
diagndstico del campo educativo, de la inclusion de la literatura en este contexto y se resalta la
produccién de conocimiento desde el saber del maestro. Es decir, el lugar de partida no es un
constructo tedrico, sino por el contrario, el constructo tedrico surge o se construye de las
experiencias, saberes y discursos del maestro, configurados en el aula de clases a través de los
afios. De igual manera, el estudio aporta significativamente a la comprension del contexto
educativo de preescolar y bésica primaria, aspecto que es de gran interés para la Maestria en

Educacién y para la Universidad Pedagogica Nacional alma Mater en pedagogia.

Para esta investigacion fue importante distinguir entre las categorias de “literatura” y “uso de la
literatura en la ensefianza” por cuanto ubica la discusion en contextos y practicas distintas; la
primera de ellas, en el escenario propio del texto literario (erudito); la segunda, en el contexto
educativo y pedagdgico y principalmente en la pregunta por las mediaciones didacticas. La
indagacion lleva a entender que “el uso de la literatura” se traduce en una intencion de orden
pedagdgico, orientada a través de una mediacion (la literatura), escogida por el docente, puesta en

funcién de los proceso de ensefianza y aprendizaje.

Metodoldgicamente se valora y resalta la riqueza de la investigacion de representacion social,
tanto las cartas asociativas como las entrevistas semiestructuradas aplicadas en grupo focal,
aportaron datos fundamentales para comprender a profundidad el conocimiento construido por
los maestros frente al tema de estudio, no obstante, la imposibilidad de aplicar los instrumentos
de manera presencial se considera como la mayor limitacion del estudio. En todo caso, el

conocimiento colectivo o, en términos de las Representaciones Sociales, de “sentido comun” (del



124

gremio docente) frente a la literatura fue claramente identificado a través de procedimientos
metddicos y rigurosos en cada una de las fases de indagacion.

Como ya se ha sefialado, el trabajo pudo identificar que no existe un solo imaginario sobre el uso
de la literatura para la ensefianza, se trata de un imaginario compuesto de varios elementos que
fueron desarrollados con anterioridad, por lo tanto, se puede afirmar que los objetivos se

cumplieron en su totalidad y de manera suficiente.

En conclusion, como respuesta a la pregunta de investigacion se puede afirmar que el imaginario
de los maestros se construye en funcion del contexto y el rol que este asume, por ello, la
literatura se asume fundamentalmente como una herramienta, medio o estrategia en funcién de la
ensefianza; se le reconoce un valor ludico pero, esta dimension o escenario, no se promueve
totalmente, para no limitar u obstaculizar el desarrollo de los contenidos formales; el maestro
reconoce en esta mediacion una dimension comunicativa que afecta al individuo, al proceso y a la
sociedad en su conjunto, entendiendo la literatura como un lenguaje que trasciende las
posibilidades de la escuela y puede moldear la cultura. A manera de critica, el imaginario del
docente establece una distancia entre quien produce y quien usa la literatura, negandole al
docente la posibilidad de escribir, de ser creador literario, relegdndolo a un lugar marginal como

reproductor del conocimiento.
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Recomendaciones

Para quien se interese en el desarrollo de futuras investigaciones en este campo teorico y

metodoldgico se sugiere:

e Ampliar la indagacién de antecedentes por fuera de los campos teoricos de la educacion y
la practica educativa, por cuanto permite incluir nuevas perspectivas de comprension

sobre la literatura y su uso.

e Implementar los instrumentos de indagacién y demas proceso de interaccion con los

sujetos de indagacion, de manera presencial.

e En el instrumento “Carta Asociativa” incentivar la produccion de conceptos en el primer y
segundo nivel de desarrollo (Nivel 1 y Nivel A) permitiendo al sujeto cuestionado
explicar las relaciones y justificar los vinculos en la asociacion de conceptos,
favoreciendo de manera simultanea la aplicacion del instrumento y el proceso de

interpretacion de los datos.

e Investigar sobre el desarrollo escolar del uso ladico de la literatura.
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ANEXOS
Anexo 1. Tabla Aristotélica de invencion
A B C D
DOCENTES ESTUDIANTES TEMA DE ESTUDIO ENTORNO

1
DOCENTES

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
de los docentes en
relacion a los

docentes?

Cada uno de los
grados desde jardin
hasta tercero tienen
docentes unicos, por lo
tanto, se realiza una
reunion en la cual ellos
pactan la manera
como se van a abordar
ciertas tematicas,
ademéas se tiene un
plan de estudios con el
cual se guian, cada
grupo de docentes usa

la literatura con el plan

En lo que se refiere a
como se usa la literatura
como medio para la
ensefianza en
preescolar y primaria
¢ Qué puede decirse de
los  estudiantes en

relacion a los docentes?

Para los nifios de
preescolar hasta tercero
su relacion con los
decentes es bastante
importante, porque son
ellos los que orientan
SUS  procesos. Son
docentes Unicos y esto
permite  tener una
relacion unida con ellos,
a través del diario
compartir y las historias
que les escuchan a sus
maestros descubren o

rememoran algunos

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
del tema de estudio en
relacion a los

docentes?

El tema de estudio
esta ajustado para
suplir las necesidades
de los estudiantes, es
decir, que este se ha
adecuado a los
requerimientos, las
necesidades y a lo
gue son capaces de
hacer segun el grado
en el que se
encuentran. De esta
manera, los docentes

direccionan la

En lo que se refiere a como
se usa la literatura como
medio para la ensefianza en
preescolar y primaria ¢Qué
puede decirse del entorno

en relacién a los docentes?

El entorno en el cual estan
inmersos cada uno de los
grados del IPN es apropiado
para la ensefianza de la
literatura porque hay
escenarios y dindmicas que
se tienen en las aulas que
en otros contextos no se

tienen.
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lector para fomentar el

amor por la lectura.

Los docentes de los
grados cuarto y quinto
se distribuyen  por
disciplinas, asi que se
guian por los
documentos que
poseen cada una de
las areas para orientar
sus  practicas. En
cuanto a la literatura,
las docentes parten de
ella para ensefiar las
tematicas que se
deben abordar, es
decir que el lugar que
ocupa la ensefianza de
la literatura es

importante.

aspectos que no
conocian o que tal vez
habian escuchado en
sus casas. A través del
libro viajero y los libros
del plan lector, los
estudiantes tienen un
acercamiento con la
literatura.

En cuarto y quinto la
relacion  también es
buena, a pesar de no
permanecer con un
docente Unico, en estos
grados cada asignatura
es dirigida por diferentes
maestros y cada grupo
es acompafado por un
director de grupo. La
literatura es una
herramienta desde la
cual se abordan las

tematicas de castellano.

ensefianza segun los

lineamientos
curriculares del
ministerio y las

necesidades que se
evidencian dentro de

la institucion.

En lo que se refiere a
cébmo se wusa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
de los docentes en

relaciéon a los

En lo que se refiere a
como se usa la literatura
como medio para la
ensefianza en
preescolar y primaria
¢ Qué puede decirse de
los estudiantes  en

relaciéon a los

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
del tema de estudio en

relaciéon a los

En lo que se refiere a como
se usa la literatura como
medio para la ensefianza en
preescolar y primaria ¢Qué
puede decirse del entorno
en relacion a los

estudiantes?
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ESTUDIANTES

estudiantes?

Los docentes en
preescolar, primero,
segundo y tercero
conciben la literatura
como una herramienta
que acompaiia el inicio
de la lectura y la
escritura, por lo tanto,
esta asiste  dicho
proceso. Aqui el
docente acompafia a
sus estudiantes en el
proceso de

aprendizaje.

En cuanto a los
docentes de cuarto y
quinto  conciben la
literatura como aquella
puerta que se abre al
mundo, en ella existe
la posibilidad de
contextualizar la
realidad de lo que se
vive para poder
comprender el
contexto actual, por lo
tanto los estudiantes

se sienten atraidos por

estudiantes?

La relacién entre pares
es buena, ya que la
mayoria de los grupos
comparten a lo largo del
afilo creando lazos
fuertes de amistad y
compafierismo, sin
embargo, el IPN tiene
como regla el mezclar
los estudiantes cuando
pasan de un afio a otro.
Esto ha hecho que se
enriguezcan mucho mas
los grupos, ya que
permite que ellos
aprendan de los
compafieros con los

cuales no han tenido la

oportunidad de
intercambiar sus
aprendizajes y

experiencias.

En las diferentes clases
los estudiantes

manifiestan sus puntos

de vista, son
participativos e
intercambian sus

estudiantes?

En preescolar y
primaria hasta grado
cuarto, ellos conciben
las teméaticas como
saberes que el
profesor decide que
deben verse, no hay
una reflexion tedrica,
ni una relacién de la
complejidad de los
mismos a medida que
pasa el tiempo. En
grado cuarto y quinto,
se inicia la asociacion
de lo que han visto, es
decir se percatan de la
presencia de ciertos
temas que en el

pasado se abordaron.

En el IPN favorece el
contexto, ya que los
estudiantes tienen la ventaja
de vivenciar diferentes
escenarios para  poder
abordar las temaéticas, es
decir si un docente de
primaria desea mostrar un
tema nuevo, puede recurrir
a diferentes recursos para
hacerlo mas vivencial vy

significativo.
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el conocimiento que
demuestra el profesor
y que en su interaccion
le permite intervenir y
asociar sus
experiencias a lo que

el profesor le cuenta.

saberes.
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3
TEMA DE ESTUDIO

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
de los docentes en
relacion al tema de

estudio?

Los docentes desde
jardin hasta tercero
abordan los diferentes
temas de estudio con
el fin de iniciar el
camino de la lectura y
la escritura, luego, a lo
largo del camino se
inclinan estos temas
hacia la  escritura
alternandolos con la

literatura.

En grado cuarto vy
quinto los temas de
estudio estan
organizados de
acuerdo a la edad y lo
que el Ministerio de
Educacién indica, de
esta manera la
literatura es utilizada
como una herramienta
que potencia las
capacidades de los
estudiantes, es decir
que a partir de ella se
desprenden los temas

que se deben abordar.

En lo que se refiere a
cémo se usa la literatura
como medio para la
ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse de
los estudiantes con
relacion al tema de

estudio?

Los estudiantes asisten
a cada una de las clases
con la expectativa sobre
cémo sera abordado un
tema especifico, sus
docentes les indican al
iniciar el trimestre sobre
qué tematicas veran, por
lo tanto, la expectativa
del tema de estudio es
grande, ya que este es
planteado con el fin de
fortalecer las
habilidades que deben
poseer los nifios en
cada grado, sin
embargo, el énfasis del
mismo  depende del

grado.

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
del tema de estudio en
relacion al tema de
estudio?

El tema de estudio es
fundamental dentro
del plan de estudios,
ya que a partir de este
se  desarrollan o]
fortalecen habilidades
que les permiten a los

estudiantes

desenvolverse en
otros ambitos
escolares.

En lo que se refiere a como
se usa la literatura como
medio para la ensefianza en
preescolar y primaria ¢Qué
puede decirse del entorno
en relacion al tema de
estudio?

El entorno del IPN es
adecuado para desarrollar
cualquier tematica que se
encuentre en el plan de
estudio, es decir los
docentes  cuentan  con
diferentes espacios que son

propicios para la ensefianza.
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4
ENTORNO

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
de los docentes en

relacion al entorno?

Los docentes en el IPN
tienen la posibilidad de
hacer uso de
diferentes entornos
para la ensefianza de
la literatura en los
diferentes grados, por
lo tanto, este puede
brindarle o quitarle la

importancia de esta.

En lo que se refiere a
cémo se usa la literatura
como medio para la
ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse de
los estudiantes en
relacion al entorno?

Los estudiantes tienen
diferentes espacios en
el IPN, estos favorecen
la ensefianza de la
literatura, existe una
sala infantil, la
biblioteca, los
gimnasios, las salas de
tecnologia, las canchas,
etc, en cada uno de
estos escenarios se
puede encontrar un
lugar que suscite un
entorno agradable tanto
para los estudiantes

como para los maestros.

En lo que se refiere a
como se usa la
literatura como medio
para la ensefianza en
preescolar y primaria
¢Qué puede decirse
del tema de estudio en
relacion al entorno?

El tema de estudio de
cada una de las
asignaturas esta
direccionada  segin
los lineamientos que
el MEN ha estipulado
para cada uno de los
grados. Existe un
entorno agradable
para la ensefianza de

estos.

En lo que se refiere a como
se usa la literatura como
medio para la ensefianza en
preescolar y primaria ¢Qué
puede decirse del entorno
en relacion al entorno?

El entorno del IPN es ideal
para la ensefianza, este
ofrece espacios cémodos y

adecuados.
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Anexo 2. Entrevista semiestructurada

TITULO DEL PROYECTO: IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y
PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (IPN), SOBRE EL USO
QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA INFANTIL, PARA LA ENSENANZA.

Nivel: Tesis de Maestria

Pregunta de Investigacion: ¢Cuales son los imaginarios que han construido los maestros
de preescolar y primaria en el Instituto Pedagogico Nacional (IPN), sobre el uso que se le
asigna a la literatura infantil, para la ensefianza?

Objetivo General: Identificar los imaginarios de los maestros de preescolar y basica
primaria en el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), sobre el uso que se le asigna a la
literatura infantil, para la ensefianza

Objetivo especifico 1: caracterizar el concepto de literatura que tienen los maestros para el
nivel de preescolar y basica primaria.

Meétodo: Entrevista semiestructurada a grupo focal

CUADRO DE RELACION METODOLOGICA

Categorias Subcategoria | Pregunta

Concepto Para usted, ¢ Qué es la literatura infantil?
LITERATURA
INFANTIL. ¢Como la definiria?

Tipologias ¢ Existen variaciones, formas o tipologias de la literatura
infantil? (Pregunta dicotomica)

Referentes ¢A quiénes considera referentes fundamentales en el
campo de la literatura infantil?

Funciones ¢Por qué promover la literatura infantil? jCuél es su
importancia o los beneficios en los procesos de
aprendizaje?

Relacién con | ¢De qué manera considera que se puede y debe articular
la escuela * la literatura a los procesos escolares?

Uso general | (Qué usos reconoce que son asignados a la literatura
infantil en el contexto escolar?

USOS DE LA

LITERATURA ¢Existe una relacion entre la literatura infantil y las areas
INFANTIL EN y grados académicos de la escuela? Pregunta dicotomica
LA ESCUELA.

Uso didactico | ¢ Qué didacticas reconoce como especificas para la
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implementacion de la literatura en la escuela?

Tipologia ¢ QUué tipo de literatura infantil se promueve en el ambito
escolar?
Uso ¢Como se relaciona el discurso pedagogico con los

Pedagogico*

propositos de la literatura infantil en la escuela?

CUADRO DE VALIDACION DE PREGUNTA

CATEGORIA 1:

Catego

ria

SUBC
ATEGORI
A

Pr
egunt

a No.

Pregunta

Co
herenci
a

Si/

no

Perti

nencia

Si/n

observac

iones

Ap

robada

(X

Aprob
ada con
modificaci

ones

X)

No
aproba
da

(X

LITER
ATURA
INFATIL

Concept

¢Para usted, Qué
es la literatura
infantil?

Sl

Sl

¢como la
definiria?

Sl

Sl

Tipologi
as

¢Existen
variaciones,
formas o
tipologias de la
literatura infantil?

Sl

Sl

Referent

es

¢A quiénes
considera
referentes
fundamentales en
el campo de la
literatura infantil?

Sl

Sl

Funcion

es

¢Por qué
promover la
literatura infantil?

Sl

Sl

Relacion
con la

escuela

¢De qué
manera se puede y
debe articular la
literatura a los
procesos
escolares?

Sl

Sl

*una
recomenda
cién
referente a
la relacién
conla
escuelay el
uso
pedagodgico,
esla
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relacién con
la lecturay
por
ejemplo, el
uso del
material en
la
Institucion
asi como el
accesoala
biblioteca y
el préstamo
de material.

Nombre del validador: _ _
Documento validado: Entrevista Sl X
Carolina Guerrero Reyes semiestructurada a grupo focal
N
0]
CATEGORIA 2:
Pr Ap
No
egunt Co Perti robada Aprob
SUBC | aNo. herenc | nencia ada con aproba
. da
Catego | ATEGORI Pregunta ia Si/n observac modificaci N
ria A Si/ iones (X ones (
0 |
no )
USO DE Uso 7 ¢ Qué usos se le
asignan a la
LA general literatura infantil
LITERATURA en el contexto
escolar? Sl Sl X
INFANTIL EN
LA ESCUELA
8 ¢Existe una
relacion entre la
literatura infantil Sl Sl X
y las dreas y
grados
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académicos de la
escuela?

Uso 9

didactico

iqué
didacticas
reconoce como
especificas para la
implementacion
de la literatura en
la escuela?

Sl

Sl

Tipologi 10

¢Qué tipo de
literatura infantil
se promueve en el
ambito escolar?

Uso 6

pedagdgico

écomo se
relaciona el
discurso
pedagdgico con
los propésitos de
la literatura
infantil en la
escuela?

Nombre del validador:

Carolina Guerrero Reyes

Documento validado:
Entrevista
grupo focal

semiestructurada a

S




Anexo 3. Transcripcion entrevista E1, E2 y E3
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Formato de Transcripcion de Entrevista semiestructurada

TITULO DEL PROYECTO:

“IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN EL
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (IPN), SOBRE EL USO QUE SE LE ASIGNA
A LA LITERATURA PARA LA ANSENANZA”

Colegio: Instituto Pedagdgico Nacional ‘ Entrevista ‘ No. 1

Docente Entrevistado (E1):
E1 Alexandra
E2 Angela Maria

Fecha entrevista:
Abril 8 de 2021

E3 Dalila
Entrevistadores: Referencia: ENT-
1: Sandra Patricia Grijalva Avila Cod: 01-E1

V1
Mi Transcripcion Observaciones
n
0-5 1. Resulta que hace un tiempito yo inicié la maestria en

la Universidad Pedagdgica, y pues una de las cosas
que siempre me ha llamado mucho la atencién es
trabajar con la literatura, esta es digamos, uno de
los elementos que mas me ha gustado de lo que es
las Lenguas modernas que es mi titulo, umm, es lo
que digamos en lo que he estado trabajando cuando
empecé a trabajar, yo empecé a trabajar dictando
inglés, pero resulta que después tuve la oportunidad
de trabajar con lengua castellana y pues, me quedé
con lengua castellana y ya, lo que me llamé la
atencion fue precisamente eso, me anclé muchisimo
lo de la literatura porque a través de ella uno
conoce muchisimas cosas y es un muy buen
recuento que tiene la historia, entonces me llama
mucho la atencién. Y pues ya trabajando en el
colegio tuve la oportunidad de trabajar con Dala y
empezar a, digamos, a centralizar muchisimas cosas
con la literatura. A raiz de la literatura, partir desde
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alli para mostrar el resto de las tematicas y
cuestiones que nos, tenemos que ver en el colegio,
entonces precisamente mi tesis esta enfocada hacia
la literatura, pero pues, inicialmente habia pensado
trabajar con la investigacion accién, en donde podia
observar las clases, una cosa y otra, pero por
cuestiones de la pandemia, tocd darle un vuelco y
cambiar, practicamente, me tocé cambiar todo,
porque hasta el titulo, los objetivos, o sea
muchisimas cosas, volver a empezar de nuevo.

Entonces, eh, hay algo que se llaman los
imaginarios o las representaciones sociales, que
surgieron hace muchisimo tiempo, pero que yo
desconocia, y gue precisamente este, digamos
enfocandose, a través de estos podia yo darme
cuenta de cdmo se trabajaba, digamos la literatura
en el colegio, desde ciertos grados hasta ciertos
grados y me permitia observar lo que yo queria,
precisamente, digamos, ustedes hace poco me
colaboraron con el diligenciamiento del formato
para mirar algunos aspectos con relacién al primer
acercamiento para identificar ese imaginario y pues,
a través de esta entrevista seria ya el segundo
instrumento para poder ya luego triangular la
informacion y saber cuales son esos imaginarios que
tenemos todos nosotros porque somos de
diferentes, digamos, licenciaturas, tenemos
diferentes, ehh, ehh mmm, gustos, entonces todo
ello nos hace diferentes, pero cuando nosotros
estamos en el aula, alli hay algo que nos convocay
tenemos cosas muy similares, pero en muchisimas
ocasiones desconocemos el trabajo del otro y pues,
€so nos que, nos hace perdernos de la experiencia y
de las cosas bonitas que han hecho los demas
companieros.

Ehh, les voy a compartir la pantalla, aqui estan
algunas preguntas o las preguntas que convocan
esta entrevista y precisamente pues todas estan
enfocadas hacia dos grandes categorias, la primera
de ellas es la literatura y la siguiente usos de la
literatura en la escuela.

Todo lo que ustedes digan, anoten y demas alli
sera utilizado solamente aqui en la, en el proyecto,
no lo voy a publicar en el Sentipensante, ni nada de
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eso. Ehhh mm, seria rico en algin momento ver
esas experiencias que cada una de pronto me
puedan compartir, pero por el momento digamos
solamente lo utilizaré en mi proyecto.
Listo, entonces, para no dar mas largas, ni nada,
entonces en cuanto a la categoria de literatura, pues
hay una subcategorias que vamos, entonces a,
socializar sobre el concepto, las tipologias, los
referentes, esas funciones que cumple dentro de
aula y pues con relacién a lo qye digamos, se trabaja
en la escuela, bueno, que hacemos nosotros.
Entonces primero que todo, entonces, para ustedes,
para cada una de ustedes ¢ Qué es la literatura?, o
sea, como podrian de pronto, llegar a dar un
concepto, pues una definicion seria muy amplia,
pero pues, aqui podemos dar un concepto sobre
ella.
No sé quién quiera arriesgarse de primeras?
Silencio
E1. Bueno, eh yo Sandrita.
Entonces para mi qué es la literatura y mas como de mi
experiencia como docente de grado primero.
Ehh, la literatura como le digo a los nifios es como esa
parte chévere.

10

E1 Chévere porque a esa edad a ellos no es que les
agrade mucho, hay nifios que definitivamente no les agrada
mucho la lectura y la escritura, entonces les digo que la
literatura es la parte chévere de ese proceso de lecturay
escritura, para mi seria eso, la expresion artistica que
fortalece las habilidades comunicativas.

1. ay muchas gracias Alexita.
No sé Dalita o Angelita, cual de las dos.

E3. Angelita, jajaja

E2 Ay, yo estaba levantando la mano toda educada.

1. Ahh, Como estoy compartiendo la pantalla, no veo
las manitos levantadas.

E2, ahh ok, ok.

Entonces espérame y la bajo.

1. Bueno sefora.

E2. Buenas companieritas, pues, estoy en la misma
sintonia que Alexandra, para mi la literatura es una puerta a
la imaginacién de los nifios y a los mundos posibles que
tienen ellos para construir en sus cabecitas. Es una, es arte,
cierto?, la literatura es un arte no, la mayoria no tenemos
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esas habilidades literarias que quisiéramos, pero por lo
menos tenemos el gusto por compartir con los nifios todo lo
gue hay como cursos literarios, en lo personal pienso que la
literatura nos, por lo menos a transicién, nos abre una
cantidad de espacios y posibilidades para iniciar los
procesos de lecto escritura, pero como dijo Alexandra, es la
parte chévere y sacarlos de ahi es bien dificil, porque ellos
quieren es el mundo magico, el mundo fantasioso, pero a la
hora de hacer la representacion grafica, textual, la
propuesta que sea es mas dificil. En transicidon digamos que
logramos que ellos la disfruten mucho, muchisimo, pero
esta esa palabra “transicion”, de salir de esa parte tan
magica e irlos involucrando en una parte mas real que es el
proceso de lectura y escritura.
1. Ahh, ok Angelita muchas gracias. Dala

E3 Bueno, pues coincido con Angelita, digamos que, por
mi formacidn esa pregunta es supremamente compleja de
qué es la literatura, no?. Hay muchos tedricos que la han
abordado desde diferentes maneras, pero yo me quedo con
esa, ese concepto que da Angelita y es que es arte, no?.
Ehh, digamos que en la escuela, pues, ya como lo dicen mis
compaiieras, para nosotros eh, puede llegar a ser como una
herramienta didactica, ehh para trabajar con nuestros
estudiantes eh, y hablar casi de cualquier tema, estudiantes
de cualquier edad, pero, pero la literatura, también es mas
alla de un conjunto de libros no?, y como dice Angelita es
arte, no solo por, por, digamos, las caracteristicas y lo dificil
de generar una obra literaria, sino porque desde la parte
ética, es una obra de arte completa y para los directores,
podemos llegar a convertirse en esa obra que, como dice
Angela, que abre puertas a otro mundos, da perspectivas de
lo que es el ser humano, entonces también el concepto que
daria, seria ese.

1. Bueno, muchas gracias.

Eh pues, dentro de la literatura, nosotros
encontramos diferentes textos, encontramos una
gran variedad de herramientas alli, pero para
ustedes, para cada una de ustedes écreen que
existen unas variaciones o unas formas o tipologias
de la literatura?

E3 Seguimos el mismo orden? ¢ési?

1. Sip, yo creo que si.

E1l. Bueno eh, de tipologias, realmente, desde mi campo
que es la Licenciatura en Educacidn preescolar, conocemos
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los gue siempre se han referenciado, no?.

Que son los géneros literarios, esas son las tipologias que
mas trabajamos, las que mas conocemos como digo, desde
mi disciplina, desde ser docente Global, son los que
conozco, que son los diferentes clases de texto, si?

10
-15

El En donde digamos en mi quehacer pedagdgico
aplicamos los de la poesia, los de los trabalenguas, los de las
narraciones, ehh no tanto como dando ese concepto a los
nifos de qué es este género, es el otro género, sino mas
haciendo uso de esos géneros para poder trabajar las
diferentes tematicas en las diferentes asignaturas es lo que
conozco en cuanto a tipologia.

1. Ok gracias.

2. Angelita...

E2 E2. Sii, pues con los nifios en transicion si se
trabaja...bueno, si no, itambién! trabajamos como dice
Alexandra, las distintas, umm digamos, géneros, a los nifios
los vamos acercando a que ese texto es instructivo, que ese
texto. Yo sé que son distintos tipos de texto y, estamos
hablando de literatura pero estoy haciendo alusién al
trabajo en transicion, entonces a los nifios los llevamos a
conocer que ese es un cuento, que esa es una fabula, cual
es la intencién del cuento, cual es la de la fabula, si es una
retahila o juego de palabras si es un texto instructivo o si es
un texto informativo o si es noticioso, o sea en transicion
llevamos a los nifios a ir diferenciando qué clase de texto es
y qué podemos escribir obviamente como no tienen el
cddigo completo lo hacen desde sus propias letras o desde
la oralidad y los vamos grabando, eso cuando estabamos en
aula, los ibamos grabando para ir recompilando de cada
uno sus narraciones espontdneas o relatos y evocaciones de
cuentos que ya hemos escuchado previamente o la
construccién quee, digamos, vienen haciendo con la profe
Lili (de musica), que los ayuda a crear y componer las
propias letras de las canciones.

1. Ahh Ok... Dalita...

E3 Bueno ehh, digamos quee definitivamente pues como
nosotros llevamos la literatura o la ensefianza de la
literatura al contexto educativo, definitivamente Ia
relacionamos mas desde nuestra experiencia con las
tipologias, no?, yyy, pues como habldbamos, incluso en
algunas charlas con las compafieras de la asesoria, en la
escuela pues trabajamos tanto textos literarios como no
literarios no?, encontramos una fortaleza en ambos tipos de
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texto porque pues ehh es importante que los chicos, como
decia Angelita, no solo disfruten de ese mundo fantastico
ehh y de la imaginacidon que dan los textos literarios, sino
también vayan formandose en una posicidon ehh acerca de
un tema, generando argumentos, creando debates con lo
que piensan los compafieros acerca de ciertos temas y pues
también ese tipo de textos no literarios les permiten a ellos
relacionar lo que esta pasando a su alrededor en el mundo
real, no?, entonces creo que el abordar en la escuela esos
dos tipos de texto ehh pues nos da como esaa, esa facilidad
para lograr ese objetivo pues que nos hemos propuesto en
la escuela con nuestros chicos.

1. Ahh Ok bien, ehh pues nosotros abordamos
muchisimos textos diferentes digamos autores, ehh
para ustedes de pronto hay alguno en especial que
siempre de pronto lo sigan o dentro de lo que
ustedes han ido explorando, de pronto a través de
lo que decia Dala, las asesorias o de pronto los
estudios o charlas a la que ustedes han asistido, a
quienes consideran como referentes fundamentales
en el campo de la literatura en cada uno de los
grados en que cada una se desempefia?

E1 Emm, bueno, asi digamos que no a profundidad, que
las dos referencias que vayamos a dar a continuacién son
los que haya estudiado, los hayamos estudiado o que los
hayamos, como explorado a profundidad, pero si en
ocasiones emm en el trabajo que se hace con los nifios en
algunas articulos que se leen de pronto en los estudios que
se realizan pues te podria nombrar por o menos a Cervera,
Juan Cervera, de él llama la atencién porque él estudié el
teatro, el teatro como parte de esa literatura, de esa
literatura infantil entonces él era basaba suu, algunos de sus
estudios en el teatro, si las manifestaciones de la literatura
llevada al teatro, entonces me parece interesante yy, de
pronto pues Teresa Colomer eehh son como los dos asi,
pero como te digo, no estudiados a profundidad pero pues
si ehh los queria mencionar a ellos.

20

1. Ok gracias.... Angelita...

E2 Laa, la pregunta no sé si se refiere a autores en
relacién con el estudio de la literatura para el grado?, 0 a
autores que leemos para los nifios?, no me queda clara la
pregunta, que pena contigo Sandrita.
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1. Cualquiera de los dos, lo que pasa es que digamos,
en algunos de los momentos nosotros necesitamos
trabajar algo que tenga que ver con la literatura,
entonces yo busco de pronto en autor, no, yo
solamente de prontoo yo me enfoco, digamos en los
gue, en los plan lector y son los libros digamos que
yo les leo a ellos entonces pero siempre me gusta X
autor o X autores porque la manera como la
abordan emm es muy especial para los nifos,
entonces en cualquiera de los dos campos Angelita.

E2 Gracias Sandrita, pues en el momento se me viene a
la memoria Keiko Kasza, Ivar da Coll, eehh Jairo Anibal Nifio,
me encanta, Antoni Braun, no sé cdmo se llama el de la
coleccion de Franklin que es uno de mis favoritos me gusta
mucho Frannklin, entonces es un material que siempre
tiene una, una moraleja en la ensefianza para ellos y a ellos
también les gusta obviamente, yo tengo una inclinacién
muuy fuerte hacia los cuentos de lobos, me gustan mucho y
trato de no llevarles a los nifios siempre el cuento del lobo,
peeero me como que me llegan los cuentos del lobo, lobo
bueno, lobo feliz, lobo gentil, entobces yo me voy mas es
hacia los temas, la forma de narrar el cuento, me gusta
mucho que sea en verso, que sea en verso y que los nifios
puedan anticipar las respuestas, que sean unas respuestas
como repetidas, entonces ya ellos las repiten con uno. En
ese sentido entonces, hay muchos autores pero yo me
mantengo mas bien es en la busqueda del cuento, no tanto
del autor sino del cuento que me llegue y que me sirva para
la experiencia del tema de la clase, por ejemplo, si la
semana pasada, que asi fue, la semana antes de semana
santa estdbamos hablando de la casa y las partes de la casa
el cuento narrado fue “Los tres lobitos y el cochino”, es un
cuento maravillooso quee, que los va llevando a ellos hacia
las anticipadas y van conociendo otros materiales para
construir la casa y pues permite abordar los temas
didacticos o los temas de clase dentro de laa, con el uso de
la literatura, entonces yo me voy mas es hacia eso a que el
cuento me sirva, que me guste y me sirva.

1. Ah Ok Angelita, muchas gracias!!...Dala

E3 Bueno, digamos quee ehh en los ultimos afios que he
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trabajado en el IPN me he dedicado solo a la lengua
castellana y como al mismo grado, cuarto quinto, cuarto
quinto, eso me ha hecho pues también explorar ciertos
referentes para trabajar con ellos, entonces por ejemplo
Delia Lerner me encanta porque ehh es una, es una teérica
que se especifica en la lectura y la escritura en la escuela,
si? y hace unas reflexiones muy interesantes acerca de
nuestra labor como maestros de lenguaje, no?, entonces
me gusta mucho ella como referente, pues Fabio Jurado
gue es como el tedrico colombiano que ha aportado
bastante a la construccion de los lineamientos y los
estandares, entonces también me gusta mucho, Daniel
Cassani que es un autor espafiol joven pero que realmente
como que ha refrescado bastante esto del proceso de
escritura en los nifios, incluso en adultos, pero habla mucho
de la escritura en la escuela y de cédmo los maestros
podemos motivar a los nifios, entonces también es un
referente importante, Gianni Rodari que pues ehh maestro
italiano pero también un pedagogo muy consagrado con
unas herramientas y unas estrategias muy claras para los
maestros ehh con su gramatica de la fantasia de cémo los
maestros podemos motivar a la lectura, entonces
realmente he buscado como esos autores en los ultimos
afios de como motivar a la lectura y a la escritura, y esos
son como como algunos de los referentes, pero ya
hablando un poco de los autores de literatura ehh pues
efectivamente Yolanda Reyes incluso que también es autora
de libros pero también ha terminado siendo una tedrica
importante para nosotros ehh entonces también la he
abordado mucho, Celso Roman que escribe eehh pues
digamos autor colombiano que escribe ehh digamos con
una magia tan importante acerca de lo que es Colombia
para los nifios y que es un tema que hemos trabajado
también en la comunidad 3 hace ya varios afios, entonces
también es un autor que trabajo mucho...

20-
25

E3 Es un autor que trabajo mucho, Francisco Leal
Quevedo que también tiene como unas sagas para los nifios
y como ese tipo de historias muy de experiencias de colegio
que a los nifios les gusta tanto a los nifios de quinto
entonces también es un autor que trabajo mucho. Roal Dalh
que también es, digamos, de esos autores clasicos, pero
que también los nifios, con los nifios de primaria,
especificamente, tercero, cuarto y quinto se identifican
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mucho. Entonces digamos que hay una lista grande, casi
siempre lo que hemos intentado en la comunidad es elegir
unos autores clasicos que los nifios de todo el mundo en
estas edades han leido, pero también tratamos de estar en
la busqueda de autores nuevos colombianos
especificamente, pero bueno también hemos tratado de
elegir de otros paises de Latinoamerica para que los nifios
conozcan también unas lecturas mas contemporaneas no, y
darle también la oportunidad a ese tipo de autores como
Irene Vasco, pues es tan importante para la literatura
colombiana en este momento entonces, todo el tiempo
estamos en esa bldsqueda, pero casi siempre tenemos un
libro de estos autores, esos serian los que recordaria en
este momento.

1. Muchas gracias, pies de alli, digamos que también
surge esa otra pregunta que va que es éPor qué
promover la literatura?

éPor qué, digamos dentro de la escuela se
deberia promover esta?

E1 pues, realmente como lo hemos estado manifestado
con las otras companieras desde el comienzo, la literatura
abre tantas posibilidades a los nifios para fortalecer esas
habilidades comunicativas, para la adquisicién de valores.
Umm, para trabajar las diferentes tematicas de las
diferentes asignaturas, entonces yo diria é por qué
promoverla?, porque la literatura le recrea a los nifios ese
mundo real, si?, ese mundo real donde por ejemplo en las
fabulas, a partir de esos animales personificados a nifios, el
nifo tiene una ensefianza, hace unas reflexiones alrededor
de cierto tema y donde esta recrea esos libros, ya sea de
forma de los animales, ya sea de forma de otros personajes
esos saberes, ademas la literatura fortalece la imaginacion,
la creatividad y los procesos , hablando de mi caso, del
grado primero, esos procesos de lectura y escritura. Leer no
solo es leer unos simbolos, unas letras, si no leer también
unas imagenes, ehh, escribir también no solo es a partir de
letras también tu puedes escribir como le digo a los nifios,
tu puedes mediante los dibujos contar historias a los nifios,
les ponemos de ejemplo a los nifios de kinder, el nifio no
lee, cdmo tu le puedes, si le quieres transmitir un mensaje
si no puede leer, cdmo tu le puedes hacer saber el mensaje
que le quieres dar a través de dibujos. Entonces es esa,
mediante la literatura realmente posibilita, ehh, tantas
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habilidades, posibilita llevar al nifio, mediante cuentos,
mediante fabulas a identificar esas situaciones del mundo
real como estdbamos hablando especificamente de los
valores, ehh entonces por eso me parece importante
promover la literatura.

1. Muchas gracias, Angelita.

E2 Sandrita: como le decimos a esto VIS, jajajja. A todo lo
que nos dice Alexandra, a mi principalmente, la verdad a mi
me apasionan los cuentos, es decir yo soy feliz, feliz
leyéndoles a mis nifios todos los dias en el aula, ahora tengo
con ellos, con mi grupo tengo una hora del cuento dentro
de lo que llamamos en el horario, orientacidn al trabajo,
orientacidn y apoyo, ¢cémo es? Acompafnamiento al trabajo
escolar, bueno. Eso que dice en el horario yo ocupo una
hora en lectura recreativa y los nifios solo se conectan para
escuchar el cuento y fin. O sea, no hay guias, no hay
preguntas porque para mi la literatura es el despertar de los
sentidos, es el hacerlos emocionar con cambios de voz, yo
no soy la mejor, pero a ellos les encanta como lo hago, o
sea yo sé que no lo hago bien, pero ellos se la creen, con los
cambios de la voz, con lo que yo les muestro, mientras les
leo el cuento les muestro, por ejemplo esta carita o les
muestro un titere y eso despierta los sentidos a pesar de la
pantalla, despierta emociones. Una nifia me decia hace por
lo menos 27 afios,

25-
30

E2 27 afios esa nifia le dijo a una de las otras compafieras
“digale, digale a la profesora que usted me trata como si yo
fuera el sapo”, después de un cuento que le narré al grupo,
la nifia se identificd con el sapo porque la otra le hacia
Bullying.

La literatura permite muchisimas cosas y para mi es
magia, es mas alla de los procesos de lectura, mas alla de
todo lo que podemos hacer de aprender los colores, las
figuras, todos los conceptos que hay alrededor de un
cuento, lo que es la sensibilidad, a parte humana que crece
dentro de nosotros cuando escuchamos o leemos un
cuento.

1. Ok

E3 bueno pues no, completamente de acuerdo con mis
companieras, la palabra que tenia pensada era: para
enamorar, porque definitivamente para que los nifios se
enamoren de la palabra, para que los nifios se enamoren
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del lenguaje, del estudio, del conocimiento porque hay
nifios que no les gusta leer literatura porque de pronto
tienen otro tipo de caracter, pero leen un libro de
dinosaurios, leen un libro del espacio y los nifios se
enamoran de ese conocimiento, entonces, ehh, yo creo que
esa es la palabra e incluso para cualquier edad porque a
medida de que los nifios siempre nos remitimos a los nifios
porgue trabajamos con nifios , pero realmente a una
persona de cualquier edad que se deje enamorar por la
literatura se enamora del mundo, como dice Angelita, me
parece muy bonito, se enamora del ser humano y de esa
parte, gue muchas veces se va perdiendo, no?. Entonces le
permite todo lo que ellas decian, analizar comprender,
conocerse, conocer al otro, tener empatia por las
situaciones que de pronto esta pasando, pero también de
las situaciones que no ha pasado nunca, entonces creo que,
son una cantidad de puertas y ventanas para conocimiento,
conocimiento, conocimiento, pero también para
introspeccién del propio conocimiento, entonces si es para
enamorarse del mundo y de uno mismo incluso.

1. Ok, bueno. Cuando hablamos ya de la escuela como
tal, sabemos que nosotros estamos repartidos en
diferentes asignaturas, diferentes areas, pero
digamos cémo podriamos hacer, de qué manera
podriamos articular la literatura a esos otros
procesos, que no se vea como tan lejana a las
matematicas o tal vez, tan lejana a la educacién
fisica, a la musica, no sé o a las otras areas que
nosotros abordamos, cdmo creerian?

E1l. Pues yo creo que en el colegio tenemos esta
fortaleza de los proyectos de aula, si?

En el caso, como lo menciondbamos esta mafiana, en
esas, en la forma como se trabaja la lectura y la escritura en
el grado primero, lo dialogabamos, definitivamente ese
podria ser un claro ejemplo de cémo, cémo articular esa
literatura, entonces el proyecto de aula permite en la
experiencia que tenemos, por ejemplo en los grados de los
nifios pequenos, esa posibilidad que hace el proyecto de
aula a todas las asignaturas cuando nos de forma
interdisciplinar, por ejemplo elaborar una guia, entonces
tomamos la lectura, X lectura, X literatura, X cuento, X
forma literaria para llevar al nifio con determinado tema,
pero que es trabajado desde las diferentes asignaturas y se
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hace, se construyen unas cosas maravillosas, de verdad que
si, el proyecto de aula y cuando se le dio paso al PPI,
permitié a nivel institucional como articular y comoy
articular ese trabajo con la literatura, definitivamente yo
pienso, yo digo sin la literatura no se podrian dar
muchisimas cosas que se dan, porque la literatura le
permite al nifio ese gusto ese, es muy diferente decirle al
niflo vamos a trabajar los planetas, pero cuando tu le vas, a
partir de un cuento asi sea Superman, asi sea, no sé, que tu
lo acerques a él a esos saberes, como decia Dalila, eso los
atrae a ellos, la literatura motiva, la literatura arrastra. El
poder decirle td a un nifio, ay en ese cuento, ese cuento es
un mundo magico, es un tesoro porque ahi tu vas a saber
otras

30.

35

E1 culturas, de, cuando tu lo lanzas a las otras culturas, o
te acerca por ejemplo a la ciencia, nosotros que trabajamos
el proyecto de aula de los cientificos, esto te lleva, a partir
de cuantas cosas los nifios pueden explorar y que no se
convierta en lo aburrido, en la lectura jarta, en la lectura
cansona. Entonces esa es una de las formas que se puede
articular la literatura.

1. Muchas gracias, Angelita.

E2 Sandrita, en transicion hemos avanzado mucho en la
articulacioén de las disciplinas al proyecto de aula,
obviamente mi experiencia es mucho mas corta con
relacién con las companferas que te podrian referir cémo
fue ese camino de dificil para llegar a que digamos, a una
clase de inglés se vinculara al proyecto de aulay con la
literatura y ahora lo hacemos de una manera muy atractiva
para los nifios, siempre considerando a la literatura como
un arte, siempre el punto de partida para cualquier
disciplina. Tu puedes encontrar una narracién, un cuento,
una retahila o trabalenguas, cualquier tipo de literatura que
te sirve para ensefar matematicas o para lo que tu
necesitas en un concepto de ciencias naturales o lo que sea.
Digamos que fue, ha sido un camino dificil, dificil, pero
pienso que ha habido afios mejores que otros en esa
articulacion de las disciplinas alrededor del proyecto de aula
porgue por supuesto cada uno piensa que tiene unas
tematicas que no puede vincular al proyecto, pero lo que,
pero si se puede, si se pueden vincular a, hoy por ejemplo
en la asesoria de matematicas nos dio sopa y seco con
relacién a los vértices, los angulos y estoy segura que el




152

profe Martin encontraria la mejor manera de hacerlo a
través de un cuento. Cuando él, el afios antepasado nos
daba clase, él tenia princesitas y principes para ensefiarles
Sudoku. Entonces eso es literatura también, lo que él
lograba hacer en matematicas, hay muchas formas de
acercarnos desde la literatura al conocimiento de las, de
cada area especifica.

1. Ok Angelita. Ehh Dalita.

E3 Sitambién completamente de acuerdo y creo que se
relaciona mucho con la pregunta anterior, y pues no, como
lo decia Alexa hace un ratico, creo que la literatura puede
ser el punto de partida para cualquier asignatura, para
cualquier area del conocimiento, para cualquier tema,
incluso hasta para, para el equipo de Bienestar para tocar
un tema delicado, yo creo que es un punto de partida
excelente, sobre todo al momento de trabajar con nifios,
porque da, precisamente, al ser arte da esa posibilidad de
sensibilizar al otro, cierto?. Incluso de sensibilizarse a uno
mismo y yo creo que ahi es donde esta la magia de la que
hablaba también Angelita. No creo que haya una Unica
manera, la pregunta dice debe, debe como, de qué manera
se debe, yo creo que no hay una respuesta Unica para esa
pregunta, precisamente creo que cada maestro,
dependiendo del grupo de estudiantes que tenga en frente,
de la edad, de las necesidades, de las caracteristicas, de las
situaciones de la vida, pues puede relacionarlo de una
manera diferente, pero lo que si esta claro es que
definitivamente , tiene una relacién casi que natural con
cualquier area del conocimiento, ya tendrian que hacerse
otras preguntas no?, y si eso lo sabemos, por qué no lo
hacemos asi, por qué a veces le damos como prioridad
precisamente a esa lista de contenidos, que decia alguna de
ellas que le entra el afan a uno, al maestro, pero es que no,
yo tengo que dar esos conceptos y empieza uno a
preguntar, pero bueno cdmo hago? Y uno cree que si uno
empieza con una lectura, también de pronto va a ser muy
monotono y los nifios se cansan y creo que no, cuando
hablamos a veces, en ocasiones que los nifios no, que les da
pereza leer, que no les gusta leer o incluso, que no les gusta
escribir, es precisamente porque nosotros hemos dejado de
leerles si, o nosotros hemos dejado de escribir con ellos,
entonces creo que el error no estd de pronto en la
herramienta, si no en el uso que le damos a la herramienta,
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la desconoces o la dejamos a un lado, decimos no, no, no,
en esta semana o en esta clase yo tengo que explicarles,
esto y esto, tengo que abordar este tema porque no me
gueda tiempo para leer, entonces no, no, leen en la casa, y
resulta entonces que termina siendo para nosotros una
prioridad ese contenido, pero para los nifios termina siendo
una desmotivacion cuando podriamos seguir haciendo las
dos cosas

40

E3 al tiempo, entonces, pues lo que digo, la, maneras hay
muchas, creo que hay tanta cantidad de maneras como
cantidad de maestros y no solo en el IPN, sino pues, en el
pais y en el mundo. Cada maestro busca como la manera de
hacerlo, porque hay muchas, y a casi todos nos funciona,
solo que a veces nos olvidamos de esa herramientay le
damos prioridad a otros contenidos y a otras cosas, no?.

1. Buenos eh, pues, totalmente de acuerdo con cada
una de ustedes como lo manifiestan y pues en este
mismos sentido.

E2 me permites Sandrita®.

1. Siclaro, dime’

E2. Una, agregar algo que se me ocurre después de las
palabras de Dalila, que depende mucho de la pasién del
maestro hacia la literatura y el interés, porque yo no me voy
a olvidar jamas a un profesor de la Normal cuando yo
estaba en mi bachillerato, que todas las clases las tenia que
empezar con un ejercicio fisico y a mi me provocaba
desmayarme, yo no soy nada de fisi, de gimnasia y este
profesor nos motivaba con un ejercicio, por qué?, porque
era su pasion, cada profe, digamos arranca su clase, la
motiva, le da inicio con lo que es su pasidn, ojala, bueno eso
es lo que pienso yo y seguramente ustedes que estan ahi,
por algo sera, ojala todos empezaramos por la literatura,
pero el profesor de educaciodn fisica seguramente dira, por
qué no empezamos por la actividad fisica que esta relegada
y mas en estos tiempos, entonces pienso que también
depende de la motivacion y pasion del maestro.

1. Ytienes toda la razén.

E2. Gracias Sandrita.

1. Precisamente cuando nosotros hablamos de
imaginarios, en eso juega muchisimo todo, la pasion,
la edad, la cultura, lo que yo he estudiado, las
experiencias. En el imaginario salen a relucir
muchisimas cosas, en muchas ocasiones de pronto
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tuvimos una mala experiencia con X tema y pues,
tratamos de evitarlo, casi no, no lo toco porque a mi
no me gustd y, digamos, le quitamos la posibilidad a
los chicos de aprender a través de ello y tal vez en
ellos no va a tener, digamos, la misma reaccién,
entonces digamos cuando hablamos nosotros de
imaginarios juega mucho lo que tu estas hablando
Angelita.

Bueno, en cuanto a los usos que tiene la
literatura en la escuela pues, ehh, pues la siguiente
pregunta esta muy ligada a lo que ustedes ya han
contestado en las dos ultimas anteriores preguntas
éQué usos se le asignan a la literatura en el contexto
escolar?

Bueno, o sea ya dijimos, bueno listo, podemos
darle, para digamos, introducir un tema qué otros
usos podemos darle y luego pues, también, ¢ existe
una relacion entre la literatura y las dreas y grados
académicos de la escuela? , entonces vamos con la
primera de uso general, entonces qué usos se le
asignan.

E1 ehh, bueno, voy a ver, desde dos puntos de vista voy
a decir, asi como mencionamos en los puntos anteriores,
ese uso que se le da, a veces cuando se habla de la
literatura, se entiende a la literatura como, solo como una
parte de la asignatura de lengua castellana, si?, cuando
vamos a hablar de las experiencias ahi si, como que todos:
el cuento, la fabula, la narracién, todo esto, pero ya al
momento de aplicarlo como que se entiende, es como eso.
La literatura, como mencionamos en la asesoria con Dali
también, eso le corresponde a la profesora de Lengua
Castellana o a la profesora de global que da lengua
castellana, a veces no le damos como ese, realmente ese
uso, esa posibilidad a los nifios mediante la literatura,
mediante esos diferentes géneros literarios poder abordar
las tematicas, ehh serviria ese uno y lo otro, ¢ Qué otro uso?
definitivamente, la literatura ya sea desde las diferentes
habilidades comunicativas tiene una cantidad de cosas que
puede aportarnos, desde leer, por ejemplo la sefial en la
cafeteria, ehh, desde leer la sefial donde estd, donde es
prohibido pasar, el simple hecho de la cintica amarilla
cuando nos indica, lo hemos visto en el colegio, los nifios no
respetan la cinta amarillay vany se le cuelgan y juegan con
ella, desde como esa literatura y permite poder trabajar
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absolutamente todo lo del contexto, ehh, por qué la cinta
amarilla, por qué la sefial que me muestra por ejemplo

40-
45

E1 donde esta el bafio para las nifias, para los nifios. El
uso es interdisciplinar definitivamente, el de la literatura
debe ser interdisciplinar y en otras ocasiones lo hacemos,
pero no lo reconocemos como tal, si, en otras ocasiones
también, asi que a partir del cuento, a partir de la frase, a
partir de un mensaje, pero no lo interpretamos como tal, no
le damos la importancia y la relevancia que deberia tener.

1, ok Alexita.

E2 Sandrita, pues para mi. La mirada de ese papel o ese
uso que se le asigna a la literatura es basicamente el de un
vehiculo para la ensefianza de muchos conceptos, de
muchas en relacién, de muchas situaciones que tienen
relacién con el mundo real, ehh, pienso que el cuento, lo
que tu dices respecto a los imaginarios. Con la edad, cuando
somos mayorcitas hemos visto que el cuento ha cambiado,
el cuento ya no es violento, el cuento ya no narra que lo
hirié que le pegd, no, ya no. De esa manera, las situaciones
de conflicto, ahora al contrario, nos presentan las
situaciones con soluciones, los cuentos se han maodificado
en el tiempo, son mas pedagdgicos, estan mas en relacién
con lo que los nifios deben aprender a través de la
literatura, entonces para nosotros en transicion es un
recurso infinito para los campos de desarrollo, si tengo que
trabajar lo personal social, lo saludable, los habitos de
higiene, pues hay un cuento, si necesito trabajar la parte
civica, en relacion de, en la relacién de los individuos, en la
cotidianidad y en lo urbano, cémo cojo un bus, cémo cedo
el puesto. La literatura se ha transformado tanto que es un
recurso infinito de posibilidades en el aula.

1. Ok Angelita muchas gracias. Dala

E3 si, pues de acuerdo con lo que dice Angelita, digamos
que el uso general que se le da la literatura en la escuela,
es ese uso didactico y pedagdgico, si. Todo gira alrededor
de, digamos que, lo que dice Alexa es muy cierto. Casi
siempre relacionamos la literatura con la asignatura de
Lengua Castellana, lo hacemos los maestros, lo hacen los
padres, lo hacen los nifios, hasta lo hacen los directivos,
incluso cuando se revisan los resultados de las pruebas
saber, etc, entonces siempre es como, a no hace falta mas
en cierta asignatura porque, pero realmente yo diria que
pues ese es el uso didactico, como dice Angela, hay una, es
un recurso infinito y siempre lo utilizamos como para ese
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tipo de asuntos desde lo didactico y pedagdgico. No
quisiera como repetir lo que ellas han dicho.

1. Bueno ok, bueno y pues en cuanto a lo que dice,
existe una relacién entre literatura y los grados en la
escuela.

E2 Alexandra dile en que en términos de la edad y ya,
chuleada esa pregunta.

E1 bueno, realmente como lo decia ahora Dali, en las
diferentes, en la literatura, yo podria decirlo a partir de una
experiencia cuando estaba en mi, en mi pregrado, una
profesora entré leyéndonos un cuento y creo que, en lo que
llevo en la primaria, mis estudios de pequefia. La primaria,
el colegio, ese cuento ella nos lo llevé de una forma que
nunca se me va a olvidar y es el cuento de “Choco
encuentra una mama” y yo ya estaba en la universidad, ya
estaba casada, ya tenia a mi hijo mayor y cuando leen ese
cuento, me fui, me transporte a ese mundo, entonces es
eso, a cualquier edad, incluso ahora, tu te lees un cuento, lo
que dice Angelita, nosotras siempre y eso creo que lo
hacemos todas y es lo ideal, cuando vamos, escogemos lo
del Plan lector, nos leemos absolutamente los, todos los
cuentos para poder ver el lenguaje, para ver qué sentido
tiene, qué ensefianza tiene, en qué tematicas o en qué
asignatura me puede aportar, entonces uno lo hace,
entonces uno entra en unas historias, como dice Angelita
hemos podido ampliar esa biografia, no quiere decir que los
cuentos siempre hayan sido como los que nos decian, nos
leian a nosotros que eran los de Caperucita y el lobo malo,
no. Sino que nuestros docentes no nos llevaban o no
exploraban esa literatura, porque toda la vida han existido
€sos cuentos.

45-
50

E1l porque uno lee lecturas de hace tiempo, yo tengo un
libro de cuarto de primaria de mi mama y te ensefiaban, a ti
te dejaba una ensefianza, sino que de pronto no se
exploraba tanto en eso. Entonces cual es la relacion,
definitivamente la literatura a la edad que sea, en el drea
que sea, la literatura fortalece muchas habilidades como lo
hablabamos ahora, la imaginacién, la creatividad, la
comunicacidn, los animales, la lectura, la escritura, la
produccién entonces hay una relacién total, lo diria desde
mi experiencia, una relacién total.

1. Gracias Alexita. Angelita
E2 umm, como intervine ahora en, fuera de lugar, para
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mi tiene mucho que ver con la edad, tiene que ver mucho
con la edad de los nifios y su proyecto de vida, o sea ellos
van buscando una literatura en relacién con lo que van
viviendo en sus cambios fisicos, en sus cambios
psicoldgicos, no es lo mismo lo que quiere leer un nifio de
sexto grado, que estd viendo unos temas de su desarrollo
fisico, a lo que esta leyendo ya el de grado once que va para
la universidad, que de pronto esta consolidando una
relacion de pareja en ese momento, cuantas veces esos
jovenes que se conocen en bachillerato, mantienen esas
relaciones en el tiempo, entonces pienso que esa relacion
de la literatura y los grados académicos, yo lo veria en ese
sentido, en el sentido de la edad y de los cambios que los
nifios van sufriendo en su desarrollo y crecimiento.
1. Ok muchas gracias. Dala

E3 pues la pregunta si existe, y si, digamos que es una
relacién absolutamente estrecha, como lo dije hace un rato.
Entre la literatura y el conocimiento. Si? Y ese conocimiento
no solo referido a un area especifica o a un grado especifico
de la escolaridad, sino, como lo decia, al conocimiento de
uno mismo, al conocimiento del mundo, el conocimiento de
la sociedad, de las culturas, del pensamiento del hombre,
etc. Entonces, creo que es una relacién completamente
estrecha y no necesariamente porque todas las expresiones
de literatura, tengan ese fin, no?. Digamos hay muchos
textos que no estan escritos con esa intencién, hay muchos
escritores que, no sé, se me ocurre por ejemplo que
Cortazar o la misma Alejandra Pizarnik, que escribian desde
ese mundo cadtico que tenian y por lo que estaban pasando
y que seguramente no pensaban en un objetivo especifico
para ensefiar algo, pero el solo hecho de compartir esos
sentimiento que ellos estaban viviendo, hacian que el lector
se identificara, ellos decian que tienen algin momento,
especialmente Cortazar escribia pensando en un publico
mas adulto, pero el publico que se identificé fueron los mas
jévenes, entonces precisamente, a veces el mismo autor
puede tener una visién de lo que esta escribiendo, ya sea
para un publico o para otro, para ensefiar una cosa o no
para ensefiarla sino para expresar, pero inmediatamente se
relaciona con digamos, el lector también puede
identificarse alli, entonces eso muestra que la literatura
como una expresion del arte esta pues, directamente
relacionada con el conocimiento y precisamente, con todo
el tipo de conocimiento que hay, no?
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1. Ok, muchas gracias.

En cuanto, digamos a la didactica, la manera
como nosotros estamos eh, ofreciendo o haciendo
llegar a los chicos, ¢ Qué didacticas reconocen como
especificas para la implementacién de la literatura
en la escuela?

E1 Digamos que hablar de una didactica especifica o
digamos esta es la didactica que va hacer funcionar o es la
clave para la escuela en general, pero lo puedo hablar
digamos, en el caso de los nifios de primero, que es con los
gue estamos, la didactica es dejar explorar a los nifios, dejar
explorar tu no, si?, a veces uno escoge los libros, eh escoge
los libros, hay que escoger esa diversidad, donde haya un
poco de todo, porque como lo que mencionaban ahora mis
compaiieras, los chicos de acuerdo a su contexto, a sus
vivencias, de acuerdo a todo esto ellos eligen la, incluso los
pequeiios, ellos eligen también lo que van a leer, una forma
seria eso y eso lo digo por experiencia en el salén, por
ejemplo se piden a cada nifio un libro diferente y, ademas
los nifios pueden llevar un libro diferente, pueden ser
cientificos, pueden ser de acuerdo a la edad, porque
obviamente ellos llevan esos libros

50-
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Ely se les permite, se deja que ellos exploren, hay que
dejar explorar, asi sea un libro dlbum que trae el dibujo
grande, los diferentes y las diferentes clases de texto, que
eso también es importante, otra como decia ahora Angelita,
otra es leerles y como leerles, leerles de forma de que yo
cambio mis tonos de voz, incluso mis gestos todo para
representarles los roles de ese personaje, que si esta
llorando, que si esta gritando, esa también es importante
leerles mucho a ellos, tu te haces, por ejemplo con un libro,
te sientas en el tapete y te robas toda la atencién de ellos,
cuando tu personificas eso que estas leyendo, esa seria otra
forma.

Y definitivamente utilizar todo lo que son las, el género
lirico, lo que son las lectura de lo tradicional, las canciones,
las adivinanzas, las coplas, eh, por supuesto a ellos les llama
mucho la atencion. Esa seria mi respuesta.

1. Gracias. Angelita.. VIS

E2 Sandrita, entre las didacticas que digamos
implementamos en transicidn, pienso que es el recurso de
la palabra significativa o palabra magica. El recurso de los
personajes, el juego de roles a partir de lo que escuchamos,
escenificar situaciones, si bien el IPN tiene la riqueza del
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profesor Mario, de teatro, aun asi nosotras también
hacemos nuestros dramas. A partir de la literatura y asi
hacemos personificaciones y digamos, que cambiamos los
finales, es decir agotamos muchas posibilidades a partir de
un relato que los nifios pueden explorar desde los
personajes, los lugares donde se desarrolla la historia, de
qué otra manera lo podriamos, dentro del trabajo de
transicion , también trabajamos las partes como del cuento,
al final del afio los nifios identifican inicio, bueno, ustedes
saben mas que yo, nudo y desenlace, tratamos de que los
nifios vayan construyendo sus propios cuentos y al final
leemos a ver qué pasa al final o qué otro conflicto
podriamos crear, digamos que en la virtualidad el afio
pasado, eso no fue, no fue tan facil, yo conté con una
practicante gue ayuddé mucho en ese trabajo, en esa
situacion que tuvimos tan atipica, pero avanzamos, porque
en lo personal a mi me interesa mucho que los nifios se
acerquen al cuento, me gusta mucho y digamos que esas
son la posibilidades que hacemos nosotras en el aula de
transicion, algunas veces optamos por la lectura recreativa,
leer por leer, o sea que el nifio sepa que se puede coger su
cuento y sentarse y ya, no te voy a preguntar que dibujo te
gustod, por qué no te gustd este, no, no le voy a preguntar
nada, miralo y ya, despierta tus sentidos, imagina, esa
también es una estrategia metodoldgica de grado
transicion.
1. Ummya, gracias.
Dala

E3 digamos que hablar un poco de este uso didactico y
asi como planteas la pregunta de qué didacticas se
reconocen como especificas para implementar la literatura
en la escuela, de una vez yo pienso pues, como en una
vision amplia de la literatura en la escuela y veo como dos
grandes perspectivas que se trabajan, digamos que en la
primaria, en el preescolar y la primaria, tenemos una
ventajay es que a pesar de que trabajamos una tipologia
textual con los chicos, nosotros le dedicamos mas tiempo a
esa motivacion a la lectura, la lectura recreativa, como lo
decia Angelita. Ya en bachillerato, yo diria que tienen una
dificultad y es que tienen que ensefiar una literatura
fraccionada, entonces en sexto se ensefia tal tipo de
literatura, en séptimo otra, en octavo otra, entonces que
hay literatura universal, colombiana, Latinoamericana,
espafiola, y eso hace que haya una contradiccidn entre,
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pues bueno, cdmo asi que la literatura se ensefa partida,
cierto. Pienso ahi primero en ese sentido, porque dice que
“implementacioén de la literatura en la escuela”, pero
también lo veo,

55-
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E3 como lo hablabamos hace un rato, no?, ese uso
didactica que le damos en toda la escuela, no importa si
gueremos abordar, desde un area especifica, un tema
especifico o si desde el equipo de bienestar quieren
abordar, un sentimiento especifico en los estudiantes, o si
se les quiere ensefiar un o dar un uso practico como lo
decia Angelita, la higiene, el comportamiento, en las izadas
de bandera, en el bus, etc, etc.

Es decir nosotros le damos ese uso didactico
dependiendo de las necesidades que surjan en la escuela,
en cualquier y pues, hablando especificamente de grado
cuarto y quinto gue es la comunidad donde me he movido
yo en los ultimos afios, si quisiera decir que le damos mas
prioridad a la lectura recreativa, pero creo que
precisamente es ese afan de articular y de que sea mas
interdisciplinar el conocimiento, si le terminamos dando un
uso pedagdgico, en el sentido que lo, como decia
Alexandra, es una excusa también para trabajar el proyecto
de aula, para ampliarlo, para motivar a los nifios, entonces,
incluso para ciertas edades o por ejemplo he tenido la
posibilidad de poder conocer un poco esos conflictos que
ellos van teniendo cuando van creciendo y van cambiando
de quinto a sexto, no?. Ese conflicto que tiene con sus
maestros, con sus padres, etc.

Entonces, creo que se puede decir que se puede ver
desde muchas maneras ese uso didactico, no?

1. En ese mismo, digamos, por esa misma via éQué
tipo de literatura infantil se promueve en el ambito
escolar?, ya digamos dependiendo el grado en el
que cada una se encuentra, cudles son esos libros,
cudl es ese material que se promueve alli.

E1 Yo creo que especificamente, se promueve en ellos, el
caso de grado primero, esa literatura tradicional, de los
mitos de las leyendas, esa literatura fantdstica, no en mucha
medida, digamos, no la literatura fantastica porque por lo
general, cuando tu eliges unos libros para el Plan lector,
estds pensando mas en cual con qué valores puedo trabajar
mas desde este libro, si?. Qué valores puedo trabajar, qué
ensefianza no me queda en el aula, las fabulas y moralejas y
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las ensefianzas que me quedan, creo que predomina la
narracion, si?, la literatura narrativa, en nuestro caso
utilizamos mucho los libros, los cuentos, como por ejemplo
de las torres, el que corresponde a la edad, utilizamos
mucho este cuento, pues porque estos libros nos facilitan,
de acuerdo a la edad hay unos titulos de esos cuentos y nos
ayudan a aportar a esa formacidn en valores. A esa, como lo
mencionaban ahorita también ellas, como que los nifios
estan en esta edad y el interés cual es, hay unos intereses
diferentes, entonces la literatura se elige a partir de eso.
También hay cuentos de los libros de buenas noches,
también los utilizamos, porque esos cuentos también dejan
ensefianzas, son cuentos que tienen, son textos mas album,
el libro album que tiene el dibujo mas grande, eso le
encanta a los nifios y la lectura, pero tiene de los dos, hay
incluso paginas que tiene el dibujo en toda la pagina,
entonces cuando tu le estas leyendo, le estas narrando al
nifio y le muestras el dibujo y le preguntas é Qué crees que
va a pasar ahora? O yo por lo menos, cierro el libro y digo,
éQuieren saber qué pasa ahora? Tu puedes jugar con esto y
le das muchas posibilidades, yo creeria que estd mas a la
narracion, tu puedes trabajar diferentes valores, las
ensefianzas que nos dejan, seria entonces eso.

1. Muchas gracias.

Angelita.

E2 Sandrita es que pienso lo mismo que esta diciendo
Alexandra y tiene que ver sobre todo con el género
narrativo, entonces a nosotras le damos mucha fuerza,
mucho hincapié en el género narrativo, a la narracién de
muchas historias, en el aula trabajamos bastante las
adivinanzas, las retahilas, umm

0-5

E2 eh, qué otro tipo de texto?, ahora no recuerdo, pero
son los que nos permiten hacer que los nifios ejerciten la
memoria, que todos los dias los leemos, hacemos una guia
a mano alzada, le hacemos una guia de forma que los nifios
con la manito repisen algunas palabras, de forma que vayan
aprendiendo los sonidos finales y reconociendo vocales, o
sea que volvemos a lo mismo de llevar la literatura a los
procesos de lectura y escritura, pues entonces en el aula,
que hay la posibilidad del tiempo, de repetir las
concatenaciones literarias, lo haciamos, pero ahora en lo
virtual, basicamente todo es narrativo, es la posibilidad de
que el nifio escuche siempre un relato, una historia que le
abra sus los sentidos, como decia al principio, la literatura,
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como es digo, como del gusto de la maestra, nosotras
construimos entre las cuatro el Plan lector, cada una aporta
unos cuentos, siempre son distintos, yo diria siempre es el
mismo para Nancy 1, siempre es el mismo para Flor Mery,
ya que es su cuento favorito, por supuesto el mio, ahora
que llegé Ligi al equipo también tiene su cuento favorito,
ese es el Unico que nos permitimos agregar al Plan Lector
porque es el cuento favorito de cada una, pero todos los
demas tendran que ser nuevos, siempre buscando que el
cuento nos posibilite el trabajo desde el proyecto de aula,
de los contenidos y para mi como les decia, hay una parte
gue es muy personal e individual desde la practica
profesional, para mi es muy importante que el cuento sea
divertido, que sea gracioso, que los haga reir, que los haga
mover algo como por dentro, a parte que es algo muy
importante para todas nosotras, a parte de la ensefianza de
la convivencia, de habitos, de alimentacion, de higiene,
posturales, de todo eso que ya sabemos gue ensefiamos, es
muy importante que al nifio le parezca entretenido y mas
en esta situacion en la que estamos, si no me conecto para
hacerlos reir un rato, entonces para qué?
1. Siesverdad
E2 no sé si soy muy zafada, pero yo como todos, estoy
muy sensible en relacién con esta virtualidad, bastante
sensible, bastante agobiada, entonces en los tiempos, en los
momentos en que yo me puedo conectar con los nifios, de
verdad que soy muy feliz a pesar del estrés que me genera,
miren la paradoja, soy muy feliz conectada, pero no duermo
pensando en, cuando me conecte.
1. Yo creo que no eres la Unica Angelita, también nos
ha sucedido, obviamente, lejos de las tematicas, y
otras cosas que tenemos que cumplir, es
precisamente brindarles ese espacio de que ellos
puedan ser ellos, a pesar de una pantalla, que ellos
puedan expresarse, contar que se machucd, que se
cayd, que mira mi perrito, que ira mi gatico, que tu
qué tienes, entonces que nosotros podamos
dialogar de otra manera, no necesariamente la
parte académica, sino como seres humanos
socialicemos alli.
Alli en primaria también nos suele suceder eso
Angelita-
Dalita
E3 bueno pues digamos que de acuerdo con lo que han
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dicho Alexa y Angelita, digamos que nosotros en la escuela
le damos como prioridad el texto narrativo, si hemos
identificado que utilizamos otros tipos de textos no
literarios, sobretodo pienso yo que textos informativos, es
como el texto al que mas nos acercamos cuando no
trabajamos textos literarios, pero cuando trabajamos el
texto literario definitivamente, dejamos de cenicienta al
teatro y muchas veces, cuando los nifios van creciendo
dejamos de trabajar los textos liricos, sobretodo estos
textos que invitan al juego y que hacen tanto énfasis en el
ritmo, no? y en la musicalidad de los textos, entonces creo
gue a medida que van creciendo los nifios vamos poniendo
textos mas serios, mas serios que abargquen una cantidad
mas grande de aprendizajes y conocimientos, sin embargo,
repito, nosotros en la primaria, en el preescolary la
primaria, tenemos la ventaja que no tenemos que ensefiar
un tipo unico o un periodo especifico de literatura

10

E3 sino que tenemos gran variedad, pero aun asi nos
vamos siempre por el narrativo que creemos que es el que
mas le gusta a los nifios, el cuento que es especificamente,
es el tipo de texto que mas trabajamos, incluso, pues en
quinto que en muchos contenidos hacemos como un
repaso general de la primaria, de todas formas los libros del
plan lector que escogemos, son textos narrativos, si?.

Ya empezamos a trabajar como unas novelitas mas
grandes, claro que como dice Alexa, adecuado a la edad,
claro que eso también es una guia y una orientacién que
tenemos la mayoria de los maestros buscamos de cada
editorial la seccidn, llamese por colores o los nombres que
le ponen ellos a la edad, porque se supone que son como
una guia también para los maestros frente a las tematicas
que les gustan a los nifos, frente a los temas que se pueden
abordar, frente a las ensefianzas que les dejan, y como muy
cercanos al contexto de ellos, si?.

Digamos que mas pequefios eligen unas tematicas mas
cercanas al contexto familiar, pero a medida que van
creciendo, ya se amplian esos contextos como al de la
escuela, al de los amigos, incluyo ya, para los grandes, el de
la calle, el de las relaciones amorosas como lo decia
Angelita, etc.

Pero si, yo creo que la tipologia textual esta dada bajo
esos criterios y como lo decia Angelita, muchas veces, bajo
lo que le gusta al maestro, puede ser que muchas veces
coincida con lo que le gusta a los estudiantes, como pueda
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ser que no, eso, hay de todo en la viia del Sefor, dicen por
ahi, y entonces yo pienso que ahi juegan muchas cosas
precisamente en ese imaginario del que tu hablabas, no?. Y
es que, como no hay una lista Unica, entonces,
practicamente que cada grupo de estudiantes depende de
lo gue el maestro decida, de lo que al maestro le guste o no
le guste, o la selecciones que el maestro haga a conciencia o
a veces no, yo, digamos quiero, aprovechar para hablar que
muchas veces ese Plan lector es escogido por, no sé, incluso
por una motivacion que a veces hacen las editoriales, no?.
lo econdmico interviene ahi si?, este libro es nuevo y ellos
como que meten por los ojos un libro, un libro, un libro 'y
uno dice ahi si tan bonito, pero nos quedamos solo con el
titulo y ay, pues si, pongamos ese que suena como chévere,
pero a veces siento que nos falta un poco de rigurosidad en
el sentido de escoger con calidad esa lista de libros que leen
los nifios y no porque hable especificamente del
pedagdgico, sino hablando de manera general, qué criterios
utilizamos los maestros para elegir esos tipos de texto o esa
literatura infantil que leen nuestros nifos, no?.

Entonces creo que depende mucho del maestro como
que se queda ahi como a una eleccidon y muchas veces no
se interviene en qué criterios deben, se deben tener en
cuenta, que estamos a buena del maestro y eso puede ser
muy positivo claro, pero también en algunos casos puede
que no.

1. Esverdad Dalita.

E2 Sandrita, perdéname, que Dalila me trae a la memoria
una, me surge una inquietud, que a veces no escuchamos a
los nifios, y lo digo por una experiencia que tuve, no
escuchamos a los nifios y como me encantan los
dinosaurios, entonces mis nifios tendran que leer de
dinosaurios y el proyecto es de dinosaurios, miremos.. No, a
las nifias nos les encantan los dinosaurios y la misma
experiencia con el tema de castillos y princesas, a los nifios
no les encantan los castillos y las princesas, entonces hay
que leer alos nifos, o sea estar atento a cuando tu le
compartes el cuento, qué le gustd y para la préxima, de
pronto, buscar un cuento en relacién con eso. Ayer en
transicién hicimos una actividad exploratoria para el
proyecto de aula, cuatro grupos trabajé ayer derecha,
cuatro grupos de seis nifios y en cada grupo tres de los
nifios dibujaron gatos, ¢ Por qué? é Por qué dibujaron gatos?,
yo era asombrada, practicamente 24 dibujos son gatos,
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leones y no me acuerdo qué mas, de pronto los otros ya
mas variaditos, pero un montén de gatos, épor qué?,
porque estan en la casa con sus mascotas o si no la tienen la
estdn deseando, entonces mientras tanto consienten un
peluche que tienen en clase, el peluche de gato, entonces
como que necesitamos invitarnos los maestros a escuchar a
los nifios respecto a lo que desean ellos, escuchar sus
relatos.

10-
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E2 no solo los lobos que le gustan a la profe Angela, sino
a los caballos que le gustan a Fulano o a Sultano. Gracias

1. Esverdad. Los gustos de ellos tanto para los libros
como para los mismos proyectos que nosotros
llevamos a cabo en el colegio, es primero la voz de
ellos y nosotros como mediadores, podemos decir
si, enfoquémoslo hacia esta parte, vamos
escuchando y que si, las actividades sean
significativas para ellos porque los escuchamosy a
ellos les encanta cuando uno dice, vamos a hablar
de un tema, qué tema quieren hablar y hay alguien
que dice, no sé?, Robots, y uno dice, me parece
perfecto hablar de Robots, y ahi ellos se motivan a
través de ello, porque dicen, ay, me escucharon, o
sea, mi voz es importante, me tuvieron en cuentay
entonces vamos a hablar, y alli empiezan a surgir un
montén de mas ideas donde ellos ya ven que no es
tan lejano el hecho de que de pronto el profesor me
ponga atencién, sino que yo soy importante para el
profesor.

Beuno, ehh. Como ultima pregunta, cada una de
nosotras tiene, digamos, una formacion diferente,
aungue estamos en el mismo ambito de la
educacién, tenemos formaciones diferentes, en
cuanto a esto, entonces ¢ Cémo se relaciona su
saber pedagogico, esa formacidn pedagdgica de
cada una de ustedes con el propdsito que tiene la
literatura en la escuela?

E1 Bueno, el propdsito como ya lo hemos venido
hablando, desde que iniciamos ahorita, el de |a literatura en
la escuela es el de fortalecer esas diferentes habilidades. A
partir de fortalecer esas diferentes habilidades
comunicativas, pues estamos entonces trabajando, estamos
hablando del cuidado, eso es parte de los valores, el
cuidado por el otro, todo esto que es esencial, lo mismo, de
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acuerdo a la edad también, ciertos comportamientos,
ciertas actitudes, que el respeto por el otro, bueno.
Entonces, como decia, yo soy licenciada en educacién
preescolar, mi experiencia ha sido siempre en primaria.
éCémo relaciono mi saber pedagégico con ese propdsito de
la literatura, lo relaciono total, creo que con los nifios, la
edad de los nifios con los que yo esté trabajando que es con
los nifios de primero, todo llega a ellos a través de la
literatura, si?. Indiferente de la asignatura que se trabaje,
diferente del tema, todo llega a ellos a través de la
literatura. Lo digo a partir de un ejemplo, estdbamos viendo
ahora lo de las caracteristicas de los conjuntos, entonces
como explicarle, llegarle al nifio, no puedo llegar y explicarle
la caracteristica y dibujarle. En el mismo libro hay una
historia muy bonita que hablaba de una familia de perros,
entonces tenian la misma caracteristicas que porque ellos
pequeiios les daban mucha hambre, entonces a partir de
esto, empezar a introducir el tema, porque empiezas a
mencionar los conjuntos, entonces los nifios ya hacen la
comparacion, dicen, ah si, como los perritos, el que tenia
manchas cafés y amarillas, y los hermanitos también tenian
manchas cafés y amarillas, como el perrito que se alimenta
de leche cuando es bebé, ah si. Entonces definitivamente
nosotras hacemos esos usos, yo creo que en los grados de
los nifios pequefios, yo creo que hasta quinto, hacemos
bastante ese uso significativo y para llevar al nifio a ese
aprendizaje significativo a través de la literatura, y asi para
todo, incluso para la matematica, las ciencias, las sociales,
siempre va a encontrar uno una historia corta para lo que tu
quieres trabajar. El tema que quieres trabajar y lo que le
quieres transmitir a los nifios.

1. Muchas gracias Alexita.

E2 Sandrita, pues teniendo en cuenta que el preescolar
es un periodo de aprestamiento, fundamentalmente esa, es
preparar a los nifios para una cantidad de habilidades y
destrezas que deben desarrollar de forma continua durante
la etapa escolar y durante su crecimiento, a prestarlos para
la vida, vivir en sociedad. Aprestarlos para los procesos de
lectura y escritura, entonces en ese sentido, mi trabajo
como maestra de preescolar es prepararlos para lo que
viene en la escuela y desde ahi |a literatura es una
herramienta,

15-
20

E2 como lo hablabamos al principio, infinita. Nos
favorece en una medida muy grande, |la, el alcance de los
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propésitos, porque es a partir del cuento y de la magia y de
la palabra que logramos cautivar a los nifios alrededor de un
trabajo de aprestamiento, bien sea con la plastilina, el uso
del lapiz, de sus crayolas, pero surge un trabajo a partir de
un relato, entonces repisemos el caminito que llevaba el
perrito hasta su casita, su huesito, luego hablamos del
colegio, de los espacios del colegio, entonces repisemos las
flores del jardin o dibujemos espontdneamente, o sea todo
es arte que va de la mano con los aprendizajes propios del
preescolar.

1 ok Angelita, muchas gracias.

E3 bueno pues, digamos que yo veo el saber pedagdgico
formado por dos cosas importantes y es precisamente la
formacién que uno tiene, la disciplinar, la formacién que
uno tuvo en su pre grado y la experiencia. Y como esas dos
cosas van construyendo lo que uno es como maestro,
entonces digamos que, yo soy también licenciada en
Espafiol e Inglés y por mucho tiempo ensefié también inglés
y pues mientras ensefiaba inglés, mis intereses eran seguir
buscando herramientas y herramientas para ensefiar esa
segunda lengua, pero cuando empecé a trabajar en el
Pedagdgico, siempre he trabajado en Lengua Castellana 'y
empieza uno a sacar como todas las herramientas de su
formacion, pero también esa busqueda incansable de uno
como maestro, équé le hago a los nifios?, ¢qué le hago a los
nifos?, que son esas cosas que se le hacen a uno tan
dificiles de separar, no?.

Todo el tiempo somos maestros, cuando dormimaos,
cuando estamos cocinando, cuando nos estamos bafiando,
creo que todo el tiempo estamos pensando équé mas
hago?équé me invento?écdmo lo hago?, entonces creo que
eso me ha llevado a buscar herramientas, a leer y sobre
todo que cuando uno esta pensando, como dice Angelita,
en como quiere uno formar a los chicos del grado que
quiere, especialmente nosotras cerrando la primaria, como
esas herramientas de su bachillerato, siempre pensando
que salgan bien preparados, no importa donde uno inicie,
siempre termina uno con la motivacién de la escritura y de
la lectura, no?.

Por qué creo que tenemos una ventaja muy grande en el
pedagdgico y es que los nifios de todos lo grados tienen una
formacion en lo argumentativo y en lo oral, desde que
entran al colegio y mas con estas caracteristicas de estas
nuevas generaciones que son unos nifios que se expresan
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muy bien, que no les da temor hablar o expresar sus
opiniones, argumentarlas, entonces, pero uno siente que
hay que seguir fortaleciendo la lectura y la escritura, que es
donde estan mas flojitos y pues alli como que esta la
consulta y la investigacién de uno, entonces yo pienso que
mi saber pedagdgico en eso es que esta tratando de
aportar, no?.

Y pues como lo hemos dicho durante toda entrevista, la
literatura es una de esas herramientas que nosotros
potenciamos mucho en la primaria, que potenciamos
mucho en la escuela, que nos permite relacionarnos con
otros temas que les interesan a ellos o temas que estan
aprendiendo con los otros maestros, entonces creo que la
relacién es completamente estrecha, porque esta todo el
tiempo pensando, pensando, cémo hacerlo y cémo lograr
hacer eso y cdmo formarlos, no solo en las habilidades
comunicativas, sino en esa sensibilidad, cuando uno lee con
ellos, que aprecien al autor, que ellos, aprecien el dibujo, las
ilustraciones, las palabras o como lo expresa el autor,
entonces esta uno todo el tiempo como buscando eso, a
través de su experiencia.

Anexo 4. Formato entrevista E4

Formato de Transcripcion de Entrevista semiestructurada

TITULO DEL PROYECTO:
“IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN EL
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (IPN), SOBRE EL USO QUE SE LE ASIGNA
A LA LITERATURA PARA LA ANSENANZA”

Colegio: Instituto Pedagdgico Nacional ‘ Entrevista ‘ No. 1

Docente Entrevistado (E1): Fecha entrevista:
E4 Nancy Abril 8 de 2021
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Entrevistadores: Referencia: ENT-
1: Sandra Patricia Grijalva Avila Cod: 01-E1
V1
Mi Transcripcion Observaciones
n
0- Sandra
35

Bueno pues te cuento que hace un tiempito pues yo
empecé la maestria alli en la Pedagdgica y pues una de las
cosas que siempre, digamos, me ha llamado la atencion a
mi es trabajar con la literatura, yo soy Licenciada en
Lenguas Modernas, inicié mi trabajo, digamos, ya como
Licenciada ensefiando Inglés, pero tuve la oportunidad de
trabajar dictando Castellano y me quedé con el Castellano,
precisamente por la parte Literaria, me enamoré fue de la
Literatura y aqui en el Colegio, pues, he tenido la
oportunidad de estar ya, ya llevo como cuatro afiitos o
cinco afios ensefiando Castellano y ha sido el continuo
buscar, de pronto, de otras cosas nos convocan alli en la
Escuela para ir mejorando, y no solamente de pronto
pensar en, en los examenes, pensar de pronto que los
chicos tienen que tener ciertos niveles, sino que como
personas puedan, a través de la literatura, eh comprender
muchisimas cosas.

Resulta que a raiz de eso yo empecé e iba hacer una
que, una reflexion sobre, digamos, cdmo ensefidbamos
desde preescolar hasta quinto de Primaria el Castellano,
pero por cuestiones de pandemia y demas. Pues no se pudo
asi que me tocd replantearme practicamente todo el
proyecto y surgio, digamos, una propuesta de, a partir de
un amigo, que me decia que porque no exploraba los
imaginarios, cuando pues, no conocia muy bien, empecé
pues a buscar toda la teoria, empecé a buscar a indagar y
pues resulta que a partir de esa de Moscovicci, eh, que es
el autor, digamos como, bandera de los imaginarios o
representaciones sociales, podia yo llegar a realizar mi
investigacion partiendo de alli, si digamos con la
Literatura. Pero entonces, ver cuales son esos imaginarios
que tienen los Maestros desde preescolar hasta quinto de
Primaria con relacion al uso de la Literatura. Entonces el
dia de hoy pues te voy hacer unas preguntas con relacion a
todo ello que tiene que ver con dos categorias grandes que
son precisamente la Literatura y la ensefianza de esta en la
escuela.
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Entonces te voy a compartir la pantalla para mostrarte
las que las preguntas y pues vamos dialogando con cada
una de ellas. Eh bueno resulta que dentro de esas
categorias grandes la Literatura y uso de la Literatura en la
escuela hay unas subcategorias que tienen que ver con el
concepto, las tipologias, los referentes, las funciones y la
relacién con la escuela, eso uso general esa didactica, la
tipologia y el uso pedagdgico. Entonces en ese orden la
primera pregunta que tendria para ti es precisamente ¢para
ti que es la Literatura como podrias tu definirla?

Nancy
(Silencio)

Eh Para mi pues, la Literatura es toda la expresion del
lenguaje del ser humano de una forma atipica si? En este
caso eh digamos lo que es la tradicion oral eh todo lo que
implica la diversidad textual dentro de la literatura, que la
Literatura pues es una forma de texto especifico pero por
ejemplo la Literatura para mi es todo eso que se recoge a
través de la oralidad y del texto escrito pero que recoge
toda esa tradicion oral también, eh bueno yo sé que la
tradicion oral va ahi (risas), pero es como yo 0 sea, es toda
esa forma de expresion artistica del ser humano, del
pensamiento del ser humano eh pero dentro del arte si? eso
lo que yo creo, (risas).

Sandra

No te preocupes, ¢bueno dentro digamos de esas
tipologias que también tu mencionas alli eh para ti existen
variaciones, formas o tipologias de la Literatura ti lo ves
de esa manera?

Nancy

Pues yo pienso que si, porque dentro de eso hay, pues
por ejemplo bueno, el género narrativo, por ejemplo, los
cuentos, pero dentro de los cuentos hay una tipologia, por
ejemplo entonces eso es un tipo de clasificacion digamos,
si hablamos de categorias, pero si no estoy mal dentro de
la Literatura hay otra cantidad de cosas, hay lo épico, lo de
miedo que no sé como se llama eh yo no sé si por ejemplo
los chistes esas cosas asi también son Literatura, pero es
otro tipo de texto que no sabria como se llaman en este
momento (risas) pero yo considero que dentro de la
Literatura hay una diversidad textual grandisima creeria
yo, si? Bueno.
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Sandra

Ok, cuando digamos tu abordas diferentes textos dentro
del aula y a lo largo de pronto de tu experiencia no sé
cuanto llevas ensefiando ya tu Nancicita?

Nancy

Yo soy de una promocion digamos de 1995 y de ahi en
adelante he trabajado desde Pre-Jardin EH hasta Primero,
basicamente en Preescolar y grado primero en toda mi
experiencia laboral, pues he hecho muchas otras cosas con
adultos como auditorias, programas de primera infancia, yo
fui Directora de un jardin infantil, es asi he tenido otras
experiencias también pero basicamente lo que tiene que
ver con nifios desde Pre -Jardin hasta grado primero.

Sandra

Ah ok, digamos en ese recorrido que tu has hecho td a
quienes consideras como referentes fundamentales en el
campo de la Literatura? Osea con los cuales de pronto a ti
te gusta trabajar mucho ese autor porque de pronto también
tiene que ver con el plan lector o no necesariamente
digamos eso si no que en la parte teorica te gusta mucho
como aborda la Literatura X eh autor, entonces alguno de
pronto asi en especial o algunos?

Nancy

Eh pero digamos autores de obras o personas que son
investigadores de Literatura o que trabajen la parte de
digamos de la ensefianza de la lectura y la escritura y la
Literatura y todo eso o autores?

Sandra

Si, tanto del uno como del otro, 6sea digamos del plan
lector a mi por ejemplo siempre me gusta trabajar mucho
con X autor porgue sus libros son muy bonitos la digamos
la parte gréfica, no resulta que cuando yo quiero consultar
algin tema Literario consulto siempre a estos autores
porque son los que mas digamos llegan a los chicos, a los
mas pequefiitos, 6sea de los dos.

Nancy

Pues digamos que autores como tal, eh a mi me gusta de
la Literatura Infantil Keiko Kaska es una escritora ay no
Creo que es Japonesa, No No Se Si es Japonesa pero es de
origen Oriental, y me gusta la forma como ella trabaja los
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cuentos, en esa coleccion de buenas noches que de
editorial Norma eh los cuentos que més me gustan son los
de ella porgue son muy creativos y dan mucha ensefianza a
los nifios son geniales si? Ella me parece en eso, para los
mas grandecitos por ejemplo me gusta Jairo Anibal Nifio
su lenguaje, la forma como relata, el manejo del
vocabulario del de todo ese vocabulario nuevo es muy
enriquecedor el me gusta asi de escritores, y frente a
Literatura como tal mira que yo no conozco un autor
especifico de Literatura conozco de pronto personas que
tienen un enfoque de la ensefianza de la lengua escrita, de
la lectura y la escritura desde lo desde lo significativo y
funcional por ejemplo Emilia bueno, Emilia Ferreiro, Ana
Esclerovqui, Daniel Cassany, pero ellos son 6sea no son
exactamente de Literatura si no del enfoque de la
ensefianza de la lengua, de la lectura y la escritura, eh ay
uno que es de apellido Solé que es Francés pero se me
olvido en este momento, bueno y todo digamos que todos
€s0s autores pero no son exactamente de Literatura si no de
diversidad, no se yo no te podria hablar de un autor de
Literatura o que aborde la Literatura desde diferentes
componentes no, no tengo ninguno especifico.

Sandra

Ahhh ok, en cuanto digamos la funcidn de esta dentro
digamos la escuela como tal, eh para ti digamos porque,
porque promover la Literatura alli, en la escuela?

Nancy

Eh, la Literatura me parece importante porque es la
forma como el nifio crea mundos imaginarios mundos
posibles, la Literatura es una forma de trabajar la
emocionalidad en los nifios es una forma de que los nifios
entiendan el mundo a través de los cuentos por ejemplo
que ellos al ver que le pasa a un personaje como soluciona
una situacion aprenden para la vida, porque los nifios se
supone que no tienen experiencia todavia, entonces yo le
valoro a la Literatura esa ensefianza en la formacion de la
emocionalidad, eh le valoro la creatividad 6sea todo ese
mundo imaginario que el nifio crea, eh la fantasia es una
forma de pasar de la fantasia a la realidad en la Literatura,
que los nifios de preescolar digamos ellos viven en la
fantasia, pero llega un momento donde ya van a la realidad
y la Literatura les permite como ese paso de una manera eh
digamos que agradable si? Me parece que la Literatura es
una forma de motivar el amor por la lectura si? Por, por
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leer es que como la entrada para la lectura porque uno
siempre usa yo no sé si la Literatura y los cuentos estan
dentro de la Literatura, si? Pero eh ahi otro tipo de textos
que no son literarios que también ayudan pero son més
formales, pero la Literatura es como la puerta de entrada a
ese mundo de la fantasia, del lenguaje, eh de la diversidad,
de crear imaginarios, de que el nifio pueda representar y
racionar el pensamiento y el lenguaje a través de lo que lee
y de la parte emocional como te decia, eso es 1o que yo veo
y me parece importantisimo.

Sandra

Ah ok, eh nosotros digamos en la escuela tenemos
diversidad de pronto de asignaturas porque no solamente
digamos tratamos de desarrollar una persona o digamos su
pensamiento hacia una sola &rea sino que tenemos
diferentes eh areas en las cuales alli estamos eh
desarrollando su personalidad pero de manera completa,
entonces para ti por ejemplo de qué manera se puede y
debe articular la Literatura a los procesos escolares?

Nancy
(Silencio)

Eh pues a los procesos escolares en el desarrollo del
pensamiento y el lenguaje, en el desarrollo del vocabulario,
en el desarrollo de la articulacion del lenguaje, de la
pronunciacion, la articulacion, eh el desarrollo de la
memoria, en el desarrollo de procesos como intencion,
concentracion, eh memoria, eh memoria a largo y a corto
plazo , eh la percepcion por ejemplo que el nifio pueda ver
detalles pueda ver todo eso, hace falta hace parte de los
procesos, de los digamos dispositivos basicos de
aprendizaje si? entonces por ejemplo a veces los nifios
inquietos y todo eso con un cuento se centran por ejemplo,
cuando un grupo esta inmanejable uno coge un cuento y
empieza a leerlo y a leerlo y cuando uno se da cuenta estan
todos sentados alrededor de uno mirando de que se trata
por ejemplo, entonces dentro de la didactica, dentro del
trabajo escolar como tal estd relacionado con eso, esta
relacionado con la escritura, con el proceso de leer, eh
bueno estd relacionado con muchas cosas, con la
imaginacion bueno con ese tipo de desarrollo y
pensamiento.

Sandra




174

Bueno eh con respecto digamos a la otra categoria que
yo tenia que es el uso de la Literatura en la escuela, eh td
por ejemplo que usos se le asignan a la Literatura en el
contexto escolar?

Nancy
(Silencio)

Eh digamos que la Literatura se usa en diversas
actividades, hoy en dia se habla de tratar de integrar
entonces por ejemplo es facil integrar un cuento, integrar
un texto narrativo, una caricatura o algo a una clase de
matematicas por ejemplo, pienso que hoy en dia se ha
abierto como la posibilidad de que o la Literatura ayuda en
diferentes areas por ejemplo crear un cuento con la célula,
los organelos eh no sé qué algo asi he visto que hay profes
a mi hija le colocan eso me parece chévere porque ella me
habla de eso, significa que es significativo entonces el
narrar una historia utilizando elementos de la ciencia o de
la matematica o eso hace que al nifio digamos que, que no
sé qué sea como funcional y no se le olvide, entonces en
ese tema me parece que es un uso que se le da, y la creo
que también la diversiébn como pasarla bien como eso de
que leer por el agrado, por el disfrute me parece que
también es un uso muy importante y pues el amor por la
lectura entra a traves de todos esos textos literarios casi
siempre, por ejemplo yo me conecte con la lectura por un
libro que se llama zoro cuando yo era chiquita y ahoritica
mi hija lo esta leyendo entonces yo cogi ese libro y no me
acordaba de muchas cosas pero yo no sé porque me gusté
tanto yo no paraba de leerlo no paraba y no paraba y a ella
le est4 pasando lo mismo, que dia nos fuimos en un bus y
Ilevaba el libro en la mano y yo, me alegro porque fue el
mismo que a mi me cautivo entonces bueno cosas como
esas pequefias anécdotas, pero de eso trata de amor por la
lectura. (Risas)

Sandra
(Risas)

Buenos en este mismo sentido existe una relaciéon entre
la Literatura y las areas y grados académicos de la
Escuela?

Nancy

(Silencio)
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Pues esa seria la relacion que yo le he visto no se si
haya otra, eh igual yo pienso que la Escuela todavia esta
muy como atomizada y separada en términos de
asignaturas, entonces el que es de Matematicas se dedica a
los nimeros que el que es de esto se dedica a esto y lo que
se ha hecho en términos de relacionarlo con otras
asignaturas es muy poco, yo creo que falta mucho el uso de
la Literatura asociandola con otras areas o asignaturas. ¢Si
esta bien, si entendi la pregunta?

Sandra
(Risas)

Si, si sefiora no te preocupes, ¢bueno en cuanto al uso
didactico que didacticas reconoces como especificas para
la implementacion de la Literatura en la Escuela?

Nancy
(Ruidos)

Estrategias didacticas como por ejemplo la hora del
cuento, eh ir a la Biblioteca, eh los concursos que se hacen
en el colegio habian concursos de esos que ellos iban y
hacian el trueque?

Sandra
Si
Nancy

Yo no sé si esto esté asociado a la Literatura, quizéa yo
este asociando la Literatura con cuentos y con leer no se si
esta bien o mal, esa es la representacion que yo tengo, la
representacion mental o la representacion social que tengo
de eso si? Entonces esas estrategias sirven, por ejemplo en
el plan lector digamos en mi curso, digamos en transicion a
mis nifios yo todos los dias les mandaba un cuento
diferente, algunos lo llevaban y lo traian en la bolsa de la
maleta, pero todos los dias yo cogia un bloque de cuentos
para la semana o para el mes y todos los nifios llevaban a
diario cada nifio llevaba 24 cuentos al mes si? Porque
rotaban de acuerdo al nimero de nifios y eso me parecid
muy enriquecedor y a los Papas les gustd mucho porque
era una forma de tener acceso a muchos textos, a muchos
cuentos a muchos libros, a veces les mandaba folletos,
recetas, cuentos diferentes cosas, pero los cuentos como tal
en la casa se acaban hay muy poquitos y se acaban los
titulos, y a veces esa rotacion es una buena estrategia para
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apoyar esa parte de conocer Literatura eso que recuerde en
este momento.

Sandra

Ah ok, eh que tipo digamos de Literatura infantil se
promueve en el &mbito escolar, hablando digamos de la
seccion en la cual tu estas?

Nancy

Basicamente los cuentos, los cuentos ese género
narrativo, los cuentos de hadas, los cuentos tradicionales,
la tradicion oral como las coplas, las rimas, las
adivinanzas, los trabalenguas eh que mas eso dentro de la
Literatura dentro ese género literario creo que es lo que
mas se trabaja eh y de hecho uno se queda un porcentaje
muy alto en esa parte, yo trato de trabajar textos
epistolares trato de trabajar eh textos instructivos, textos
informativos, cientificos eso, si pero se queda mucho en la
parte de texto narrativo por lo que los nifios son tan
chiquitos y les encantan los cuentos y socialmente tienen
eso que como que el cuento tiene un caracter especial de
los nifios pequefios para ellos es que son los cuentos no?
entonces s como eso.

Sandra

Ok bueno ya para digamos la Ultima pregunta ¢cémo se
relaciona ese saber pedagdgico esa formacién tuya con los
propdsitos de la Literatura en la Escuela?

Nancy

¢El saber mio con los propdsitos de la Literatura o mi
formacion?

Sandra
Tu formacion
Nancy

Osea yo soy Licenciada en Preescolar como relaciono
€S0 COom...

Sandra

El proposito que tiene La Literatura en la Escuela, lo
que sucede es que pues hay Maestros que digamos por
ejemplo en el Colegio sucede, tenemos Maestras formadas
en Béasica Primaria, otras en Preescolar, otros digamos si
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son digamos eh de la Literatura, otros somos de Lenguaje
entonces esa formacion pues obviamente nosotros vemos
la Literatura desde diferentes focos, entonces por ejemplo
desde el tuyo desde esa formacion Pedagdgica desde la
Licenciatura que tienes y eso, G6sea como ves eso 0sea
como se relaciona eso con el propdsito que tiene la
Literatura, dentro de la Escuela no? del &mbito escolar.

Nancy

Pues se relaciona en la medida en que uno fue formado
con Literatura, yo tuve profesores en la Universidad que
nos leian cuentos y nos ensefiaban como leerle un cuento a
un nifio, que actividades hacer a partir de eso, eh los tipos
de andlisis que se le hace a Literatura a lo que se lee
digamos lo literario, lo diferencial lo critico pro desde los
nifios dsea digamos mi formacion estd enfocada en los
nifios. Eh yo no sabria como trabajar la parte de Literatura
con adultos o como trabajar eh la parte de comprension de
lectura con adultos eso no, pero para los nifios pequefios si
lo puedo hacer, entonces pienso que esa formacion, en la
formacion de Preescolar la Literatura en un ente
fundamental por las caracteristicas de desarrollo tanto
fisico como metal de los nifios entonces es un elemento
muy importante en la formacion y que yo lo puedo
desarrollar en la Escuela, es una de las cosas que uno
estudia en la Universidad y que si o si le sirven en la
practica a un profesional, si?

Sandra

Ah ok

Nancy

¢No se si esta bien entendida la pregunta?
Sandra

Si, si no te preocupes que ahi estabas bien enfocada,
pues mi querida Nancy yo ya con esto digamos
terminamos las preguntas no se si de pronto tengas alguna
otra cosa para anotar, te agradezco enormemente pues la
informacién que aqui registramos, solamente va hacer
digamos para uso del proyecto, y no pues agradecerte que
saques tiempito tuyo y me compartas todas esas digamos
expectativas, esos pensamientos y todo ese saber que tu
tienes.

Nancy
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Si, pues gracias Sandrita a mi me parece importante
anexar que hoy en dia es muy importante trabajar el amor
por la lectura y la escritura y por ejemplo en Preescolar y
sobretodo en Transicion los nifios que quieren aprender y a
leer escribir, porque? porque socialmente les han dicho
que ahi se aprende a leer y a escribir porque sus procesos a
veces lo permiten a veces no, yo pienso que ese proceso es
muy importante en la medida en que se asocie con la
diversidad textual 0sea més alla de la Literatura en la
medida en que se asocie con elementos fonéticos en la
medida en que los nifios escriban para alguien y sean
leidos, si? Eso me parece importante por ejemplo el tema
de las planas, el tema de todas esas cosas me parecen, sin
embargo si me parece importante ensefiarles las letras, las
direccionalidad eso hablando de lectura y escritura, Si?
Porque a veces dicen que hay cosas que no se deben hacer
y resulta que hoy en dia no hay ortografia, no hay los nifios
tiene letra terrible, la caligrafia todo eso como que se
olvida, esos elementos hoy en dia hay que asociar eso con
esa parte de proceso de lenguaje y pensamiento en
términos que el nifio sepa que el escribe para algo y que la
lectura y la escritura se aprenden escribiendo y leyendo, si?
Para alguien con sentido por eso la diversidad textual es
importante, eh trabajar no solo la Literatura de los textos
narrativos o la tradicion oral si no trabajar instrucciones,
trabajar periodicos otro tipo de cosas a mi me parece que
es importante que quizd no es tan literario pero la
Literatura como puerta de entrada si ayuda a otro tipo de
diversidad textual o0 eso me parece.

Sandra

Ah ok Nancy muchisimas gracias entonces ya pues te
dejo por el momento y no pues agradecerte por todo lo que
t0 me estés aqui brindando en tus apreciaciones.

Nancy

Listo Sandrita y perdoname la tardanza, bueno?
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Anexo 5. Formulario TEAMS — CARTA ASOCIATIVA

Link de acceso:

https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=nGREgiPT k6TglM4a CMG6KEik5UG3mplrS-
zRgfF2INUMEJRNEO1T1dJOVIBW]IUNjYONKITUEK2NS4u

ejemplo:


https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=nGREgiPT_k6Tg1M4a_CM6KEik5UG3mpIrS-zRgfF2iNUMEdRNE01T1dJOVJBWjlUNjY0NklTUEk2NS4u
https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?id=nGREgiPT_k6Tg1M4a_CM6KEik5UG3mpIrS-zRgfF2iNUMEdRNE01T1dJOVJBWjlUNjY0NklTUEk2NS4u
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"LA MATERIA EN BRUTO DEL PENSAMIENTO
DEBE TRABAJARSE COMO PIEDRAS
PRECIOSAS" D. CASSANY

Estimado maestro:

(s

Sandra Grjahva y Mg. Glona Onuela Sanchez (Tutora)

Falahra Nou 1

=

<
1 . .Il 11, Palabra o, 2

12, Palabra No. 4

Escribe su respuests

"LA MATERIA EN BRUTO DEL PENSAMIENTO DEBE TRABAJARSE COMO PIEDRAS
PRECIOSAS" D. CASSANY

Estimado maestro: La siguiente actividad es de gran relevancia para el desarrollo de la investigacion:
"IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO
NACIONAL(IPN), SOBRE EL USO QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA PARA LA
ENSENANZA" propuesta para optar al titulo de Magister en Educacién; por favor realicela de la forma més
rigurosa posible. Los datos y resultados del proceso tienen como Unico proposito el analisis de las categorias
gue son objeto de estudio de esta propuesta, por lo tanto, no sera divulgada en otros medios o utilizadas para
fines distintos al académico; por lo anterior, siéntase en libertad de responder todos los items de manera
honesta. Cualquier duda sobre el proceso podra resolverlas escribiendo al correo: spgrijalvaa@upn.edu.co
Atentamente, Sandra Grijalva y Mg. Gloria Orjuela Sanchez (Tutora)

1.Edad:

e

2.Género:

S
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3.Estrato socioeconémico:
Entrely?2
Entre3y4

Entre5y6
4.Rol en la escuela:

Docente
Coordinador

Rector
5.Titulo de pregrado obtenido:

6.Ultimo titulo académico obtenido:

(‘
Pregrado

. S
Especializacién

o .
Maestria

.
Doctorado

7.Nivel educativo que orienta:
Preescolar
Primaria

Secundaria
8.Mail de contacto:

el cona

9.Por favor escriba cinco (5) palabras que, segln su criterio, estén directamente relacionadas con la frase:
"LITERATURA INFANTIL"

Enumeérelas a continuacion:
10.Palabra No. 1

jorabra o 1

11.Palabra No. 2

fuodebra .2

12.Palabra No. 3

jardia .8

13.Palabra No. 4

jobdra .4

14.Palabra No. 5

jofdra .8

15.Tomando como base el item: "palabra No. 1" del ejercicio anterior enumere, seguin su consideracion,
cinco (5) palabras que estén directamente relacionadas a ella.

Enumérelas a continuacion:
16.Palabra (A)

17.Palabra (B)
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18.Palabra (C)
19.Palabra (D)
20.Palabra (E)

21.Tomando como base el item: "palabra (A)" del ejercicio anterior enumere, segln su consideracién,
cinco (5) palabras que estén directamente relacionadas a ella.

Enumérelas a continuacion:
22.Palabra (1).

23.Palabra (1)
24 Palabra (111)
25.Palabra (1V)
26.Palabra (V)

27.PARTE 2 jQue bien!, Siguiendo la metodologia anteriormente propuesta, por favor, escriba cinco (5)
palabras que, segun su criterio, estén directamente relacionadas con la frase: "USO DE LA LITERATURA
EN LA ENSENANZA"

Enumérelas a continuacion:
28.Palabra No. 1

pofaeeNo.L

29.Palabra No. 2

porale o2

30.Palabra No. 3

porae o3

31.Palabra No. 4

pLodebia .t

32.Palabra No. 5

parae .2

33.Tomando como base el item: "palabra No. 1" del ejercicio anterior enumere, segln su consideracion,
cinco (5) palabras que estén directamente relacionadas a ella.

Enumérelas a continuacion:
34.Palabra (A)

35.Palabra (B)
36.Palabra (C)

37.Palabra (D)
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38.Palabra ( E)

39.Tomando como base el item: “palabra (A)" del ejercicio anterior enumere, seglin su consideracion,
cinco (5) palabras que estén directamente relacionadas a ella.

Enumérelas a continuacion:
40.Palabra (1)

41.Palabra (1)
42 Palabra (I11)
43.Palabra (1V)
44 Palabra (V)

45.jExcelente participacion!. Para finalizar, por favor escriba un comentario o experiencia personal
relacionada con la frase: "USO DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA".

< | i

Enviar
No revele nunca su contrasefia.

Anexo 6. Analisis Parciales Nivel 1 — Nivel A — Nivel | — Categoria 2

Palabra inductora: “Uso de la Literatura Infantil”.

Analisis Parcial Nivel 1: Se hace un analisis descriptivo-interpretativo del conjunto
representado por los primeros tres términos enunciados por los sujetos de indagacion, en el
nivel 1 (Categoria 2: Uso de la Literatura infantil) de exploracion, de manera individual, es
decir, en cada sujeto por separado.
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Tabla 14. Analisis Parcial Nivel 1 categoria 2

| = z
3
1
I S 2
a
| a =
a
1 INTEGRACION
| 5 2 FORRACICN
a HARITOS
il il i
| 6 - Carmire
= Exploracian
1 — "
re
Fa 2 rMarracion
a Escribir

1 Aplicacian
:" 2 Camunieacian

a Transrmitic

| o 2
a
1
| a0 2
Y

e
3 _ Con fines pedagagicos orientados
nacia elaemantos da ardan
11 2 Camunicac 1on somunlaative.
-] =

Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 7. Andlisis Parcial Nivel A

Se hace un anélisis descriptivo del conjunto representado por los primeros tres términos que
menciona el docente en el nivel A (Categoria 2) de exploracion, de manera individual, es
decir, en cada sujeto por separado.

Tabla 15. Analisis Parcial Nivel A categoria 2



SUJETO

10

11

NIVEL (A+CR15:CU63}
TERMINOS

Ensefianza

Aprendizaje
Promocién

Incognitas

Respuestas
Curiosidad

Literato
Erudito

Cronista

escuela
familia

literatura

COMNSTRUCCION DE SABER]

DISCIPLINAS

COMNOCIMIENTO

DESCRIPCIGN

Descripcién

se asume como un criterio de
valoracion del aprendizaje.

Descripcidn

se pone en funcién de las
estrategias de aprendizaje, a
manera de mediacién, para
potenciar capacidades en el
estudiante, en este caso, la
curiosidad.

Descripcién

se atribuye como elaboracién
de un sujeto "erudito” en la
escritura.

Descripcion

Se muestra como un elemento
de interaccion, de encuentro,
entre actores educativos.

Descripcion

Mediacién para la construccién
de conocimiento.

Descripcion

Renovar

Afianzar
Autonomia

se instala en el sujeto, como
una perspectiva de cambio y de
adquisicién de cualidades
personales.

Descripcién

Comprensién

Memoria
Fonética

su uso se liga al desarrollo de
capacidades cognitivas

Descripcion

Emisor

Receptor

Mensaje

Se comprende a manera de
contenido de aprendizaje
ligado a las estructuras de la

comunicacién.

Descripcion

Relatos

Ensefianzas

Cuestionamientos

su uso se vincula al aprendizaje,

no obstante, adquiere un tinte

de sprendizaje auténomo y al

desarrollo de saberes mas alls
del escolar.

Descripcidn

Motivacion

Ladica
Juego

como mediacisn para el
desarrollo de la dimensidn
ladica.

Descripcidn

Expresién

Vocabulario
Habilidades comunicativa:

Como mediacion para el
desarrollo de habilidades
comunicativas.
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Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 8. Analisis Parcial Nivel |

Se hace un analisis descriptivo del conjunto representado por los primeros tres términos que

menciona el docente en el nivel | (Categoria 2) de exploracion, de manera individual, es

decir, en cada sujeto por separado.

Tabla 16. Analisis Parcial Nivel | categoria 2



SUIETO TERMIMOS
i Paestros
1 2 Recursos
= Formacian
1 Conocer
=2 2 Inwvestigar
= Resolver
1 MNovelista
El 2 Escritor
El FPoeta
1 estudiantaes
4 2 maestros
= nifios
1 APREMNDER
5 2 SER
= PROPOMER
1 wvitalizar
] 2 Aprendar
a Inwvestigar
1 Escuchar
7 = Inferir
3 Escuchar
1 Personas
=3 = Nifios
] MNifias
1 Historias
= 2 Cuentos
= Dibulos
1 Aprendizale
10 2 Desarrollo
a Capacidades
1 Socializacion
i1 2 Comunicacidn
] Ciralicad

MIVEL I

DESCRIPCION

Descripolan

es un recurso del maestro

Descripoidn

Un medio para conocer

Descripoian

un producta del saber experto
{profesional de la escritural

Descripoicon

Umna mediacian de la relacion
pedagdgica.

Descripoicon

Un contenido de aprenziale gque puede
derivar en la produccidn creativa.

Descripoicon

medio de motivacian hacia el
aprendizaje

Descripoicon

estrategia para posibilitar la escucha.

Descripoldn

asociado a sujetos multiplas.

Descripoidn

Contenido proveniente de un génaero
hiteriario,

Doscripoidn

miediacian para el desarrcllo de
capacidades.

Crescripcicdmn

Maediacion para el desarro o
comunicativo.
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Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 9. Andlisis Descriptivo Nivel 1

Se identifican las recurrencias de términos, se relnen he interpretan de manera transversal

los términos No. 1, enunciados por los 11 docentes consultados, por afinidad conceptual, de

sentido o contextual en la categoria 2 niveles (1 - A —1)

Tabla 17. Analisis Parcial Nivel 1 — A — | categoria 2
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DESCRIPCION DESCRIPCION DESCRIPCION
BIERITEE Construccién de saberes [snzaies
. ) El uso de la literatura se orienta
El uso de laliteratura con fines o K
I . - a la did4ctica, vinculando
. didacticos se orienta a distintos o
FORMACION . o conceptos como didactica y estudiantes
aspectos, en primer lugar, el Ensefianza .
B construccion de saberes, en
desarrollo de las competencias - .
tante lecte-escriturales, como done [# propesito se oreinta el uso de la literatura se da en funcién
axioldgica y estéticas, la compresidn e inclusid se o o |
APRENDIZAJE entendiendo la literatura como un asumen aspectos ontoldgicos APRENDER el aprendizaje, se trata de una
- mediacién, entre el docente y el
arte; en segundo lugar, la didéctica como el renovarse a partir del N v
R . estudiante, para conocer, para
que pretende formar al sujeto para proceso de formacion. -
i B desarrollar conocimientos.
la vida, asumiendo que con base
en la literatura desarrollard
ESTRATEGIA R L Conocer
estrategias para poner en practica TG Er
sus aprendizajes y, como ideal,
leer el mundo de manera critica.
PREGUNTA Aprendizaje
emisor La motivacidn se ubica en un lugar
Reconoce en la literatura una intermedio en tanto debe ser el
funcion pedagdgica para progiciar se le atribuye su uso a un sujeto resultado del uso de la literatura en el
INTEGRACION interacciones sociales, es decir, la en particular que se convierte aulay al mismo tiempo se convierte en
concibe como una mendiacion para i en el productor de relatos, el una herramienta utilizada por el
el encuentro con los otros. T llamado "literato", seria el maestro para lograr fines de
experto, no en leer literatura, vitalizar aprendizaje, mediados por la literatura.
sino en producirla para gue
pueda ser usada en la escuela.
ESCRITOR - literato Novelista
Asume una funcién central en el
desarrollo del lenguaje, la eluso de la literatura parte de un
LECTURA narracion que se cuenta, que se FEnEaTES escritor experto quien quiere
escucha, que se lee, consolida comunicar algo y produce un
estructuras que permiten que la escuela documento, que luego ha de ser usado
NARRACION experiencia de la literatura sea la literatura en la escuela es - por otros sujetos con fines distintos,
medio de expresién, y se produzca para motivar al nifio, para Historias como la interaccion social, el desarrollo
en distintos lugares, ya sea en el — enerarle preguntas sobre el de habilidades de escucha, de escritura
LENGUAJE ' Motivacion g preg Socializacion ) ’
rol de orador, de escucha o, a mundo. y afines.
futuro, en el rol de escritor.
Incégnitas Escuchar

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 10. Un panorama completo del ejercicio en la Categoria 2 se observa en la
siguiente figura:

Figura 10. Panorama completo del ejercicio categoria 2
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Fuente: Elaboracion propia, desde la informacién extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 11. Analisis de las relaciones entre conceptos de la categoria 2
De la misma forma en que se realiz6 un analisis vertical, cruzando los resultados de los 11
maestros, también se hizo el ejercicio de manera horizontal, definiendo un tipo de relacion
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explicativa entre los conceptos No. 1 de los tres niveles. Segin se observa en la siguiente

imagen:

Figura 11. Analisis vertical y horizontal de las relaciones entre conceptos categoria 2

PALABRA INDUCTORA 2! “US0 DE LA LITERATURA INFANTIL"
ECE NivEL [} HivELl

DESCRIPENON TERMINTS DESCRIPERIN

USO- RESUMEN HORIZONTAL

Proceso ée Ensedlanis

Extuatgagh do sprandzije
protlémic

escritar Experto

SUETO COnCeptos TERMINGS DESCRIPCION. TERMINDS
Doccrip Doscripeion | | Doseriprica
1 Didictica | Ensaianza WMamstres
amoun crRerio i valoracidn
1 z - ; el i o Recursos
3 Lea Pramoeidn Feemacion
Descripcidn Descripeida
1 Pregumss incdenitas Conocer
2 Munde Fespusstes Ivestigar
Conorimiento curinsidag Resnlver
1 | [eseitor i [uleru\o 1. Nouelise
3 |lubr cronists Poets
Lo trs palabras
asocdads sirven d
contexta e anit

=
¥ sourcisdo = sl mix
relevante v of punte de

Fuente: Elaboracién propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 12. Resultados a partir de la interpretacion de datos.
Los resultados fueron los siguientes:

Figura 12. Interpretacion general del instrumento categoria 2
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SUIETO cruce de concepto No. 1 USOS DE LA LITERATURA RESUMEN HORIZONTAL
1 (nivel 1-A-1) ensefianza

2 (nivel 1-A -I) aprendizaje problémico

3 (nivel 1-A -1) escritor experto

4 (nivel 1-A -1) Formacion del estudiante

5 (nivel 1-A-I) saber cdmo centro de la formacion

6 (nivel 1-A -1) aprendizaje que transforma

7 (nivel 1-A-1) medio comunicativo con énfasis en la escucha
8 (nivel 1-A-1) estrategias para la Transicion del saber

9 (nivel 1-A-1) Narracion de historias

10 (nivel 1-A -1) Estrategia pedagégica

11 (nivel 1-A-I) Medio de socializacion

RESUMEN

Fuente: Elaboracion propia, desde la informacion extraida de los instrumentos aplicados.

Anexo 13. Consentimiento informado Alexa E1
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

@ MAESTRIA EN EDUCACION

UNIVIRSIDAD PEDAGOAICA

CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA GRUPO FOCAL

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

vo I

identificado con nimero de cédula |l de 48 afios de edad, como
maestra del IPN en el grado primero he sido informada y autorizo el uso de las
fotografias x, video x audio x que se utilizaran para el propésito de brindar
informacion acerca de mi experiencia como maestra del IPN a Sandra
Patricia Grijalva Avila, estudiante de la Maestria en Educacion de la UPN vy
contribuir con esto a su proyecto de investigaciéon “IMAGINARIOS DEL
MAESTRO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO
NACIONAL (IPN), SOBRE EL USO QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA
PARA LA ANSENANZA”

Las fotografias, video o audio realizados para esta entrevista seran

exclusivamente de uso institucional y/o pedagdégico sin animo de lucro.

NomBRE: I
pocUMENTO: |

TELeFonO: I
correo ELECTRONICO: GG

FIRMA: FECHA: 8 de abril de 2021
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Anexo 14. Consentimiento informado Angela E2
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

uuuuuuu s rizeasera MAESTRIA EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA GRUPO FOCAL
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

Yo, identificado con nimero de cédula || Gz

de 52 afos de edad, como maestra del IPN en el grado Trans 4  he sido

informada y autorizo el uso de las fotografias _x , video __x audio _x  que
se utilizaran para el propoésito de brindar informacién acerca de mi experiencia
como maestra del IPN a Sandra Patricia Grijalva Avila, estudiante de la
Maestria en Educacion de la UPN y contribuir con esto a su proyecto de
investigacion “IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y
PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (IPN), SOBRE EL
USO QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA PARA LA ANSENANZA”

Las fotografias, video o audio realizados para esta entrevista seran

exclusivamente de uso institucional y/o pedagdégico sin animo de lucro.

NoveRE: I

pocuMENTO: |IIEGIN
TELEFONOIIEEEEEE
correo ELECTRONICO: NG

rrva [ . 500000



mailto:amquirozc@pedagogica.edu.co
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Anexo 15. Consentimiento informado Dalila E3
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

.................... MAESTRIA EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA GRUPO FOCAL

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

Yo, identificado con numero de cédula
I o< 39 afios de edad, como maestra del IPN en el grado quinto he sido
informada y autorizo el uso de las fotografias _X_, video _X audio _X_ que se
utilizaran para el propésito de brindar informacion acerca de mi experiencia
como maestra del IPN a Sandra Patricia Grijalva Avila, estudiante de la
Maestria en Educacion de la UPN y contribuir con esto a su proyecto de
investigacion “IMAGINARIOS DEL MAESTRO DE PREESCOLAR Y
PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL (IPN), SOBRE EL

USO QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA PARA LA ANSENANZA”

Las fotografias, video o audio realizados para esta entrevista seran

exclusivamente de uso institucional y/o pedagdgico sin animo de lucro.

NoveRE: I

pocuMENTO: LGN
TeELeFonO: I
corReo ELECTRONICO: GG

FIRMA: | N |,/  CCCHA: 8 de abril de 2021
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Anexo 16. Consentimiento informado Nancy E4
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

uuuuuuu oz grsssorcs MAESTRIA EN EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO ENTREVISTA GRUPO FOCAL

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

Yo

identificado con ntmero de cédula [ lllde 48 afios de edad, como
maestra del IPN en el grado Trnasicién_ he sido informada y autorizo el uso de las
fotografias x, video x audio x que se utilizaran para el propésito de brindar
informacion acerca de mi experiencia como maestra del IPN a Sandra
Patricia Grijalva Avila, estudiante de la Maestria en Educacion de la UPN y
contribuir con esto a su proyecto de investigacién “IMAGINARIOS DEL
MAESTRO DE PREESCOLAR Y PRIMARIA EN EL INSTITUTO PEDAGOGICO
NACIONAL (IPN), SOBRE EL USO QUE SE LE ASIGNA A LA LITERATURA
PARA LA ANSENANZA”

Las fotografias, video o audio realizados para esta entrevista seran

exclusivamente de uso institucional y/o pedagdégico sin animo de lucro.

NoveRe: I

pocuMENTO: I
TeELerFonoO: IEEGEGEN
correo ELECTRONICO: I

FIRMA: FECHA: 8 de abril de 2021
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