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2.Descripcion

El presente proyecto de grado aborda una problematica hallada en torno a las préacticas evaluativas
del Instituto Pedagdgico Nacional.

Se traza como objetivo general, para la solucién de la problematica planteada, la estructuracion de
una estrategia de evaluacion, basada en la participacién de los estudiantes, que promueva su
autonomia.

Para tal fin, se dispone de la conformacion de un marco teérico en el cual se abordan los conceptos
relacionados con la evaluacion de los aprendizajes, como lo son el modelo formativo y el modelo
tradicional, las diferentes concepciones sobre evaluacion y el aprendizaje.
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4. Contenidos

Este trabajo esta conformado por 4 apartados principales. Inicialmente, se encuentra introduccion,
en la cual se muestra un panorama general del proyecto y se muestra la recopilacion hallada
mediante la indagacion de antecedentes. En seguida, se encuentra el marco tedrico, que esta
constituido por los conceptos que se consideran de relevancia para el desarrollo de la investigacion
y de la propuesta.

En un tercer punto, se encuentra el marco metodolégico, donde se explican los procedimientos
mediante los cuales se dio lugar a la recoleccién y analisis de informacién, y por dltimo se
enmarcan las conclusiones que resultan de la elaboracion del estudio y el trabajo de campo.

5. Metodologia

La metodologia de investigacion de este trabajo es de corte cualitativo. El disefio de la
investigacion se denomina estudio de casos descriptivo, debido a que el estudio se focaliza en una
muestra o poblacion especifica, y la principal intencién es describir las acciones de los sujetos y
los cambios que se evidencian mediante la observacion durante el trabajo de campo.
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6. Conclusiones

En medio de los procesos evaluativos normales del area, se evidencia que para los
estudiantes, la importancia de la evaluacion recae en la nota, y en ningin momento se
piensa dicho proceso como un factor de fortalecimiento de su aprendizaje, de esta forma, el
valor de la autoevaluacion se ve reducida drasticamente y la participacion del estudiante es
casi nula

Cuando las practicas evaluativas se alteran e involucran a los estudiantes, convirtiéndolos
en los protagonistas, resultan novedosas para ellos, y se pierde el constante
condicionamiento que se ha generado desde el concepto de evaluaciéon. Es decir, la
evaluacion deja de ser un medio de control de parte del docente hacia el estudiante, y se
convierte en un medio para el acompafiamiento continuo y la reorientacion de estrategias
de aprendizaje, por lo tanto, la practica evaluativa adquiere un significado mas relevante,
consecuente con el modelo de evaluacion formativo.

La participacion de los estudiantes dentro de los procesos evaluativos, si es continua y
dirigida puede ser una gran contribucion para la formacién de sujetos autbnomos, capaces
de reconocer dificultades y reorientar estrategias con el fin de optimizar su aprendizaje.
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1. Introduccién
El presente trabajo es el resultado de una investigacién en el &mbito educativo,
especificamente en los procesos de evaluacion de aprendizajes. El principal propdsito de este
proyecto es estructurar una estrategia de evaluacion, basada en la participacién, con el fin de

establecer si esta genera alguna incidencia en las practicas de autonomia de los estudiantes.

La idea de estructurar una estrategia de evaluacion participativa, surge de la necesidad
que hay en las instituciones educativas de llevar a cabo practicas evaluativas consecuentes con
los decretos, los lineamientos establecidos por el Ministerio de educacion Nacional, y por la
institucién; en los cuales se describe la evaluacion como un proceso fundamental en la
educacion, que contribuye inmensamente en el mejoramiento de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Al hablar de coherencia entre la teoria y las préacticas evaluativas, salen a flote conceptos
importantes, relacionados con los procesos de evaluacion; este proyecto, acoge los que el autor
considera de gran relevancia para hacer de la evaluacién un verdadero proceso formativo. Dicho
de otro modo, acoge como fundamento de la evaluacion formativa los conceptos de participacion

y autonomia.

Los conceptos mencionados en el parrafo anterior, entre otros, se enmarcan claramente
dentro de la evaluacion formativa. La participacion, se reconoce como una caracteristica y la
autonomia como un fin. Es decir, en la evaluacion desde el enfoque formativo, se reconoce la
importancia de llevar a cabo procesos de evaluacion en los cuales el estudiante se haga participe
y se involucre (autoevaluacion y coevaluacion), y del mismo modo se entiende la autonomia

como uno de los propdsitos que se pretenden mediante la evaluacion. (Burgos, 1997)
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Por medio del actual proyecto de investigacion, se propone una estrategia evaluativa que
le otorga participacion al estudiante en los procesos evaluativos, con el fin de establecer si se

generan cambios en cuanto a la autonomia de los estudiantes.

Cabe aclarar, que para tal proposito, la participacion no serd entendida de manera
tradicional o como se evidencia en las actuales practicas evaluativas, por el contrario, involucrara
de manera permanente al estudiante, en todo lo relacionado con la evaluacién y no Unicamente

con la calificacion.

Con el fin de perseguir los objetivos propuestos y llevar a cabo una profunda
investigacion acerca de la incidencia de una estrategia evaluativa basada en la participacion, el
trabajo en curso se desarrolla con una metodologia cualitativa, y apropia como disefio de la
investigacion el estudio de casos descriptivo, en el cual, se posee un foco especifico, y se busca

reconocer y describir las situaciones, eventos y acciones observados durante el trabajo en campo.

Para el desarrollo metodoldgico del proyecto se hacen uso de instrumentos de recoleccion
de informacion y métodos de analisis de corte cualitativo, tales como, la observacion, la
descripcion y la comparacion; esto debido a que las variables de trabajo no son susceptibles de

medicion estandarizada.

De aqui en adelante el lector encontrara de manera explicita toda la recopilacion de
informacién, que ha servido como fundamento para conformar la estructura de la estrategia
evaluativa. Inicialmente, se hallan el planteamiento del problema y la justificacién; en los cuales
el lector sera contextualizado en el foco especifico del problema y se hara una idea de cuél es la

necesidad de la elaboracion del proyecto.
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Mas adelante, en el apartado de antecedentes, se exponen algunos de los trabajos
encontrados en relacion con la tematica de evaluacion de aprendizajes, que ademas sirven como

fundamento tedrico de este trabajo.

En el marco tedrico, se abarcan dos grandes conceptos, el modelo formativo y el modelo
tradicional, y se recomponen todas las caracteristicas y diferencias de estos, ya que sirven para
delimitar el marco de la estructura de la estrategia evaluativa, y establecer las caracteristicas que

adoptara la misma.

Seguido de esto, se muestra de manera resumida, la estructura de la propuesta y la
relacion que hay entre los componentes estructurales, con el fin de generar una idea de como se
dard lugar a la participacion en los procesos evaluativos y de qué forma se pretende llegar a la

autonomia por medio de esta.

En el aparte metodoldgico, el lector encontraré de forma narrativa, todo el procedimiento
llevado a cabo para cumplir los objetivos propuestos y serd informado acerca de cuales fueron

las observaciones realizadas en el aula y la descripcidn que surge de las mismas.

Finalmente, se dara lugar a las conclusiones que sirven para dar respuesta a los objetivos

planteados y dar a conocer al lector los principales aportes del proyecto de investigacion.

Ahora bien, se invita al lector a proceder con la lectura de los apartes posteriores a la
introduccion, para que conozca a cabalidad la investigacion desarrollada en torno a la evaluacion
de los aprendizajes del area de tecnologia e informética del Instituto Pedagogico Nacional, y

reconozca los aportes generados por la presente investigacion.
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1.1. Planteamiento del Problema

Las teorias de la evaluacion de los aprendizajes en las instituciones estdn claramente
enmarcadas dentro de las politicas educativas nacionales e institucionales, cada colegio cuenta
con autonomia para definir el modelo pedagdgico bajo el cual se rige y del mismo modo, el
modelo de evaluacion que se aplica en la institucion.

La problemética radica en que, independientemente de los grandes cuestionamientos e
importantes debates que se han dado sobre la evaluacion, los cambios en torno a esta no son
evidentes, y el desarrollo de la evaluacién sigue siendo el mismo: una nota definida por el
docente (basada en los criterios enmarcados por la institucion y el plan de area) y aceptada por el
estudiante, una nota que le aporta poco al educando y que no le ayuda a detectar sus falencias por
lo tanto, una errada aplicacion de la evaluacién, la cual no contribuye de manera significativa en
la formacion de personas autonomas, reflexivas, capaces de valorar su propio proceso desde una

perspectiva critica.

El proyecto en curso focaliza la problematica en el Instituto Pedagdgico Nacional, el cual
cuenta con un sistema institucional de evaluacion de aprendizajes, en el que se concibe la
evaluacion como “un medio para el perfeccionamiento, el mejoramiento constante y la
consecucion de nuevas posibilidades de aprendizajes y no un fin en si misma”. (Acuerdo
institucional de evaluacion, 2013, p. 2) Es decir que, la evaluacion tiene incidencia en la calidad
educativa de la institucién porque sirve para revisar y potenciar los procesos de ensefianza
aprendizaje.

El acuerdo institucional de evaluacion de aprendizajes también contempla la importancia

de la participacion del estudiante, pues se denomina integrador, participativo y formativo; y esta
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conformado por los procesos de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion. (Instituto
Pedagogico Nacional, 2013)

En la ejecucion de la evaluacion, la participacion del estudiante se da en el momento de
la autoevaluacion y la coevaluacion, las cuales se realizan en el cierre de cada periodo
académico. La autoevaluacion se trata de la asignacion de una nota al final del periodo, de parte
del estudiante hacia él mismo y equivale a un 2,5% del total de la nota, y la coevaluacion se trata
de la asignacion de una nota de un estudiante a otro y equivale a un 2,5% del total de la nota.
Este contraste entre los documentos y la préctica evidencia una clara contradiccion, y es que la
evaluacion tal como se desarrolla en la practica no contribuye en la formacion de sujetos

autdonomos, capaces de autoevaluar y auto-dirigir de manera continta su proceso de aprendizaje.

El problema de investigacion se centra en la carencia de participacion de los estudiantes
dentro de los procesos evaluativos del area, que conllevan a la reduccién de autonomia y a la

minimizacion del significado de la evaluacion.

Mediante la investigacion en curso, se busca principalmente generar coherencia entre la
teoria y la préctica evaluativa, es decir, otorgarle al estudiante verdaderos espacios de
participacion dentro de los procesos evaluativos y conducir la evaluacién hacia la formacion de
sujetos auténomos, capaces de plantear, revisar y reorientar continuamente sus estrategias de

aprendizaje

En concordancia con lo anterior, el presente proyecto se traza como objetivo la
estructuracion e implementacion de una estrategia por medio de la cual el estudiante se haga un
sujeto participe de su evaluacion y asi mismo adopte practicas de autonomia, que lo conduzcan

tener control sobre sus propias estrategias de aprendizaje.
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1.2.  Justificacion

La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes en el sistema educativo nacional se
reconoce por ser una instancia fundamental dentro del proceso educativo. En el Instituto
Pedagogico Nacional, igual que en muchas instituciones educativas colombianas, la evaluacion
de los aprendizajes se concibe como un medio para el perfeccionamiento de la ensefianza y del
aprendizaje, por lo tanto se reconoce que debe ser un proceso optimo y completo, y

consecuentemente con esto debe ser integral, continuo y participativo.

Desafortunadamente, las practicas evaluativas no son del todo coherentes con los
lineamientos establecidos para el desarrollo de la evaluacién nacional e institucional, pues
facilmente se hallan instituciones educativas en las cuales los procesos de evaluacion involucran

al estudiante en una medida muy reducida y el concepto de evaluacion se traduce en calificacion.

Es decir, a nivel institucional se tienen en cuenta la participacion y la continuidad, que se
consideran aspectos pertenecientes a la evaluacion formativa, pero el concepto bajo el que se
trabajan es imperceptible, ya que, la participacion se reduce a la asignacion de un valor numérico
en una escala y la continuidad evaluativa no se da en el aula. Por lo tanto, no se puede describir
la evaluacion de los aprendizajes como un proceso formativo que enriquece los procesos

educativos y las estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Desde la breve descripcion de la préctica evaluativa que se da en el parrafo anterior, se
establece que la evaluacion tal como se da en el aula, se caracteriza por ser una labor delegada
estrictamente al docente, que relega al estudiante a ser un agente pasivo y ajeno a su proceso de

aprendizaje.
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De acuerdo con esto, se hace pertinente elaborar un estudio en el que se revele la
problemética hallada, y se aborde la teoria relacionada, con el fin de proporcionar una posible
solucién, ya que es necesario producir cambios en el proceso de realizacion de la evaluacion,
para que esta, sea consecuente tanto con el acuerdo de evaluacion institucional, como con los

decretos y las politicas nacionales que rigen el sistema de evaluacion.

Por otra parte, es interés personal del investigador, abordar la problematica de la
evaluacion en el contexto de elaboracion de la practica, pues a consideracion propia, los procesos
evaluativos deberian tener una mayor incidencia en la formacion de los estudiantes y en su
aprendizaje, y deberian poseer una intencionalidad mas demarcada dentro del proceso educativo,
pues se considera que una buena estrategia evaluativa, desarrollada en la practica, podria

conducir a la optimizacion del aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, el autor del presente trabajo entiende que unas de las labores méas complejas de
la docencia, son las tareas que se requieren para evaluar, como observar el desarrollo y los
alcances, reconocer aptitudes y actitudes y encontrar debilidades en cada uno de sus estudiantes
en relacion a los propdsitos a alcanzar, por esto, la evaluacion en la préctica deberia adoptar
como fundamento la participacion de los estudiantes, pues son ellos quienes mejor reconocen su

evolucion y han de capacitarse para identificar sus debilidades y sus fortalezas.

Conforme con lo anterior, se entiende que los estudiantes pueden contribuir para dejar de
percibir la evaluacion como una tarea tediosa, inoperativa y poco objetiva. Como lo manifiesta
el MEN, es importante desarrollar en la préctica una nueva evaluacion que contemple la

importancia de la participacion del estudiante. En palabras de Burgos (1997, p. 38):
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La nueva evaluacion requiere de un docente que asuma un papel democréatico, donde no
solo €l evalta sino que otros agentes pueden participar en dicho proceso. Se requiere, ademas que
el docente conozca el medio, que sea sensible a las distintas manifestaciones del desarrollo del

alumno y, sobre todo, que sea justo en sus apreciaciones.

La evaluacion podria ser mejorada mediante una intervencion en su contexto de
aplicacion, en la que las estrategias sean sometidas a una estimacion, se descubran falencias en
torno a las mismas y se generen unas nuevas, que tengan en cuenta realmente la participacion del

estudiante, y la importancia de generar procesos en torno a la autonomia del alumno.

(Cabello y otros, 2011) Afirman: “si como docentes incorporamos a nuestra labor el uso
de herramientas de evaluacion y autoevaluacion que exijan la participacion activa y cooperativa

del estudiante, estaremos sentando bases solidas para el fomento de un aprendizaje autonomo”

Las estrategias de evaluacion deben necesariamente integrar la participacion del
estudiante e invitarlo a comprender la medida de sus alcances y limitantes, para que él se piense

sobre los mismos, y se autodirija hacia la mejora y el fortalecimiento de su aprendizaje.

De alli surge la importancia de este trabajo, la idea de una evaluacion en la que el
estudiante participa en su proceso educativo, convirtiéndose en una persona capaz de encontrar,
analizar sus dificultades, reflexionar sobre estas, y hacer uso de diferentes alternativas para

mejorar y facilitar su formacion.
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1.3.  Objetivos e hipdtesis

1.3.1. Objetivo general.

Estructurar una estrategia de evaluacion de los aprendizajes basada en la participacion de
los estudiantes, para el area de tecnologia e informaética del Instituto Pedagdgico Nacional, con el
fin de establecer la incidencia de esta en las précticas de autonomia del alumnado del grado

1004.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Clasificar los cursos de grado decimo del Instituto Pedagogico Nacional, de acuerdo
al nivel y précticas de autonomia.

o Determinar la estructura de una estrategia evaluativa basada en la participacion.

e Establecer el cambio que se da en cuanto a practicas de autonomia, debido a una

estrategia de evaluacion basada en la participacion.

1.3.3. Hipdtesis.
e Una estrategia de evaluacién basada en la participacion de los estudiantes,

contribuye al incremento de précticas de sus préacticas de autonomia.
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2. Antecedentes
Son bastantes los estudios y discusiones que se han dado en torno a la evaluacién de los
aprendizajes, debido a la dificultad que surge en el acto de evaluar y a la necesidad de fortalecer
la practica evaluativa. Es asi como se han generado importantes investigaciones en torno a la
temética de la evaluacion, que buscan contribuir de alguna manera a los procesos practicos de
evaluacion. A continuacion, se muestran algunas de las investigaciones que guardan una estrecha

relacion con el proyecto de investigacion en curso:

En Espafia, Juan Manuel Alvarez (2009) realizd una investigacion cuya pretension era
contrastar las disposiciones de la evaluacion y las practicas de la misma. La metodologia del
investigador fue etnografico-antropologica, basada fundamentalmente en recurso de tipo
cualitativo, recopilacion de informacion y contrastacion en la préctica. EIl objetivo general del
proyecto era el de identificar los criterios, los métodos y las técnicas usadas por los docentes en
el momento de evaluar en el aula, y durante la investigacion se evidencio la gran distancia que

hay entre el curriculo ideado y el reinterpretado y practicado por el docente.

Dentro de las conclusiones, el autor asevera que las evaluaciones “se limitan a verificar la
capacidad de los alumnos para recordar en el momento oportuno la informacién que previamente
han recibido” (Alvarez, 2009, p. 373) y ademas que “las fuentes de contenido que constituyen la
base de las preguntas de los examenes son las explicaciones del profesor”. (Alvarez, 2009, p.

371).

El estudio anterior muestra que la evaluacion en la practica no es formativa, no es
continua, no es reflexiva y no hace al estudiante un sujeto participe de su desarrollo y

aprendizaje. Pues, una persona no se ve llamada a reflexionar y autoexaminar sus alcances
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cuando simplemente recibe una nota por realizar una actividad en clase, contestar un cuestionario

0 hacer una tarea en casa basandose en las explicaciones del docente.

En Chile, la docente Veronica Yanez (2008) realizé un estudio que buscaba describir las
vivencias de los docentes dentro de la practica evaluativa. En el documento, la autora expone
algunas diferencias que encontré entre las concepciones que dan los docentes acerca de la
evaluacion y las observaciones que ella hizo durante su presencia en el salon de clase. La
finalidad de dicha investigacion era encontrar respuesta al para qué evaluar y quién es el
encargado de evaluar segun el discurso del docente y segln su practica evaluativa, esto se hizo
mediante la metodologia de observacidn, andlisis de campo y entrevistas en relacion a las

concepciones.

La investigadora concluye que los docentes evalGan para asegurar el alcance de las metas

y para cumplir con requisitos administrativos. (Yanez, 2008)

En tanto a la participaciéon del alumno en su evaluacion, se deduce que el Unico que
evalla es el docente, y debido a esto no es posible observar situaciones en las que el estudiante

tenga una responsabilidad en medio de su evaluacion. (Yanez, 2008)

Muchas veces, en las actividades en clase, la docente dio cuenta de que eran pocos los
estudiantes que manifestaban sus preguntas, y con respecto a los que no lo hacian, era dificil
determinar si habian autoevaluado su aprendizaje o simplemente habian dejado sus dudas para

después. (Yanez, 2008)

Algo valioso para resaltar de la investigacion es que los docentes afirmaron la dificultad
que tienen para otorgarle al estudiante un papel importante dentro de la evaluacion, pues en

palabras de ellos mismos, no lo pueden hacer “por temor, por costumbre y porque cuesta



23

compartir con el estudiante, un elemento que siempre ha sido restrictivo solo del profesor”.

(Yanez, 2008, p. 14).

Una estudiante de maestria en educacion, realiz6 un estudio de caso en la Institucion
Educativa Pablo de Tarso en Bogota. Este proyecto es un antecedente importante para la presente
investigacion, pues ambos tienen una gran relacion. EI nombre del proyecto fue La participacion
como estrategia pedagogica en la evaluacion de los aprendizajes. Este proyecto se realizo en el

area de ciencias naturales. (Baez, 2011)

Los objetivos que perseguia la investigacion eran identificar las practicas evaluativas de
los docentes y confrontarlas con las politicas y teorias en torno a la evaluacion. La metodologia
de esta investigacion fue de corte cualitativo. Baez (2011) realiz6 entrevistas a los docentes y
realizo observacion en campo para contrastar la informacion adquirida mediante estos dos
instrumentos. Mediante este proceso, la investigadora logro concluir que los profesores tienden a
Ilevar a cabo préacticas evaluativas tradicionales y que son muy pocos los espacios y momentos
que se le proporcionan al estudiante para darle cabida a su participacion, por lo tanto, no hay
oportunidades para la reflexion. Otra conclusion importante es que la autoevaluacion es
claramente entendida por los docentes como una estrategia de participacion, pero no se genera

con criterios claros que favorezcan y faciliten el proceso a los estudiantes. (Baez, 2011)

Los trabajos abordados anteriormente, son apenas un acercamiento a la problematica
planteada, sin embargo, otros autores han abordado la evaluacion como un elemento de

investigacion en el contexto concreto del actual proyecto de investigacion.

En el Instituto Pedag6gico Nacional, previamente se han realizado proyectos de

investigacion en torno a la cuestion.
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Uno de los relacionados con el presente proyecto, es el elaborado por Elsa Patricia
Ardila, quien realizé el analisis de las concepciones de los docentes sobre la evaluacion de los
aprendizajes, mediante la observacion en el aula y el uso de instrumentos para la recoleccion de
datos. Ardila concluye que se encuentran ambigledades entre el concepto que surge cuando se

habla de evaluacion y su puesta en préactica, ya que:

Los docentes hablan de un concepto de evaluacion de aprendizajes como un proceso de
formacidn constante que comprende espacios de retroalimentacion para el desarrollo a nivel cognitivo y
conceptual. Percepcion que difiere con respecto a la captada por los estudiantes para quienes la
evaluacion se encaja como un acto disefiado para llevarse a cabo al finalizar un tema de desarrollo en

clase. (Ardila, 2009, p. XI)

Otro de los proyectos de investigacion que se han dado en el Instituto Pedagogico
Nacional, en torno a las practicas evaluativas es el desarrollado por (Ballesteros & Becerra,
2013). Las estudiantes en mencion, se trazaron como objetivos identificar las estrategias y los
instrumentos de evaluacion que se utilizan para la evaluacion de los aprendizajes del area de
tecnologia en la institucién. Esta investigacion se desarroll0 basada en una metodologia
cualitativa, y los principales instrumentos para la recoleccion de informacion fueron las

entrevistas y la observacién en campo.

Mediante el desarrollo de la investigacion en torno a instrumentos y estrategias de
evaluacion del area de tecnologia e informatica, las estudiantes concluyeron que en el Instituto
Pedagogico Nacional, la autoevaluacion y la autoevaluacion son las estrategias de evaluacion
que dan lugar a la participacion del estudiante, y que la bitacora es el instrumento mas manejado

por los docentes del area. (Ballesteros & Becerra, 2013)
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En este ultimo antecedente se destaca una clara contradiccion. La autoevaluacion y la
coevaluacion obtienen la calificacion de estrategia, pero realmente no trascienden a dicho nivel,
pues en la préctica es notorio que estas solo se dan al cierre de un periodo académico y no

trascienden de la asignacion de una nota.

Ahora bien, presentados de manera resumida algunos de los trabajos investigativos en
torno a la cuestion de la evaluacion, se define como caracteristica diferenciadora de este
proyecto, la aplicacion préctica de una estrategia evaluativa, cuya fundamentacion y desarrollo

acogen elementos importantes de las investigaciones expuestas previamente.
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3. Marco Legal
El actual proyecto de investigacion se sustentard desde algunas normativas que rigen el
sistema de educacion nacional y que influyen notoriamente en el desarrollo de las practicas

evaluativas que se dan a nivel institucional.

Principalmente se harad un breve recorrido sobre la ley general de educacion y los puntos
que tengan relacion con el estudio en curso, seguido de esto se realizara una aproximacion al
decreto 1290 (2009), el cual puntualiza en el tema de la evaluacion de los aprendizajes en los
educandos, y finalmente se hara un analisis del acuerdo institucional de evaluacion, con el fin de

conocer un poco mejor el sistema evaluativo del instituto.

3.1. Ley115de 1994
La ley 115 de 1994 es la ley general de educacion nacional, en esta se determinan las
funciones de la educacion y reglamentacién para el Ministerio de Educacion Nacional, las

instituciones educativas, los educadores y los educandos.

Una de las funciones de la educacion gque soporta este proyecto de investigacion es la de

generar en los estudiantes el desarrollo de la capacidad reflexiva y analitica.

La ley general de educacion asigna al ministerio de educacion M.E.N. las funciones de
direccion, administracion y vigilancia de las instituciones educativas nacionales. Una de las
funciones a destacar que retoma el tema de la evaluacion es la de “fijar los criterios para evaluar
el rendimiento escolar de los educandos y para su promocion a niveles superiores”. (Ley general

de educacion, 1994, p. 31)
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Otros elementos claves de la ley 115 del 94, que soportan el actual proyecto de
investigacion, se encuentran en el articulo 91, que pone de manifiesto que “el alumno o
educando es el centro del proceso educativo y debe participar activamente en su propia
formacion integral” (1994, p.20) vy en el articulo 30, segln el cual, algunos de los objetivos
especificos de la educacion son generar autonomia en el estudiante y formar para la

participacion. (Ley general de educacion, 1994)

3.2.  Decreto 1290 de 2009
Este decreto define la evaluacién como “el proceso permanente y objetivo para valorar el
nivel de desempefio de los estudiantes” (Decreto1290, 2009, p.1) y constituye como propositos

de la evaluacion de los estudiantes:

a. “ldentificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje del estudiante para valorar sus avances”. (Decreto1290, 2009, p.1)

b. “Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagoégicas para
apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su

proceso formativo”. (Decreto1290, 2009, p.1)

En el decreto también se establecen las caracteristicas que deben tener todos los sistemas
de evaluacion institucional, entre los cuales se destacan los criterios de evaluacion, la escala de

valoracion institucional y el proceso de autoevaluacion.
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Ademas, en el articulo 13, entre los derechos del educando, se establece “ser evaluado de

manera integral en todos los aspectos académicos, personales y sociales”. (Decreto 1290, 2009,

p.4)

Segun el decreto, las instituciones cuentan con autonomia para la elaboracion y revision
permanente de sus propios sistemas, siempre y cuando, se rijan bajo unas pautas establecidas

previamente tanto por la ley general de educacion como por el decreto de evaluacion.

3.3.  Acuerdo Institucional de Evaluacién de Aprendizajes

El sistema de evaluacién en el Instituto Pedagogico Nacional ha impulsado la evaluacion
por competencias, elaborando planes para cada area, en el que se muestran las diferentes metas y
desempefios que deben alcanzar los alumnos. En el documento, se hace mencion a un enfoque
cualitativo que se preocupa por “comprender los intereses, mediaciones, motivaciones y
dificultades propias del proceso ensefianza-aprendizaje” (Instituto Pedagogico Nacional, 2013) y
se define la evaluacién como un transcurso integral y participativo del cual se desprenden la

autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. (Instituto Pedagdgico Nacional, 2013)

A continuacion se ponen de manifiesto algunos de los propdsitos de la evaluacion de

aprendizajes del instituto que se consideran apoyo para el sustento del presente trabajo.

a. Asumir la evaluacion de aprendizajes como una oportunidad para superar las
dificultades en la consecucion de las metas, competencias y desempefios propuestos.
(Instituto Pedagdgico Nacional, 2013, p. 2)

b. Potenciar la retroalimentacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje que permiten

identificar las fortalezas y dificultades de los estudiantes en su proceso educativo para
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generar estrategias de apoyo y seguimiento encaminadas a su mejoramiento y estimulo.
(Acuerdo N° 07, 2013, p. 3)

Generar un dialogo reflexivo de saberes entre docentes y estudiantes que confronte
metas, competencias y desempefios de los estudiantes en su proceso educativo.
(Acuerdo N° 07, 2013, p. 3)

Fomentar en los miembros de la comunidad educativa una accion continua, integral
sistematica, flexible, interpretativa, participativa y formativa que impulse un trabajo
cotidiano y dinamico centrado en el analisis y la valoracion de los procesos educativos,
ligado siempre al reconocimiento de las diferentes dimensiones del ser humano y a la

relacion interdisciplinaria de saberes. (Acuerdo N° 07, 2013, p. 3)
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4. Marco Teorico
En este aparte serd abordada y conceptualizada la evaluacion, como un elemento que
hace parte del sistema educativo y que puede ser catalogado en dos grandes modelos, de acuerdo
a sus caracteristicas, funciones y finalidades, es decir, el modelo tradicional y el modelo
formativo. Desde este ultimo modelo, se contemplaran la participacion y la autonomia del
estudiante como dos de las funciones principales, que para el desarrollo de la investigacion son

de gran importancia, pues componen la estructura intencional del proyecto en curso.

Seguido de esto, se harad un recorrido por el concepto de aprendizaje desde los enfoques
constructivista y cognitivista, esto debido a que el presente trabajo, se centra en la evaluacion de
los aprendizajes de los estudiantes, para abordar el mencionado concepto, se trabajaran los

términos de competencia meta y desempefio, y los diferentes tipos de evaluacion de aprendizajes.

Por ultimo se realizara una aproximacion al concepto de estrategia, para que el lector se
haga una idea de cudles son sus componentes y estructura, ya que por medio de estos, se llegara
al resultado final de una estrategia de evaluacién de los aprendizajes, basada en la participacion,

la cual se constituye como la respuesta al objetivo general del proyecto.

4.1. LaEvaluacion.

La evaluacion es un elemento de medicion y valoracion del sistema educativo, por esto,
el proceso de evaluacidn se realiza en diferentes instancias de dicho sistema; las instituciones, los
directivos docentes, los docentes y los estudiantes son evaluados. Lo que se busca con la

evaluacion es establecer el nivel de alcance y progreso de cada uno, y emprender planes de
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mejora a partir de las fallas detectadas, es asi como la evaluacién se cataloga como un elemento

importante para el progreso de la educacion.

Para llevar a cabo la evaluacion, el ente evaluador debe perseguir una intencionalidad,
debe definir una estrategia y elegir los instrumentos por medio de los cuales efectuara la

evaluacion. En palabras de Pérez (2001, p. 88):

La evaluacion y el acto evaluativo como unidad, suponen operaciones o subprocesos que van
desde el establecimiento de los objetivos o propdsitos, la delimitacion y caracterizacion del objeto
de evaluacion, la definicién (seleccion, elaboracion) y aplicacién de los instrumentos para la
recogida de informacion, el procesamiento y analisis de dicha informacion, su interpretacion y
expresion en un juicio evaluativo, la retroinformacion y toma de decisiones derivadas de él, su
aplicacion y valoracion de resultados. Para recomenzar en un ciclo ascendente, progresivo, que
permite, en su dindmica, imprimir el auténtico significado de esta actividad. La evaluacion

supone, ademas, la propia valoracion de ella.

En el documento “Evaluar es valorar” Del Ministerio de Educacion Nacional (2008),
definen la palabra evaluacién en dos sentidos. En el primero, la evaluacion significa otorgarle un
valor a algo y en el segundo significa identificar el progreso obtenido desde los objetivos

planteados.

Para el presente documento el autor entiende la evaluacion como un proceso que hace
parte de la educacidn, y que sirve para valorar el progreso y las fallas de todo el sistema, con el
fin de proporcionar posibles elementos orientados hacia la mejora del mismo. Este concepto,
empalma con la conceptualizacion acerca de evaluacién dada por Perez, (2000, p.269), quien

afirma que la evaluacién es “la valoracion, a partir de criterios y referencias pre especificados, de
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la informacion técnicamente disefiada y sistematicamente recogida y organizada, sobre cuantos
factores relevantes integran los procesos educativos para facilitar la toma de decisiones de

mejora”.

La evaluacion, ha obtenido diferentes concepciones que nacen desde los modelos
pedagdgicos existentes, y definen las caracteristicas, funciones y finalidades del proceso
evaluativo desde perspectivas diferentes. Algunas apuntan hacia la evaluacion como una
oportunidad de mejora y con una funcion formativa, y otras la posicionan como un factor util

para la medicion y la comparacion.

Inicialmente, este trabajo pone de manifiesto dos importantes posiciones, que se
consideran la sintesis de los modelos de evaluacion; el modelo formativo y el modelo tradicional,
se entenderan como modelos puesto que ambos son las estructuras mas completas de la
evaluacion, en cada uno se definen diversas finalidades, estrategias e instrumentos que orientan

el proceso de la evaluacion hacia caminos divergentes.

4.1.1. El modelo tradicional.
Los autores que hablan acerca de la evaluacién tradicional tienden a definirla como un
modelo de evaluacion en el que impera el resultado final observable por encima del progreso.

Claros ejemplos de esto se recalcan en las siguientes afirmaciones:

“En la evaluacion tradicional predomina el interés por la medicion y por los datos

estadisticos”. (Burgos, 1997, p. 20)
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“El alumno repite de memoria y mecanicamente la informacién requerida en las

preguntas que le hace el maestro”. (Moreno, 1995, p. 98)

La evaluacion tradicional, se caracteriza por enfocarse en la observacion de los
resultados, es decir, que solo se da en el final de algln periodo, y las estrategias e instrumentos
son poco flexibles. Esta evaluacion, se soporta en el conductismo y se da para establecer la
medida en la que el estudiante ha adoptado las definiciones y contenidos expresados por el

docente.

4.1.1.1. Finalidades del modelo tradicional.

El principal propoésito de la evaluacion tradicional es establecer una valor cuantitativo
para cada uno de los estudiantes, comparar y determinar quiénes son los aprobados y quienes los
reprobados. Siendo asi, el concepto de evaluacion se minimiza a la seleccion de un ndmero
dentro de una escala que clasifica a los estudiantes de peor a mejor. Rosales, afirma que la
evaluacion tradicional es “fundamentalmente de caracter selectivo: determinar la posicion
relativa del alumno en el grupo, calificarlo a efectos de promocién o no promocidn, de titulacion
0 no titulacion, de situarle en determinados niveles de eficacia segun una escala de amplitud

variable.” (Rosales, 2014, p. 17)

4.1.1.2. Funciones del modelo tradicional.
e Establecer una nota de clasificacion del estudiante.

e Determinar cudles son los estudiantes aprobados y cuales los reprobados.
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e Actuar como elemento de control dentro del curso y del desarrollo de los contenidos de

clase.

4.1.2. El modelo formativo.

La evaluacion formativa es una propuesta para que la evaluacion obtenga un mayor
significado en el proceso educativo. Como bien lo dice su nombre, la principal intencion de esta
evaluacion es formar de manera integral al estudiante.’

La evaluacion formativa se caracteriza por estar presente durante todas las instancias del
desarrollo de la clase, ya que, su funcién es acompafiar de manera permanente el proceso de los
estudiantes, para verificar su progreso y alcance en la busqueda de las competencias y objetivos

trazados. (lafrancesco, 2005)

La evaluacion para el aprendizaje de los alumnos permite valorar el nivel de desempefio y el
logro de los aprendizajes esperados; ademas de identificar los apoyos necesarios para analizar las
causas de los aprendizajes no logrados y tomar decisiones de manera oportuna. En ese sentido, la
evaluacion en el contexto del enfoque formativo requiere recolectar, sistematizar y analizar la
informacidn obtenida de diversas fuentes, con el fin de mejorar el aprendizaje de los alumnos y la

intervencién docente. (S.E.P., 2012, p. 13)

4.1.2.1. Finalidades del modelo formativo.

e Capacitar al estudiante de forma integral, guiarlo para el desarrollo de pensamiento
reflexivo y critico y fortalecer el desarrollo de su autonomia

o Dirigir a los estudiantes hacia un camino en el que se enfrenten con su realidad, se hagan
conscientes de ésta y puedan hacer uso de la informacién para tomar decisiones en cuanto

a su situacion personal.



35

e Encaminar estrategias tanto de enseflanza del profesor como de aprendizaje del

estudiante.

4.1.2.2. Funciones del modelo formativo.
Una de las principales funciones de la evaluacion formativa es contribuir para que el
estudiante aprenda a reflexionar en torno a sus logros y dificultades, y asi llevarlo a descubrir sus

caracteristicas personales y a desarrollar el autocontrol.

Otra importante funcion es la de la comunicacion. Es esta la encargada de hacer de la
evaluacion un medio para interpretar los diferentes criterios, para que tanto estudiantes como
maestros escuchen y sean escuchados con el proposito de aprender del otro y mejorar. (Ortiz,

2005)

Desde las premisas funcionales del modelo formativo se abarcan dos conceptos
fundamentales que en este trabajo se posicionan como los ejes orientadores de la investigacion,
el primero es la participacion del estudiante en la evaluacion, y el segundo es la autonomia; por
esta razon, dentro de este aparte se abordardn los términos mencionados y se dard una

aproximacion hacia los mismos.

4.1.2.2.1. La participacion del estudiante en la evaluacion

La participacion hace referencia a la intervencion que realiza un sujeto en un ambito
determinado, para el presente caso, el sujeto es el estudiante y el &mbito es la evaluacion en el
espacio del aula de clase.

Se entiende que un estudiante es participativo cuando interviene de manera activa y
continua en su proceso de aprendizaje, en la toma de decisiones relevantes para el desarrollo de

la clase, en la planeacion de actividades y la evaluacion de las mismas. En palabras de (Puig,
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Martin, Escardibul, & Novella, 2000, p. 19) “la participacién no consiste unicamente en dejar
hacer cosas a los alumnos, ni estar de acuerdo en todo lo que formulen. Participar es implicarlos
en la vida escolar a través de la palabra y la accidon cooperativa”.
La participacion se da en la medida en que el docente revele su capacidad de escucha y
demuestre interés frente a los planteamientos, propuestas, dudas y sugerencias de sus alumnos.
La participacion en el aula trae consigo grandes beneficios que fortifican el aprendizaje
de los estudiantes, y hace de las labores del docente un trabajo més enriquecedor.
Teresa Morel (2009), recopila un listado de caracteristicas benéficas producidas por las practicas
participativas en el aula. Desde las perspectivas de los docentes y de los estudiantes, algunos de
estos beneficios son:
e Los docentes se dan cuenta del nivel de comprension.
e Los docentes pueden fomentar la creatividad y el gusto por saber.
e Los estudiantes ejercen y mejoran sus destrezas de expresion oral.
e Los estudiantes pueden expresar sus dudas, dar ejemplos, expresar su opinion, etc.
e Aumenta el interés y la motivacion en los estudiantes.

e Los estudiantes toman parte activa en el proceso de comprension y aprendizaje.

Para que en el aula se dé lugar a practicas evaluativas participativas, es necesario que el
docente adquiera una actitud de escucha y atencion permanente, y asi mismo, el estudiante
entienda la importancia de realizar aportes tanto en el desarrollo de la clase como en los procesos

evaluativos dentro del area.
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En el marco pedagdgico, se tienen establecidos ciertos roles que cumplen los estudiantes
y los docentes en el aula. En el momento de aprender, el estudiante puede ser un sujeto activo o
pasivo, de acuerdo a las dindmicas que se den dentro de clase, y conforme con esto, el proceso de
ensefianza aprendizaje en el aula, también puede clasificarse en alguno de los grandes modelos
(Figura 1). Cuando el rol del estudiante es pasivo, las practicas tienden hacia el modelo
tradicional, y cuando el rol del estudiante es activo, las practicas adoptan una caracteristica del

modelo formativo.

/Estudiante no participativo ) /Estudiante participativo )
» Seguir prescripciones. « Desarrollar su propia actividad
« Escuchar al docente. cognitiva.
+ Acatar normas | * Estructurar su conocimiento.
« Acumular saberes. « Interactuar con el entorno.
* Reproducir saberes.  Cooperar en la evaluacion.
- J \_ Y,

Figura 1. Funciones del estudiante desde las perspectivas formativa y tradicional.
Fuente: Tomado de Moreno, 1995.

En el cuadro anterior, se esboza de manera general el rol del estudiante desde cada
modelo, se entiende que en uno, el sujeto es activo y participa, mientras que en el otro, el sujeto
solo atiende, obedece y responde.

Desde los procesos de participacion del estudiante, se dan los espacios para el aprendizaje
significativo, el aprendizaje que no se conforma Unicamente por los saberes adquiridos y
acumulados, sino que ademas tiene un significado para el estudiante y le es de gran utilidad en el
momento de desenvolverse en situaciones reales de su vida, que trascienden las puertas del aula

y la institucion académica, y que no son supervisadas ni orientadas por un docente. Por lo tanto,
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mientras que las practicas educativas pacifiquen el rol del estudiante, el aprendizaje generado no
sera persistente y no serd significativo para el estudiante.

Entre uno de los procesos importantes de la educacion, estd el de la evaluacién, para
efectos del actual proyecto de investigacion, la participacion que se pretende, es especificamente
en la evaluacién y en los procesos que de esta se deriven, por lo tanto, para que el sujeto se
constituya como participe dentro de las précticas de evaluacion, debe integrarse de manera
cooperativa a dicho proceso; debe permitirsele hacer parte de la evaluacion, construir criterios de
evaluacion, aportar instrumentos de evaluacion y revisar de manera continua los logros
planteados y el progreso en torno a su aprendizaje.

El aprendizaje adquiere un significado valioso, cuando el estudiante tiene acceso a €l una
y otra vez, cuando le aporta elementos Utiles para su cotidianidad y la solucion de problemas
reales, por esto, el docente no debe ser Unicamente el que suministra informacion, sino que
ademas debe propiciar la autonomia del estudiante dentro del aula, es decir, dar lugar a précticas

de ensefianza basadas en la metacognicion.

4.1.2.2.2. La autonomia.

Este concepto es esencial para la proyeccion del actual proyecto de investigacion, debido
a que es el fin Gltimo del mismo. La autonomia es la capacidad que tiene una persona para
controlar sus propias acciones. En el ambito educativo, la autonomia del estudiante se define
como la capacidad que tiene este para dirigir sus estrategias de aprendizaje, regular su proceso y
evaluar sus progresos y dificultades en budsqueda de la mejora continua.

La autonomia (Figura 2) es la capacidad que posee el alumno de tomar una postura

consciente de su proceso de aprendizaje, la planificacion del mismo, los recursos disponibles, el
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desarrollo y dominio de estrategias y los factores psicoafectivos. (Cabello, Garcia, Gonzalez,

Montousse, Sanchez y Vaquero,2011)

Establecer
objetivos

Determinar
estrategias

Controlar el
proceso

Figura 2. Las acciones de un estudiante autbnomo.
Fuente: Fuente: Adaptado de (Garcia, et al., 2011)

Segun el video Taller de didactica de la lengua: como desarrollar la autonomia de los

estudiantes, un estudiante auténomo es aquel que puede modular y controlar sus preferencias

personales, sus actitudes y aptitudes, sus estrategias de aprendizaje y sus creencias. (Cabello et

al. 2011)

Lo mencionado en el parrfo anterior, hace referencia al estudiante que tiende a asumir

plenamente la responsabilidad de su aprendiaje de tal forma que este no se ve blogueado por falta

de planificacion, evaluacion o control.

Aunque la autonomia no es un elemento que se pueda medir de manera estricta mediante

instrumentos cuantitativos, hay algunos instrumentos que facilitan el establecimiento de niveles
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descriptivos en cuanto a la autonomia. Mediante la observacion, se pueden encontrar acciones

concretas que realizan los estudiantes y que hacen parte de las précticas de un sujeto autbnomo.

Un estudiante cuyas précticas de aprendizaje son autbnomas se caracteriza por:

Trabajar durante la clase por su cuenta, sin necesidad de que el docente ejerza algun tipo

de presion.

- Si el estudiante trabaja disciplinadamente en las actividades propuestas durante el
desarrollo de las sesiones.

- Si el estudiante continua trabajando independientemente de la ausencia del docente.

- Si no hay necesidad del llamado de atencion de parte del docente para que el
estudiante permanezca en su trabajo.

Conocer los tiempos de clase y trabajar acorde a los mismos

Si el estudiante es puntual

Si el estudiante inicia el trabajo tan pronto como entra al aula de clase.

Si el estudiante no prolonga la actividad hasta después de finalizada la clase.

Si el estudiante entrega las actividades a tiempo.

Manejar horarios de trabajo fuera de clase.

- Si el estudiante realiza actividades de consulta extra-clase.

- Si el estudiante realiza preguntas al docente acerca de cosas que indago por fuera de
clase.

- Si el estudiante adelanta trabajos en casa.

Indagar por su cuenta haciendo uso de diferentes medios y herramientas.

- Si el estudiante realiza consultas en internet acerca de la tematica explicada por el

docente.
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- Si el estudiante busca libros que puedan servirle de apoyo.
- Si el estudiante pregunta a otros docentes acerca de algo que no entendid.
e Autoexaminarse continuamente para saber su nivel de conocimiento.
- Si el estudiante pregunta cudles son sus errores después de obtener una mala
calificacion.

- Si el estudiante realiza las actividades de refuerzo propuestas por el docente.

En cuanto a la definicién operacional de la autonomia, es decir, la forma de medicién de
dicha variable, existe un instrumento denominado CEVEAPEU (Gargallo, Suarez, & Perez,
2009), este esta disefiado para identificar practicas y estrategias de aprendizaje en los estudiantes.
Algunas de las preguntas de dicho cuestionario pretenden particularmente detectar el nivel de
autonomia de los estudiantes y sera clave para el ejercicio de identificacion del grupo en el cual
se desarrollara el trabajo.

Para retomar la definicién conceptual de la autonomia, se hara un detenimiento en el término de
la metacognicion. La autonomia abarca la independencia y control que ejerce una persona sobre
sus acciones, pero en el caso particular de este proyecto, se apunta a la autonomia en los
procesos de aprendizaje. Es aqui cuando surge el término de metacognicion, el cual estd

directamente relacionado con el control sobre los factores en relacion al aprendizaje.

4.1.2.2.3. La metacognicion.
Es un término que surge a partir de la psicologia, y que hace referencia al saber sobre el
conocimiento propio de un individuo. Etimologicamente, el prefijo meta significa “mas alld” y

cognicion alude al acto de conocer. La metacognicién es la capacidad que posee un individuo
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para regular su propio aprendizaje y en consecuencia su propio conocimiento; implica tres tipos
de conocimiento (Figura 3): el declarativo, el procesual y el condicional, estos tres abarcan todo
lo relacionado con los factores que intervienen en el aprendizaje, los recursos, las estrategias y el

tiempo. (Comision Iberoamericana de Calidad Educativa, 2014)

Factores de

aprendizaje
— Memoria
— Declarativo Saber qué hacer [
— Habilidades
— Recursos
_ —  Estrategias
Saber como
—  Procesual —
hacerlo .
— Procedimientos
_ — Momentos
- Saber cuando
— Condicional —
hacerlo ]
— Espacios

Figura 3. Los tres tipos de conocimiento que hacen parte de la metacognicion.
Fuente: Adaptado de (Comision Iberoamericana de Calidad Educativa, 2014)

En la metacognicidn, el docente se encarga de brindar herramientas para que el estudiante

aprenda por si mismo y sepa enfrentarse a cualquier situacién académica o de la vida cotidiana.

Segun un video de GrupoEducare (2011):

La metacognicion es el conocimiento del conocimiento, es la capacidad de ser conscientes de la

manera en que aprendemos, manejar los conocimientos adquiridos y saber que nos falta por
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aprender. Un alumno es metacognoscitivo cuando regula su propio aprendizaje, mediante la
planificacion de estrategias y comprobacion de ellas, que es cuando se concientiza de como

aprendio.

Siendo asi, un estudiante con habilidades metacognitivas se caracteriza por planificar sus
estrategias para aprender, observar continuamente su evolucion y percatarse de las cosas que ha
logrado aprender y las que no, con esto, debe caer en la cuenta de cuales son los errores de su
proceder en el momento de aprender y cuales son sus mejores estrategias, y sobretodo debe ser
capaz de reflexionar acerca de los factores anteriormente mencionados y mejorar con el fin de

optimizar su propio proceso de aprendizaje.

Tal como lo menciona Medrano, citado por Allueva (2002, p.75) las "Habilidades
metacognitivas corresponde a la gestion de la actividad mental, las ponemos en marcha para
controlar y dirigir nuestro pensamiento y como consecuencia de ello nuestra conducta. Incluyen

planificacion, control y regulacion”.

Ahora que se han contemplado los modelos formativo y tradicional desde diferentes
perspectivas, se procedera a una comparacion entre los mismos, con el fin de exponer las cosas
maés significativas de cada uno y los aspectos diferenciadores que orientan el desarrollo de la

estrategia evaluativa.

4.1.3. Comparacion entre el modelo tradicional y el modelo formativo.
Para trabajar en torno a los dos modelos de evaluacion es necesario entender que estos no se
dan Gnicamente en las practicas evaluativas, sino que se dan en distintos ambitos de la

educacion, es decir, no solo la evaluacion es formativa o tradicional, las practicas de ensefianza,



44

las préacticas de aprendizaje, los modelos pedagdgicos de las instituciones también se enmarcan

dentro de los enfoques formativo y tradicional. La siguiente tabla expone algunas diferencias

que se dan entre el enfoque formativo y tradicional, y la concepcidon de la evaluacién desde cada

uno.

Tabla 1. Comparacion entre el modelo tradicional y el modelo formativo.

Caracteristica

Modelo tradicional

Modelo formativo

El ser humano

Las metas

La evaluacion

Lugar del
docente

Se asume al ser humano desde
un plano unidimensional,
reduciéndose a categorias
objetivables donde se pierde su
multidimensionalidad.

Formacion de conocimientos
compartimentados en
asignaturas.

Se concibe como un
procedimiento para determinar
los avances de los estudiantes en
la obtencién de conocimiento.

Se privilegia la
heteroevaluacion.

Las técnicas de evaluacion
priorizan en examenes de
conocimientos mediante
pruebas.

Se asume en el lugar del saber
cOmo transmisor de
conocimiento.

Es quien planifica, ejecuta y
evalla.

Se comprende dentro de una
multiplicidad de dimensiones.

Su realizacion se da compartiendo e
interactuando con los otros y el
contexto.

Formar competencias que le permitan
al sujeto su autorrealizacion.

Se trabaja mediante la valoracion,
cuyo foco esté en la formacion
humana.

Se enfatiza en la autoevaluacion de
las competencias, la cual se
complementa con la covaloracion y la
heteroevaluacion.

Se valora tanto el saber ser, como el
saber conocer Yy el saber hacer.

Promueve en los estudiantes la
formacion de competencias de
autoplanificacién, ejecucion y
valoracion continua.

Nota. Fuente: Tobon, S. (2008). Formacion basada en competencias. Bogota. Ecoe ediciones. Pag.7.

La evaluacion tradicional es la evaluacion mas usada dentro de la practica, tiene una larga

trayectoria y ha sido parte del sistema educativo durante mucho tiempo, es por esto que es tan
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robusta y solida, pero debido a algunas falencias y la necesidad de cultivar en la evaluacion unos
propositos méas significativos, se desarrolla el modelo formativo, cuyo interés es hacer de la
evaluacion un elemento de abastecimiento del proceso de ensefianza aprendizaje, en el que los

estudiantes tengan espacios de participacion.

La evaluacion formativa propone ser integradora, modifica los roles tanto del docente
como del estudiante, y se plantea diferentes propdsitos. Asi es como, en la evaluacion formativa,
el estudiante adquiere una mayor importancia en el desarrollo de la evaluacion, empieza a
autovalorar su progreso continuamente y contribuye de manera definitiva en su proceso
evaluativo, mientras que el docente le reduce importancia a la tarea de calificar e incrementa la

observacion, la escucha y el dialogo con el prop6sito de reforzar la evaluacion.

La comparacién entre el modelo tradicional (Figura 4) y el modelo formativo, pretende
resumir brevemente las caracteristicas de cada uno, sus diferencias, y enmarcar los roles del

docente y del estudiante dentro de cada modelo.
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Base tedrica  Base tedrica
+Constructivismo +Conductismo
Finalidades Finalidades
| «Valorar. | ~Calificar.
«Interpretar. *Comparar.
«Analizar logros y dificultades. *Medir.
Caracteristicas Caracteristicas
*Tiene en cuenta los +Se orienta hacia los resultados.
[ | Precesos. — *Es de caracter autoritario.
*Es participativa. «Se da al finalizar un periodo
+Es continua. academico.
Roles Roles
*Docente ’ Docgr!te
«Valora. || -Callfl_ca.
e Estudiante
— Evalua. *Acumula saberes
«Estudiante *Reproduce saberes.
*Participa.
*Reflexiona.
*Pregunta.

Figura 4. Paralelo entre la evaluacion formativa y la evaluacion tradicional.
Fuente: Adaptado de Burgos (1997)

El esquema anterior es una sintesis de las diferencias que hay entre el modelo tradicional
y el modelo formativo. Una de las diferencias mas claras que se dan entre los dos modelos
expuestos, es la reparticion de roles en la evaluacién ya que, es en la evaluacion formativa en la
cual el estudiante mas se involucra, debe ser escuchado y atendido por el docente y debe tener la
oportunidad y el espacio para valorar su proceso de aprendizaje.

Luego de definir y conceptualizar la evaluacion, sus funciones y finalidades desde los dos

modelos enmarcados, se hace pertinente abordar el término aprendizaje, con el fin de mostrar el

foco en el ambito de la evaluacion, del presente estudio.
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4.2. El aprendizaje

El aprendizaje ha sido objeto de considerables estudios. De esto se deriva que existan
diferentes teorias en torno a su concepcioén. Para efectos del presente documento, se expondran
dos grandes enfoques que definen el aprendizaje y que son el fundamento de la evaluacién

tradicional y de la evaluacion formativa respectivamente.

4.2.1. Enfoque conductista.

Este enfoque se basa en el empirismo, el cual afirma que la experiencia es la fuente
primaria del conocimiento.

En el conductismo el aprendizaje se entiende como el cambio de conducta observable en
el estudiante, se evidencia cuando se demuestra una respuesta correcta frente a un estimulo y no
se tiene en cuenta la estructura del conocimiento propia de cada uno. Por lo tanto, el factor méas
importante en el aprendizaje es el estimulo y el ordenamiento que recibe en el ambiente. (Ertmer

& Newby, 1993)

4.2.2. Enfoque cognitivista.

Este enfoque es una de las posturas del constructivismo (lafrancesco, 2005), se basa en el
racionalismo, el cual afirma que el conocimiento se deriva de la razon, y nace desde el
descubrimiento y el recuerdo. (Ertmer & Newby, 1993)

En el cognitivismo la adquisicion del conocimiento se entiende como una actividad
mental que implica una codificacién interna por parte del estudiante. Los factores importantes
para el aprendizaje cognitivista son las explicaciones instruccionales, las demostraciones y

ejemplos, la practica y la retroalimentacion correctiva. (Ertmer & Newby, 1993)
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A diferencia del enfoque conductista, en el cognitivismo se tiene en cuenta la estructura
que compone el conocimiento del estudiante, en palabras de Ertmer y Newby, citando a Shuell
(1986) “el enfoque cognitivo se concentra en las actividades mentales del estudiante que
conducen a una respuesta y reconocen los procesos de planificacion mental, la formulacion de
metas y la organizacion de estrategias”.

Para el autor de este proyecto, el aprendizaje se entenderd como la transformacion que se
genera internamente en el cerebro de los estudiantes gracias a la informacion proporcionada por
el docente, a la interaccion que tienen con la misma y a las estrategias de aprendizaje de cada
uno. La mencionada transformacion, ademas, debe arraigarse en el estudiante, y por ende
modificar su pensar y actuar en situaciones de la cotidianidad.

En el video Evaluacion como aprendizaje y para el aprendizaje (De Miguel, 2013) se
aclara que hay aprendizaje cuando se produce un cambio interno de conducta, que tiene
estabilidad y persistencia, es decir que, el alumno aprende cuando se modifica su estructura
mental, no solo de forma memoristica, sino cuando ademas, esa modificacion permanece en su
cerebro y logra evidenciarse externamente.

Segun Guilford, citado por (lafrancesco, 2005) la cognicion, la memorizacion, la
produccion convergente, la produccion divergente y la evaluacion, son una secuencia de
operaciones que se derivan en el aprendizaje y se denominan “operaciones intelectivas”. (Figura

5)
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Cognicion

Pensamiento
convergente

OPERACIONES
INTELECTIVAS

Pensamiento

divergente

Figura 5. Las operaciones intelectivas
Fuente: lafrancesco 2005. P.53

Estas 5 operaciones son el resumen del concepto de aprendizaje y para cada una se da una
conceptualizacion detallada.
Guilford, citado por (lafrancesco, 2005, p. 52-53) expresa que:
1. Lacognicion se refiere al conocimiento de los objetos, cualidades y las ideas.
2. La memoria y la retencién son la facultad de poder acumular la informacion y disponer de
ella cuando sea necesario.
3. El pensamiento convergente es aquel que se dirige a lograr como resultado una respuesta
Unica o correcta mientras se retiene lo conocido, se aprende lo predeterminado y se trata tan
solo lo habitual o lo esperado de antemano.
4. EIl pensamiento divergente- estudiado detalladamente por Rogers (1959) y Getzel y Jackson
(1962)- incluye la fluidez en la expresion, las asociaciones de ideas, la tendencia a revisar lo

conocido para proyectar nuevas formas de pensamiento para no depender de las habituales.
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Este tipo de pensamiento se orienta hacia la bldsqueda de algo nuevo y es en un principio
especulativo.

5. La evaluacion implica la elaboracion de un juicio sobre la informacién adquirida, conocida o
producida comparada con ciertos patrones estandares que permiten determinar si los procesos

y productos son adecuados, dependiendo del objetivo intelectivo esperado.

Como ya se ha mencionado anteriormente, en el enfoque cognitivista se tienen en cuenta algunos factores
gue intervienen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, entre los cuales se encuentran la
estrategias que usan los estudiantes para adquirir el conocimiento y alcanzar los objetivos planteados. Por

esto, se procederd con la conceptualizacion en torno al término estrategia de aprendizaje.

4.2.2.1.Estrategias de aprendizaje
Las estrategias de aprendizaje se constituyen como las actividades conscientes ejecutadas por los

estudiantes, que los conducen a la adquisicién del conocimiento.

En palabras de (Rodriguez & Garcia, 2010), las estrategias de aprendizaje

Implican una secuencia de actividades, operaciones o planes dirigidos a la consecucion de metas
de aprendizaje y tienen un caracter consciente e intencional en el que se implican procesos de

toma de decisiones por el estudiante ajustadas al objetivo que pretende alcanzar

Las estrategias de aprendizaje se clasifican de acuerdo a su finalidad en estrategias de elaboracion,

estrategias de organizacion y estrategias de control (Noy, s.f.)

Las estrategias de elaboracion implican establecer relaciones entro lo conocido y lo nuevo. “Por
ejemplo: Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no literales, responder preguntas”

(Noy, s.f., p.3).
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Las estrategias de organizacion son para agrupar la informacién con el fin de memorizarla. Por
ejemplo “resumir un texto, esquema, subrayado, cuadro sindptico, red semantica, mapa

conceptual, arbol ordenado” (Noy, s.f., p.3).

Las estrategias de control, son las estrategias vinculadas con la metacognicion, implican el

conocimiento de los objetivos y la revision consciente del progreso.

Entre las estrategias relacionadas con la metacognicion se hallan la planificacion, la regulacion y

la evaluacion (Noy, s.f.).

Las estrategias de planificacion ocurren antes del accionar de los estudiantes. Las

actividades para el desarrollo de este tipo de estrategias segin Noy (s.f.) son:

Establecer objetivos de aprendizaje

Descomponer la tarea en pasos sucesivos

Programar calendario de ejecucion

Disponer recursos y herramientas.

Las estrategias de regulacidn, se llevan a cabo durante la ejecucion de las tareas. En palabras de

(Noy, s.f.) en este tipo de estrategias se da lugar a las siguientes actividades:

e Formular preguntas.
e Seguir el plan definido.
e Cambiar y buscar estrategias alternativas en el caso de que las seleccionadas

anteriormente no sean eficaces.
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Por ultimo las estrategias de evaluacion segun (Noy, s.f., p. 3) “Son las encargadas de verificar el
proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo durante y al final del proceso. Se realizan actividades

como:”

o Establecer si se han obtenido los objetivos propuestos.
e Evaluar los resultados finales.

e Decidir cuando ha de culminar el proceso.

4.2.3. Evaluacién de los aprendizajes.

La evaluacion estd dirigida a distintas instancias del sistema educativo, el presente
documento se focaliza en la evaluacién de los aprendizajes en los estudiantes, que se desarrolla
en principio de parte del profesor hacia el estudiante, y cuyo propésito es valorar los alcances del

estudiante dentro de las metas de aprendizaje a partir de unos criterios.

Si bien se ha mencionado que el aprendizaje es un proceso interno del estudiante, la tarea
de evaluar los aprendizajes se vuelve extremadamente dificil, pues no se puede evaluar un
elemento que no es observable ni evidente. Es por eso que por medio de la evaluacion de los
aprendizajes se buscan alternativas que ayuden a la exteriorizacion de dichos aprendizajes,
estrategias que promuevan en el estudiante la generacion de elementos observables, que sirvan

como evidencia para la evaluacion.

En el Instituto Pedagogico Nacional la evaluacion de aprendizajes se concibe como una
oportunidad para alcanzar las metas, las competencias y los desempefios trazados. (Acuerdo

Institucional de Evaluacion, 2013).
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La evaluacion de aprendizajes, en un contexto de evaluacion de competencias, metas y
desempefios, comprende “la busqueda y obtencién de informacion, el diagnostico acerca de la
realidad observada (individual y grupal), la valoracion en conformidad con las metas propuestas,
la determinacién de los factores que estan incidiendo y la toma de decisiones que

consecuentemente se derivan de dicho proceso”. lafrancesco, (citado por lafranceso, 2005)

El termino de competencia, es un concepto adoptado actualmente en las instituciones
educativas, y esta relacionado con la evaluacion integral del estudiante, es decir, la evaluacion en
la que se valoran no solamente las dimensiones cognitivas de los sujetos, sino también las

dimensiones actitudinales y aptitudinales.

Para definir claramente que es una competencia se retomara el concepto postulado por
Sergio Tobdn (2008), que lo define como un sistema estructurado en el que se tienen en cuenta

los conocimientos, los valores, las actitudes y las habilidades de los estudiantes.

4.2.3.1. El término de competencia.

A continuacion se mencionan algunos autores y su definicion del término competencia:

Gomez (citado por Tobdn, 2005, p. 47) afirma que “Las competencias incluyen una intencion
(interés por hacer mejor las cosas, interés por hacer algo original), una accién (fijacion de

objetivos, responsabilidad sobre resultados, asuncion de riesgos calculados) y un resultado™.

Ouellet (citado por Tobdn, 2005, p. 47) manifiesta que “la competencia puede apreciarse
en el conjunto de actitudes, de conocimientos y de habilidades especificas que hacen a una

persona capaz de llevar a cabo un trabajo o de resolver un problema particular”.
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Gonczi y Athanasou (citados por Tobdn, 2005, p. 47) presentan las competencias como
“una compleja estructura de atributos necesarios para el desempefio de situaciones especificas,
que combinan aspectos tales como actitudes, valores, conocimientos y habilidades con las
actividades a desempenar”.

Recopilando las distintas definiciones que han surgido del término, se establece que una
competencia es toda una estructura conformada por elementos actitudinales, procedimentales y
cognitivos, asi que cuando se habla de evaluar las competencias, se evalla el aprendizaje desde
tres dimensiones. Dichas dimensiones abarcan todo lo relacionado con las intenciones, el

comportamiento, las habilidades y debilidades. (Figura 6)

Dimensidn Dimensidén Dimensidén
actitudinal procedimental cognitiva
Saber ser \— Saber hacer Saber aprender

Figure 6. Las dimensiones del aprendizaje
Fuente: Adaptado de lafranceso (2005)

4.2.3.2. Finalidad de la evaluacion de los aprendizajes.
Para que el acto de la evaluacion sea trascendente, debe acarrear consigo importantes
finalidades, no simplemente la idea de generar notas y determinar cuales son los estudiantes que

se promueven y los que no. La evaluacidn es importante porque dentro de sus pretensiones estan
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las de promover la mejora de las estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje, permitir
que el estudiante reconozca sus alcances y debilidades, establecer vinculos de comunicacion
entre evaluador y evaluado, es por esto, que no es correcto evaluar un trabajo, guia o actividad
solo en su resultado, sino que es necesario evaluar todo el proceso del nifio, observar su interés,
la estrategia mediante la cual soluciona la actividad planteada, la forma en que soluciona los

problemas que se le presenten y por Gltimo el resultado.

4.2.3.3. Tipos de evaluacion de los aprendizajes.
En este apartado se clasificara la evaluacion de acuerdo a tres caracteristicas: segun la

intencionalidad, segiin el momento en que se aplican y segun la persona que evalta (Figura 7.).

Segun la intencionalidad.

e Evaluacion formativa: este tipo de evaluacion se propone acompafiar de manera continua
el proceso del estudiante, de tal forma que contribuya a su formacion, a medida que lo
orienta hacia el perfeccionamiento de sus competencias. (lafrancesco, 2005)

e Evaluacion sumativa:

En contraste con la evaluacion formativa, esta evaluacion busca verificar en qué medida se
han alcanzado los objetivos trazados al iniciar un ciclo escolar, y contrastar los resultados

con el fin de establecer aprobacion y reprobacion de un curso. (lafrancesco, 2005)

Segun el momento en que se da.
e Evaluacion continua o procesual:

Este tipo de evaluacion esta relacionado con la evaluacion formativa.



56

La evaluacion procesual es continua, no tiene cabida a las rupturas, ya que se convierte en
un proceso ligado al aprendizaje y brinda orientacion de manera permanente a las
practicas de ensefianza- aprendizaje dentro del aula. (Ortiz, 2005)

Evaluacion inicial: este tipo de evaluacion es diagndstica, pues su funcién es establecer el
estado inicial del estudiante en cuanto a conductas, actitud y expectativas al comenzar el
proceso. Es una evaluacién favorable ya que le vincula al sujeto con la realidad que lo
rodea, motivos e intereses. (Ortiz, 2005)

Evaluacién de resultados: no se dirige Unicamente a los resultados finales, sino a los
resultados parciales que forman parte del proceso. (Ortiz, 2005)

La evaluacion de resultado es una forma de simplificar el proceso, pero no arroja la misma
calidad de informacion debido a que no es totalmente continua.

Evaluacion final:

Este tipo de evaluacion esta ligado a la evaluacion sumativa, se realiza cuando se ha
finalizado un periodo. Es la evaluacion mediante la cual se obtiene un nivel de alcance de

los logros, pero no vincula el sequimiento previo del proceso. (Ortiz, 2005)

Segun la persona que evalua.

Heteroevaluacion: Este tipo de evaluacion es de corte unilateral, es la que realiza un sujeto
sobre otro, en el caso paticular de este proyecto, es la evaluacion que elabora el docente
hacia el estudiante. (Burgos, 1997)

Autoevaluacion: Este tipo de evaluacion es la que realiza un sujeto sobre su propio
proceso, acciones y desempefio. El MEN describe la autoevaluacion ‘“como un medio

valiosisimo para impulsar la formacion integral, por cuanto mediante ella se logra
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aumentar en los alumnos su autoestima, despertar su sentido de responsabilidad y afianzar
su autonomia” (Burgos, 1997)

e Coevaluacion: Este es el tipo de evaluacion en el que los integrantes de un grupo se
evaluan entre si. Es decir, los comparieros evaluan el progreso y desempefio de cada

estudiante. (Burgos, 1997)

Evaluacion cualitativa

Segun la intencionalidad

Evaluacion cuantitativa

Evaluacion inicial

Evaluacion continua o
procesual

Segun el momento en
gue se aplica

Evaluacion de
resultados

Evaluacion final

Heteroevaluacion

Segun la persona que

Coevaluacion
evalua

Autoevaluacion

Figura 7. Tipos de evaluacion
Fuente: Elaboracion propia.

4.2.4.4. Estrategia de evaluacion de los aprendizajes
La estrategia hace referencia a la visualizacion del estado al que se quiere llegar y al
coémo se pretende alcanzar dicho estado, se encarga de definir unos objetivos y describir la forma

en que se cubriran los mismos.
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Partiendo de esta definicion, una estrategia de evaluacion de los aprendizajes debe

responder a las preguntas de para qué evaluar y como evaluar. La estructura de la estrategia

entonces se compone de la secuencia procedimental establecida tanto para docente como para

estudiante, unos elementos que actian como instrumentos de evaluacion y la finalidad u

objetivos que se persiguen en el momento de evaluar.

Tareas a realizar para la elaboracion de la estrategia.

Plantear la situacion inicial y factores con propdsito de cambio: el primer momento de la
elaboracion de la estrategia esté relacionado con la busqueda de un diagnostico de la
situacion inicial, en este momento se identifican las condiciones que quieren ser
enfrentadas y alteradas con el fin de mejorar los procesos de evaluacion dentro del aula.
Definir los objetivos que se pretenden alcanzar por medio de la implementacion de la
estrategia: mediante esta tarea, se establecen los limites dentro de los cuales esta
avanzando el proyecto, los objetivos se comportan como ejes orientadores de todas las
tareas de planeacion y ejecucion de la estrategia, ademas también brindan informacién
acerca de los alcances que se obtienen por medio de la implementacion de la misma.
Plantear el procedimiento de la estrategia: el procedimiento de la estrategia se definira
como la secuencia a seguir dentro del aula para lograr el alcance de los objetivos, las
actividades que van a ser llevadas a cabo para dar lugar a la participacion del estudiante,
y la descripcion del propoésito de cada actividad.

Establecer los instrumentos de evaluacion y sus momentos de aplicacion: los
instrumentos de evaluacion son aquellos elementos que facilitan la recoleccion de

informacion dentro de todo el proceso evaluativo, mediante esta tarea, se definen cuéles
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son los instrumentos que seran utilizados, cudl es su funcion y su finalidad, y cuales son
los momentos en los que se deben manejar.

e |dentificar los roles que deben ser desempefiados por el docente y por el estudiante a lo
largo del periodo académico: mediante esta tarea se establecen ciertos comportamientos
que deben evidenciarse de parte de los agentes involucrados, es decir, el docente y el
estudiante. Se trata de enmarcar cual es la funcion que cumple cada uno en el proceso

evaluar.

4.2.4.5. Instrumentos de evaluacion de los aprendizajes.

Los instrumentos de evaluacion son los recursos de los que se vale el docente en el acto
de evaluar, por lo general son elementos que facilitan la recoleccion de informacion y de datos
necesarios para generar valoracion y medicion de los alcances logrados por los estudiantes y
verificar su desempefio. En seguida se hard mencion de algunos instrumentos de evaluacion, una
breve descripcion de cada uno y el procedimiento mediante el cual se realizan y se aplican a la

evaluacion:

e Cuestionario de evaluacion inicial.

Puede ser oral o escrito, la intencion de este instrumento es analizar el punto de
partida de los estudiantes para el inicio del desarrollo de la clase. Mediante este
cuestionario, cada alumno debe expresar cual es el grado de conocimiento acerca de los
temas que se van a tratar, para que €l mismo se forme una idea de lo que podria y deberia
saber y a la vez el profesor establezca el nivel en el que debe iniciar a ensefiar.

Este instrumento de evaluacion es tradicional en su forma, pero formativo en su

intencionalidad. Tradicional debido a que es condicionante, los conocimientos de los
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estudiantes se ven puestos a prueba y al igual que una previa, puede generar incomodidad
en el estudiante, pero formativo porque su objetivo es detectar el nivel en que se

encuentran los estudiantes, lo cual genera una idea al docente acerca el punto de partida.

Para llevar a cabo un proceso de evaluacion diagnostica se debe:
1. Preparar el cuestionario acerca de los conocimientos previos necesarios para empezar
la tematica correspondiente.
2. Determinar si la prueba se hara de manera oral o escrita.
3. Explicar a los estudiantes el propdésito de la prueba (su finalidad no es calificar)
4. Aplicar la prueba.
5. Establecer el nivel de conocimiento de los estudiantes y determinar punto de partida

para dar inicio a la temética.

e Prueba escrita

Generalmente, es un instrumento tradicional en el que el estudiante tiene que
responder preguntas o solucionar problemas propuestos de manera escrita, haciendo uso
de los conocimientos que ha logrado adquirir durante el desarrollo de una tematica.

En este tipo de prueba, el alumno se vale de la informacion reservada en su
memoria que ha sido previamente dada por el docente o recopilada por él mismo

estudiante.

Para evaluar mediante la prueba escrita se debe:
1. Elaborar cuestionario acerca de las tematicas trabajadas.

2. Aplicar cuestionario a los estudiantes.
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3. Evaluar aciertos o desaciertos en torno a las preguntas definidas.

e Listas de cotejo.

Son listas de categorias predeterminadas. (Figura 8) Permiten establecer la
presencia o ausencia de una caracteristica o alcance, por lo tanto, la evaluacion de los
alcances concluye en si 0 en no. Este es un instrumento valioso para la organizacién de
informacion, pero no es posible establecer el nivel alcanzado en cuanto a la caracteristica
0 competencia que se esta evaluando. (S.E.P., 2012)

“La lista de cotejo generalmente se organiza en una tabla en la que so6lo se
consideran los aspectos que se relacionan con las partes relevantes del proceso y los

ordena segun la secuencia de realizacion.” (S.E.P., 2012)

Para evaluar mediante la lista de cotejo se debe:

1. Establecer criterios de evaluacion (aspectos observables del estudiante y relevantes
para el proceso).

2. Elaborar tabla de criterios establecidos.

3. Aplicar la tabla de cotejo. Se trata de determinar si el estudiante cumplié con el

criterio o no.
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LISTA DE CONTROL
AREA DE TECNOLOGIA E INFORMATICA|
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

Criterio 1 Criterio2 Criterio 3 Criterio 4 Criterio 5
NOMBRE DEL ESTUDIANTE

Sl NO Sl NO 51 NO | Sl NO Sl NO

Figura 8. Lista de control.
Fuente: Tomado y adaptado de (S.E.P., 2012).

Escalas de estimacion.

Son como listas de control pero se le agrega un factor cualitativo (Figura 9).
Ademas de permitir determinar la presencia o ausencia de una competencia, permiten
apreciar la forma, grado e intensidad de existencia de una caracteristica 0 competencia en

un estudiante.

ESCALA DE ESTIMACION
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
AREA DE TECNOLOGIA E INFORMATICA

Clave de escala:
1=Nunca 2= Algunas veces
3= Regularmente 4= Siempre

Criterio 1 Criterio 1 Criterio 1 Criterio 1
NOMEBRE DEL ESTUDIANTE TTalalal1l2l3la 1l 2l3lalil21312 Punteo

Figura 9. Escala de estimacion
Fuente: Adaptado de (Acefia)
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e Registros anecdaticos.

Son registros que se realizan durante el transcurso de las actividades. Describen
detalladamente los procesos, las conductas, los incidentes (Figura 10). Permiten
proporcionar evidencias en torno al progreso y los cambios que se dan en el alumno y en
el grupo.

El registro anecdotico se debe realizar de manera individual para cada estudiante,
la idea, es registrar unicamente los elementos que estan fuera de lo habitual.

Para evaluar mediante el registro anecdotico se debe:

1. Elaborar fichas de seguimiento para cada estudiante.

2. Enunciar en cada ficha cual es la actividad evaluada.

3. Durante la clase, plasmar aquellos acontecimientos que se hayan salido de lo habitual
y que merezcan la atencion del docente.

4. Por Gltimo, realizar una reflexién acerca del acontecimiento observado.

REGISTRO ANECDO_ICO
INSTITUTO PELAGOGICO HACIOMAL
AREA DE TECHNOLOGIA E INFORMATICA

Estudiante

Grado: Fecha: Hara

Sesitn evaluads:

Descripcion e interpretacion de lo observada:

Figura 10. Registro anecdotico.
Fuente: Adaptado de (S.E.P., 2012)
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Diario de clase

Es un registro individual en el que cada integrante del grupo relata sus vivencias
durante la clase (Figura 11). La idea es que en el diario se describa la experiencia durante
la clase, se realicen comentarios y sugerencias sobre la actividad y se plasmen dudas y

dificultades personales.

Para evaluar mediante el diario de clase se debe:

1. Establecer las preguntas que conformaran el diario, las preguntas son de tipo personal,
no son disciplinares. Deben orientarse a conocer la percepcion del alumno acerca de
las actividades propuestas.

2. Entregar a todos los alumnos el cuestionario.

3. Llevar un registro continuo de los diarios de clase.

DIARIO DE CLASE
INSTITUTS PEDAGCGICD NACIONAL
AREA DE TECHOLOGLA E INFORMATICA
NOMERE DEL ESTUDIANTE
GRADD:
FECHA:

Ho. DE SEZI0ON:

1. ACTWIDAD EVALUADA

m

. DESARROLLC DE L& ACTMWIDAD

b

CIFICULTADES PARA EL DESARROLLC DE LA ACTIIDAD

4. FORTALEZAS Y APREMDIZAJE DURANTE EN EL DESARROLLO DE LA
ACTMWIDAD

Figura 11. El diario de clase.
Fuente: Elaboracién propia
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Rubrica.

La rabrica es una tabla en la que se enmarcan los criterios a evaluar y el rango o
medida en el que se ha alcanzado dicho criterio (Figura 12). Los rangos deben estar
caracterizados y descritos para poder ubicar al estudiante en cada uno de los rangos.

Este instrumento se considera uno de los mas importantes en la formacién de
personas autobnomas, es un elemento de retroalimentacion en el cual, el estudiante tiene la
oportunidad de revisar continuamente su proceso, y relacionarlo con los alcances que el

docente espera de él. (Gomez & Berrocoso, 2014)

Para evaluar mediante la rubrica se debe:

1. Establecer los criterios de evaluacion por sesion.

2. Establecer las competencias que se espera sean alcanzadas por los estudiantes.
3. Establecer los rangos y su respectiva caracteristica.

4. Evaluar a los estudiantes teniendo en cuenta los criterios, y el rango.

RUBRICA
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
AREA DE TECHOLOGIA E INFORMATICA
NOMERE DEL ESTUDIANTE:
GRADO:
FECHA: ___ 1 1|

No. DE SESION:

CRITERIC | EXCELENTE | SATISFACTORIO | EN PROCESO | SUGERENCIAS

Figura 12. La rubrica
Fuente: Adaptado de (S.E.P., 2012)
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Portafolio.

Es una coleccion organizada de trabajos y reflexiones de los alumnos. Es un
instrumento de reflexion y participacion del estudiante, mediante el cual el docente puede

dar cuenta del progreso personal de cada uno.
El portafolio tiene como finalidad evidenciar el proceso continuo del alumno,

favorecer la autoevaluacion e incrementar la reflexion.

Para evaluar mediante el portafolio se debe:

1.

2.

Establecer y dar a conocer el proposito del portafolio.

Establecer y dar a conocer los tiempos en los cuales se va a trabajar el portafolio.
Proporcionar el tiempo para la organizacion y recoleccion de trabajos, evidencias,
reflexiones, etc.

Evaluar el portafolio continuamente y establecer una valoracién final de todo el proceso.

Ficha de autoevaluacion.

La ficha de autoevaluacion es una tarjeta en la cual los estudiantes encuentran los
criterios sobre los cuales han sido evaluados, se tienen en cuenta actitudes, aptitudes y
conocimientos. Se trata de una ficha que debe ser completada por el estudiante, él debe
tener en cuenta los criterios fijados previamente por el docente o contestar a preguntas en
torno a su propio proceso y establecer una valoracidn cuantitativa sustentada.

La ficha de autoevaluacién debe ser creada por el docente a lo largo del periodo

académico, pero generalmente se aplica inicamente durante el cierre del mismo.



67

5. Propuesta de una estrategia de evaluacion de los aprendizajes basada en la
participacion
La presente estrategia de evaluacion, se sentard sobre las bases del modelo formativo,
claramente contemplado en el marco teodrico del proyecto. Esto se puede evidenciar en los
componentes que configuran la totalidad de la estructura de la propuesta, entre los cuales se

encuentran la participacion, la continuidad, la integralidad y la autonomia.

Cada uno sera explicado con mas detalle para que el lector pueda hacerse una idea de la

estructura de la estrategia evaluativa que se propone para el trabajo en curso.

Principalmente, y como ya se ha mencionado, el modelo acogido, es el formativo. Como
componente principal y eje central de todas las acciones se posicionara la participacion de los
estudiantes en la evaluacion y todos aquellos procesos que de esta se deriven. En un segundo
plano, estaran la continuidad y la integralidad del proceso de evaluacién, que se constituiran
como dos elementos de soporte de la estructura y la conformardn para hacerla mas solida y
robusta, y por Gltimo, se encontrara la autonomia y las précticas que evidencien su existencia en

los estudiantes. (Figura 13)
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EVALUACION FORMATIVA

basada en

|

La participacion

Se evidenciard Conducird a

SN - _

~ —

—_

oor medio e e CONTINUA | PRACTICAS DE AUTONONiA|
— kl Planteamiento de objetivos ] | (Sgt;;ﬁ (‘I"___Eo_ntr_cﬂaiempo de trabaj_odga'_reg_“"lh
IAutoeva\uacwonl [Coevaluauonl para OBETSE — Lonrorde d cjo elares
. ‘. 5 | — |
" Planteamiento de arterios de evaluacion I ___._rL____ ‘\\(:L Saber hacer ) \_ Control de estrategias de aprendizaje
_‘___d‘____hx T o - — — -— 0
(_ Acompafiar ) (orientar ) _ Replantear estrategias I“ — ‘. L —
(A'&a_mgg — i — \C‘_____Saber aprende[____‘i \(:j_____ Qontrol de factores emocionale_s_____ﬁil
| (e — | T
* (— o —
(oo [ttt e
— o .
I‘I Gir_oﬂaf?) __ Inicitiva pars la \ndEa_cE)Q_____..)

\ Retroalimentadion

Figura 13. Estructura de la estrategia de evaluacion propuesta.
Fuente: Elaboracién propia
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Como se muestra en el esquema, la estrategia se basara en la participacion del estudiante,
por lo tanto los procesos de autoevaluacion y coevaluacion se consideraran fundamentales
durante el desarrollo de la evaluacién, pero seran adoptados desde una concepcion diferente, ya
no serén la asignacién de una nota al final de un periodo académico, por el contrario, se
consolidaran como la valoracion continua que hacen los estudiantes de su propio proceso y el de

SuUS pares.

De este modo, la autoevaluacion y coevaluacién no se veran reflejadas Unicamente en la
produccidn de una nota, sino que haran parte de cada uno de los momentos de la evaluacion, es
decir, el planteamiento de objetivos, el planteamiento de criterios de evaluacién, la valoracion en

torno a alcances y debilidades, y la retroalimentacion necesaria para reorientar estrategias.

Mediante el parrafo anterior, se pretende dar una idea de cuéles son los procesos por
medio de los cuales se dara lugar a la participacion del estudiante. Los mencionados procesos,
deberan contener algunas caracteristicas que también son enunciadas en el esquema, es decir, la

continuidad y la integralidad.

Si bien se ha dicho que los estudiantes deben proponer objetivos, proponer criterios y
valorar, también, es necesario que se entienda que esto hace parte de un proceso que no tiene
cabida a las rupturas, que constantemente se desarrolla para mejorar las estrategias de
aprendizaje de los estudiantes, y ademas que esas actividades de participacién en la evaluacion
de los estudiantes, tienen que estar dirigidas a las tres dimensiones del conocimiento que hacen

parte de la evaluacion integral.

Por lo tanto, la continuidad hard que la participacion del alumno en los procesos

evaluativos sea permanente y la evaluacion se consolide como un elemento de acompafiamiento
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constate del proceso de aprendizaje. Asi, la evaluacion se alejara de los conceptos de calificacion
y medicidn, y se constituird como un proceso continuo de revision que se da dentro del aula a lo
largo del desarrollo de las sesiones de clase, mediante el cual, cada uno somete su aprendizaje a
criterios valorativos que le indican si su aprendizaje es Optimo, o por el contrario tiene

debilidades que debe reforzar.

Por otra parte, la integralidad direccionara el recorrido evaluativo hacia las tres
dimensiones del saber; el saber ser, el saber hacer, y el saber aprender. La importancia de esto
recae en que no se deben evaluar unicamente algunos aspectos del aprendizaje de los estudiantes,

sino que también es relevante valorar en el alumno su actitud, sus estrategias y su conocimiento.

Por ultimo, la autonomia se posicionara dentro de la propuesta como el fin dltimo que se
pretende alcanzar mediante la participacion. Es decir, mediante los espacios de participacion en
la evaluacion que tengan los estudiantes, ellos deberian adoptar practicas de autonomia como lo
son: ejercer control sobre el proceso de aprendizaje, sobre los tiempos de trabajo del area, sobre
los factores emocionales, sobre los factores de dispersién, y adquirir iniciativa para la indagacion

y elaboracion de tareas.

Una vez expuestos los distintos componentes estructurales de la propuesta y la relacion
que hay entre ellos, es necesario entender que para dar el protagonismo al estudiante dentro de
los procesos de evaluacidn, el rol del docente, se vera realmente alterado, pues él debe ceder el

control de la evaluacion aunque no lo haga de manera inmediata. (Figura 14)
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Figura 14. Fases para el traspaso del control de los procesos de evaluacion.
Fuente: Adaptado de (Cabello, et al., 2011, p. 51)

El profesor debe ir orientando de manera continua los procesos y estrategias de sus
estudiantes hasta que sean capaces de apropiarse de sus estrategias de aprendizaje, y controlar los
factores relacionados con este, es decir, se pasard de un estado en el que el estudiante es
sometido a la evaluacién bajo los criterios y normas establecidas por el docente, a un estado en
que las tareas de la evaluacion serdn compartidas entre los estudiantes y el docente. (Ver anexo

7)

El esquema anterior, detalla el proceso que se llevara a cabo para la reparticion del
control sobre los procesos de evaluacion. Y claramente habla de un demarcado cambio de roles

entre los actores involucrados en la evaluacion. (Figura 15)



DOCENTE

A

Observa

L4

Evalla

A4
Acompafia
A

Orienta
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ESTUDIANTE

L

Propone criterios

L4

Evalla

A4
Participa
A

Controla

Figura 15. Roles nuevos para el proceso de evaluacion.

Fuente: Elaboracion propia.

Ahora no sera el docente el Unico encargado de los procesos de evaluacion, ya no sera él

el protagonista, por el contrario, dentro del aula dard lugar a una distribucion de las tareas

relacionadas con la evaluacion, de tal manera que se contemple la participacién de los

estudiantes en las actividades evaluativas del area.



73

6. Metodologia de investigacion

6.1. Tipo de investigacion
Este proyecto adoptard una metodologia de corte cualitativo, esto debido a que los
objetivos del proyecto obligan al investigador a involucrarse en el campo de trabajo, con el fin de

estudiar el comportamiento de las personas y crear vinculos con ellas.

En palabras de Bonilla (citado por Béez, 2011, p.88), “el investigador se convierte en el
principal instrumento de la investigacién. Su responsabilidad permea directamente todo el
proceso de disefio y planeacion de la investigacion, hasta la recoleccion, organizacion, analisis e

interpretacion de los datos”

Por otra parte, las variables que componen la hipétesis, no son susceptibles de medir y
controlar de manera estricta y cuantitativa, por el contrario, son elementos que se pueden
describir mediante instrumentos cualitativos como la observacién del investigador y el trabajo de

campo.

La metodologia de la investigacidn posee unas fases que se han venido evidenciando a lo
largo del desarrollo del proyecto (Figura 16). Principalmente se da lugar al planteamiento del
problema que surgié de observaciones en las practicas de clase y se consolidé mediante la
revision de la literatura, que recalca la existencia de una problematica en las précticas

evaluativas.

Seguido de esto, se postula una hipotesis que plantea una posible solucion a la
problematica de estudio. Para abordar tal problematica, se hace la seleccion de muestra, pues se
pretende puntualizar y reducir el contexto de estudio y los sujetos que seran sometidos a la

investigacion.
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Para continuar, se da lugar a la ejecucién de la recoleccion de informacion que sea de

utilidad para el proyecto, y por Gltimo, se realiza el analisis y reporte de la informacion hallada.

Idea Planteamiento del Revision de
problema antecedentes

Analisis y reporte Recoleccién de I . L Elaboracion de
: I . L Disefio de investigacion o

de informacion informacion g marco teorico

Figura 16. Fases del proceso de investigacion
Fuente: Adaptado de (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2006)

6.1.1. Disefio de la investigacion.

El disefio seleccionado para el desarrollo de este proyecto investigativo es el estudio de
casos descriptivo. Bésicamente, un estudio de caso se concentra en una muestra muy especifica.
Segun Stake (citado por Ballesteros & Becerra, 2013, p.43) “el estudio de casos es el estudio de
la particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad

en circunstancias importantes”.

En palabras de (Munarriz, 1992) “el investigador de estudios de casos observa las
caracteristicas de una unidad, nifio, aula, institucion, etc. con el propdsito de analizar

profundamente distintos aspectos de un mismo fenémeno”.

Para traer estas afirmacion al contexto presente, la particularidad es uno de los cursos de
grado decimo del Instituto Pedagdgico Nacional, y las actividades que se pretenden comprender
son las préacticas de autonomia que surgen en los estudiantes, cuando la evaluacion se vuelve de

caracter participativo.
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Se define de asi porque “presenta un informe detallado del caso eminentemente descriptivo, sin
fundamentacion tedrica ni hipotesis previas. Aporta informacion bésica generalmente sobre
programas y practicas innovadoras”. (Barrio, Gonzalez, Padin, & Peral, s.f)

6.1.1.1. Declaracion de variables

Debido a que al disefio metodoldgico del proyecto en curso es cualitativo, no es posible
establecer unas variables que sean susceptibles de medir de forma estadistica o cuantitativa, por
el contrario, se plantean conceptos de los cuales se puede extraer informacion de tipo

descriptivo, por medio de técnicas de recoleccion de informacion cualitativas.

Las variables de estudio del presente trabajo son la participacion en la evaluacion y las
practicas de autonomia en los estudiantes. Como ya se ha mencionado, estas variables no seran
cuantificadas ni medidas, pero si serdn sometidas a una manipulaciéon, mediante la cual se

pretende evidenciar una relacién de causa efecto.

Es decir, se pretende manipular una variable, denominada independiente, para observar
los efectos de esta sobre una variable dependiente, en el caso particular presente, se pretende
aumentar la participacion de los estudiantes en la evaluacidén para descubrir si este proceso

genera una alteracion positiva en las practicas de autonomia de los estudiantes.

La variable independiente es la participacion en la evaluacion, esta debe lograrse por
medio de la estrategia de evaluacion, y afectar la variable dependiente, es decir, la autonomia.

(Figura 15).



76

Practicas de
autonomia

Participacién en la
evaluacion

Figure 17. Esquema de variables del proyecto de investigacion.

Fuente: Elaboracion propia.

6.1.1.2. Seleccién de muestra.
El estudio de caso se llevara a cabo en el Instituto Pedagdgico Nacional, este colegio esta
ubicado en el norte de la ciudad de Bogota, es una institucion dependiente de la Universidad

Pedagogica Nacional que acoge estudiantes pertenecientes a todos los estratos.

La unidad de analisis serdn las personas, particularmente, el docente del area de

tecnologia e informatica, y los estudiantes del curso décimo con menor nivel de autonomia.

Para la seleccion del grupo, se establecera el nivel de autonomia registrado en los cursos
de grado décimo por medio un cuestionario basado en el CEVEAPEU (Gargallo, Suarez, &
Perez, 2009) “un instrumento para la evaluacion de las estrategias de aprendizaje de los

estudiantes universitarios”.

El curso con el menor grado de autonomia, serd el grupo en el cual se desarrollara la
estrategia de evaluacion, y en el cual se dara lugar a la observacion focalizada, con el fin de

establecer las consecuencias de la implementacion de la estrategia de evaluacion propuesta.

Segun los datos arrojados por el cuestionario, la estrategia de evaluacion deberia ser

aplicada en el grado 1001, pero debido a cuestiones internas de la institucion, el trabajo no puede
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ser desarrollado en dicho grupo y se procedera a trabajar en el curso consecutivo, es decir, 1004.

(Tabla 2)

Tabla 2. Descripcion de poblacién- grado 1004

Docente titular

6.1.2. Recoleccién de informacién.

El proceso de recoleccion de informacion de este proyecto empieza en el momento de la

Institucion Instituto Pedagdgico Nacional
Curso 1004

No. de estudiantes 30

No. de mujeres 13

No. de hombres 17

Edad 14-16 afos

Oscar Martinez

construccion del sustento tedrico, la revision de literatura en relacion a la problematica trabajada

y los apartes previos pertenecientes al proceso metodoldgico, pues, mediante estos se ha

recabado informacion valiosa acerca de las practicas evaluativas que se dan en un aula e clase y

el comportamiento de los sujetos en torno a los procesos de evaluacion.

Por otra parte, la informacion que se pretende obtener, no es susceptible de ser

contabilizada, en contraste, es informacidn que surge de la observacion, de la interaccién con el

medio, con las personas y el analisis de sus conductas.
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Para la recoleccion de informacion relevante en la investigacion, se utilizaran técnicas de
recoleccion de informacion cualitativas, especificamente la observacion focalizada, se denomina
de este modo porque como su nombre lo indica, tiene un foco concreto, las practicas de
autonomia de los estudiantes; es decir, la capacidad para controlar los tiempos de clase, factores
de dispersion, estrategias de aprendizaje, factores emocionales e iniciativa para el trabajo y la

investigacion.

6.1.2.1. Instrumentos de recoleccion de informacion.
Con base en la revision de la literatura y el desarrollo teérico del proyecto, se adoptaran
instrumentos de recoleccion de informacion de tipo cualitativo. Estos instrumentos permiten

observar los cambios que se dan en cuanto a las variables planteadas.

Los principales instrumentos que serviran para la recoleccion de informacion acerca de
las practicas de autonomia en los estudiantes son, el cuestionario CEVEAPEU (Gargallo, Suarez,

& Perez, 2009) (ver anexo 1), la observacion diagnostica y la observacién focalizada.

La aplicacion de estos instrumentos estara organizada de la siguiente manera: una sesion
para la aplicacion del cuestionario a los estudiantes de todos los grados decimos, una sesion para
observacién diagnostica de todos los grados decimos, seis sesiones de observacion focalizada en
las précticas de autonomia de los estudiantes del curso de grado decimo seleccionado para el
estudio de caso, y por ultimo una sesién para aplicar el mismo cuestionario de la primera sesién

al curso en el que se ha realizado el trabajo.

Los instrumentos seran respectivamente designados a una sesion dentro del periodo total
de intervencion (Tabla 3) y cada uno cumple un propdsito que corresponde al proceder

metodoldgico establecido.



79

El cuestionario CEVEAPEU sera aplicado en la sesién 1y en la sesion 9, es decir, en el
momento de apertura y cierre del proceso. La primera aplicacion del cuestionario busca
establecer los niveles de autonomia de los estudiantes de grado decimo, con el fin de clasificar

los cursos por nivel de autonomia y seleccionar el grupo en el cual se desarrollara el trabajo.

La segunda aplicacion del cuestionario servira para determinar nuevamente el nivel de
autonomia de los estudiantes del curso seleccionado (1004), con el fin determinar si se genera un
cambio en cuanto al nivel de autonomia durante el proceso, que se vea reflejado en el anélisis y

la comparacion de los dos cuestionarios.

Mediante la observacion diagnostica, llevada a cabo en la sesion 2, se pretende reconocer
cuales son las précticas habituales de los estudiantes de grado decimo que evidencian un
proceder autdnomo, divisar de manera general el panorama de actividades desarrolladas por los
estudiantes durante la clase de tecnologia e informatica, y a la vez contrastar la observacion con

el cuestionario para establecer un grado de proximidad y generar mayor validez.

A lo largo de las sesiones 3, 4, 5, 6, 7y 8, se dara lugar a la observacion focalizada en las
practicas de autonomia de los estudiantes, esto se trata de observar y registrar el comportamiento
de los estudiantes, y las actitudes que tienen, en relacién con un proceder autbnomo durante el

desarrollo de la clase de tecnologia e informatica.



Tabla 3. Cronograma de actividades para recoleccion de informacion.

Actividad

Fecha

Poblacion

Sesion 1
Cuestionario CEVEAPEU

Sesion 2
Observacidn diagnostica

Sesién 3
Presentacién de la estrategia de
evaluacién/ observacion focalizada

Sesion 4
Estrategia de
evaluacidon/observacién focalizada

Sesion 5
Estrategia de
evaluacidon/observacién focalizada

Sesion 6
Estrategia de
evaluacidon/observacién focalizada

Sesion 7
Estrategia de
evaluacién/observacion focalizada

Sesién 8
Estrategia de
evaluacién/observacion focalizada

Sesién 9
Cuestionario CEVEAPEU®

Del 11 de agosto
al 12 de agosto

20 de agosto

27 de agosto

3 de septiembre

10 de septiembre

17 de septiembre

24 de septiembre

1 de octubre

15 de octubre

Estudiantes de
grado decimo

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado

1004

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado
1004

Estudiantes grado
1004
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6.1.2.2. Analisis y reporte de informacion

Para el analisis de la informacion de tipo cualitativo se pueden usar diversas técnicas, que
dependen de los propositos del proyecto, entre las que se encuentran, el analisis critico, el
analisis interpretativo, la reflexion personal, la comparacion, la réplica y otros. También es
posible elaborar un sistema de categorias, que sirve para clasificar los datos relevantes y

centrales de la investigacion, Corbin y Strauss (citado en Alarcon, 2014).
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Para el desarrollo de la investigacion presente se haran uso las técnicas de analisis que
sirvan de apoyo para el cumplimiento de los objetivos especificos del proyecto, de acuerdo con
esto, se hace un andlisis por cada instrumento de recoleccion de informacidn, y posterior a ello se

establecen las relaciones entre los mismaos.

Lo plasmado en el parrafo anterior se traduce en una secuencia organizada de analisis, es
decir, el cuestionario CEVEAPEU (Gargallo et. al, 2009) tuvo lugar en un total de dos sesiones,
cada aplicacion tuvo un analisis independiente, pero para el cierre del estudio, se relacionan los

resultados de ambos analisis por medio de la comparacion y el anlisis descriptivo.

En segundo lugar, estd el registro de observacion diagnostica, que serd analizado de
forma descriptiva, y serd contrastado con el cuestionario de la primera sesién para corroborar los
resultados que surgen en cuanto a la autonomia de todos los décimos del Instituto Pedagdgico

Nacional.

En un segundo lugar, estan los registros de observacion, estos registros de observacion,
también tuvieron lugar en sesiones diferentes y por lo tanto, cuenta cada uno con un analisis
descriptivo. Pero con el propdsito de concluir la investigacion, se relacionan todos los registros,
es decir, una vez analizados todos los registros de manera independiente, se da paso a un proceso
de analisis vinculado, en el cual se observa la transicion y el progreso que se dio durante el
avance de las sesiones, y se concluye si hubo mejoras en cuanto a las practicas de autonomia de

los estudiantes o no.
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6.1.2.3. Anélisis del cuestionario sobre el nivel de autonomia en los estudiantes de

grado decimo.

Mediante el cuestionario CEVEAPEU, aplicado en la primera sesion de trabajo, se
establecio el nivel de autonomia que tenian los estudiantes de los cursos de grado decimo al
iniciar el proceso de investigacion, y se determiné el curso con el menor nivel de autonomia, el

cual seria seleccionado para el desarrollo de la estrategia de evaluacion.

Con el fin de sistematizar los datos recogidos mediante el cuestionario elaborado para
establecer el nivel de autonomia de los estudiantes de grado decimo, se realizd una matriz
compuesta por el nimero de estudiantes de cada curso y las 17 preguntas del cuestionario. Las
respuestas del cuestionario se ubicaron en una escala de 1 a 4, siendo 4 el mayor puntaje para

cada pregunta y 1 el menor (ver anexos 1, 2 y 3).

Cada estudiante obtuvo un puntaje total de acuerdo a la sumatoria de los puntajes por

pregunta, y este total se ubicd en una escala de niveles de autonomia (Tabla 4).

Tabla 4. Niveles de autonomia segln puntaje obtenido.

Niveles Rango
Muy alto 60-68
Alto 51-60
Bajo 34-50

Muy bajo  17-33

Luego de obtener el puntaje y el nivel por estudiante, se obtuvo el porcentaje de
estudiantes pertenecientes a cada nivel por curso. El curso con mayor porcentaje de estudiantes

en los niveles bajo y muy bajo fue el elegido para desarrollar el estudio. (Figura 19).
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NIVEL DE AUTONOMIA 1001 NIVEL DE AUTONOMIA 1002
LAy m Muy alto
m Ao m Alto
m Bajo m Bajo
m Muy bajo = Muy bajo
NIVEL DE AUTONOMIA 1003 NIVEL DE AUTONOMIA 1004
m Muy alto m Muy alto
m Ao m Alto
m Bajo m Bajo
m Muy bajo u Muy bajo

Figure 18. Clasificacion por niveles de autonomia- estudiantes de grado décimo.
Fuente: Elaboracion propia

Una vez realizado el proceso de analisis del cuestionario, se establece que los cursos con menor
nivel de autonomia son el grado 1001 y 1004.

Durante una segunda sesién de aplicacion del cuestionario (ver anexo 4), que tuvo lugar
en la intervencién namero 9, se realizd el mismo procedimiento de analisis que en la primera

aplicacion.

Al obtener los resultados del segundo cuestionario, se contrastaron con los resultados
iniciales (ver anexo 5) y se logro establecer un aumento nivel por parte de tres estudiantes, ellos

pasaron de nivel bajo a nivel alto de autonomia.
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Por otra parte, un total de 19 estudiantes obtuvieron un incremento de hasta 2 puntos en
el puntaje total, mientras que 9 estudiantes se mantuvieron y 1 obtuvo disminucion. Estas
cantidades expresan que se produjo un leve cambio en las practicas de autonomia de los

estudiantes durante el desarrollo de la estrategia evaluativa propuesta para el area.

6.1.2.4. Anélisis de la observacion diagnostica
Durante una clase previa a la implementacion de la estrategia, se dio lugar a una sesion
de observacion, en la cual se buscaba conocer el contexto de trabajo y el comportamiento de los

sujetos sometidos a estudio, referente a practicas de autonomia.

Para esta sesion se realizd un reporte descriptivo (ver anexo 5) de las actividades
desarrolladas por los estudiantes a lo largo de la hora de clase, para obtener un panorama general
y diagnostico acerca de los grupos y de las practicas de autonomia que se dan durante una clase

convencional del area.

Mediante el analisis de los informes de observacion se establece que las actividades
desarrolladas por los estudiantes durante la sesion 1, confirman el reporte obtenido del analisis
del cuestionario inicial, el cual ubica a los cursos 1001 y 1004, como los cursos con menor nivel
en cuanto a préacticas de autonomia, y al curso 1002 como el grupo cuyo nivel de autonomia es

mayor.

Por otra parte, desde la observacion diagnostica especifica del curso 1004, se lograron
identificar comportamientos que reflejan una escasez de autonomia en el actuar del alumno,
como los son, la falta de puntualidad para iniciar la sesién, retrasar 20 minutos la presentacion de
los proyectos, no preparar material para la organizacion de la ponencia, y carecer de disposicién

para continuar las exposiciones después de terminada la hora de clase.
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6.1.2.5. Anlisis de la observacion focalizada
La observacion de précticas de autonomia se dio constantemente durante las sesiones 3, 4, 5, 6, 7
y 8. Mediante este procedimiento se buscaba reconocer y describir los cambios evidentes en los

estudiantes, en cuanto a practicas de autonomia, durante el progreso de las clases.

Esto se llevd a cabo mediante la observacion de acciones concretas de los estudiantes, que
representan un proceder autdbnomo. Cada sesion fue de una hora y media, y tuvo lugar una vez a

la semana los dias jueves.

Para el desarrollo y anélisis de la observacidn focalizada, se establecieron 5 categorias (Tabla 5),
cada una se compone de subcategorias que representan practicas de autonomia de los estudiantes

y que fueron los focos de observacidn dentro de las sesiones de clase.

Con el fin de organizar y sistematizar la informacion se elabor6 una matriz compuesta por las
categorias y subcategorias, y en esta se llevo el registro y control por sesion (ver anexo 6) de las

actividades de los estudiantes del grado 1004 del Instituto Pedagdgico Nacional.
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Tabla 5. Categorizacién de practicas de autonomia. Instrumento para observacion.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Trabajar durante la
clase por su
cuenta, sin
necesidad de que
el docente ejerza
algln tipo de
presion.

¢ Los estudiantes trabajan disciplinadamente en las actividades propuestas
durante el desarrollo de las sesiones?
¢ Los estudiantes contintan trabajando independientemente de la ausencia
del docente?

¢Hay necesidad del llamado de atencion de parte del docente para que el
estudiante permanezca en su trabajo?

Conocer los
tiempos de clase y
trabajar acorde a
los mismos

¢ Los estudiantes llegan puntuales a clase?

¢ Los estudiantes inician las actividades de clase tan pronto como entran al
aula de clase?

¢ Los estudiantes prolongan las actividades hasta después de finalizada la
clase?

¢ Los estudiantes entregan las actividades a tiempo?

Manejar horarios
de trabajo fuera de
clase

¢ Los estudiantes realizan actividades de consulta extra-clase?

¢ Los estudiantes realizan preguntas al docente acerca de cosas que indago
por fuera de clase?

¢ Los estudiantes adelantan trabajos en casa?

Indagar por su
cuenta haciendo
uso de diferentes
medios y
herramientas.

¢ Los estudiantes realizan consultas en internet acerca de la tematica
explicada por el docente?

¢ Los estudiantes buscan libros que puedan servirle de apoyo?

¢ Los estudiantes preguntan a otros docentes acerca de algo que no
entendieron?

Auto-examinarse
continuamente
para saber su nivel
de conocimiento

¢ Los estudiantes preguntan cuales son sus errores después de obtener una
mala calificacion?
¢ Los estudiantes realizan las actividades de refuerzo propuestas por el
docente?

¢ Los estudiantes revisan sus estrategias de aprendizaje y reorientan?




Tabla 6. Analisis- categoria 1
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CATEGORIA DE

SUBCATEGORIA DE

ANALISIS ANALISIS ANALISIS POR SUBCATEGORIA ANALISIS GENERAL
¢Los  estudiantes  trabajan | A medida que se daba el progreso de
disciplinadamente en las | las sesiones, se increment6 el ndmero
actividades propuestas durante |de estudiantes que dedicaban el tiempo
el desarrollo de las sesiones? a las actividades.
Durante el progreso de las sesiones no
se evidencio un gran cambio en esta
categoria.  Los  estudiantes que|En un recuento general sobre la
¢Los estudiantes  continGan | trabajaban en presencia del docente, |categoria de trabajo sin presion, la
) trabajando  independientemente | continuaban trabajando en su ausencia, | alteracion del comportamiento de
Trabajar durante la

clase por su cuenta, sin
necesidad de que el
docente ejerza algun
tipo de presion.

de la ausencia del docente?

y de igual forma, los estudiantes a los
cuales el docente llamaba la atencion,
seguian en otras actividades mientras el
docente no estaba.

¢Hay necesidad del llamado de
atencion de parte del docente
para que el estudiante
permanezca en su trabajo?

Inicialmente, el docente debia Ilamar la
atencion a 7 estudiantes para que estos
trabajaran. Al finalizar, la situacion era
igual, aunque no siempre eran los
mismos estudiantes.

Durante el  progreso de las sesiones,
los estudiantes recibian llamados de
atencion cada vez menos por consumir
alimentos dentro del salén y mas por
hablar o jugar con los celulares.

los estudiantes no es muy
demarcada. Aunque se obtuvieron
logros, como que los estudiantes no
consumieran alimentos dentro del
aula o que méas estudiantes
trabajaran de manera juiciosa
durante la clase.




Tabla 7. Analisis- categoria 2
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CATEGORIA DE

SUBCATEGORIA DE ANALISIS

ANALISIS POR SUBCATEGORIA

ANALISIS GENERAL

ANALISIS
La puntualidad de los estudiantes no tuvo un mayor
¢Los estudiantes llegan | cambio. Esta dependia principalmente de las
puntuales a clase? actividades programadas para clase, pues los
estudiantes se retrasaban cuando tenian una entrega.
En esta categoria se pudieron
Se evidencia un cambio en esta subcategoria. Al f)bservar elemen;os
¢Los estudiantes inician las|principio, los estudiantes tardaban méas en iniciar el 'mpi’fta”tes' 'iero no m“ﬁdoj
actividades de clase tan pronto |trabajo. Al finalizar, la mayoria de los estudiantes cam :;antes. T puntuall a
como entran al aula de clase? comenzaban las actividades de clase tan pronto|Pard '€gar a ciase no se vio
ingresaban al aula realmente afectada, pero
independientemente de esto,
Conocer los los estudiantes comenzaron a

tiempos de clase
y trabajar acorde
a los mismos

¢Los estudiantes prolongan las
actividades hasta después de
finalizada la clase?

Durante todas las sesiones se evidencio un recorrido
intermitente de esta subcategoria, ya que en algunas
clases las sesiones acababan puntualmente y en otras
se prolongaban. Esto dependia sobretodo de la
proximidad de una entrega o del aula de clase.

¢Los estudiantes entregan las
actividades a tiempo?

En las sesiones que se dio lugar a presentacion de
trabajos, se evidencio que los estudiantes no cumplian
con las entregas de manera puntual, por lo tanto, el
docente tenia que prolongar mas las entregas. Pero en
la presentacion del proyecto final, la mayoria de
estudiantes entregaron a tiempo.

trabajar en sus deberes una
vez ingresaban al aula. Por
otra parte, el cumplimiento
en la presentacién de
trabajos en ninguna de las
sesiones mejord, excepto en
la ultima sesidn, en la cual los
estudiantes debian presentar
el proyecto final. Esto, por lo
tanto, puede ser una
evidencia de cambio.




Tabla 8. Analisis- categoria 3
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CATEGORIA DE
ANALISIS SUBCATEGORIA DE ANALISIS ANALISIS POR SUBCATEGORIA
Durante todas las sesiones fue evidente que
¢Los  estudiantes  realizan . _
o los estudiantes no realizan consultas fuera
actividades de consulta extra-
de clase si no son requeridas por el
clase?
docente. Mediante el andlisis de
El nimero de estudiantes que realizan|esta categoria se logra
¢Los estudiantes realizan | preguntas al docente es bastante|establecer que los
preguntas al docente acerca de |considerable. Esto se demarco durante la|estudiantes no realizan
cosas que indago por fuera de|mayoria de las sesiones y demuestra un|consultas de  manera
Manejar horarios de clase? grado de interés de parte de los|auténoma, Unicamente lo
trabajo fuera de clase estudiantes. hacen si el docente asi lo
Al comienzo de las sesiones, no se pudo |solicita, pero también, se
revelar esta subcategoria. Pero a medida | evidencia que los
que se iba progresando, se notaba que |estudiantes recurren
¢Los estudiantes adelantan |menos de la mitad del curso realizaban|mucho al docente para

trabajos en casa?

adelantos en casa, mientras que para la
entrega del proyecto final, los estudiantes
tuvieron bastante tiempo de trabajo por su

cuenta fuera de clase.

solucionar dudas.
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CATEGORIA DE
ANALISIS

SUBCATEGORIA DE
ANALISIS

ANALISIS POR SUBCATEGORIA

ANALISIS GENERAL

Indagar por su cuenta
haciendo uso de
diferentes medios y

herramientas.

¢ Los estudiantes realizan
consultas en internet acerca de
la tematica explicada por el

docente?

A medida que se daba el progreso de la

estrategia, la consulta por medios

electrénicos se incremento.

¢ Los estudiantes buscan libros

que puedan servirle de apoyo?

Los estudiantes en ningin momento del
transcurso de la investigacion, evidenciaron
apoyar su aprendizaje con la indagacién por

medio de libros.

¢ Los estudiantes preguntan a
otros docentes acerca de algo

gue no entendieron?

En ningiin momento los estudiantes
recurrieron a otros docentes para solucionar

dudas o pedir ayuda.

En esta categoria se
evidencio un incremento de

indagacion de parte de los

estudiantes por medios
electronicos, pero  en
ningdn momento la

estrategia de evaluacion
promovié la indagacion por
medio de libros o haciendo
uso de diferentes medios.
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CATEGORIA DE
ANALISIS

SUBCATEGORIA DE
ANALISIS

ANALISIS POR SUBCATEGORIA

ANALISIS GENERAL

Auto-examinarse

continuamente para

saber su nivel de

conocimiento

¢Los  estudiantes  preguntan

cuéles son sus errores después

En esta subcategoria el cambio fue muy

marcado. Al iniciar, los estudiantes no

buscaban encontrar y solucionar errores,

pero al finalizar, los estudiantes
de obtener una mala| ) y
o evidenciaban preocupacién por conocer sus
calificacion? . )
dificultades y hasta ellos mismos llegaron a
reconocerlas y describirlas.
La presentacion de actividades de refuerzo
¢Los estudiantes realizan las|no tuvo ninguna alteracion, los estudiantes
actividades de refuerzo | tendian a presentarlas para la dltima fecha y

propuestas por el docente?

de resto eran pocos los estudiantes que lo

hacian.

En esta categoria se
observaron claros cambios
de comportamiento, aunque
podian estar relacionados
directamente  con  las
actividades de la estrategia
de evaluacién. Pero en

general, los estudiantes
adquirieron un sentido de
autoevaluacion mas critico
y continuo, y demostraron
capacidad de valorar sus
actividades y describir sus

dificultades.
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Una vez organizada y analizada la informacion por sesiones y por categoria, se encuentra
un incremento en algunas de las practicas de autonomia, especificamente en las categorias de
trabajar por cuenta propia sin presion, conocer los tiempos de clase y trabajar acorde a los

mismos, y Autoexaminarse continuamente.

En la categoria de trabajo sin presion, fue significativa la reduccion del consumo de
alimentos y bebidas dentro del aula, esto puede tener relacion con el fortalecimiento de la auto-

evaluacion en la dimensién actitudinal.

En la categoria de conocer los tiempos de clase, la puntualidad no sufrié ninguna
afectacién como se esperaba, pero los estudiantes demostraron iniciar actividades tan pronto
como ingresaban al aula, lo cual muestra un mayor compromiso por parte de ellos y puede estar

vinculado con el proceso evaluativo que se llevaba a cabo.

En la categoria de manejar horarios de trabajo fuera de clase, no se observa ningln tipo
de mejoria. Los estudiantes no tienen un proceder autbnomo, ya que no indagan o adelantan

trabajos en casa si el docente no lo ha solicitado.

En la categoria de indagar por cuenta propia, se evidencia un incremento de la indagacion
por medio de internet, pero no hay ningun efecto en la indagacion por medio de otro tipo de

recursos.

En la categoria de Autoexaminarse continuamente, se dio un demarcado incremento.
Esto, se ve directamente relacionado con las actividades que se fijaron para la propuesta de
evaluacion, ya que estaban direccionadas principalmente hacia la vigorizacion del sentido de la

autoevaluacion.
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7. Conclusiones

. Inicialmente, los estudiantes fueron clasificados de acuerdo a su nivel y

practicas de autonomia. Mediante el andlisis de informacion, se pudo establecer que el
menor nivel de autonomia lo tienen los estudiantes del grado 1001 de la institucion, sin
embargo, mediante la observacion de préacticas de autonomia de los estudiantes, es
notorio que la gran mayoria adoptan actitudes propias de un proceder poco autonomo.
De igual forma, también se hace evidente que para los estudiantes, la importancia de la
evaluacion recae en la nota, y en ningin momento se piensa dicho proceso como un
factor de fortalecimiento de su aprendizaje, de este modo, el valor de la autoevaluacion se
ve reducido drasticamente y la participacion del estudiante es casi nula.

. Para el presente proyecto de investigacion se adoptd como base de la
estrategia evaluativa, la participacion de los estudiantes. La evaluacion y su finalidad se
enriquecen mediante el incremento de participacion de los estudiantes en todo lo referido
al proceso evaluativo, pues cuando las practicas evaluativas se alteran y los involucran,
convirtiéndolos en los protagonistas, resultan novedosas para ellos, y se pierde el
constante condicionamiento que se ha generado desde el concepto de evaluacion, es
decir, la evaluacion deja de ser un medio de control de parte del docente hacia el
estudiante, y se convierte en un medio para el acompafiamiento continuo y la
reorientacion de estrategias de aprendizaje, por lo tanto, la practica evaluativa adquiere
un significado mas relevante, consecuente con el modelo de evaluacion formativo

o Al generar alteracion de las préacticas evaluativas en el area, se evidencia
un leve cambio en las practicas de autonomia de los estudiantes. Por lo tanto se concluye

que la participacion de los estudiantes dentro de los procesos evaluativos, si es continua,
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dirigida y se da durante un periodo largo de tiempo puede ser una gran contribucion para
la formacion de sujetos autbnomos, capaces de reconocer dificultades y reorientar

estrategias con el fin de optimizar su aprendizaje.

Ademas, otro importante factor clave para que la participacion surja efecto sobre la
autonomia, es el tiempo durante el cual se desarrolle la estrategia participativa. La
medida de duracion de esta, es proporcional al efecto causado. Es decir, para obtener una
mayor mejoria en cuanto a la autonomia de los estudiantes, lo éptimo seria desarrollar la
estrategia, por lo menos durante todo el periodo académico del area, de este modo, los

resultados serian mejores y mas concretos.

Finalmente, mediante el desarrollo del trabajo se recalca claramente la dificultad que
tiene el docente para compartir el control sobre los ejercicios de evaluacion del area, y del
mismo modo, la dificultad de los estudiantes para involucrarse en actividades que tienen
que ver con la evaluacion, pero al tiempo, cuando se genera un cambio de roles dentro de
los procesos evaluativos, la evaluacion adquiere nuevas connotaciones y cambia la

percepcion del estudiante sobre esta.
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8. Alcances y limitaciones

8.1.  Alcances

El presente trabajo investigativo establece la estructura de una estrategia de evaluacion de
los aprendizajes, para el area de tecnologia e informatica del Instituto Pedagogico Nacional, con
miras al fomento de practicas de autonomia en los estudiantes. Los principales alcances de este

proyecto son:

e Aportar una estrategia de evaluacion especificamente para el area de tecnologia e
informatica, que contempla caracteristicas y finalidades del modelo formativo.

e Proporciona coherencia entre los lineamientos y teoria evaluativa, y las practicas
dadas en el aula.

e Se desarrolla en el contexto de elaboracion de la practica evaluativa, de tal forma

que la propuesta genera una alteracion en un contexto real.

8.2.  Limitaciones

En el avance del proyecto de investigacion se vislumbran limitaciones en relacién al

tiempo de aplicacion y en relacion a la disposicion de los sujetos de estudio.

En términos de tiempo, para la valoracion dptima de una estrategia evaluativa, se requiere
de un periodo completo de aplicacion, es decir, minimo un semestre de acompafiamiento, con el
fin de obtener datos significativos y revelar de manera concreta la existencia de cualquier

alteracion.

En relacion a la disposicion de los sujetos, se halla una limitacion, pues no es facil alterar

la evaluacion, cuando esta siempre ha sido concebida como un mecanismo de control de parte



del docente hacia el estudiante, por lo tanto, la idea de alterar las practicas evaluativas se ve
limitada si no se cuenta con una entrega total de parte del docente y adaptacion de parte del

estudiante.
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9. Glosario
Aprendizaje: Es el cambio que se da en el interior del cerebro del estudiante gracias a la
informacion adquirida y a su interaccion con la misma. Se considera que el aprendizaje existe en
el estudiante, cuando este puede ser recuperado por él una y otra vez para ser evidenciado y

utilizado en su vida cotidiana.

Autoevaluacion: es la valoracion que realiza un sujeto sobre su propio proceso. La
autoevaluacion debe integrar componentes cognitivos, aptitudinales y actitudinales, y debe partir

de unos criterios establecidos.

Coevaluacion: es la valoracion que realizan los integrantes de un grupo entre pares. Debe

contener criterios cognitivos, aptitudinales y actitudinales.

Competencia: es la base de los criterios de evaluacion, se define como una estructura compleja
conformada por las habilidades, las actitudes y los conocimientos de un estudiante. (lafrancesco,

2005)

Criterio: “es un referente valorativo que establece el grado y tipo de aprendizaje”.

(lafrancesco, 2005)

Evaluacion: Es un proceso valorativo que requiere de pruebas validas y que contribuye a la

reforma de estrategias de ensefianza- aprendizaje.

Estrategia de aprendizaje: Es el conjunto de actividades conscientes que desarrollan los

alumnos para obtener el aprendizaje.

Logro: Es el avance o progreso que se da en cualquiera de las dimensiones del aprendizaje, en el

camino hacia las competencias.



98

Estrategia: es el plan para la ejecucion de tareas, esta conformado por un procedimiento, unos

instrumentos y una finalidad u objetivos que orientan todo el proceso de evaluacion.

Heteroevaluacion: es la valoracion que hace el docente del estudiante y de su progreso respecto

de las competencias.

Modelo de evaluacion: es el elemento piloto de las practicas evaluativas. Establece por lo tanto,

las estrategias, los tipos y los instrumentos de evaluacion.

Tipos de evaluacion: son las caracterizaciones de la evaluacion que se dan para identificar los
diferentes momentos de la evaluacion, los evaluadores que pueden surgir y la diversidad de

intencionalidades que puede perseguir.
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11.1. Anexo 1. Cuestionario y matrices para establecer nivel de autonomia- estudiantes de

grado décimo

Objetivos

e Establecer el nivel de autonomia de los estudiantes de grado decimo.
e Determinar cual de los cursos de grado decimo esta compuesto por estudiantes con

menor nivel de autonomia.
1. Este es un cuestionario que pretende medir el nivel de autonomia de los

c
z |E R
estudiantes de grado decimo, no tiene ningun tipo de incidencia en 2 .18 § o §
calificaciones del area. § E g 2 E £
2. Pararesponder, concéntrese Unicamente en las practicas de aprendizaje g § E § = g
que usted tiene especificamente en el drea de tecnologia e informatica. g g § (3% E
3. Lea atentamente las siguientes cuestiones y marque con una equis en el g g § % g g
recuadro de la respuesta que mds se adecle a sus caracteristicas. % ° 2 S° %
CUESTIONARIO R &
1. Aprender de verdad es muy importante para mi.
2. Considero que mi aprendizaje depende principalmente de mis acciones.
3. Tengo un horario de trabajo personal y estudio al margen de la clase.
4. Planifico mi tiempo para trabajar las tematicas del curso.
5. Procuro aprender nuevas técnicas, habilidades y procedimientos para
estudiar y rendir mas.
6. Después de clase, reviso mis notas para ayudarme a entender la informacidn.
7. No me conformo con la informacidn recibida en clase, busco e indago por
otros medios.
8. Estudio duro para obtener buenas calificaciones, aun cuando no me agrade
la materia.
9. Cuando es posible asisto a asesorias y clases de repaso.
10. Me auto examino continuamente para saber mi nivel de conocimiento del
area.
11. Si recibo una mala calificacidon hago lo posible por revisar lo incorrecto y
corregir
12. Considero que la instruccién del profesor es la Unica opcion para mi
aprendizaje.
13. Siento que no tengo control de lo que me pasa en la escuela.
14. Considero que mi aprendizaje depende principalmente del docente.
15. Necesito que otras personas me animen para estudiar.
16. No entiendo algunas actividades de clase debido a que no presto atencion.
17. Soy incapaz de concentrarme debido al cansancio o al mal humor.
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Tabla 11. Matriz del cuestionario para establecer el nivel de autonomia en el curso 1001.

NIVEL

52

54
44
37
51

45

46

35

55

47

48

56
51

41

50
48
43

45

42

47

45

2

2

4
4

4

4
4
3
3
3
3

3
4
3
3
3

P1|P2|P3|P4|P5(P6|P7|P8|P9|P10(P11|P12(P13|P14|P15(P16|P17|PUNTAIJE

3
3
3
3
4
3
3
1
4
3
3

3

3
1
3
3
3
4

Estl
Est2
Est3
Est4
Est5
Est6
Est7
Est8
Est9

Est10

Estll

Estl2 | 4

Estl3 | 4

Estl4

Estl5 | 4 | 4
Est16

Est17

Estl8

Est19

Est20

Est21
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Tabla 12. Matriz del cuestionario para establecer el nivel de autonomia en el curso 1002.

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

MA

49

54
66
61

53
61

62

55
57

52

46

53
58
54
47

57
63
62

50
65

46

61

48

3

4

3

3

4014la

41414

3

3

414144

4| 4

3

4 (444

41414

3

2

4 4|4
4 | 4

4lalalalala

3

414
2

3
3

4141414144

414144

3

4lalalalala

4141414 ]14]|4

2
3

4| 4

3

4| 4

414144144144

4444|4444

3

4| 4

2

1

2

2

4| 4

3

4

404aals

3

4

4 | 4

3

3

3

41414141414

3

3

4| 4

3

414

414

4| 4

3

3

3

4
3

4

4
4
3
4
4
4
3
4
4
4
4

3
3
4

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10/P11P12(P13(P14(P15(P16(P17| PUNTAJE | NIVEL

3
4

40alalala

4
4
4
4
4
3
4
3
4
4
3
4
4
4
4
3

414444

3
4
3

Estl
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Est4
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Est7
Est8
Est9

Est10

Estll

Est12

Estl3

Est14

Estl5

Est16

Estl7

Est1l8

Est19

Est20

Est21

Est22

Est23
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Tabla 13. Matriz del cuestionario para establecer el nivel de autonomia en el curso 1003.
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Tabla 14. Matriz del cuestionario para establecer el nivel de autonomia curso 1004.
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11.2. Anexo 2. Tablas de niveles de autonomia en los estudiantes de grado decimo

Tabla 15. Nimero de estudiantes por nivel de autonomia. Grado 1001.

1001
Niveles Rango No. de estudiantes
Muy alto 60-68 0
Alto 51-60 6
Bajo 34-50 15
Muy bajo 17-33 0

Tabla 16. Namero de estudiantes por nivel de autonomia. Grado 1002.

1002
Niveles Rango No. de estudiantes
Muy alto 60-68 7
Alto 21-60 9
Bajo 34-50 5
Muy bajo 17-33 0

Tabla 17. Namero de estudiantes por nivel de autonomia. Grado 1003.

1003
Niveles Rango No. de estudiantes
Muy alto 60-68 0
Alto 51-60 11
Bajo 34-50 15
Muy bajo 17-33 0

Tabla 18. Nimero de estudiantes por nivel de autonomia. Grado 1004.

1004
Niveles Rango No. de estudiantes
Muy alto 60-68 2
Alto 51-60 7
Bajo 34-50 20
Muy bajo 17-33 0

109



110

11.3. Anexo 3. Matriz del cuestionario 2- curso 1004

Tabla 19. Matriz del cuestionario 2- curso 1004
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11.4. Anexo 4. Comparacion entre matriz del cuestionario 1 y matriz del cuestionario 2 del
curso 1004 del Instituto Pedagdgico Nacional

Tabla 20. Comparacion de cuestionarios-1004

Cuestionario 1

Cuestionario 2

46 52
53 51
45 47
55 56
38 41
43 51
48 48
65 63
40 42
43 47
39 42
60 62
55 56
49 49
42 42
50 50
52 54
50 53
42 44
48 50
40 40
43 46
59 60
45 47
58 59
50 50
56 58
48 48
44 44

NIVEL DE AUTONOMIA 1004
CUESTIONARIO 1

B Muy alto
m Alto
 Bajo

Muy bajo

NIVEL DE AUTONOMIA 1004
CUESTIONARIO 2

B Muy alto
m Alto
m Bajo

Muy bajo
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11.5. Anexo 5. Registro de observacion diagnostica- cursos décimos

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE
GRADO DECIMO

Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles
Fecha: 11/08/2015

Hora inicio: 7:00 am Hora final: 9:00 am
Curso: 1003 Enfasis: Artes
Descripcion

La sesion de clase inicio a las 7:10 am.
Para esta sesion los estudiantes debian realizar una exposicién de todos los trabajos elaborados a
lo largo del semestre, los trabajos que debian ser presentados eran los siguientes:
1. Una serie de desarrollos (piramide hexagonal, pirdmide hexagonal oblicua, pirdmide
hexagonal oblicua truncada) cada uno con su respectivo plano.
2. Una estructura hecha en palillos, mezcladores o resistencias, que posteriormente habia
sido sometida a un impacto y debia proteger un huevo.

3. Dos estructuras hechas en Kirigami.

Momento 1.
El docente da la instruccion, las mesas debian ser organizadas con el material de los estudiantes.
En cada mesa se presentarian la exposicién de maximo dos estudiantes.
Observaciones:
e Los estudiantes tardaron 30 minutos en preparar el lugar para sus ponencias.
e Algunos estudiantes conformaron grupos con un nimero de integrantes mayor al

indicado por el docente.
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e De los estudiantes del curso, solo 10 presentaron las actividades completas.

Momento 2:
Se dio inicio a las exposiciones a las 7:40 am.
Los estudiantes mostraron uno por uno sus trabajos, explicaron el procedimiento de realizacion y

los objetivos que se planteaba la actividad.

Observaciones:
e Los estudiantes tenian claros los objetivos que se pretendian alcanzar mediante la
actividad.
e Los estudiantes evidenciaron conocimiento sobre las tematicas abordadas mediante cada
una de las actividades.

e Se evidencia falta de retroalimentacion de las exposiciones.

Momento 3:
Conclusion de la actividad
El docente prolongé la exposicion hasta el final del descanso después de clase, todos los

estudiantes del colegio y docentes podian estar presentes en las exposiciones.

Observaciones:
o Los estudiantes se desorganizaron una vez acabada la hora de clase.
e El docente debia insistir en que la exposicion en la hora del descanso también hacia parte

de la nota.
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e Los estudiantes adoptaron de nuevo la actitud para la exposicion al darse cuenta que su

nota se podia ver afectada.
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Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles
Fecha: 12/08/2015
Hora inicio: 7:00 am Hora final: 9:00 am
Curso: 1002 Enfasis: Matematicas
Descripcion
La sesion de clase inicio a las 7:00 am.
Para esta sesion los estudiantes debian realizar una exposicién de todos los trabajos elaborados a
lo largo del semestre, los trabajos que debian ser presentados eran los siguientes:
1. Una serie de desarrollos (piramide hexagonal, pirdmide hexagonal oblicua, pirdmide
hexagonal oblicua truncada) cada uno con su respectivo plano.
2. Una estructura hecha en palillos, mezcladores o resistencias, que posteriormente habia

sido sometida a un impacto y debia proteger un huevo.

3. Dos estructuras hechas en Kirigami.

Momento 1.
El docente da la instruccion, las mesas debian ser organizadas con el material de los estudiantes.
En cada mesa se presentarian la exposicion de maximo dos estudiantes.
Observaciones:
e Los estudiantes tardaron 20 minutos en preparar el lugar para sus ponencias.
e Laorganizacién de las mesas demostraba gran seriedad.

e Los estudiantes tenian las actividades completas.

Momento 2:

Se dio inicio a las exposiciones a las 7:30 am.
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Los estudiantes mostraron uno por uno sus trabajos, explicaron el procedimiento de realizacion y

los objetivos que se planteaba la actividad.

Observaciones:

e Los estudiantes tenian claros los objetivos que se pretendian alcanzar mediante la
actividad.

e Los estudiantes evidenciaron conocimiento sobre las tematicas abordadas mediante cada
una de las actividades.

e Los estudiantes demostraron preparacion en la sustentacion de cada una de las
actividades.

e Los trabajos se presentaron de manera impecable.

e Se evidencia falta de retroalimentacion de las exposiciones.

Momento 3:
Conclusion de la actividad
El docente prolongo la exposicion hasta el final del descanso después de clase, todos los

estudiantes del colegio y docentes podian estar presentes en las exposiciones.

Observaciones:
e Los estudiantes continuaron con las exposiciones para docentes y estudiantes del Instituto

hasta el final del descanso.
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Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles
Fecha: 12/08/2015
Hora inicio: 9:00 am Hora final: 11:00 am
Curso: 1004 Enfasis: Biologia
Descripcion
La sesion de clase inicio a las 7:00 am.
Para esta sesion los estudiantes debian realizar una exposicién de todos los trabajos elaborados a
lo largo del semestre, los trabajos que debian ser presentados eran los siguientes:
1. Una serie de desarrollos (piramide hexagonal, pirdmide hexagonal oblicua, pirdmide
hexagonal oblicua truncada) cada uno con su respectivo plano.
2. Una estructura hecha en palillos, mezcladores o resistencias, que posteriormente habia

sido sometida a un impacto y debia proteger un huevo.

3. Dos estructuras hechas en Kirigami.

Momento 1.
El docente da la instruccion, las mesas debian ser organizadas con el material de los estudiantes.
En cada mesa se presentarian la exposicién de maximo dos estudiantes.
Observaciones:
e Los estudiantes tardaron 20 minutos en preparar el lugar para sus ponencias.
e Los estudiantes reutilizaron los elementos decorativos de la exposicién del grado 1002

debido a que no habia preparado material
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e Los estudiantes tenian las actividades completas.

Momento 2:
Se dio inicio a las exposiciones a las 9:20 am.
Los estudiantes mostraron uno por uno sus trabajos, explicaron el procedimiento de realizacion y

los objetivos que se planteaba la actividad.

Observaciones:
e Los estudiantes tenian confusion para la sustentacion de sus actividades, no sabian que
decir o que era lo que debian exponer.
e Se evidencia falta de retroalimentacion de las exposiciones.
e Los estudiantes mostraban mayor seriedad mientras el evaluador estaba presente en su

exposicion.

Momento 3:
Conclusion de la actividad
El docente prolongo la exposicion hasta el final del descanso después de clase, todos los

estudiantes del colegio y docentes podian estar presentes en las exposiciones.

Observaciones:
e Los estudiantes preguntaron reiteradamente si ya se podian ir a descanso.
e Los estudiantes continuaron con las exposiciones para docentes y estudiantes del Instituto

hasta el final del descanso.
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Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles
Fecha: 12/08/2015

Hora inicio: 11:00 am Hora final: 1:00 pm
Curso: 1001 Enfasis: Sociales
Descripcion

La sesion de clase inicio a las 11:00 am.
Para esta sesion los estudiantes debian realizar una exposicién de todos los trabajos elaborados a
lo largo del semestre, los trabajos que debian ser presentados eran los siguientes:
1. Una serie de desarrollos (pirdmide hexagonal, piramide hexagonal oblicua, pirdmide
hexagonal oblicua truncada) cada uno con su respectivo plano.
2. Una estructura hecha en palillos, mezcladores o resistencias, que posteriormente habia
sido sometida a un impacto y debia proteger un huevo.

3. Dos estructuras hechas en Kirigami.

Momento 1.
El docente da la instruccion, las mesas debian ser organizadas con el material de los estudiantes.
En cada mesa se presentarian la exposicion de maximo dos estudiantes.
Observaciones:
e Los estudiantes tardaron 40 minutos en preparar el lugar para sus ponencias.
e Los estudiantes distribuyeron de manera diferente las mesas y se ubicaron en grupos
hasta de 4.
e Reiteradamente el docente recordd la importancia de la postura y condiciones para las
exposiciones, ya que los estudiantes llevaron sillas al lugar de las ponencias y adoptaron
actitudes de poca seriedad.

Momento 2:
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Se dio inicio a las exposiciones a las 11:40 am.
Los estudiantes mostraron uno por uno sus trabajos.
Observaciones:
e Muchos de los estudiantes preguntaban qué era lo que debian decir y de qué se trataba la
exposicion.
¢ Los estudiantes mostraron sus trabajos pero la sustentacion no fue clara.
e Los estudiantes se limitaron a mostrar los trabajos y el orden en el cual los habian llevado
a cabo.
e Los estudiantes mostraron mayor seriedad mientras el evaluador estaba presente en su
exposicion.

e Se evidencia falta de retroalimentacion de las exposiciones.

Momento 3:
Conclusion de la actividad
El docente prolongé la exposicion hasta el final del descanso después de clase, todos los

estudiantes del colegio y docentes podian estar presentes en las exposiciones.

Observaciones:
e Los estudiantes continuaron con las exposiciones para docentes y estudiantes del Instituto

hasta el final del descanso.
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11.6. Anexo 6. Matrices de observacion focalizada por sesion

Tabla 21. Registro de observacion- sesion 3

FICHA DE OBSERVACION- SESION 3

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA- CURSO 1004

Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles

Fecha: 27/08/2015

Curso: 1004 Hora de inicio: 1:30 pm
Enfasis: Biologia Hora final: 3:00 pm
DESCRIPCION:

La sesion de clase tuvo inicio a la 1:42 pm y termino a las 3:05 pm. Para esta sesion lo estudiantes debian trabajar en Excel, era la
primera sesion para la elaboracion de un programa de parqueadero. Para dar inicio, el docente planteo los parametros de elaboracion del
programa e hizo una breve explicacion acerca de las funciones que debian ser utilizadas por los estudiantes. Ademas, aclaro los criterios

para la evaluacion del parqueadero y las fechas de trabajo y entrega.

CATEGORIA DE ANALISIS

SUBCATEGORIA

OBSERVACIONES Y DESCRIPCION

Trabajar durante la clase por su
cuenta, sin necesidad de que el
docente ejerza algan tipo de presion.

¢Los estudiantes trabajan
disciplinadamente en las actividades
propuestas durante el desarrollo de
las sesiones?

¢Los estudiantes contindan
trabajando independientemente de
la ausencia del docente?

¢Hay necesidad del llamado de

atencion de parte del docente para
que el estudiante permanezca en su

121

Durante el desarrollo de la clase, un total de 13 estudiantes
dedican el tiempo completo a la elaboracion del programa.
Mientras tanto, los demas estudiantes realizan otras
actividades ajenas a la clase, como revisar Facebook,
chatear en el celular o mirar videos de otras péginas.

El docente permanecio6 durante toda la sesion de clase. Por
eso no fue posible observar el comportamiento de los
estudiantes durante la ausencia del docente.

El docente tuvo que llamar la atencion a 7 estudiantes, ya
qgue un estudiante estaba tomando agua en el aula de
informaética, dos estudiantes tenian audifonos, y un grupo




trabajo?
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de 3 estudiantes estaba charlando y no trabajaban en el
programa.

Conocer los tiempos de clase y

trabajar acorde a los mismos

¢Los estudiantes llegan puntuales a
clase?

¢(Los  estudiantes inician  las
actividades de clase tan pronto
como entra al aula de clase?

Ningln estudiante llego puntual a  clase.
Pasados 4 minutos llegaron 6 estudiantes. Los ualtimos
estudiantes llegaron a la 1:41 pm.

8 estudiantes abren Facebook tan pronto como se sientan
en su puesto de trabajo. Una vez el docente da la orden
para iniciar la elaboracion del programa, los estudiantes se
desorganizan, 8 estudiantes se trasladan a otros puestos.
Unicamente 9 estudiantes comienzan a elaborar el
programa.

Un total de 21 estudiantes entrega su puesto de trabajo de
forma puntual. Los demaés, prolongan la clase, hacen
preguntas al docente después de finalizada la clase,
permanecen en su puesto de trabajo hasta que el docente
recuerda que ya deben salir.

Durante esta sesién no se debia realizar ninguna entrega.
Por esta razon no se pudo establecer respuesta para esta
categoria

Manejar horarios de trabajo fuera de
clase

¢Los estudiantes prolongan las
actividades hasta después de
finalizada la clase?
¢Los estudiantes entregan las
actividades a tiempo?
¢Los estudiantes realizan

actividades de consulta extra-clase?

¢Los estudiantes realizan preguntas
al docente acerca de cosas que
indago por fuera de clase?

¢Los estudiantes adelantan trabajos
en casa?

NO OBSERVADO

En total 12 estudiantes le realizaron preguntas al docente
acerca de conceptos que no entendian o sugerencias
respecto del programa.

NO OBSERVADO
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Indagar por su cuenta haciendo uso
de diferentes medios y herramientas.

¢Los estudiantes realizan consultas
en internet acerca de la tematica
explicada por el docente?

¢Los estudiantes buscan libros que
puedan servirle de apoyo?

¢Los estudiantes preguntan a otros
docentes acerca de algo que no
entendieron?

Un total de 22 estudiantes hace uso de los recursos
electronicos como videos, 0 paginas web para dar solucién
a la problematica del parqueadero. Los demas, no
evidencian indagacién por estos medios.

Ningun estudiante indago en libros para poder solucionar el
desarrollo del programa

NO OBSERVADO

Auto-examinarse continuamente para

saber su nivel de conocimiento

¢Los estudiantes preguntan cudles
son sus errores después de obtener
una mala calificacion?

¢Los estudiantes realizan las
actividades de refuerzo propuestas
por el docente?

Durante esta sesion, los estudiantes no presentaron al
docente ningun reclamo sobre notas o preguntas respecto
de actividades o trabajos anteriores.

En esta sesion una estudiante le presento al docente la
actividad de refuerzo propuesta en clases anteriores.
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Tabla 22. Registro de observacion- sesion 4
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FICHA DE OBSERVACION- SESION 4

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA- CURSO 1004

Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles

Curso: 1004
Enfasis: Biologia

DESCRIPCION:

Fecha: 03/09/2015
Hora de inicio: 1:30 pm
Hora final: 3:00 pm

La sesidn de clase inici6 a la 1:35 pm y termino a las 2:55 pm. Durante esta sesion, se llevé a cabo un juego para el cual los estudiantes
debian haber realizado un proceso de consulta previo, acerca de la tematica de la ley de Ohm. Esto con el fin de que los estudiantes
conocieran el funcionamiento de los circuitos serie y paralelo, y empezaran a pensar en la construccion de los sistemas electronicos de su

proyecto.

CATEGORIA DE ANALISIS

SUBCATEGORIA

OBSERVACIONES Y DESCRIPCION

Trabajar durante la clase por su
cuenta, sin necesidad de que el
docente ejerza algan tipo de presion.

¢Los estudiantes trabajan
disciplinadamente en las actividades
propuestas durante el desarrollo de
las sesiones?

¢Los estudiantes contindan
trabajando independientemente de
la ausencia del docente?

¢Hay necesidad del llamado de
atencion de parte del docente para
que el estudiante permanezca en su
trabajo?

124

La concentracién fue evidente Gnicamente en 18
estudiantes. Un grupo de 6 estudiantes dedico el tiempo a
conversar y los otros estudiantes prestaban atencion a la
actividad ocasionalmente.

El docente Unicamente estuvo presente para la presentacion
de la actividad. En su ausencia, un total de 18 estudiantes
permanecieron atentos y participativos en la actividad.

Seguramente, los estudiantes que no estaban participando
en la actividad, habrian participado en la presencia y bajo
el llamado de atencion del docente.
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Conocer los tiempos de clase y
trabajar acorde a los mismos

¢Los estudiantes llegan puntuales a
clase?

¢Los  estudiantes inician  las
actividades de clase tan pronto
como entra al aula de clase?

¢Los estudiantes prolongan las
actividades hasta después de
finalizada la clase?

¢Los estudiantes entregan las

actividades a tiempo?

Puntualmente asistieron a clase 6 estudiantes. Pasados 5
minutos, todos los estudiantes habian llegado al salén.

Al iniciar la clase, todos los estudiantes estan atentos en la
explicacion del docente.

En esta sesion, los estudiantes salieron del aula tan pronto
se finalizo la clase. No prolongaron el cierre del aula.

Para esta sesion no estaba programada ninguna entrega.

Manejar horarios de trabajo fuera de
clase

¢Los estudiantes realizan
actividades de consulta extra-clase?
¢Los estudiantes realizan preguntas
al docente acerca de cosas que
indago por fuera de clase?

¢Los estudiantes adelantan trabajos
en casa?

Un total de 22 estudiantes realizo la consulta necesaria para
la actividad planteada

Dos estudiantes realizaron preguntas al docente, acerca de
temas gque no habian entendido.

Todos los estudiantes realizaron la consulta solicitada por
el docente.

Indagar por su cuenta haciendo uso
de diferentes medios y herramientas.

¢Los estudiantes realizan consultas
en internet acerca de la temaética
explicada por el docente?

¢Los estudiantes buscan libros que
puedan servirle de apoyo?

¢Los estudiantes preguntan a otros
docentes acerca de algo que no
entendieron?

Los 22 estudiantes que realizaron la consulta, se valieron
de medios electronicos.

Ningun estudiante portaba un libro o investigo en libros.

Ningun estudiante pidi6 ayuda a otros docentes para la
elaboracion del proyecto.
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¢Los estudiantes preguntan cuales Durante esta sesion, los estudiantes no presentaron al
son sus errores después de obtener docente ningin reclamo sobre notas o preguntas respecto
Auto-examinarse continuamente para una mala calificacion? de actividades o trabajos anteriores.
saber su nivel de conocimiento ¢Los estudiantes realizan las
actividades de refuerzo propuestas
por el docente?

Ningun estudiante presento actividad de refuerzo en esta
clase.
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Tabla 23. Registro de observacion- sesion 5

FICHA DE OBSERVACION- SESION 5

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA- CURSO 1004

Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles Fecha: 10/09/2015

Curso: 1004 Hora de inicio: 1:30 pm

Enfasis: Biologia Hora final: 3:00 pm
DESCRIPCION:

La sesion de clase inicid a la 1:40 pm y termino a las 3:00 pm. En esta sesion los estudiantes debian continuar con la elaboracion del
programa de parqueadero que habian iniciado en la sesidn 3. Los estudiantes contaron con la hora y media de clase para avanzar en el

programa.
CATEGORIA DE
BCATEGORIA BSERVACIONES Y DESCRIPCION
ANALISIS SUBC GO OBS CIONES SCRIPCIO
En la proyeccion de los videos todos los estudiantes
. . estuvieron atentos y concentrados. En la elaboracion de los
¢Los estudiantes trabajan juiciosamente en las . i
. bocetos habian dos grupos (13 estudiantes), que no
actividades propuestas durante el desarrollo de i S )
. trabajaron de manera juiciosa, sino charlaban entre ellos y
las sesiones? )
jugaban con los celulares.
Trabajar durante la clase El docente sali6 del salén por un tiempo aproximado de 10
porsu cuenta,  sin minutos. Durante este tiempo, los mismos estudiantes
necesidad de que el continuaron en otras actividades que no tenian relacion con

¢Los  estudiantes  contindan  trabajando

docente ejerza algun tipo ¢ _ :
independientemente de la ausencia del docente?

de presion.

el trabajo propuesto. Ademas, 3 estudiantes se pararon de
su lugar de trabajo para dirigirse a hablar con los
integrantes de otros grupos.

¢Hay necesidad del llamado de atencion de parte El docente les llamo la atencion a 4 estudiantes, debido a
del docente para que el estudiante permanezca que no estaban trabajando. Una vez el docente hace esto,
en su trabajo? los estudiantes emprenden la tarea, pero de nuevo se
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distraen con otras actividades.

Conocer los tiempos de

clase y trabajar acorde a

los mismos

¢ Los estudiantes llegan puntuales a clase?

¢Los estudiantes inician las actividades de clase
tan pronto como entra al aula de clase?

¢ Los estudiantes prolongan las actividades hasta
después de finalizada la clase?

¢Los estudiantes entregan las actividades a
tiempo?

La clase empez6 10 minutos tarde.
La totalidad de estudiantes que llegaron a las 3:00 fue de
18 estudiantes.

Dos estudiantes pidieron permiso para volver al salén, una
vez iniciada la clase.
Solamente 10 estudiantes se ubicaron en el puesto tan
pronto entraron al salon.

Al finalizar la hora de clase, 7 estudiantes se quedaron
continuando con la actividad. El docente tuvo que llamar la
atencion para que dejaran el salon.

Finalmente, el docente decidié que los bocetos serian
recogidos en la préxima sesion de clase. Por esto, no fe
posible establecer cuantos estudiantes terminaron el trabajo
para ser entregado en el tiempo establecido por el docente.

Manejar  horarios
trabajo fuera de clase

de

¢ Los estudiantes realizan actividades de consulta
extra-clase?

¢Los estudiantes realizan preguntas al docente
acerca de cosas que indago por fuera de clase?

¢ Los estudiantes adelantan trabajos en casa?

Durante esta sesibn no hubo ningun estudiante que
evidenciara algun tipo de consulta sobre las tematicas que
se estaba abordando.

Durante esta sesidn de clase no hubo ningun estudiante que
evidenciara algun tipo de consulta extra sobre las tematicas
trabajadas.

8 estudiantes presentaron el trabajo con avances realizados
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fuera del tiempo de clase. Los demads, continuaron el
trabajo, desde donde lo habian dejado la ultima sesion.

Indagar por su cuenta
haciendo uso de diferentes
medios y herramientas.

¢Los estudiantes realizan consultas en internet
acerca de la temética explicada por el docente?

¢Los estudiantes buscan libros que puedan
servirle de apoyo?

¢Los estudiantes preguntan a otros docentes
acerca de algo que no entendieron?

Todos los estudiantes hicieron uso de medios electrénicos
para la solucion del programa de parqueadero.
Principalmente, buscaban video-tutoriales en YouTube.

Ningln estudiante portaba un libro de apoyo para la
elaboracion del programa.

Durante el desarrollo de la sesion de clase, 6 estudiantes se
acercaron al docente para formular interrogantes sobre el
proyecto, para que el solucionara dudas que tenian acerca
de los bocetos gque estaban elaborando y para mostrarle las
ideas que tenian.

Auto-examinarse
continuamente para saber
su nivel de conocimiento

¢Los estudiantes preguntan cuéles son sus
errores después de obtener una mala
calificacion?

¢Los estudiantes realizan las actividades de
refuerzo propuestas por el docente?

En esta sesion 4 estudiantes consultaron con el docente
acerca de errores que tenian con el programa y a los cuales
no habia podido ofrecer solucion.

En esta sesion 6 estudiantes presentaron la actividad de
refuerzo propuesta por el docente.

Tabla 24. Registro de observacion- sesion 7
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FICHA DE OBSERVACION- SESION 7

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA- CURSO 1004

Observador: Ivonne
Curso:
Enfasis: Biologia

DESCRIPCION:

Natalia Rodriguez Arguelles

1004

24/09/2015
pm

Fecha:
Hora de
Hora final: 3:00 pm

inicio: 1:30

La sesion de clase inicio a las 1:38 pm y termino a las 3:10 pm. Esta era la sesion para finalizar el programa de parqueadero y realizar la

entrega definitiva

CATEGORIA DE
ANALISIS

SUBCATEGORIA

OBSERVACIONES Y DESCRIPCION

Trabajar durante la clase por
Su cuenta, sin necesidad de
que el docente ejerza algin
tipo de presion.

¢Los estudiantes trabajan disciplinadamente
en las actividades propuestas durante el
desarrollo de las sesiones?

¢Los estudiantes contindan trabajando
independientemente de la ausencia del
docente?

¢Hay necesidad del Ilamado de atencion de
parte del docente para que el estudiante
permanezca en su trabajo?

En esta sesiébn de entrega, 25 estudiantes trabajaron
concentrados en el programa durante toda la sesién de
clase.

Mientras el docente se ausento por un tiempo aproximado
de media hora, los estudiantes permanecieron con el mismo
ritmo de trabajo que en su presencia

El docente llamo la atencion de dos estudiantes que estaban
en paginas que no tenian relacién con el trabajo propuesto.

Conocer los tiempos de clase
y trabajar acorde a los
mismos

¢ Los estudiantes llegan puntuales a clase?

¢Los estudiantes inician las actividades de
clase tan pronto como entra al aula de clase?

¢Los estudiantes prolongan las actividades
hasta después de finalizada la clase?

¢Los estudiantes entregan las actividades a
tiempo?

6 estudiantes llegaron al aula 2 minutos antes de la hora
exacta de clase y pasados 3 minutos, todos los estudiantes
ingresaron al aula.

De todos los estudiantes, 20 emprendieron la elaboracién
del parqueadero, una vez se dio el ingreso al aula.

16 estudiantes permanecieron en el aula después de haberse
dado por terminada la sesion, entre estos, los mismos 5
estudiantes que no trabajaron constantemente durante la
clase.

12 estudiantes habian finalizado el parqueadero para el
momento de entrega. Debido a esto, la entrega se prolongd
hasta el viernes en la noche.
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Manejar horarios de trabajo
fuera de clase

¢Los estudiantes realizan actividades de
consulta extra-clase?

¢Los estudiantes realizan preguntas al
docente acerca de cosas que indago por
fuera de clase?

¢ Los estudiantes adelantan trabajos en casa?

Durante esta sesion no hubo ningun estudiante que
evidenciara algun tipo de consulta sobre las tematicas que
se estaba abordando.

16 estudiantes realizaron preguntas al docente acerca de
formulas necesarias para la solucion de problemas
relacionados con el parqueadero.

Un total de 12 estudiantes progreso durante la semana, los
demas, comenzaron la Gltima sesion desde donde habian
quedado en la clase anterior.

Indagar por su cuenta
haciendo uso de diferentes
medios y herramientas.

¢Los estudiantes realizan consultas en
internet acerca de la tematica explicada por
el docente?

¢Los estudiantes buscan libros que puedan
servirle de apoyo?

¢Los estudiantes preguntan a otros docentes
acerca de algo que no entendieron?

Todos los estudiantes consultan en internet, acuden mucho
a los tutoriales en YouTube que generalmente encuentra un
estudiante.

Ningun estudiante indago en libros.

Ningun estudiante pidi6 ayuda a otros docentes para la
elaboracion del proyecto.

Autoexaminarse
continuamente para saber su
nivel de conocimiento

¢Los estudiantes preguntan cuéles son sus
errores después de obtener una mala
calificacion?

¢Los estudiantes realizan las actividades de
refuerzo propuestas por el docente?

Para esta sesion 19 estudiantes realizaron preguntas al
docente acerca de errores del programa.

La fecha para entrega de actividades de refuerzo ya habia
expirado.

Tabla 25. Registro de observacion- sesion 8

FICHA DE OBSERVACION- SESION 8

OBSERVACION SOBRE LAS PRACTICAS DE AUTONOMIA- CURSO 1004
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Observador: lvonne Natalia Rodriguez Arguelles Fecha: 01/10/2015
Curso: 1004 Hora de inicio: 1:30 pm
Enfasis: Biologia Hora final: 3:00 pm
DESCRIPCION:

La sesion de clase inicié a las 1:34 pm. y termino a las Para esta sesion el docente exhibid unos videos y fotografias de los proyectos
realizados por otros estudiantes, para que los alumnos del grado 1004 adoptaran ideas y comenzaran con su proyecto semestral. Luego los

estudiantes dieron inicio a la actividad de elaboracion del proyecto y bocetos de sus ideas.

CATEGORIA D

E
ANALISIS SUBCATEGORIA OBSERVACIONES Y DESCRIPCION

¢Los estudiantes trabajan
disciplinadamente en las actividades
propuestas durante el desarrollo de
las sesiones?

Todos los estudiantes estuvieron atentos mientras el docente
mostraba los videos y fotografias de proyectos antiguos. Mientras en
la elaboracion de bocetos, la mitad del curso se disperso.

¢Los estudiantes contindian
Trabajar durante la clase por trabajando independientemente de EI docente estuvo presente durante todo el tiempo de clase.
su cuenta, sin necesidad de la ausencia del docente?
que el docente ejerza algln
tipo de presion.

¢Hay necesidad del llamado de

atencion de parte del docente para Durante la elaboracion de los bocetos, el docente Ilamo tres veces la
que el estudiante permanezca en su atencion para que los estudiantes trabajaran, ademas porque estaban
trabajo haciendo desorden.
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Conocer los tiempos de clase
y trabajar acorde a los
mismos

¢Los estudiantes llegan puntuales a
clase?

¢;Los  estudiantes  inician  las
actividades de clase tan pronto

como entran al aula de clase?

¢Los estudiantes prolongan las
actividades hasta después de
finalizada la clase?

¢Los estudiantes entregan las

actividades a tiempo?

10 estudiantes llegaron puntuales a clase, pasados 4 minutos todos
los estudiantes estaban dentro del aula.

Para el inicio de sesion todos los estudiantes estuvieron atentos e
interesados.
26 estudiantes salieron del aula una vez terminada la sesion. Los

otros 4, se demoraron alistando maleta y organizando los puestos.

4 estudiantes presentaron los bocetos para entrega, sin embargo, el
docente prolongo la entrega para la siguiente clase.

Manejar horarios de trabajo
fuera de clase

¢Los estudiantes realizan
actividades de consulta extra-clase?
¢Los estudiantes realizan preguntas
al docente acerca de cosas que
indago por fuera de clase?

¢Los estudiantes adelantan trabajos
en casa?

Ningun estudiante consulto para obtener informacion que fuera util
para la elaboracion del proyecto.

16 estudiantes manifestaron inquietudes al docente, de estos, 8
presentaron ideas y pidieron sugerencias.

De todos los estudiantes, Unicamente tres mostraron avances del
proyecto.

Indagar por su cuenta
haciendo uso de diferentes
medios y herramientas.

¢Los estudiantes realizan consultas
en internet acerca de la temaética
explicada por el docente?

¢Los estudiantes buscan libros que
puedan servirle de apoyo?

¢Los estudiantes preguntan a otros
docentes acerca de algo que no
entendieron?

12 estudiantes observaron videos en YouTube acerca de
mecanismos que les pudieran servir.

Ningun estudiante consulto libros.

Ningun estudiante pidié ayuda a otros docentes para la elaboracion
del proyecto.
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Autoexaminarse
continuamente para saber su
nivel de conocimiento

¢Los estudiantes preguntan cuales Durante el momento de observacion de videos y fotografias, los
son sus errores después de obtener estudiantes preguntaron de manera reiterada cuales habian sido los
una mala calificacion? errores de sus comparfieros y por que habian fallado sus proyectos.
¢Los estudiantes realizan las

actividades de refuerzo propuestas No habia actividad de refuerzo programada

por el docente?

134




11.7. Anexo 7

ESTRATEGIA DE EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJE
S
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PRESENTACION

La evaluacion de |0s aprendizajes es una de las instanCias mas importantes
del proceso educativo, no es UnhiCamente el momento en gue se determinan
[0S estudiantes aprobados Yy [0S reprobados, O el momento enh que se
estableCe unha hota.

La evaluacion es un factor mucho mas relevante, Ya que se considera el
proceso mediante el Cual se Valorah [0S alcances ¥y se deteCtan dificultades
en el aprendizaje, todo esto Conh el finh de generar uh replanteamiento de
estrategias tanto en el docente Como en el estudiante.

Muchas veces, [0S procesos de evaluaCion se encaminan de manera radical
haCia el modelo tradicional, en el cual, el estudiante Cumple unh rol pasivo,
totalmente dependiente del docente O Con minimos espacios de
partiCipacion.

Ahora bien, una evaluacion en la que no se da Cabida a la partiCipacion del
estudiante Yy que esta direcCionada completamente por el profesor, es uha
eVvaluacion gue Va en contra del concepto de evaluacion formativa.

Dicho concepto, descCribe |a evaluacCion, Como un proceso que tiene, entre
otros, e| objetivo de encontrar fallas en |as estrategias de aprendizaje ¥ de
ensefianza, para producCir mejoras, con el fin de optimizar la practica

pedagogica.
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La evaluacion formativa difiere en gran medida de la evaluacCion tradicional,
pues Cada uha posee finalidades ¥ funciones distintas.

Una de las prinCipales diferencCias entre la evaluaCion formativa Y la
evaluacion tradicional es la partiCipaCion del estudiante, Ya gue, mientras |a
primera la desCribe como fundamental, la segunda la reduce drastiCamente.
La estrategia de evaluacion que se propone mediante este trabajo, busCa
enmarcar |3 partiCipacCion del alumno Como el factor mas importante dentro
de |os procesos de evaluacion.

Propiciar la partiCipaCion del estudiante es uha cuestion de Caracter
formativo, Ya que, Si el estudiante tiene |a oportuhidad de hacer parte de su
propia eValuacion, facCilmente y con mayor probabilidad se dara cuenta de
cuales son sus habilidades ¥ cuales son sus dificultades.

De aqui surge el prinCipal proposito de |a presente estrategia de evaluacion.
Promover espacCios de partiCipaCion de |0s estudiantes dentro del proceso

que conlleven a la formacion de practicas de autonomia en |os estudiantes.
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OBJETIVOS
Objetivo General.

Generar pracCticas de autonomia en |os estudiantes, por medio de la

partiCipaCion en |a evaluacion.

Objetivos especificos

e Promover |a partiCipaCion de |0s estudiantes en |0s proCcesos eValuativos del
drea de tecnologia e informatica.

e TFortalecCer |a evaluacion formativa en |a practiCa dentro del aula.
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ESTRATEGIA

La presente estrategia de evaluaCion de |0s aprendizajes (Figura 1), surge a
partir de un cuestionamiento en torno a las practiCas de evaluacCion que se dan

en el aula.

Mediante la revision de |3 literatura se establece que Varios autores, entre
estos, Alvarez (2009), Yénez (2008) y B4ez (2011) aseverah que as practicas de
eVvaluacion se rigen indiscutiblemente por el modelo tradicional, gue se ha
posicionado como el mas grande modelo evaluativo; este modelo, se Caracteriza
|por minimizar 1as funciones de |a evaluacion, relegar todo el control de la
evaluacion al docente y producirse UniCamente en as fases finales de |0s

procesos.

La propuesta en marcha abandonara algunas de las practicas de la evaluacion

tradicional, para adoptar pricCtiCas de la evaluacion formativa.

Para alcanzar tal proposito:

e [La partiCipacion de| estudighte se posicionard como el eje central de toda
la evaluacion
e [,a evaluacion dejard de ser percCibida como e| momento de Cierre.

e [,3 evaluacion sera integral.
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e [,a evaluacion busCara generar prdCtiCas de autonomia en |os estudiagntes.

Estrategia Actividades

( )

continua e
integral

'a .,
Autoevaluacion

s

Coevaluacion
continua e
integral

Evaluacion
participativa

.

Retroalimentacion
y reorientacion de
estrategias de
aprendizaje

Figura 19. Estrategia, técnicas y actividades.

Fuente: Adaptado de (Aguila, 2014)

142

Planteamiento de criterios de
evaluacion

Plantamiento de instrumentos de
evaluacion

Valoracién continua del proceso, el
progreso y las dificultades

| Comparacion entre la fase incial de |

proceso y los alcances logrados al
final

| Retroalimentacion en torno a alcances

y debilidades del proceso

Replanteamiento de estrategias de
aprendizaje
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Modelo de evaluacion

EI modelo de evaluaCion que acoge la presente estrategia de evaluacCion es el
formativo, este modelo posee CaracteristiCas que |0 direccionan a su finalidad

princCipal, gue es, |a formacion integral de competencias en el estudiante.

La evaluacion formativa (Figura 2) se Caracteriza por desarrollarse de manera
permanente dentro del aula de Clase, Y en |0 posible fuera de ella, dar Cabida a
procesos de eValuaCion diferentes a la heteroevaluacCion y reconocer la
partiCipaCion del estudiante COomo unh faCtor Clave para la Valoracion de |os

aprendizajes. (Burgos, 1997)

La evaluacion formativa, acompaha continuamente |0s procesos de aprendizaje
Yy reorienta en Caso de ser necesario, con el fin de generar |a formacion de
competencCias de tipo procedimental, actitudinal Y coghitivo. (Jafrancesco,

2005)

Integral

Participativa

Figura 20. Carcteristicas adoptadas de la evaluacion formativa.

Fuente: Elaboracion propia
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Ahora que se ha planteado el modelo gue se Va a seguir, ¥ |as CaracCteristicas
prinCipales que de este se apropiah para la produccion de la aCtual propuesta,
es importante que el [ector ConozCa |0s ejes que direccionaran el desarrollo de

la estrategia Y que se definen mediante [as Siguientes cuestiones:
a. &A quien se dirige |a estrategia de evaluacion?
b. ¢COmo involucrar a |0s estudiantes en su proCeso eVvaluativo?

C. ¢COmo se dard la partiCipacion de |os estudiahtes en su proceso

evaluativo?
d. ¢CUdl es |a relacCidn entre |a partiCipaCion ¥ la autonomia?

e. ¢(Cudles son |os instrumentos que acompanarah |a estrategia?
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¢A quién se dirige la estrategia?

Ce dirige a docentes de| drea de tecnologia e informatiCa ¥ estudiantes, Ya que
SOn |0s actores prinCipales de |0s procesos de evaluacion.

Los roles de [0S coleCtivos involuCrados eh |a presente estrategia Seran
modificados, de tal forma que la partiCipacion del estudiante se haga nhotoria
durante todo e| proceso de evaluacCion y asi mismo, el contro|l que ejerce el
docente sobre todo [0 relaCionado con |0S procesos de evaluaCion sea
conferido al estudiante.

Normalmente |0s roles del docente y del estudiante estdn determinados de

manera tradicional. (Figura 3)

DOCENTE ESTUDIANTE
L 4 9
Establece criterios Acumula saberes
L 4 L 4
Observa Reproduce saberes
Evalla
Controla

Figura 21. Roles de la evaluacion tradicional.

Fuente: Basado en Burgos, (1997).
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Esta estrategia modifiCa l0s roles de |os prinCipales partiCipantes del
proceso de evaluacion de [os aprendizajes. Mientras que la practiCa
eValuativa serd liberada del modelo tradicional, acogerd Caracteristicas que

son propias de |a evaluaCion formativa. (Figura 4)

DOCENTE ] [ ESTUDIANTE

A

Observa Propone criterios
L 4
Evalta Evalta
Acompafa Participa
Orienta Controla

Figura 22. Roles de la evaluacion formativa.

Fuente: Elaboracion propia.

Mediante esta organhizacCion de roles, se dard un espacio mas amplioy
Sighificativo a |0s procesos de autoevaluacCion Yy Coevaluacion, que se
consideran de granh importancCia para dar lugar a |a partiCipacCion de |os

estudiantes.
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¢Como involucrar a los estudiantes en su proceso evaluativo?

El proceso de |a evaluaCion de |os aprendizajes se Caracterizard por ser integral,
por [0 tahto, |3 eValuaCion hecesariamente dejard de ser reducCida a un punto

espeCifico y separado de| proceso de aprendizaje.

Es clave que |a evaluacion se extienda a |0 largo de todos [0S momentos
educativos Y por consiguiente, |0s estudiantes la entiendanh como un elemento
que nho se puede desligar de su aprendizaje Y de todas las actividades que ellos
realizah para alCanzarlo, asi se generara en el eduCando un reconocimiento de
[a evaluacidon como un elemento netamente fOrmativo y enriguecedor dentro
del ambito educativo. Para tal fin se desarrollaran algunas practicas de

evaluacion en el aula que seran explicadas a continuacion:

a. PartiCipacion en |a evaluacion
El estudiante partiCipara en la evaluacCion y todos [0S procesos que de
ella se derivan, como [0 son, el planteamiento de Criterios de evaluacion,
la construccion de instrumentos de evaluacion, [a ValoraCion en cuanto
al alCance de |os |ogros, metas ¥ desempefos propios y de sus
compaferos, |a retroalimentaCion en cuanto a debilidades detectadas,

etC.
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La evaluacion se complementara (Figura 5) Con |0s procesos de
autoevaluacion y coevaluacion, dichos tipos de evaluacion, deben ir mas
alla de la asignacCion de notas entre |0s estudiantes, ¥ necesitan
trascender Yy evidencCiarse durante el desarrollo de todas |as actividades

de Clase.

{ Autoevaluacién } { Coevaluacién }

| " 4

EVALUACION
PARTICIPATIVA

Figura 23. Procesos involucrados en la evaluacion participativa.

Fuente: Elaboracion propia

b. Continhuidad de |a evaluacion

La evaluacion no se puede simplificar al momento del examen, por esto,
todas las sesiones del drea serdn evaluadas, |0 Cual ho quiere decCir que
habrd una nota por sesion, sino que, el accionar de |os estudiantes serd
observado Y Valorado por el docente Y por el mismo estudiante de modo

permanente.
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De esta forma, el estudiante Va a comprender que la evaluacion no se
detiene, y sobretodo que por medio de esta, se da una revision continua de

Su actuar de parte del docente y de parte de si mismo.

Mediante la continuidad, el alumno comprendera que |3 evaluacion |e genera
espacCios de partiCipaCion, en |0s Cuales él puede evidencCiar sus habilidades y
conocimientos para gue tanto el docente CoOmo é| |0s reconozcan Yy |os
potencien; Y del mismo modo, mediante el trabajo Colaborativo docente-
estudiante, se dara lugar a la busqueda de debilidades gue puedan ser

trabajadas Y mejoradas.

. Integralidad en |0s procesos de evaluacCion

Es importante que la evaluacion integre todas las dimensiones del saber
(Figura 6), ho Unicamente |a dimension cognitiva, Sin0 que ademas tenga en
cuenta la dimensidon procedimental ¥ la dimension actitudinal (Jafrancesco,

La evaluacion integral Y del aprendizaje: funhdamentos Y estrategias, 2005):
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Figura 24. Las dimensiones del saber.

Fuente: Adaptado de lafrancesco, (2005)

La dimension coghitiva:

Hace referencCia a |0 relaCionado con el saber, el dominio de conceptos Y

téCnicas aprendidas durante e| proceso. (JafranCcesco, 2005)

La dimension procedimental:

Esta enfatiza en |as estrategias, 1as herramientas Y [0S proCesos gue lleva a Cabo

el estudiante para alCanzar el aprendizaje. (JafranCesco, 2005)

La dimension actitudinal

Enh esta dimension intervienen el interés, el Cumplimiento Yy cCompromiso, |a
autonomia, la responsabilidad, ¥ todos aquellos factores relacionados con la

actitud del estudiante frente su aprendizaje. (JafrahCcesco, 2005)
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¢ Como se dara la participacion de los estudiantes dentro de los procesos evaluativos?

Al responder a esta pregunta, se expliCan |0S procesos mediante [0S Cuales se Va
a generar |3 partiCipacion del estudiante en |a evaluacion, como se evidenciara
unha acciodn activa y continua del estudiante en todo |0 que a la evaluacion se

refiere, es decCir:

3. Participacion en e| planteamiento de objetivos Y Criterios de evaluacion

Inicialmente, [0S estudiantes se trazarah 3 objetivos, Cada uho desde uha
de las dimensiones del aprendizaje, ¥ frente a estos deberan proponer por

|0 menos tres Criterios que direccione su evaluacion.

El compromiso y Cumplimiento que |os estudiantes adquieren frente a [0S
Criterios plahteados, es fundamental para el desarrollo de |a

autoeVvaluacion Yy |a ValoraCion del proceso

b. Participacion en el reconocimiento, ValoraCion y reorientacCion de
estrategias de aprendizaje
Uno de |os elementos mas importantes de esta propuesta, Son las
estrategias de aprendizaje de |0s estudiantes, por esto, se dara lugar a al

ryeCconocCimiento de estrategias por parte de |0s estudiantes. En uha de (as
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sesiones programadas, |0s estudiantes desCribiran el procedimiento por
medio del cual plaheah alCanhzar |0s objetivos plahteados.

UUna vez descrito el procedimiento, [as herramientas ¥ téCnicas para
alCanzar el objetivo, se dara lugar a la evaluacion y reorientacion de
estrategias durante [as sesiones siguientes, funcion que cumple el
estudiante.

. PartiCipacCidn en |a construccion de instrumentos de evaluacion

De manhera Voluhtaria, |0s estudiantes pueden formular O plantear
instrumentos de evaluacCion que ellos consideren que de alguna forma

contribuyen al proceso Valorativo dentro del area.

. PartiCipacion en |a ValoraCion en Cuanto al alcance de |os logros, metas Yy

desempefos de| area

Los estudiantes tendrdn |la oportunidad de Valorar su progreso dentro de|
transCurso de [as sesiones de Clase. Deben ser ellos quienes expresen, por
medio de |a autoevaluacion continua, Cuales sonh sus fortalezas en el area ¥

Cuales sus dificultades.

. Participacion en |a retroalimentacion
A\l concluir Cada actividad del drea, |0s estudiantes soCializaran |as Cosas

aprendidas en el desarrollo de |as mismas, comentarah cuales fueron as
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dificultades que encontraron por medio de [a evaluacion continua y de qué
manera solucionaron las problematicas encontradas.

De esta manera, [0S estudiantes qgue tuvieron dificultades, conoceran las
estrategias que les fueron Utiles a sus companeros ¥y tendran la opCion de

adoptarlas O replahtear [as usadas por ellos.
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¢ Qué relacion hay entre la participacion y la autonomia?

(Uha estrategia de evaluacCion basada en la partiCipacCidn del estudiante, le
apuesta a la promocion de practicas de autonomia en el aprendizaje, Ya gue
invita a la revision continua de las estrategias de aprendizaje del alumno y esa
revision |e permite Valorar Sus alCances y deteCtar sus debilidades, con el fin de
reforzar O replantear las estrategias emprendidas, [0 Cual hace parte de un

comportamiento autdhomo.

Mediante esta estrategia, se desarrollaran en el aula practicas gue hacen parte

de uh proceder autdénomo (Figura 7).

Establecer
objetivos

Determinar

Autonomia .
estrategias

Controlar el
proceso

Figura 25. Las acciones de un estudiante autonomo.

Fuente: Adaptado de (Garcia, et al., 2011)
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En el video Taller de didactica de la lengua: COmo desarrollar la autonomia de
|os estudiantes, afirman: “Si como docentes inCorporamos @ huestra labor el
uso de herramientas de evaluacCion y autoevaluacion que exijan [a partiCipacion
acCtiVa y cooperativa de| estudiante, estaremos sentando bases solidas para el

fomento de un aprendizaje autdhomo”. (GarcCia, et al., 2011)
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Etapas y pasos a seguir para el desarrollo de la estrategia evaluativa

ETAPA 1- PROCESO DE EVALUACION CON MAYOR INTERVENCION DEL DOENTE

PASO 1:
PLANTEAR
OBJETIVOS E
IDENTIFICAR
ESTRATEGIAS
DE
APRENDIZAJE

e Plantear
objetivos de
aprendizaje.
Identificar y
describir
estrategias
de
aprendizaje.
Llevar
registro
escrito.

Practica de autonomia




Practicas de autonomia

PASO 2: GENERAR CRITERIOS

DE EVALUACION ACORDES A

LOS OBJETIVOS DE

APRENDIZAJE

a. Plantear criterios de evaluacion
para la valoracion de
aprendizajes en el transcurso

del periodo.

Ejemplos de criterios de
evaluacion:

v Entregar las actividades

propuestas en el tiempo
establecido.

Conocer funcionamiento y
trabajo de circuitos en serie y
paralelo.

Indagar acerca de las
tematicas trabajadas, en
tiempos fuera de clase.




ETAPA 2- PROCESO DE - PROCESO DE EVALUACION CON MAYOR PARTICIPACION DEL ESTUDIANTE

|
of

PASO 3: AUOTOEVALUAR: PROCESO DE APRENDIZAJE,
DESARROLLO DE ACTIVIDADES, ALCANCES Y
DEBILIDADES.

Los estudiantes deben describir la forma en que han cumplido

los criterios actitudinales, aptitudinales y cognitivos planteados

inicialmente.

En caso de no haber cumplido con alguno de los criterios

evaluativos, explicar la razén y desarrollar un compromiso de

cumplimiento de los criterios evaluativos.

Evaluar cuanto se ha avanzado en el transcurso hacia el

objetivo.

v' ¢ Ha cumplido de manera continua con los criterios
evaluativos?

v' ¢ Qué tan cerca esta del objetivo trazado?

v' ¢ Qué le hace falta para alcanzar definitivamente los
objetivos?

Practica de autonomia
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Practica de autonomia

Desarrollo de estrategias de aprendizaje

Evaluacién de estrategias de aprendizaje

El progreso
obtenido ha sido
satisfactorio

Las estrategias de
evaluacién han sido
desarrolladas a
cabalidad

Defina los elementos de la
estrategia que no estan
funcionando v por qué

Replantee sus estrategias de
aprendizaje

Sus estrategias de
aprendizaje son 6ptimas
y funcionales
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Instrumentos de evaluacion

Para complementar, dentro de |a evaluaCidn formativa se requieren diversos
instrumentos, gue se adecuen a las necesidades planteadas anteriortmente, es
decCir, |a nhecesidad de evaluar de forma permanente, la hecesidad de Valorar
todas las dimensiones del saber Y la nhecesidad de dar Cabida a la partiCipacion

de |os estudiantes en |a evaluacion.

Para tal £in, |0S instrumentos seleccionados, medianhte |0S Cuales se llevara el

control ¥ registro de [as sesiones de Clase, seran el diario de clase Y la rUbrica.

Esto debido a que se considera gue por medio de |os instrumentos en mencion
se puede extraer informacion Valiosa para el modelo de evaluaCion gue se

persigue.

La rUbrica Yy el diario de Clase son instrumentos gue contemplan |a
partiCipaCion de| estudiante, Y Si se trabajah de forma adecuada, pueden
integrar todas |as dimensiones del saber Yy constituirse Como parte de unha

eVvaluaCidn continua.
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EVALUACION

(Una vez se hah especificado todas |as Caracteristicas que tendrd la evaluacion,
es importante explicar Con detalle cudles son (as actividades que se llevaran a

Cabo para evaluar a |os estudiantes.

En comienzo, se debe entender que se dara lugar a la evaluacion de dos
asSpectos, Con el fin de abordar (as tres dimensiones del aprendizaje enuncCiadas
anteriormente. DiChos aspectos soh, |as aCtividades Y |as estrategias de

aprendiza)e.

Por una parte, se evaluarah [as actividades realizadas por |0s estudiantes, esto
se hara en algunos Casos de forma Cualitativa Y en algunos Casos de forma

Cuantitativa, Ya gue no se pueden anular del todo |0s procesos de aprobacCion vy
reprobacCidn y al mismo tiempo, se deben Vincular |as CaracteristiCas formativas

de la evaluacion.

En segunda medida, se dard la evaluacCion de as estrategias de aprendizaje.
Estas, se hallan Vinculadas direCtamente con la intencCidn de generar la
autonomia de |os estudiantes, debido a que brinda |0s espacCios para el

reconocimiento, Valoracion Yy reorientaCion de estrategias.
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Cabe acClarar, que [a evaluacion de |0s dos aspectos mencionados sucede de
forma paralela, aungue la evaluacCion de actividades se lleve a Cabo en una
cantidad de sesiones mas reducida que |a evaluacCion de estrategias de

aprendiza)e.

Evaluacién de actividades

Gesién 1. EvaluacCion de un estudiante a un grupo.

Esta sesion de evaluacCion, pretende comenzar a Cambiar las dindmicas de |a
eVvaluacCiodn en el qula, es una introduccion a |a evaluacion en |a cual

elestudiante es e| protagonista Y adquiere un huevo ro|.

Intencionalidad de la sesion.

e TRealizar una introduccion general a la tematica de la ley de Ohm.
« Dar inicio a las actividades de elaboraCioh de| proyecto semestral gue

deben realizar |0S estudiantes.

Actividad.

Para esta sesion estd programada uha actividad grupal, mediante |a Cual se

abordara la tematica de la ley de Ohm.
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El curso serd dividido en 6 grupos de 5 integranhtes Cada uno, entre |0s grupos
se realizaran preguntas relacionadas con la tematica, gue previamente debid ser

investigada por ellos.

LLos grupos competirdh entre si en [as rondas de preguntas formuladas por ellos

mismos.

EValuacion-sesion 1.

En cada grupo, uno de |os estudiantes Cumplird el rol de evaluador. Este, serd
seleccionado al azar, ¥ tendra que diligenciar la rUbrica a |0 largo del desarrollo
de la Clase. Mediante este instrumento, el estudiante evaluador Valorara todo
el proceso de sus companeros de grupo, el trabajo en Clase, la partiCipaCion en
la actividad, la evidencCia en torno a la investigacion realizada, el ConocCimiento

acerCa de |a tematiCa Yy otros Criterios gue se detallarah en la rUbrica.

Instrumento de evaluacion.

e [, rubrica.

Enh esta sesion se manejan 3 Criterios de ValoraCion (ver ahexo 1), gue se
mueven en ¢ niveles: excelente, satisFaCtorio, en proceso y deficiente. Cada
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hivel desCCribe |0S Criterios en uha esCala de Variabilidad desde |a excelenCia
hasta |a deficiencCia. [Los estudiantes evaluadores deben valorar a sus

compaheros durante |a sesion de Clase Y establecer enh que hivel se encuentran.

gesion 2. Evaluacion por pares

Esta sesion de evaluacCion pretende impliCar a |0S estudiantes en |3 evaluacCion
de sus compaheros Yy de Cierto modo, dar |ugar a |a revision de| progreso de

Cada unho de |os estudiantes.

Intencionalidad de la sesion.

Dar continuidad a unha actividad preViamente iniCiada en el programa de Excel,
en |3 Cual se estanh trabajando todas |as funhciones del programa, fOormatos e

interfaz graficCa.

Actividad:
Los estudiantes deben continuar trabajando en |a elaboracionh de uh sistema de
parqueadero. Cada unho cuenta Con un computador, por [0 tahto |a aCtividad es

individual.
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EVvaluacion- sesion 2

Cada estudiante evaluard el trabajo de su compafero de al lado Yy viceversa. La

eVvaluacCion se registrard mediante |a rubrica.

Antes de terminar |3 sesion, Cada evaluador tendra |3 oportunidad de probar el

programa elaborado por el evaluado.

El resultado de esta prueba, Y el trabajo realizado durante toda la Clase seran
[0S elementos evaluados. El evaluador debe tener en cuenta el Comportamiento
del estudiante frente de |a actividad, el interes, Si pregunta al docente Yy otros

elementos que estaran contemplados en [a rubrica.

Instrumento de evaluacion.

e [,3 ruUbrica:

Para esta sesion se ha realizado una rlbrica con |os Criterios de evaluacCion
que deben ser tenidos en cuenta por [0S evaluadores (ver anexo 2). [,0s
niveles de la rUbriCa son Excelente, satisfaCtorio, en proceso y deficiente;
estos se mueven en una esCala entre 2 Y 8,5. Por |0 tanto |3 maxima hota que
puede tener e| estudiante es de 8,5 8 menos de que haya realizado tareas

adicionales a |as propuestas por el docente. A estas tareas adiCionhales se
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les dara el nombre de PIus, ¥ son todas aguellas actividades

complementarias que realiza el estudiante por Su propia cuenta e iniCiativa.

Gesion 3. Autoevaluacion

Mediante esta sesion, se pretende dar protagonismo al estudiante en la
evaluacion de los aprendizajes. Aqui, Va a ser el estudiante quien dard cuenta
de su progreso, su ritmo de trabajo, sus alCances Y resultados; ademas tendra la
oportunidad de contar Cuales son [as Cosas huevas que aprendid durante la

sesion ¥ las dificultades que tuvo dentro del trabajo en Clase.

Intencionalidad de la sesion.

e TRealizar progresos en el proyeCto final semestral.

e Soluciohar problemas Yy resolver interrogantes que tengan |0s estudiantes

en el desarrollo de| proyeCto fihal semestral.

Actividad.

Esta sesion estd programada para generar avances en Ccuanhto al proyecto

semestral, [0S estudiantes deben trabajar durante [as horas de Clase en |0S
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Circuitos y sistemas mecCaniCcos para la elaboraCioh de un elemento que

desCienda unas esCaleras transportando un vaso de agua.

EValuacion- sesion 3

El trabajo de Clase serd Valorado mediante |la autoevaluacion. Para este fin,
cada uno de |os estudiantes registrard en un diario de Clase cuales son (as
actividades que realiza, las Cosas huevas que aprendio, |as Cosas que se le han

dificultado Y evaluara Su propio proceso durante el desarrollo de |a Clase.

Instrumento de evaluacion.

e Diario de clase.

Para esta sesion se trabajard |1a evaluacion con el instrumento mencionado
(Ver anexo 3), debido a que facilita la recoleccion de informacion de uha
persona en torho a Su propia Valoracion Y sirve como un elemento de

autoexXamen.

Ce considera uh instrumento Valioso debido a que ho $Ol0 arroja uha hota o

puntaje, sino gue permite expresar elementos mas detallados del proceso.
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Sesién ¢. Coevaluacion
En esta sesion |os estudiantes realizardn [a evaluacion del progreso del proyecto
de sus compaferos de clase, |a idea es que se dé un espacio para la revision y

ValoraCidn CritiCa de| proCeso en Cuanto al proyecto semestral.

De este modo, |0s estudightes |0grardn detectar falencias en sus propuestas
gracCias a Sus pares, Y del mismo modo, replantearan |as fallas encontradas
mientras se da lugar a uha evaluacCion Criterial Y Cualitativa gue no concluye en

uha hota Sino en el enriquecCimiento del proceso.

Ihtencionalidad

e TRealizar avances en e| proyecto final semestral.

o Elaborar |0s bocetos de| proyecto.

Actividad

Para esta actividad |os estudiantes deben elaborar [0S bocetos de as ideas que
tengan para la elaboraCion de proyecCto final. Son 5 bocetos por estudiante, ¥ en
Cada uno se debe mostrar Claramente el meCahismo Y [0s Componentes de |a
idea.
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EVvaluacion- sesion ¢

Para evaluar esta sesion, se dard el espaCio Y el momento para que |0s
estudiantes revisen el trabajo de sus compaferos, Y de mahera CritiCa, realicen
aportes al trabajo elaborado. [Los estudiantes deben descCribir |1as fallas que
hallan en |0s bocetos de sus pares Y justificarlas, para que de este modo, se dé

lugar a la optimizacCion de |os proyectos de [0S alumnos.
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Anexo 1. Rubrica-sesion 1

AnNEXos

170

CRITERIO EXCELENTE SATISFACTORIO EN PROCESO DEFICIENTE PUNTAJE
(8.5 puntos) (6.5 puntos) (5 puntos) (2 puntos)
El estudiante realizé una El estudiant liz6 El estudiante no realiz
consulta completa 'y El estudiant li26 estu 'arllte realizo la consulta, por lo tanto
PROCESO DE | minuciosa acerca de la la ssnl;ull?g foﬁalgtg ;liéorllgtua aue no le no tie_ne material para
CONSULTA tematica de trabajo y tiene P pleta g trabajar durante la

material para la actividad.

para la actividad.

aporta mucho a la
actividad.

sesion.

PARTICIPACION

El estudiante participé de
manera activa durante
toda la sesion de clase y
muestra interés por la
actividad.

El estudiante
participd en la clase
en los momentos
necesarios, o
cuando el docente
asi lo pidié.

El estudiante particip6
en clase muy pocas
veces. No demostro
mayor interés por la
clase.

El estudiante no
participé de la
actividad.
Definitivamente la
sesion de clase no
despert6 ningdn tipo de
interés en él.

CONOCIMIENTO

El estudiante evidencia
dominio conceptual
acerca de la tematica,
producto de la consulta
previa y de practicas
anteriores, ejemplifica y
contribuye

conceptualmente al grupo.

El estudiante
evidencia tener
conocimiento sobre
la tematica,
adquirida mediante
la consulta.

El estudiante divaga

en algunos conceptos.

La tematica no le es
muy familiar.

El estudiante
desconoce
completamente los
conceptos trabajados,
no da respuesta frente
a las preguntas
formuladas.

SOLIDARIDAD

El estudiante es solidario

El estudiante es

solidario con

El estudiante no es
muy solidario con sus

El estudiante no es
nada solidario, no
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con todos los integrantes
del grupo y contribuye de
manera significativa para
el desarrollo de la
actividad.

algunos de los
integrantes del

grupo.

comparnieros de
grupos y por lo tanto
no contribuye de
manera significativa
en el grupo.

realiza aportes al grupo
y trabaja de manera
individual.
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Anexo 2. Rubrica-sesion 2

CRITERIO EXCELENTE SATISFACTORIO EN PROCESO DEFICIENTE PUNTAJE
(8.5 puntos) (6.5 puntos) (5 puntos) (2 puntos)
El estudiante tiene El estudiante tiene El estudiante tiene El estudiante esta
AVANCE por lo menos el 80% or lo menos el 65% | MeNOS de la mitad del | bastante atrasado
SIGNIFICATIVO del programa P ? programa con el

EN EL PROGRAMA

desarrollado de
manera funcional.

del programa
funcionando.

funcionando, y tiene
algunos errores.

funcionamiento
del programa.

LOGICA DE
PROGRAMACION

El estudiante
entiende claramente
cual es la logica para
el funcionamiento del
programa, por lo
tanto conoce las
operaciones que debe
realizar.

El estudiante
entiende la ldgica
para el
funcionamiento del
programa

El estudiante no tiene
muy clara la légica
para el
funcionamiento del
programa, y
desconoce las
operaciones a realizar.

El estudiante
desconoce
completamente la
l6gica de
funcionamiento
del programa.

FUNCIONES Y
FORMULAS

El estudiante
comprende y conoce
las funciones y
formulas necesarias
para la elaboracion
del sistema.

El estudiante sabe
las funciones y
formulas pero
algunas veces se le
dificulta su manejo.

El estudiante conoce
muy pocas funciones y
formulas, por lo tanto
se le dificulta el
desarrollo del
programa.

El estudiante
desconoce
completamente
las funciones y
formulas, porlo
tanto no puede
elaborar el
programa.
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INTERFAZ GRAFIA

El manejo del
programa es bastante
sencillo debido a que
se muestra de
manera organizada y
clara. Ademas, brinda
mucha informacidon
grafica.

El manejo del
programa es sencillo
pero hay algunos
elementos que
requieren de
claridad.

El manejo del
programa se dificulta,
pero revisandolo bien
se puede trabajar.

El manejo del
programa es muy
complicado
debido a que no
estd organizado.

COMPROMISO

El estudiante trabaja
concentrado durante
toda la sesién de
clase para finalizar de
manera 6ptima el
programa.

El estudiante trabaja
concentrado
durante gran parte
del tiempo, aunque
a veces se distrae
con otras
actividades.

El estudiante realiza
otras actividades
adicionales a la
elaboracién del
programa.

El estudiante
pierde mucho
tiempo, no esta
minimamente
interesado por la
elaboracion del
programa.
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Anexo 3. Diario de clase
DIARIO DE CLASE
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
AREA DE TECNOLOGIA E INFORMATICA
Preguntas orientadoras

e (;Qué actividades realiz6 durante la clase?
e ¢ Qué cosas nuevas aprendio durante esta sesion de clase?
e ¢ Qué dificultades encontro durante el trabajo de esta sesion de clase?

e ¢De qué forma supero esas dificultades?

1. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
En este punto el estudiante relatara como desarrolla la actividad, cual es el
procedimiento del que se valio, que ayudas adicionales usa ademas de la

explicacion dada por el docente.

2. DIFICULTADES PARA EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
En este punto el estudiante especificara los momentos de la actividad que le

significaron gran dificultad y las tareas que no pudo desarrollar.

3. FORTALEZAS Y APRENDIZAJE DURANTE EN EL DESARROLLO DE LA
ACTIVIDAD
En este punto el estudiante relatara las cosas aprendidas, también mencionara
las tareas de la actividad que le permitieron aprender y las fortalezas que desde

Su percepcion tuvo para la realizacion de la actividad.
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