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Resumen
El presente estudio investigativo tuvo como objetivo principal analizar las relaciones entre la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos y el plan de estudios de secundaria de grado sexto en el
area de Ciencias Sociales de la jornada tarde en la IED Alfonso Lépez Michelsen. El disefio
metodoldgico utilizado fue el estudio de caso, en el que participaron 5 docentes del area de
Ciencias Sociales pertenecientes a la jornada tarde. Los instrumentos usados para la recoleccion
de la informacion fueron: la entrevista y la revision documental, los cuales se analizaron a través
de la estrategia del Analisis de Contenido y la triangulacion de las diversas fuentes. Las
principales categorias identificadas en el estudio fueron: Catedra de Estudios Afrocolombianos,
Curriculo y las Ciencias Sociales e Interculturalidad. Los resultados obtenidos revelaron que aun
cuando en la institucion se desarrolla una actividad anual con respecto al dia de la
afrocolombianidad, la CEA no se encuentra integrada al area de Ciencias Sociales puesto que no
se evidencia en su plan de estudios ni en su curriculo. Sin embargo, los esfuerzos que se han
realizado con la actividad que cada afo se realiza, gestan una oportunidad para integrar la CEA
al &rea desde una perspectiva educativa intercultural ya que desde el enfoque histérico-cultural
que maneja la institucion es viable crear espacios desde las diferentes disciplinas que componen
el &rea de las Ciencias Sociales en el colegio ALM a través de los cuales sea posible cuestionar y
reflexionar sobre la realidad historica y cultural de la nacién, y contextualizar a los estudiantes
para que re-conozcan, comprendan, re-construyan, re-signifiquen y reivindiquen el papel de las

otras historias que también hacen parte en la construccion de la identidad nacional.

Palabras clave: Catedra de Estudios Afrocolombianos, interculturalidad, Ciencias

Sociales Escolares, Curriculo



Abstract

The main objective of this research study was to analyze the relationship between the Afro-
Colombian Studies Chair and the sixth grade secondary school curriculum in the area of Social
Sciences in the afternoon at IED Alfonso Lopez Michelsen. The methodological design was the
case study, in which 5 teachers of the Social Sciences participated. The instruments used for the
collection of information were: the interview and the documentary review, which were analyzed
through the strategy of Content Analysis and the triangulation of the different sources. The main
categories identified in the study were: Chair of Afro-Colombian Studies, Curriculum and Social
Sciences and Interculturality. The results obtained revealed that even though the institution
develops an annual activity regarding the Afro-Colombian Day, the CEA is not integrated to the
area of Social Sciences since it is not evident in its curriculum or in its syllabus. However, the
efforts that have been made with the activity that takes place every year create an opportunity to
integrate the CEA to the area from an intercultural educational perspective since from the
historical-cultural approach that the institution has, it is feasible to create spaces from the
different disciplines that make part of the area of Social Sciences in the ALM school through
which it is possible to question and reflect on the historical and cultural reality of the nation, and
contextualize students so that they can recognize, comprehend, reconstruct, resignifying, and to
claim the role of the other histories that are also part of the construction of the national identity.
Key words: Chair of Afro-Colombian Studies, interculturality, Social Sciences Studies,

Curriculum
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INTRODUCCION

«Las historias importan. Importan muchas historias.

Las historias se han utilizado para desposeer y calumniar,
pero también pueden usarse para facultar y humanizar.
Pueden quebrar la dignidad de un pueblo, pero también
pueden restaurarla»

Chimamanda Ngozi Adichie, 2018

Colombia, una nacién multicultural y pluriétnica ha invisibilizado por siglos dentro de su
historia el rol que ha tenido la poblacion afrocolombiana en la construccion de su identidad,
generando con ello sentimientos de inferiorizacion, estigmatizacion, estereotipacion y
discriminacion hacia esta poblacion. La escuela como validadora de saberes ha contribuido a esta
situacion.

Si se entiende la escuela como el espacio en el que convergen multiples culturas que
interactuan y se relaciona permanentemente; como el lugar idoneo para develar prejuicios,
cuestionar sentidos, replantear miradas, entonces, la escuela debe propender por hacer de los
estudiantes ciudadanos criticos, conscientes de su realidad, cuestionadores y transformadores de
la misma, que interpelen el sentido de la historia colombiana, y descentren el poder dominante
que ha imperado hasta hoy implementado politicas de todo tipo que no se adaptan al contexto
real de la nacion.

La poblacién afrocolombiana, negra, raizal y palenquera, ha estado presente en el pais
desde la Colonia, sus luchas, historias, culturas, tradiciones y voces han sido ocultadas y
denigradas desde entonces; la legitimacion de un poder dominante y eurocentrista en la escuela y
en la sociedad han encauzado el contexto-historico actual desde esa mirada, instaurando unos

saberes que han excluido el de las poblaciones tradicionalmente marginadas como lo ha sido la



afrocolombiana. Razén por la cual hoy la lucha se dirige ya no a la libertad fisica, sino al
reconocimiento de su existencia en el devenir historico y cultural del pais y, a la busqueda de la
libertad epistémica, una libertad que reconozca y haga visible su papel en el contexto historico
colombiano, y que ademas construya desde sus historias silenciadas otras formas de comprender,
ser y estar en el mundo.

Desde esta Optica las Ciencias Sociales en la escuela cumplen un papel fundamental pues
ayudan a construir historias, explicar el mundo y formas imaginarios sociales que se transmiten
de generacion en generacion, y que desde posturas eurocéntricas han privilegiado unos saberes
sobre otros, privilegio que se ve reflejado en las dinamicas sociales. Hoy, el rol de las Ciencias
Sociales desde nuevas perspectivas como la intercultural debe “darle voz a las historias de los
pueblos que han habitado el continente africano, asi como a los y las herederas de la diaspora
africana” (Riveros, 2014, p. 6). Y reconstruir la historia colombiana; una historia en la que esos
heredero/as afrocolombianos tienen el derecho a ser reconocidos y visibilizados. Debe permitir
descolonizar el conocimiento y darles paso a esas historias otras con sus multiples saberes para
enriquecer la historia nacional.

Dentro de este orden de ideas ¢Por qué la historia continla invisibilizando culturas que
han hecho parte del proceso histérico cultural de la nacién desde sus origenes? ;Como hacer para
revertir ese suceso o para introducir nuevas miradas de la realidad nacional y contextualizarla
con participacion de todos los actores desde las Ciencias Sociales? La CEA, una estrategia
pensada desde una mirada intercultural critica y decolonial, que tiene por objetivos exaltar y
reconocer la vision de lo negro en el pais, acabar con la estigmatizacion, discriminacion y
folclorizacion que sobre lo negro se tiene, se constituye en una herramienta para descentralizar

las saberes epistémicos arraigados en una sociedad excluyente como la colombiana, utilizando la

2



interculturalidad como un elemento que desde lo pedagdgico interpele lo existente y visibilice y
resignifique lo olvidado.

En este sentido se comprende que la escuela por ser el espacio donde convergen diversas
culturas; quien valida el conocimiento que se orienta y desde donde las Ciencias Sociales pueden
deslegitimar y construir practicas e imaginarios sociales con las historias que se ensafan,
utilizando la CEA como una estrategia pedagogica desde una perspectiva intercultural, se
constituyen en gran interés para realizar investigaciones desde este campo, topico que le atafie a
este estudio.

Asi, desde la mirada pedagogica es pertinente buscar relaciones entre el curriculo de las
Ciencias Sociales y su articulacion con la CEA para fomentar el encuentro de saberes que
transforman la sociedad. Desde alli surge la necesidad de “enriquecer los procesos de formacion
de las nuevas generaciones de colombianos [...] en la que sea posible [...] conocer de manera
mas integral la historia del pais” (Rojas, 2008c, 28).

Este interés se atna a la demanda que en los ultimos afios se hace desde la SED para que
la CEA sea desarrollada en las diferentes instituciones, tal como lo establece el Decreto 1122 de
1998, por medio del cual se dictan las disposiciones y la obligatoriedad de esta. El
cuestionamiento sobre cdmo articularla y desarrollarla para que sea realmente significativa
aprovechando las potencialidades de los docentes del &rea de Ciencias Sociales en la institucion
ALM, hacen que ese sea el tema de esta investigacion.

A través de este estudio investigativo, el cual parte de la realidad que se vive en el colegio
ALM, a través de la experiencia y las diversas dificultades para su concrecion, se considerd
necesario establecer si existen vinculos entre la CEA, el PEI y el curriculo que se maneja en el

area de ciencias sociales en la institucion, como una oportunidad para regenerar y/o fortalecer la



aplicacion del proyecto de la CEA. De esta forma, surgen las preguntas que determinaran el
rumbo de esta investigacion: ¢ De qué manera se integra la Catedra de Estudios
Afrocolombianos con el plan de estudios de secundaria en el area de Ciencias Sociales de la
jornada tarde en la IED Alfonso Lopez Michelsen? ¢ Qué adaptaciones se realizan en el
curriculo de Ciencias Sociales de la IED Alfonso Lopez Michelsen con relacion a la CEA?

Habiendo sefialado lo anterior, la presente investigacion tuvo como objetivo principal
analizar las relaciones entre la Catedra de Estudios Afrocolombianos y el plan de estudios de
grado sexto en el area de Ciencias Sociales de la jornada tarde en la IED Alfonso Lépez
Michelsen.

Para el logro de este objetivo se usé el disefio metodoldgico desde un enfoque
cualitativo-interpretativo pues no basta con describir, sino que es necesario interpretar la
informacion que desde diferentes fuentes se logra; mirar el objeto de estudio para comprender su
relacion en la dinamica escolar. Por ello, las técnicas utilizadas para acceder a la informacion
fueron: la entrevista semiestructurada y la revisién de documentos analizadas desde la estrategia
del AC. El primer capitulo muestra el problema a resolver, seguido de los antecedentes que se
relacionan con las categorias de estudio: la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), las
Ciencias Sociales escolares e interculturalidad. El segundo capitulo estd compuesto por las
construcciones tedricas que soportan la investigacion entre los cuales se destaca: CEA, Ciencias
Sociales escolares, interculturalidad y pedagogias interculturales, apoyando asi las principales
categorias de esta investigacion. El tercer capitulo describe la metodologia relacionando en él: el
paradigma, las técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion, asi como las fases de
analisis de la informacidn. En el capitulo cuarto se hace una descripcién de los resultados que se

obtuvieron con los diferentes instrumentos de investigacion, se presenta el cuadro de categorias y
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la triangulacion de las fuentes. A la par con la discusion de los resultados, que se hace a la luz de
la teoria y se explica cada categoria principal dando respuesta a los objetivos especificos y, por
ende, al objetivo general y la pregunta de investigacion. Finalmente, se presentan las

conclusiones generales que arrojo la investigacion.



Capitulo 1. El problema de investigacion

1.1 Planteamiento del problema

Cuando se habla de educacion, es pertinente pensar que el rol fundamental de la escuela
no debe ser limitarse a transmitir conocimientos, sino que deberia enfocarse en formar y aportar
en valores sociales, democraticos y culturales; asi como cultivar pensamientos éticos y criticos
que favorezcan una comunicacion intercultural, permitan educar para la vida, el ejercicio en
sociedad, mediar conflictos y generar buenas practicas de convivencia, puesto que vivimos en
una sociedad culturalmente diversa y necesitamos del otro. Desde esta mirada, se ha de tener en
cuenta la importancia de una educacion intercultural, entendida esta como

“...una actitud y un comportamiento relativo al tipo de relaciones que se dan entre las

culturas particularmente que conviven en un ambiente determinado. (...) Es un medio

para promover la comunicacion entre las personas y para favorecer las actitudes de

apertura en un plano de igualdad. No se dirige, pues, s6lo a las minorias étnicas o

culturales, sino que es una educacion para todos (...). (Besalu citado en Arroyo, 2013, p.

153)

De igual modo, el concepto de interculturalidad “tiene un sentido eminentemente politico,
en tanto replantea las articulaciones hegemonicas buscando la consolidacion de las relaciones méas
horizontales que equitativas” (Bolafios, 2012, p. 48), lo que sugiere que el fin de esta es la
apropiacion y la resignificacion de la educacion, de tal forma que lleve a un desarrollo integral y
articulado entre todos los actores garantes y participes de saberes comunes. Partiendo de esto es
posible decir que “La educacion intercultural propone una practica educativa que site las

diferencias culturales de individuos y grupos como foco de la reflexion y la indagacion” (Aguado



citada en Arroyo, 2013, p. 152); entonces este tipo de educacion debe atender en su quehacer
pedagdgico la diversidad cultural y los contextos en la que se desarrolle para que su cometido
pueda hacerse realidad.

Dentro de este tipo de articulaciones es imprescindible hablar de la educacion como eje de
practicas pedagdgicas interculturales que reformulen y permitan llevar a los sujetos aprendizajes
integrales y con sentido. Contenidos donde lo propio y lo externo se articulen y se integren como
un todo, para que le permita a las comunidades y a las sociedades desarrollar procesos identitarios
y de reconocimiento, puesto que la educacion intercultural, hace de las practicas pedagogicas la
posibilidad y la oportunidad para reivindicar, reparar y dignificar lo que por siglos la historia ha
expuesto desde la vision eurocentrista de los discursos de poder, y que solo invisibilizan las luchas,
la historia y la culturas de aquellos que se consideran diferentes, pero que ademas se excluyen y
se discriminan (Castillo, 2016)

En Colombia la educacion se manifiesta como derecho fundamental expresado en la
constitucién de 1991, la cual considera la importancia de la formacion en valores y democracia,
tal como lo expresa en su articulo 67:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcion social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la

técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al

colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en

la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,

tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. (Constitucion Politica de

Colombia, 1994).



Derecho que se supone es extensivo a toda la poblacion colombiana, y que debe
establecer y facilitar el acceso a ella para todos, ademas de acercar a sus demandantes los
conocimientos necesarios para desenvolverse en una sociedad cada vez mas cambiante y
multifuncional; hoy, ademas se considera muy importante la diversidad cultural y su
visibilizacion en el desarrollo histérico de la nacion, por ello, desde el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en 1993 se reglamenta la Ley 70 conocida como Ley de comunidades negras, y
la Ley General de Educacion en 1994 dando vida a la creacién de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos —CEA- con el decreto 1122 de 1998 estableciendo en su articulo 1° que:

Todos los establecimientos estatales y privados de educacion formal que ofrezcan los

niveles de preescolar, basica y media, incluiran en sus respectivos proyectos educativos

institucionales la Catedra de Estudios Afrocolombianos, atendiendo lo dispuesto en el

articulo 39 de la Ley 70 de 1993 y lo establecido en el presente decreto. (p. 33)

Esta legislacion abre el camino para que los aportes no solo de las comunidades negras,
sino de todas las comunidades culturales que hacen parte de la nacidn, se hagan visibles desde
las aulas escolares. Por tanto, y de acuerdo con lo expresado en los lineamientos curriculares
expedidos en 2010, la CEA no puede tomarse solo como una asignatura mas del plan de estudios,
sino como un proyecto que permee éste y el PEI institucional. De igual forma, no puede
pensarse, que la CEA sea exclusivamente para las comunidades afrodescendientes, sino que se
debe trascender mas alla de esta vision, y ser tomada como la oportunidad de afectar y
deslegitimar los hechos histéricos que homogenizan y no permiten ver cuanto han aportado a la
nacién no solo los afrodescendientes sino también las demas comunidades culturales que existen

en Colombia (indigenas, mestizos y room).



Desde esta Optica y en funcion de su derecho a formar individuos integrales, la
institucién educativa Alfonso Lopez Michelsen como una institucidn de caracter oficial que
presta sus servicios a nifios, nifias y jovenes en la localidad de Bosa; la cual se basa en el modelo
pedagogico histdrico cultural bajo el lema “una vida para la excelencia”, cuyo objetivo es brindar
a sus estudiantes una educacion integral y de calidad, que les permita la apropiacién y aplicacion
de conocimientos, habilidades y valores enmarcados desde la democracia y los derechos
humanos (Agenda escolar, 2020, p. 18), pretende formar ciudadanos criticos, reflexivos,
responsables e integrales, conocedores de su historia y comprometidos con la sociedad.

Desde el area de Ciencias Sociales se desarrolla en la institucion el proyecto de
afrocolombianidad desde hace cuatro afios, como una celebracion durante la tercera semana del
mes de mayo que se ha delegado nacionalmente. Esta se lleva a cabo a través de una serie de
actividades que en la mayoria de las ocasiones folclorizan el verdadero sentido de la comunidad
afrocolombiana, evidenciandose asi que la Cétedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) no se
integra de forma funcional en el curriculo y que aln se perciben vestigios de discriminacion, los
cuales se realizan de una u otra forma inconscientemente.

Sin embargo, y aunque la reglamentacion indica las formas en que la CEA deberia
llevarse a cabo en las intuiciones, tal como lo expresa el MEN (2001) al decir que “La CEA es
una propuesta educativa de amplio espectro para ubicar no sélo en el plan de estudios, sino en el
Proyecto Educativo Institucional, y en todas las actividades curriculares, para impregnar toda la
vida escolar” (p. 31), desde la IED Alfonso Lopez Michelsen se pueden evidenciar diversos
factores por los cuales esta reglamentacion no se hace efectiva. De un lado, se expresa mucha
resistencia por parte de los docentes de Ciencias Sociales, quienes han manifestado en muchas

ocasiones que es solo una carga mas que no tiene ninguna trascendencia; en segundo lugar, la



CEA ha sido tomada como parte de la folclorizacion que se le ha hecho a las comunidades
negras, exhibiendo solo una parte de su cultura; en tercer lugar, el PEI de la I.E Alfonso Lopez
Michelsen no contempla la ensefianza de la CEA en el plan de estudios de areas como:
matematicas, inglés, sociales, espafiol y ciencias naturales las cuales son areas fundamentales y
algunas de ellas hacen parte del énfasis de la institucion; finalmente, también esta situacién
procede del desconocimiento y poco interés que existe por parte del profesorado sobre el que,
coémo, por qué y para qué de la CEA en la formacion de los estudiantes colombianos.

Asi, es de considerar que este tipo de educacion debe dirigirse a todas las personas sin
importar su grupo étnico, también debe repensarse las nociones de cultura, raza y afro, para
empezar a articular la CEA desde el area de Ciencias Sociales en el PEI institucional hasta los
planes de estudios de cada asignatura como un eje o proyecto transversal desde el cual se pueda
generar pensamiento critico, ademas de reflexionar acerca de 1o que somos como colombianos.
Estos constructos deben darse desde un disefio curricular que posibilite su desarrollo; ya que el
curriculo no es unicamente aquella planeacion de contenidos y metodologias para concretar en la
practica, sino también es la

... ardua dialéctica entre intenciones y realidades. Esto es, en el término englobo también

el curriculum “abrazado” en la practica, el representado y llevado a cabo en las

interacciones entre profesores y alumnos de un incierto juego de interpretaciones,

negociaciones, actuaciones, rituales, controles, acomodaciones, omisiones, resistencias o

rechazos que lo construyen en el espacio fisico e institucionalmente estructurado de las

aulas, modelando el tipo de experiencias “educativas” — expresadas y tacitas- ofrecidas o

negadas de facto a los discentes. (Romero, 2018, pp. 105-106)
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En este sentido, sera posible establecer mejores vinculos entre las catedras obligatorias —
en este caso hacer visibles las diferencias desde la escuela y usarlas a favor de una mejor
formacion desde estos espacios, pues la escuela es preponderantemente el lugar donde convergen
individuos de diferentes culturas, y desde donde se hace viable esa oportunidad a través de la
cual se deslegitimen procesos histdricos que han marcado la realidad nacional colombiana al
perpetuar discursos de poder y posiciones de desigualdad, discriminacién y exclusion. A partir
de lo expuesto anteriormente, surge la siguiente pregunta de investigacion y sus respectivas
subpreguntas.

¢De qué manera se integra la Catedra de Estudios Afrocolombianos con el plan de estudios
de secundaria en el area de Ciencias Sociales de la jornada tarde en la IED Alfonso Lopez
Michelsen?

¢ Qué adaptaciones se realizan en el curriculo de Ciencias Sociales de la IED Alfonso Lopez
Michelsen con relacion a la CEA?
1.2 Justificacion

La escuela como el escenario en donde convergen diferentes saberes y grupos de
personas; que ademas posee el rol fundamental de orientar procesos formativos que le permitan a
los estudiantes forjar un pensamiento critico y reflexivo ante las necesidades y problematicas que
demanda la sociedad actual; pero que tambien hoy en dia tiene la necesidad de replantear la
procedencia de los conocimientos que se orientan, asi como la forma en que estos se generan e
influyen en el desarrollo de toda una nacion.

Desde el rol de madre, docente de Ciencias Sociales y estudiante de una Maestria en
Educacidn perteneciente a la comunidad afrocolombiana que ha tenido experiencias con la CEA
en diferentes instituciones que ha vivido la marca del racismo y la discriminacién; y que ademas
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siente la responsabilidad ética, moral y social de aportar en la reconstruccion de una historia que
incluya a todos surge la necesidad de rescatar desde una vision critica las raices africanas y de
integrarlas a la cotidianidad para contribuir a la transformacion que la nacion solicita a gritos.
Asi mismo, el colegio ALM como institucién formadora de futuros ciudadanos desde su
enfoque Historico-cultural tiene la responsabilidad de formar individuos reflexivos, criticos,
conscientes y participativos que fortalezcan habilidades que les ayude a comprender una realidad
nacional que no les pertenece, a cuestionar una sociedad que ha marginado e invisibilizado sus
origenes, a desmantelar saberes que no se adaptan al contexto multicultural y pluriétnico del pais,
a redescubrir las historias que en torno a la construccion de la nacién han sido contadas a medias
por estar descontextualizadas, y a recrear historias contextualizadas desde nuevos conocimientos
para que transformen la realidad en la que viven.
Para aportar a la recontextualizacion de la historia colombiana, se piensa la CEA. De
acuerdo con Rojas (2008c) en su texto “Aportes para maestros” la CEA
...nos invita a transformar esta manera de entender los derechos educativos de los grupos
étnicos, en tanto sus objetivos no se centran exclusivamente en la poblacion
afrodescendiente en tanto grupo étnico. [...] la Catedra busca transformar las formas de
entender la educacioén y la diferencia cultural para todos los colombianos. En
consecuencia, es necesario resaltar permanentemente el hecho de que la educacion, y la
CEA en particular, tienen la posibilidad de ser agentes determinantes en la reafirmacién o
transformacion de las relaciones sociales en contextos multiculturales como el
colombiano. (citado por Rojas, 2008, p. 27)
En este sentido, debe comprenderse que la CEA no es un tipo de educacion dirigida

exclusivamente a los grupos afrocolombianos, al contrario, es una oportunidad para transformar
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y tramitar las raices culturales que han permeado siempre la historia colombiana. Debe
contemplarse como un vehiculo visibilizador del rol que tuvo Africa en la construccion de la
nacion, papel que ha sido borrado, marginado, subalternizado, folclorizado en la historia
colombiana. En donde, la escuela como lugar de formacidn, debe brindar la posibilidad para que
se creen espacios en donde la educacion no sea mediada desde un solo punto de vista, sino que
permita el debate y la convergencia de maltiples saberes que le ayuden a los estudiantes a crear
sus propias reflexiones, argumentar sobre sus deducciones y reconstruir definiciones, procesos,
historias, conocimientos.

Asi pues, se hace necesaria una articulacién de las politicas y documentos curriculares
institucionales con la CEA. Es ahi, donde esta investigacion se constituye en una contribucién
para originar esa posibilidad y aportar de esta manera a la reconstruccion y contextualizar la
historia colombiana. Una historia que necesita ser nuevamente contada, pero desde nuevas
perspectivas con visibilizacion de toda la nacion. Por lo anteriormente expuesto, se plantean los
siguientes objetivos de investigacion.

1.3 Objetivos general y especificos
Obijetivo General

Analizar las relaciones entre la catedra de estudios afrocolombianos y el plan de estudios
de secundaria en el area de ciencias sociales de la jornada tarde en la IED Alfonso Lépez
Michelsen.

Obijetivos especificos
1. Analizar los lineamientos de la CEA y cémo se ha desarrollado en la IED Alfonso

Lopez Michelsen.
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2. Identificar qué conocimientos propuestos en la CEA se presentan en los curriculos
del &rea de Ciencias Sociales en la IED Alfonso Lopez Michelsen.

A continuacidn, se presentan los antecedentes que se tuvieron en cuenta para la presente
investigacion.
1.4 Antecedentes investigativos

El conocimiento en torno a investigaciones anteriores relacionadas con el tema de mi
tesis es fundamental para aclarar el panorama previo acerca de las relaciones que se presentan
entre la Catedra de estudios Afrocolombianos y las Ciencias Sociales como una forma de
fortalecer el reconocimiento de las diferencias. Estos antecedentes investigativos, se proponen
presentar trabajos de tesis sobre la Interculturalidad y la Céatedra de Estudios Afrocolombianos,
en primera instancia; posteriormente y en segunda instancia, trabajos de tesis acerca de los
curriculos en Ciencias Sociales y finalmente trabajos de tesis y articulos investigativos
relacionados con la Interculturalidad.
1.4.1 Los Estudios Afrocolombianos

Jiménez y Leo (2016) en su tesis titulada: De lo propuesto a la realidad: una mirada a la
catedra de estudios afrocolombianos desde tres colegios distritales de Bogota se propuso como
objetivo principal: Analizar las formas como se ha implementado la CEA en tres instituciones
educativas publicas de Bogota para reflexionar, desde un enfoque de pedagogia decolonial sobre
sus aportes o no a la visibilizacion y reconocimiento de las poblaciones afrocolombianas. El
método de investigacion utilizado fue el cualitativo desde un enfoque sociocritico cuyos
instrumentos de recoleccion de la informacion fueron: la entrevista semiestructurada y talleres
que permitieran la construccion colectiva de saberes. Los resultados obtenidos evidencian una

profunda permeabilizacion de la construccién de la identidad colombiana desde los discursos de
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poder colonialista, los cuales influyen en los imaginarios sociales que han sido creados con base
en este grupo étnico, desde la cual el concepto de raza atribuye posiciones sociales a los
diferentes grupos étnicos, y en especial a los afrocolombianos, enmarcandolos en un concepto de
folclorizacidn y subalternacion. También se propone el uso de una pedagogia decolonial que
ayude en la ejecucion de la CEA y la reconfiguracion de saberes de una forma critica.
Finalmente, esta investigacion aporta significativamente al presente trabajo, puesto que permite
visibilizar cuales son los origenes y dificultades que ha tenido la CEA en su implementacién, asi
como cuales son los imaginarios que respecto a ella tienen los diferentes actores que hicieron
parte de ese estudio y la importancia de una perspectiva intercultural y decolonial en la
implementacion de la CEA.

De otro lado, Andrade (2011), en su tesis: Implementacion de la catedra de estudios
afrocolombianos en las instituciones educativas oficiales: Nuevo Latir y IETI Antonio José
Camacho de la ciudad de Santiago de Cali a través de la pregunta problematizadora ;Cémo
contribuir a la estructuracion de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos para las Facultades de
Educacion y Escuelas Normales Superiores, a partir del reconocimiento de précticas de
etnoeducacion y afrocolombianidad adelantadas hoy por los docentes de la Corporacion
Afrocolombiana para el Desarrollo Social y Cultural, CARABANTU?, se propuso como objetivo
principal reconocer las experiencias de etnoeducacion y afrocolombianidad que hoy adelantan
los profesores vinculados a la organizacion CARABANTU y constituirlas en un referente para la
estructuracion de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos en las Facultades de Educacion y las
Escuelas Normales Superiores”. (p. 7, 10-11). Para ello utilizé un método de investigacion
cualitativo de corte descriptivo que le permitiera “describir” las realidades a investigar, pues su

motivacion era “la interpretacion de los significados de las acciones de los sujetos y en general
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de la vida social, aplicando un tratamiento de orden cualitativo a los datos” (p. 60). Para ello
utilizé como paradigma el sociocritico mediante herramientas de recoleccion de datos como
grupos focales, entrevistas, andlisis de casos, lectura de cuentos, la proyeccién de documentales
y la observacion directa.

Con todos estos elementos la autora establece como resultados que es la escuela la
responsable de reestructurar conocimientos y practicas sociales, asi como de generar imaginarios
incluyentes y excluyentes en relacién con la identidad colombiana. Sin embargo, la escuela no
forma en la CEA una cuando algunos maestros han empezado a dar sus primeros pasos al
respecto. Sigue encontrandose limitantes en su implementacion a pesar de que existe una amplia
legislacion para la implementacion de la CEA. Ademas considera que la CEA es la mejor
posibilidad para crear conciencia critico reflexiva en las nuevas generaciones, pero que solo sera
posible desde una restructuracion curricular y desde la resolucion de problemas que afectan a los
afrocolombianos y el estudio de las caracteristicas de la cultura para fortalecerla, que
desencadenen de igual forma en una reestructuracion social; este proceso debe iniciar en la
educacién de los maestros para que se motiven, investiguen y ensefien, y desde la constitucion de
redes de investigacion, a través de las que se construyan propuestas y se desarrollen estrategias
que favorezcan el reconocimiento de la afrocolombianidad.

Este trabajo es importante para este estudio en tanto que permite esbozar los limitantes y
dificultades que ha tenido la CEA en su implementacién e integracion curricular en la escuela,
pero también porque evidencia las motivaciones necesarias para su implementacién y los
imaginarios sociales que hoy en dia se construyen sobre las poblaciones y comunidades

afrocolombianas.
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De igual modo, Espitia y Ortiz (2018), en su tesis titulada: Plan de Mejoramiento
Institucional Basado en la Generacion de Ejes Articuladores para La Construccién Social en la
Escuela desde las Catedras de Democracia, Cultura Ciudadana Afrocolombianidad y Paz,
propusieron como objetivo principal: formular un plan de mejoramiento que le permitiera
articular de manera integral los contenidos de la Cétedra de la Paz y la Catedra de
Afrocolombianidad con las CC en sus dimensiones comunicativas, cognitivas, emocionales e
integradoras, para lograr una efectiva apropiacion de estas ensefianzas acordes con el PEI del
Colegio Nuestra Sefiora de la Salette. La pregunta por resolver fue “;Podria la articulacién
curricular de estas tematicas complementarias propiciar integralmente la apropiacion de valores
para la convivencia, la democracia y la paz desde un enfoque diferencial y de derechos desde el
aula?”. (p. 23). Como metodologia se enfocé en la investigacion de tipo cualitativo, sustentando
que “el enfoque cualitativo es de tipo flexible, no enmarcandose en una estructura fija y
progresiva, en donde las diferentes etapas del disefio (determinacién de la muestra,
planteamiento de preguntas problema, formulacion de hipétesis, toma y analisis de datos) se van
complementando de tal manera que se busca la explicacion amplia pero muy veraz y real al
cuestionamiento planteado en un contexto y situacion particular haciéndose imposible extrapolar
los mismos a otros estudios parecidos”. (p. 74). Dentro de este enfoque se utilizo la
Investigacion Accion, y los instrumentos de investigacion fueron la entrevista, el cuestionario, el
grupo de enfoque y el uso de documentos institucionales como lo fueron los resultados de las
pruebas SABER 3°, 5°,9°y 11°, asi como los resultados de pruebas externas de evaluacion por
competencias del grupo Milton Ochoa. En cuanto al analisis de la informacién tomé como
referencia el método de triangulacion obteniendo como resultados que es evidente que los

docentes desconocen las tematicas que componen la catedra y ademas contindan reproduciendo
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de forma jerarquica los aprendizajes. También se encontrd que es posible articular ambas
catedras en un mismo proyecto transversal, ya que comparten elementos que pueden ser
relacionados e integrados para su desarrollo en el aula. Y finalmente se concluy6 que dicho
estudio generd un fuerte impacto en la comunidad educativa, principalmente en los estudiantes
generandoles la interpelacion sobre el desarrollo y aplicacién de las catedras haciéndoles agentes
importantes en el proceso.

El aporte de este trabajo a este proyecto de investigacion es pertinente, ya que me permite
analizar el uso del método de investigacion accidn, pero, sobre todo visualizar una forma
diferente de implementar la CEA al ser articulada con otras catedras como un proyecto
transversal desde las ciencias sociales.

También se considerd la tesis de Moreno (2018), cuyo titulo es: Implementacion de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos en Quibdd en la cual se propuso como objetivo principal
“Entender y analizar las formas en las que se ha implementado la CEA en Quibd¢”, el cual se
generd la pregunta de investigacion que orienta este trabajo: “;Como se ha implementado la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos en Quibdo a partir del decreto 1122 de 1998?” (p. 7).
Como metodologia para el desarrollo de esta investigacion, ““... en una primera parte se procedio
a hacer una revision de archivo de documentos tanto del Ministerio de Educacion como del
Ministerio del Interior con respecto a documentos y materiales referidos a la Catedra. Como
instrumento de recoleccion de dicha informacion se enfocé en realizar entrevistas a funcionarios.
Igualmente, dentro del desarrollo de esta metodologia se procedié a realizar redes de contacto
entre los participantes de las entrevistas, en el sentido de que todos fueron apoyos unos de otros
para poder obtener informacion completa y actualizada. Se recibieron, adicionalmente, archivos

que sustentaran la informacion proporcionada” (p. 15).
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A partir de todo este analisis, la autora se permite concluir que existen experiencias
significativas de corte intercultural que han permitido de cierta forma desde proyectos
etnoeducativos o proyectos de educacidn propia fortalecer la identidades culturales chocoanas y
afrocolombianas, pero que a pesar de este avance se hace necesario que la interculturalidad se
recorra como un proyecto politico y epistemoldgico a través del cual se pueda interpelar otras
formas de manifestacion de la discriminacion, el racismo, la estereotipacion y estigmatizacion de
lo negro. Por tanto, el aporte que esta tesis representa a esta investigacion se basa en el analisis
que se hace de los proyectos que se estan ejecutando en distintas escuelas de Quibdo, y que en su
conjunto conforman la CEA, ademas de visualizar como se esta fortaleciendo la identidad de las
poblaciones afrodescendientes en dichas regiones y el papel de la interculturalidad en su
difusion.

Por su parte, Murillo y Cuervo, (2011) en su investigacion nombrada: Catedra De
Estudios Afrocolombianos Limites y Perspectivas, tuvo como objetivo principal “Analizar cuales
son los factores que inciden en la dindmica de implementacion de la Cétedra de Estudios
Afrocolombianos en algunas Instituciones Educativas ptblicas del municipio de Pereira”. La
pregunta de investigacion fue: ¢Conocer y analizar cuéles son los factores que inciden en la
implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos en algunas Instituciones Educativas
del municipio de Pereira? (pp. 15-16). Se utiliz6 el método de investigacion cualitativa, y sus
instrumentos de recoleccion de la informacion fuero relatos, entrevistas, observacion, datos
cualitativos y cuantitativos.

Las principales conclusiones a las que se llegd fueron: la implementacion de la CEA es
insuficiente en las distintas instituciones educativas del municipio de Pereira aun cuando la

legislacion y directrices sobre ésta son considerables; ademas, se plantea que es necesario
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fortalecer las politicas institucionales para su implementacion. También considera que la CEA es
una propuesta muy positiva para la escuela pues permite visibilizar agentes historica y
culturalmente excluidos, aunque reconoce que es un proceso arduo, largo y complejo pues tiene
una enorme cantidad de limitantes entre los cuales cuenta la falta de apoyo econémico y
capacitacion, el desconocimiento e interés sobre la CEA, su manejo y tematicas, la resistencia en
su ejecucidn, la permanencia de un contexto educativo tradicional, entre otras.

El aporte a esta tesis radica en que al ser éste un estudio juicioso sobre la implementacion
de la CEA en la ciudad de Pereira es posible evaluar algunos aspectos importantes que impiden
llevar a cabo la CEA actualmente en las muchas instituciones educativas.

Por Gltimo, en cuanto a las tesis sobre afrocolombianidad estd Vergara Sinisterra (2011)
con la investigacion: Practicas educativas que evidencian la ensefianza de la Afrocolombianidad
en el municipio de Pereira cuyo objetivo principal fue: “Analizar qué tipo de practicas
educativas estan siendo implementadas por los docentes nombrados en el concurso de méritos de
etnoeducadores afro y raizales de la ciudad de Pereira, que evidencien la ensefianza de la
afrocolombianidad en contextos de interculturalidad”. (p. 15) La pregunta orientadora de esta
investigacion fue ¢Qué practicas educativas evidencian la ensefianza de la afrocolombianidad, en
el contexto de la interculturalidad en el trabajo de aula de los docentes etnoeducadores
nombrados por el decreto 3323 de 2005, de las instituciones educativas de la ciudad de Pereira?
(p- 14). La metodologia que se utilizd fue el enfoque cualitativo. Las técnicas para recolectar la
informacion fueron la entrevista semidirigida, observaciones participantes, diarios de campo. El
resultado que obtuvo fue

Como resultado de su investigacion se determind que, aunque existen una legislacion que

desde el MEN reglamenta la CEA, su ejecucion en las instituciones educativas se da pero dentro
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de un marco tradicional y por fuera o al margen de la estructura curricular, manifestando una
urgencia en la formacién docente en términos de interculturalidad desde metodologias,
pedagogias y didacticas distintas que converjan con la diversidad étnico-cultural y las exigencias
de los diversos movimientos no solo negros, sino también indigenas presentes en la ciudad como
forma de propiciar la comprension y la reflexion en torno a esta diversidad.

Como aporte a esta tesis se considera relevante, en tanto sus conclusiones llevan a
repensar el papel que tienen las ciencias sociales para llevar acabo las practicas afrocolombianas,
asi como el papel del docente, de la escuela tradicional imponente, del curriculo excluido de
estas tematicas, y de la falta de preparacion de los docentes que pretenden llevarla a cabo por
falta de una alternativa metodoldgica, pedagogica acorde a los conflictos y problematicas en las
que se encuentra inmersa la poblacion afrocolombiana y el sistema educativo colombiano cuyo
corte curricular ain se mantiene dentro de los parametros eurocéntricos, ademas de visibilizar el

aporte que los contextos educativos interculturales proponen para su implementacion.

1.4.2 Ciencias Sociales Escolares

Dentro de los estudios desde las Ciencias Sociales Escolares esté el trabajo de Rodriguez
(2020), el cual lleva por titulo: Aportes Al Debate De Curriculo Del Area De Ciencias Sociales
Desde Memorias Histdricas Y Culturas De Paz. En este trabajo el objetivo primordial fue:
“Proponer desde la construccion de Memorias Historicas y Culturas de Paz, fundamentos
epistemoldgicos y pedagdgicos que permitan actualizar los debates curriculares de las Ciencias
Sociales.” (p. 15). El problema que se quiso resolver giro en torno a la pregunta: “¢Como desde
la construccion de Memorias Histdricas y Culturas de Paz, se puede configurar una propuesta
epistemologica y pedagogica para actualizar los debates curriculares de las Ciencias Sociales?”
(p. 14). Para lograr su objetivo, el autor se valié de un enfoque cualitativo de tipo interpretativo,
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y para el de analisis de sus datos se enfocé en el método de la teoria fundamentada, al
considerarla pertinente con el disefio metodol6gico propuesto; aqui, esta metodologia tiene por
objeto “...generar discursos que permitan la transformacion de situaciones del mundo a partir de
su problematizacidn, intervencion y reflexion” (Corbin & Strauss en Rodriguez, 1998. p.102).
Como instrumentos y técnicas de recolocacion de informacion, el autor opt6 por realizar
entrevistas semiestructuradas, grabaciones de audio a partir de entrevistas practicadas. En sus
resultados es evidente que la estandarizacion de contenidos curriculares ha invisibilizado “las
luchas, reivindicaciones, historias y procesos que hacen parte de los disimiles contextos
concretos de los estudiantes y que a lo anterior se sume la imposibilidad de no incluir reflexiones
de su entorno, ademas, contemplar una vision que vislumbre desde lo barrial, hasta la
comprension, uso y valor de los saberes ancestrales” (p. 161), dejando de esta forma al curriculo
en Ciencias Sociales sin la especificidad y caracter propia del area, y asi posibilitar la generacion
de reflexiones desde la adaptacion al contexto de tal forma que haga participe de su desarrollo a
los estudiantes. También manifiesta que lo que los curriculos hacen hoy en dia es reproducir el
discurso hegemonico sobre el cual se construye la sociedad y que ha sido finalmente impuesto,
imposibilitando otros puntos de reflexion. Es también considerable demarcar desde esta tesis que
el curriculo en las Ciencias Sociales se ha mantenido estatico durante mucho tiempo, tanto que se
siguen manteniendo practicas fragmentadoras, estigmatizadoras y generalizadoras de los
conocimientos, ademas de hacerse esto evidente desde la misma formacion que se recibe como
docente.

Este trabajo, ha sido de gran ayuda, pues ha abierto un panorama a través del cual la
reflexion constante y permanente de las Ciencias Sociales —y de su relacion con otras areas- se

hace imprescindible para transcender mas alla de la misma aula de clase. Si bien es cierto, el

22



curriculo debe aportar conceptos universales, también debe ante todo ser adaptativo no solo al
contexto, sino a la coyuntura social, pero entiéndase esa adaptacion, como una forma de
reflexion critica que parta de la resignificacion de la praxis docente, y donde sea el estudiante el
actor y voz de lo que acontece a su alrededor. Sin lugar a duda, el constructo epistémico,
entendido aqui como curriculo, debe partir de una integracion no solo del qué hacer, sino que
reflexione a la luz de los lineamientos y estandares propios del area, y que transcienda en la
construccion conceptual sélida permeada de la reflexion constante y basada en una adaptacion al
contexto.

De otro lado, Diaz y Watson (2018), en su trabajo de investigacion nombrado: Propuesta
de adaptacion curricular de Ciencias Sociales para el Municipio de Providencia y Santa
Catalina Islas, cuyo objetivo de investigacion era “Proponer estrategias para la adaptacion
curricular en el area de las Ciencias Sociales para el Municipio de Providencia y Santa Catalina
Islas, que integre los contenidos propios del &rea, las catedras obligatorias y las tematicas de la
cultura raizal.” (p. 23). Este objetivo resulto de la pregunta ““; Qué elementos debe contemplar
una propuesta de adaptacién curricular de Ciencias Sociales para el Municipio de Providencia y
Santa Catalina Islas, que integre los contenidos propios del area, las catedras obligatorias y las
tematicas de la cultura raizal? ;Qué caracteristicas deben tener las nuevas estrategias curriculares
para la integracién del conocimiento y la apropiacion de la cultura raizal dentro del curriculo del
Area de Ciencias Sociales?” (p. 22). El enfoque utilizado en la investigacion fue de caracter
mixto lo que les permitié combinar datos cuantitativos y cualitativos, en dos fases: la primera de
tipo descriptivo y la segunda de tipo propositivo. Para ello se “aplicaron entrevistas, encuestas,
analisis documental, validacion de los instrumentos a la comunidad educativa” (p. 6). Los

resultados de esta investigacion determinaron que existe poca transversalidad entre los
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contenidos propios del area en los diferentes proyectos que en ella se manejan y que al final
terminan siendo “tematicas de relleno” que en muchos casos no se llegan a abordar. Por tanto, se
considera pertinente la reestructuracion de la malla curricular del area de Ciencias Sociales como
una oportunidad para llevar a cabo estrategias que visibilicen y protejan los valores y saberes
propios de la cultural raizal, desde la integracion de las catedras propias del area y los contenidos
de los diferentes grados.

El hecho de intentar realizar una propuesta de disefio y/o adaptacion curricular es
interesante, ya que permite vislumbrar qué parametros se deben tener en cuenta para realizar
este tipo de acciones, pero sobre todo visualizar la importancia de los saberes y valores afro
en el contexto y proceso educativo. Estudiar y poder integrar las diferentes catedras dentro
del area de Ciencias Sociales, permite ver que es posible integrar la CEA sin perturbar los
contenidos basicos del area, y darle un proposito especifico que ademaés de transversalizar
permita desarrollar una formacion en valores de los estudiantes, considerandose asi, un
aporte importante para este estudio.

Finalmente, también se tuvo en cuenta la tesis de Ruiz Manquillo publicada en 2018,
y titulada “Configuracién de las ciencias sociales escolares en Colombia. Entre la autonomia
y el control”; la cual tuvo como objetivo principal “Identificar los cambios que se han
introducido en los planes de estudio de las Ciencias Sociales Escolares y su enfoque a partir
de los documentos oficiales del MEN vy las preguntas asociadas a las pruebas ICFES” (p.14).
Ruiz se preocupd por los contenidos que se imparten en la escuela y la influencia que tienen
en ellos las politicas de Estado con sus normativas aparentemente regulatorias; asi como lo
que hacen los maestros en términos del curriculo al interior de sus aulas aunado a las pruebas

estandarizadas que se realizan a nivel nacional. Partiendo de esta preocupacion las preguntas
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que dieron cuerpo a esta investigacion fueron: ¢Qué aspectos de las disciplinas o contenidos
de las Ciencias Sociales han desaparecido de los planes de estudio como consecuencia de la
aplicacion de los documentos oficiales sobre curriculo y las pruebas estandarizadas? ¢ Qué
disciplinas o contenidos de las Ciencias Sociales se han potenciado en los planes de estudio
como consecuencia de la aplicacion de los documentos oficiales sobre curriculo y las pruebas
estandarizadas? ¢Qué incidencia han tenido los documentos oficiales sobre curriculo y las
pruebas estandarizadas en los contenidos de las ciencias sociales escolares? (p. 12)

En su metodologia utilizé el enfoque cualitativo interpretativo ya que le permitia
profundizar de mejor manera en casos especificos, en este caso lo que concierne al curriculo
en ciencias sociales. Utilizé el andlisis de contenido, en la documentacion oficial para
planeacion en ciencias sociales, asi como los mismos planes de estudio y los ejemplos de
pruebas ICFES. También utilizo las entrevistas semiestructuradas para ahondar en las
percepciones de los entrevistados y los cuestionarios para recoger informaciones mas
puntuales sobre nociones que aquejan a un grupo determinado de docentes de ciencias
sociales en las instituciones investigadas (pp. 20-24).

En este estudio, el autor determind que existen diversos factores que inciden en las
planeaciones que realizan los docentes de las ciencias sociales escolares. Una de las mas
relevante se refiere a la homogenizacion que estatalmente se ha querido realizar a través de
reformas expresas en documentos que pretenden guiar el disefio de la préctica educativa, pero
que en realidad no se hacen visibles en ésta (la practica) pues se ha desconocido el contexto
real y las necesidades de la poblacién colombiana. Otra evidencia que arroja este trabajo es la
cada vez menos importancia que se le dan a las ciencias sociales por atender a requerimientos

ajenos a la realidad del territorio. Y otro factor importante que vislumbra en la investigacion
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es el hecho inminente del predominio que sigue teniendo la historia, aunque obviando las
realidades regionales y nacionales, frente al desplazamiento de la geografia en el curriculo de
las ciencias sociales, ademas de la incursidn cada vez mas marcada de las competencias
ciudadanas, que proceden de los contenidos explicitos y no explicitos que hacen parte de las
ciencias sociales escolares en Colombia.

Este trabajo es de gran importancia y apoyo, en tanto vincula la trayectoria del
curriculo en ciencias sociales con los documentos que tradicionalmente guian la planeaciéon y
desarrollo del curriculo en esta ciencia. Ademas, pone en claro la importancia o0 no que han
tenido y que tienen algunas disciplinas dentro de las ciencias sociales escolares, permitiendo
reconocer ademas un valioso instrumento de analisis documental como lo es el andlisis de
contenidos, ya que este trabajo que se realiza en mi tesis se relaciona enormemente con la
tesis de Ruiz, y da luces para construir un corpus desde la tematica que se desea trabajar:

CEA desde el estudio de las ciencias sociales escolares.

1.4.3 Interculturalidad

En referencia a los estudios de interculturalidad se tiene la tesis de Quiroga y Cristiano
(2019). Esta tesis tiene por titulo: Asumiendo la diferencia cultural en la escuela. Una
experiencia en el colegio Orlando Higuita Rojas sede B, grado tercero, para quienes el objetivo
principal radico en “Desarrollar estrategias pedagdgicas que desde la diferencia cultural permitan
la acogida de los nifios y las nifias que llegan al colegio Orlando Higuita Rojas sede B y
potencien la escuela como lugar de encuentro y dialogo que aporta a la construccion del
reconocimiento del otro y a la convivencia pacifica.” (p. 14) como manera de hacerle frente a la
problematica que deseaban investigar, la cual se desarroll6 con base en el siguiente

planteamiento: “;Como abordar la diferencia cultural con los nifios y nifias del grado tercero, del

26



IED Orlando Higuita Rojas de la localidad de Bosa, para desarrollar estrategias en el marco de
una pedagogia intercultural?” (p. 13). En este trabajo, la metodologia usada se basé en un
enfoque cualitativo, cuya técnica fue “la investigacion accion en educacion (IAE),
especificamente la propuesta desarrollada por Kemmis y MacTaggart. Los instrumentos que se
usaron para recolectar la informacidn fueron: diario de campo, entrevistas, observacion
participante, registro fotografico, relatos de vida, y analisis de dibujos (pp. 76-78). Los hallazgos
encontrados con esta investigacion fue la evidencia de que “la diferencia como categoria
transversal en esta investigacion es asumida por algunos participantes como una riqueza, como la
posibilidad de aprendizaje desde eso otro contrario a lo comun. La diferencia se encuentra ligada
con las subjetividades debido a que es en la diferencia donde se pone de manifiesto las
singularidades, las particularidades de los sujetos que comparten un mismo territorio, para este
caso puntual, la escuela.” (p. 81); considerando entonces a la diferencia como la mejor
posibilidad de construir oportunidades que enriquezcan la convivencia con el otro.

Otro resultado fue la definicién que se le da a la diferencia; esta relacionada mas con
“todo aquello que no se encuentra dentro de lo normal a lo socialmente establecido y construido.
(p. 81)”: lo que indica que lo imperante es un discurso hegemdnico, impuesto y por tanto ligado
a lo eurocéntrico. También se hall6 que las costumbres, las formas de expresion y los ritos de la
comunidad educativa se halla circunscrita a la celebracion de fechas especificas dictadas desde la
programacion del calendario escolar, tornandose de esta forma este tipo de celebraciones en una
“folclorizacion de las culturas lo cual impide la visibilizacion de su cosmovision, los aportes que

se han generado a partir de ello y las implicaciones que esos aportes han tenido en la actualidad.”

(p. 82)
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Finalmente, en dicho estudio “la interculturalidad se configura como la posibilidad que se
habilita desde el uso préactico de la pedagogia para el trabajo con la diferencia cultural en la
escuela. Desde el encuentro con los otros, desde los dialogos y discusiones centradas en el
reconocimiento de las identidades culturales que confluyen en la escuela.” (p. 83-84). Asi, la
interculturalidad se presenta como una apuesta pedagogica que posibilita reconciliar las
diferencias en ese convivir diario con el otro desde un discurso no hegemonico, sino desde
saberes propios, situados desde el contexto real que se vive. Sin embargo, los docentes de la
institucién reconocen y hacen énfasis en que el problema de la diferencia cultural solo refleja la
falta de herramientas y estrategias que tienen estos para posibilitar y garantizar el trabajo de la
diferencia cultural en sus aulas, dificultades que se manifiestan desde los mismos entes
administrativos y politico educativos como en MEN, pasando por las directivas institucionales,
hasta el mismo curriculo.

Desde esta Optica, la diferencia cultural debe ser tramitada desde la escuela como una
forma sana de convivencia entre la comunidad educativa, y como la oportunidad de re-
conocerme y re-conocer al otro. De este modo, esta investigacién es muy importante para este
trabajo, pues si bien a través del trabajo realizado se puede evidenciar que el desarrollo de una
escuela intercultural permite el desarrollo del respeto por la diferencia y el autorreconocimiento,
ademas del didlogo de saberes que enriquecen a la sociedad y las culturas; esto solo es posible
desde una visidn critica y analitica de la realidad en que vivimos, es decir desde una perspectiva
intercultural. De ahi que este trabajo permita ademas ampliar la visidn en cuanto al transito que
se le da a la diferencia en la escuela y la forma de buscar un acercamiento de esta y sus actores

desde una postura intercultural; y en el caso de esta investigacion, a través del uso de la CEA en
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ciencias sociales como un eje articulador e integrador para desarrollar procesos educativos desde
una propuesta intercultural.

También se estudid el trabajo de Escobar y Atehortla (2016). Este trabajo se titula
“TEJIENDO MUNDOS: UNA APUESTA POR DE-CONSTRUIR LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE LA DIFERENCIA CULTURAL” y su objetivo
principal fue “Identificar las representaciones sociales que sobre la diferencia cultural construyen
las y los estudiantes en el aula a partir de una pedagogia De-Colonial.” (p.31); este con el fin de
dar respuesta al siguiente cuestionamiento: ““;Cuales son las representaciones sociales que sobre
la diferencia cultural permite construir una pedagogia De-Colonial?”” (p. 30). Trabajo enmarcado
dentro de la linea de interculturalidad de la Universidad de Antioquia, y pensado bajo la premisa
de que es posible configurar escuelas interculturales desde practicas de ensefianza con una vision
de-colonial. El enfoque utilizado por Escobar y Atehortta fue el paradigma comprensivo critico,
bajo un enfoque cualitativo interpretativo. Usaron el método de Investigacion Accién
Participativa (IAP) de Bernardo Restrepo en tres fases: Deconstruccion y Evaluacion. Los
instrumentos y técnicas que se usaron para recolectar la informacién fueron el diario pedagdgico
como instrumento base, y algunas técnicas interactivas como la foto lenguaje, el taller zoom, la
colcha de retazos y la observacion participante (p. 70).

De los hallazgos méas importantes que se obtuvieron con esta investigacion, esta la
posibilidad de “movilizar algunas de las representaciones sociales que los y las estudiantes han
ido construyendo a lo largo de su historia de vida, y de construir algunos aspectos de las mismas
a partir de las posibilidades que logramos durante el tiempo de nuestra practica pedagogica, dado
que la construccidn de representaciones sociales requiere de un proceso social y cultural para que

sean suficientemente interiorizadas por los sujetos.” (p. 70). Esas representaciones son
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supremamente importantes ya que permiten entretejer significados y resignificar al otro —y a si
mismo- ser agente constructor de cambio. Otros resultados de esta investigacion determinaron
una evidente reproduccion de la exotizacion y folclorizacién de las costumbres de los pueblos
afro e indigena, que no generaban en ninguna instancia un reconocimiento al saber propio
cultural, y mucho menos a las l6gicas de poder que se tienden a legitimar en los discursos
impartidos. También el desconocimiento del otro y de su cultura, de sus particularidades, su
historia, sus luchas, sus aportes —reales- a partir de las cuales se construyen generalmente las
representaciones y se genera la diferencia que separa —en lugar de unir-. Ademas de que todo
esto es posible visualizarlo en el conocimiento que circula en la escuela; conocimiento que “tiene
un carécter politico en tanto apunta o no a reconocer el lugar histoérico, social y cultural de los
diferentes colectivos humanos que conforman lo que somos como sociedad” (p. 74). Finalmente,
con escuelas sin una historia eurocéntrica se da el reconocimiento de esas otras culturas, sus
aportes, luchas y reivindicaciones, permitiéndoles hablar por si mismas y deslegitimando
imaginarios erréneos que se han mantenido por generaciones, y reconfigurando asi las
representaciones; ademas abriendo espacios desde la interculturalidad.

Este trabajo, es valioso pues permite vislumbrar la importancia de una educacién
intercultural desde una postura decolonial, que permita no solo descolonizar el discurso
hegemonico y eurocéntrico del curriculo y las practicas educativas —no Unicamente- en las
Ciencias Sociales, sino también poder ser generadores de cambio desde la posicion como
docente. Esta tesis aporta mucho a este estudio, al ampliar y mirar otros modos —no tan
convencionales, pero si interesantes y llamativos- de obtener informacién puntual y bastante
relevante. Ademas, me permite analizar no solo la categoria de interculturalidad, sino también la

de curriculo y su funcidon desde las Ciencias Sociales, en un mundo cada vez mas globalizado y
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cambiante, para de esa forma, lograr complementar una propuesta de accion en torno a la
tematica que aqui compete.

Finalmente, solo queda agregar que las tesis aqui presentadas son un valioso aporte a este
trabajo, puesto que ademas de ampliar el panorama conceptual respecto de las categorias (de
curriculo, interculturalidad, diferencia y Catedra de Afrocolombianidad) a utilizar es este trabajo;
también ayudan a analizar —y de esa forma decidir- las metodologias y método méas propicios
para el tipo de investigacidn que se desea realizar. Adicionalmente, ofrecen la oportunidad de
analizar los referentes teéricos por ellos escogidos, y tomar los mas pertinentes y adecuados con
el problema a investigar. Sin duda alguna, esta revision ha sido una gran oportunidad para tener
una mejor vision y mayores referentes en tanto la pertinencia de la temética escogida a investigar

en este trabajo y a las metodologias por las cuales optar.
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Capitulo 2. Marco tedrico

Este capitulo se propone construir los supuestos tedricos en torno a la Catedra de
Estudios Afrocolombianos (CEA) y su incidencia en los curriculos escolares, especificamente,
en el de las Ciencias Sociales. Para ello, las construcciones tedricas, giran en torno a tres ejes o
categorias, las cuales se dividen asi: La primera categoria se enfoca en la Catedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA) donde se trata acerca del origen y razon de ser de los estudios
afrocolombianos en el sistema educativo nacional, asi como su trayectoria, aportes y limitantes
hasta la actualidad. En la segunda se considera la historia de las Ciencias Sociales Escolares,
examinando la concepcidon de curriculo y las apuestas curriculares que han definido las Ciencias
Sociales en Colombia hasta hoy. La tercera y Ultima categoria se dirige hacia el analisis del
concepto de interculturalidad, las pedagogias interculturales y su relacion en la aplicacién de la

CEA.

2.1 La Cétedra de Estudios Afrocolombianos (CEA)

Historicamente las poblaciones negras en Colombia han sufrido una invisibilizacién no
solo cultural, sino también, econémica, politica y social, pero quiza la mas olvidada, disfrazada y
hasta prohibida, ha sido la epistémica. Y aunque los avances a hoy han sido considerables, pero
no suficientes; el saber epistémico de lo negro sigue siendo en muchos casos un tabl que no se
ensefa y que sigue manteniéndose bajo las premisas del conocimiento eurocentrista traido al
continente y a nuestro pais por occidente.

Este apartado pretende visualizar el origen y la trayectoria de los estudios
afrocolombianos y su repercusion en la implementacion de la CEA en el escenario educativo de

Colombia. Para ello, esta construccidn se apoya en textos de autores como Joseé Caicedo,
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profesor experto en Estudios Latinoamericanos y su articulo que hace parte de una investigacion
sobre Etnoeducacion Afrocolombiana; también se tendréa en cuenta un articulo de Nilson Ibagén,
ademas el profesor Axel Rojas, quien ha trabajado arduamente sobre la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, entre otros.
2.1.1 Trayectorias de la CEA

Re-visionar la ensefianza de la historia colombiana, entrelazando nuevos saberes y
reformulando la visién eurocéntrica del saber, el poder y el ser, ha sido un esfuerzo y lucha de las
poblaciones marginales en nuestro territorio, y en este caso de las poblaciones negras,
afrodescendientes o afrocolombianas. Y aunque se logré la abolicidn de la esclavitud, aun se
mantienen practicas discriminatorias, asi como la invisibilizacion y el sostenimiento de
estereotipos sobre lo negro, reforzadas desde la escuela. Segun Caicedo (2011) la diaspora
africana fundamenta el legado ancestral negro y el sincretismo cultural que hay en Colombia.
Por tanto, la CEA “representa una estrategia de tipo epistémico y pedagdgico con la cual se ha
buscado incidir en uno de los &mbitos del racismo institucional” (p. 11) en una lucha por
desmitificar lo negro y reformular imaginarios sociales y de poder por medio de la
descentralizacion del conocimiento.

Hay que dejar claro, que la CEA no ha sido el primer paso para este proposito. Caicedo
(2011) indica que un antecedente obligado fue el Congreso que se realizo en Cali en la década
del setenta sobre la “Cultura Negra de las Américas” donde se planted la necesidad de disminuir
toda forma de racismo y desigualdad, asi como la posibilidad de unos estudios especificos sobre
la cultura negra. Sin embargo, esta lucha tuvo su origen desde un nivel global y, estaba marcado

por
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... las luchas anticolonialistas en Africa, las movilizaciones contra el apartheid en
Sudafricay la lucha por los derechos civiles en Estados Unidos, nuestro pais no fue ajeno
al despertar de la rebeldia de la negritud en el mundo. La incursion de estudiantes
“negros” en la educacion superior desde los afios sesenta, permitio la conformacion de
“colonias universitarias” en las principales ciudades capitales del pais, aspecto clave en la
recepcion de los discursos transnacionales afroamericanos. (p. 12)

Asi, que estas luchas de visibilizacion y reivindicacion hicieron eco en Colombia desde
los afios cincuenta con un gran impacto en los afios setenta. En esta década (70’s) la influencia
internacional conlleva a la creacion de grupos de investigacion y de estudios sobre la cultura
negra, asi como la publicacion de revistas de la misma indole ademas de diversos grupos que
luchaban por los derechos civiles de los negros. Entre los grupos mas sobresalientes se pueden
nombrar el CIDCUN (Centro para la Investigacion de la Cultura Negra), la Fundacion
Colombiana de Investigaciones Folcloricas, el Centro de Estudios Afrocolombianos, el Centro de
Estudios “Franz Fanon” y el Centro de Estudios Soweto (hoy Movimiento “Cimarrén”)
(Agudelo citado por Caicedo, 2011, p. 12).

Cabe anotar que “el Congreso de la Cultura Negra de las Américas no fue el Unico realizado
durante la época; también se desarrollaron otros en ciudades como Cartagena y Quibdd, asi como
otra serie de encuentros en municipios como Buenaventura, Guacari, Jamundi y Puerto Tejada”
(Caicedo, 2011, p. 12). Todas estas acciones encaminadas hacia la lucha epistémica africana y la
insistencia por estar presentes en el campo educativo nacional, luchas y esfuerzos que se vieron
reflejados con las legislaciones promulgadas al respecto para la década de los 90’s.

Partiendo de esta base, nace la CEA “como resultado de una propuesta surgida tres

décadas atras” (Caicedo, 2011, p. 13), pues era necesario y pertinente que la historia negra de
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Colombia fuese reconocida y tenida en cuenta en la vida escolar, de tal forma que fuese posible
reconceptualizar el saber colonial, y que segun el autor

en sus comienzos fueron dos las principales apuestas politicas y pedagogicas de la CEA,

a saber: en primer lugar, persistir en la lucha contra la invisibilizacion histérica del negro

y su exclusion en el presente, [...] y, en segundo lugar, combatir el racismo epistémico

promulgado por la concepcion homogeneizante de la escuela colombiana... (Caicedo,

2011, p. 15)

Con los lineamientos surgidos en el 2001, la CEA se ajusta al area de Ciencias Sociales,
aunque cabe aclarar que no es especifica de esta area, ya que puede desarrollarse desde cualquier
disciplina escolar. Sin embargo, su aplicabilidad esta aiun muy distante de cumplir los objetivos
con la se creo, claro esta, sin contar con el trabajo realizado en algunos territorios del pais,
especificamente en aquellos donde la poblacion es mayoritariamente negra, ahi si se ha dado de
forma mas permeable una “Afrocolombianizacion de la escuela”, es decir, una inclusion de lo
negro a través de la CEA en el contexto escolar. Desde esta perspectiva la CEA debe entonces
entenderse como una estrategia para reestructurar el curriculo y el sistema educativo, pero
también como una forma de auto reafirmar y fortalecer las culturas negras en la sociedad
colombiana.

Considera Caicedo (2011) tres perspectivas importantes en torno al estudio y desarrollo
de la CEA, los cuales son:

1) Pedagogias de la Afrocolombianidad, entendidas como la incorporacion de nuevos
conocimientos y pensamientos que permiten generar nuevos sentidos para los y las estudiantes, y
ademas ensefiar otras formas de ver el mundo desde lo afro, ya que esta, la CEA, se enmarca

desde el reconocimiento de la identidad étnica de quien ensefia y es ensefiado. Desde esta
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perspectiva el autor plantea tres aspectos fundamentales que se han dado con el desarrollo de la
CEA a saber: “el planteamiento de una pregunta pedagogica por el sujeto que conoce [...], Su
contribucion a repensar los saberes escolares de manera critica [...] y la generacién de un
conocimiento integral” (p. 16).

2) Dignificacion de la afrocolombianidad desde el curriculo, por medio del cual se
pretende reconceptualizar las representaciones sobre lo negro desde la escuela puesto que si es
¢ésta “donde se ensefia lo “legitimamente valido” y donde se establecen las dualidades entre
saberes y conocimientos” (Caicedo, 2011, p. 17), es por tanto, desde este espacio donde se
posibilita la viabilidad de incorporar lo afro al sistema escolar adaptando o reestructurando el
curriculo para deshomogeneizarlo, localizarlo, regionalizarlo y nacionalizarlo. Esta propuesta de
dignificacion del curriculo, lo que hace es interpelar las politicas de conocimiento nacional
cuestionando contenidos, formas de ensefiar y promoviendo el conocimiento diasporico de lo
afro al interior del sistema educativo nacional.

3) Etnizacion y racializacion de los maestros afrocolombianos, pues el modelo educativo
nacional que se impuso desde el siglo XX en Colombia produjo maestros y maestras
descontextualizados, ademas de desculturalizados, descorporalizados, ajenos a su realidad,
homogenizados en el discurso del mestizaje borrando asi todo rastro local, reviviendo con la
CEA la posibilidad pedagogica para revalorizar, reconceptualizar y reestructurar ese
conocimiento hegemdnico que permea la casi totalidad de los curriculos colombianos actuales.
Esta perspectiva ha generado cuatro efectos positivos en los maestros y maestras: aportar desde
sus experiencias, sus puntos de vista, traducidos en identidad étnica; adquirir un lugar de
enunciacion desde la propia experiencia como maestro/a afro, donde este lugar, su cuerpo y su

memoria son contextos fundamentales; empoderamiento epistémico, enmarcado desde
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trayectorias y experiencias personales que le infieren sentido al quehacer pedagdgico que se
desarrolla; y las formas diferentes de ser maestro/a afrocolombiano/a basadas en las experiencias
de su vida cotidiana y su territorialidad revistiendo asi mismo de sentido su lugar de enunciacion.

Estas perspectivas han hecho posible que la CEA adquiera cada vez mas sentido dentro
del contexto escolar y al mismo tiempo dentro de la sociedad colombiana, pues permite develar
prejuicios y estereotipos que se encuentran inmersos en los imaginarios sociales y que, han
generado representaciones equivocas hacia lo negro. Por ello, concluye el autor afirmando que

En la medida en que la Catedra devino en proyectos curriculares y pedagdgicos en

comunidades afrocolombianas, ha posibilitado procesos importantes de afirmacion,

autoidentificacion y dignificacion de la condicion afrocolombiana en el mundo de la
escuela y en la vida de los estudiantes y docentes portadores de esta identidad. (Caicedo,

2011, p. 20)

Generando consigo efectos positivos como la implementacion de proyectos curriculares y
pedagogicos renovados y méas contextualizados; promoviendo procesos de reafirmacion
identitaria a través de la diasporizacion introducida en el &mbito escolar; ademas ha hecho
posible la visibilizacién de lo negro en la historia nacional desde lo micro, por medio de la
Afrocolombianizacion de los curriculos, particularmente y sobre todo desde las Ciencias
Sociales. Todo esto ha permitido entonces reforzar contextos y discursos que han sido cultural e
histéricamente marginados. Sin embargo, y aunque los avances has sido notables en ciertos
aspectos como la visibilizacién de la cultura afro, el campo de la eliminacion sobre el racismo
epistémico aun sigue siendo débil e incipiente, pero se continla en la lucha.

Como se ha vislumbrado hasta aqui, la CEA es el resultado de los esfuerzos y

movilizaciones de unos grupos determinados de la sociedad colombiana, en articulacion con los
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gobiernos y sus politicas publicas educativas, entendidas estas como: “los programas de accion
del Estado en relacién con un problema que ha llegado a ser considerada como tal y que es
incluido en su agenda institucional” (Rojas, y Castillo, 2005, p. 102), pues como lo dicen los
autores, el reconocimiento de lo negro se convirtié en un problema que se debia resolver para
aplacar los animos sociales, en especial de los grupos y poblaciones afrodescendientes que
exigian sus derechos.

Se genera entonces unas disputas entre los movimientos sociales y el Estado sobre
aspectos referidos a la educacién, la cultura y la politica. Asi, surge la etnoeducacion como un
proceso sociopolitico de autoafirmacion étnica, con el reto de asumir la diversidad étnica en el
territorio colombiano, y cuyo propdsito es valorar, legitimar y recuperar los saberes tradicionales
y el sentido de pertenencia; es decir, como educacién para la identidad de un grupo especifico y
se diferencia de la Cétedra por ser basicamente educacion para la identidad, mientras la CEA esta
dirigida a toda la poblacion social sin distincion de etnia.

Sin embargo, la etnoeducacion ha sido la base y pilar para la propuesta que se hace con'y
desde la CEA, la cual puede ser vista como una forma de promover la interculturalidad desde las
aulas de clase, pues como lo manifiestan Rojas y Castillo (2005):

la interculturalidad es una forma de relacion entre los grupos étnicos y la sociedad

‘mayoritaria’ en la que se aprenden los saberes de ambas sociedades; la interculturalidad

seria una especie de sumatoria de dos saberes que se aprenden en la escuela. (p. 140).

En el surgimiento de la CEA y su construccion curricular “participaron diversos expertos,
la Comision Pedagogica Nacional de Comunidades Negras y el Ministerio de Educacion

Nacional” (Rojas, 2008c¢ citado por Rojas, 2008, p. 28). Y las bases para su construccién siguen
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los dictamenes de la Constitucion de 1991y la Ley general de Educacion dentro los postulados
de la etnoeducacién. Rojas (2008c) enfatiza en que

la Cétedra es una forma de enriquecer los procesos de formacion de las nuevas

generaciones de colombianos, con el propdsito de hacer realidad una educacion mas

cercana al espiritu de la Constitucion, en la que sea posible no solo conocer la  historia

y presencias contemporaneas de los afrodescendientes, sino conocer de  manera mas

integral la historia del pais. (citado por Rojas, 2008, p. 28)

Es decir, una forma de reconocer los aportes de los afrodescendientes a la construccion
de pais, pero también una oportunidad para reconstruir la historia nacional y reestructurar la
sociedad colombiana desde una perspectiva mas integral. Indudablemente la CEA debe
diferenciarse de los proyectos etnoeducativos, en tanto estos ultimos son exclusivos de un grupo
étnico, y no pueden ser aplicados si la misma poblacién no lo aprueba.

Como se habia indicado anteriormente, la CEA se reglamenta con el decreto 1122 de
1998; desde donde se indica que la aplicacion de la Catedra en obligatoria en todos los
estamentos educativos (sean oficiales o privados) de todo el territorio nacional. Tal cual lo
establece en su articulo1°®

Todos los establecimientos estatales y privados de educacion formal que ofrezcan los

niveles de preescolar, basica y media, incluiran en sus respectivos proyectos educativos

institucionales la CEA, atendiendo lo dispuesto en el articulo 39 de la Ley 70 de 1993 y

lo establecido en el presente decreto. (Rojas, 2008c citado por Rojas, 2008, p. 29).

Desde este punto de vista, y de acuerdo con la normativa expuesta en el mismo decreto,
la CEA debe desarrollarse desde el segundo grupo de asignaturas obligatorias que establece la

Ley 115/94, siendo estas asignaturas las Ciencias Sociales especificamente. Ademas, el mismo
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decreto indica que esta debe estar explicita en el PEI de las instituciones, y que los directos
responsables de su cumplimiento en las instituciones son el Consejo Directivo con apoyo del

Gobierno Escolar.

2.1.2 Limitantes y oportunidades de la CEA

Citando a Ibagon (2015), quien concibe el origen y la fundamentacién de la CEA como el
resultado de repetitivos procesos de “exclusion e invisibilizacion del legado africano” (p. 11). La
CEA ha generado aspectos positivos, asi como presion e incertidumbre en el sistema educativo y
politico de la nacion.

De acuerdo con el autor, la CEA se empieza a integrar en los curriculos y practicas
colombianas después de la Constitucion de 1991, la cual en su “articulo transitorio 55”
reglamenta y da origen a la Ley 70 de 1993 mas conocida como Ley de comunidades negras;
como el resultado de las luchas libradas por las comunidades negras para reivindicar y defender
sus derechos sociales y culturales. Sin embargo, esta ley solo se formaliza hasta 1998 por medio
del decreto 1122 que reconoce el territorio y la identidad negra en Colombia. Y se hace como
una estrategia curricular para visibilizar los aportes de las comunidades negras en la construccion
cultural de la nacion colombiana. (Ibagdn, 2015, p. 13)

La CEA, como lo especifican la legislacion y los lineamientos esta dirigida a todos los
colombianos sin distincion, e ingresa al debate curricular para reconocer y valorar la pluralidad
cultural que existe en Colombia, tal como lo afirma el autor “la CEA complejiza el debate
curricular en torno al reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural del pais™ (Ibagon,
2015, p. 13) haciendo evidentes los aportes que las comunidades afrocolombianas le han hecho a

la construccion cultural de la nacion y de cada colombiano.
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Ibagdn (2015) considera tres lineas de accion que se han implementado desde la CEA para
ponerla en concordancia con el curriculo oficial:

La primera se refiere a la obligatoriedad otorgada con el decreto 1122 de 1998,
expresado en su articulo 1°

Todos los establecimientos estatales y privados de educacion formal que ofrezcan los

niveles de preescolar, basica y media, incluirdn en sus respectivos proyectos educativos

institucionales la Catedra de Estudios Afrocolombianos, atendiendo a lo dispuesto en el
articulo 39 de la 70 de 1993 y lo establecido en el presente decreto. (Citado por Ibagon,

2015, p. 14)

Lo cual conlleva indudablemente a una revision de contenidos curriculares, ademas de
una adaptacion desde los PEIs institucionales ya que esto implicaria “una revision y
reorientacion de las formas en las que es abordada la interculturalidad en las instituciones
educativas [en todos sus niveles]” (Ibagén, 2015, p. 14).

La segunda linea de accidn se refiere a la operativizacion, es decir la forma en que se
lleva a cabo la Catedra al interior de las instituciones educativas. Se supone que estéa debe ser
flexible y que su desarrollo esta dirigido a promover la transversalidad del conocimiento, a
flexibilizar el curriculo para que pueda adaptarse y aplicarse de diferentes formas, sin que sea
responsabilidad de alguien especifico. Esta linea lleva necesariamente a la tercera y Gltima, que
es la descentralizacién epistémica, que busca replantear la vision hegemdnica y eurocéntrica de
los procesos educativos en Colombia, y donde se le dé lugar al papel que Africa tuvo en el
proceso de construccién nacional colombiana.

De esta forma y segun Ibagén (2015), “la CEA pone en cuestion el curriculo oficial y

busca generar cambios significativos en éste, reivindicando y resignificando los aportes
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histdricos y contemporaneos de las comunidades negras en el marco de la historia y cultura
nacional” (p. 15), es decir, la CEA es una oportunidad y una forma de reconceptualizar qué,
como y desde donde ensefiar, trayendo y/o reestableciendo lo que es adecuado e importante en
cuanto al conocimiento se refiere.

Alude Ibagon (2015) que los avances de la CEA estan dados y han avanzado mas desde
lo tedrico que lo practico, y que su implementacion adn es complicada por cuestiones de racismo
y discriminacion, los cuales se mantienen por medio de estereotipos y prejuicios generalizados y
presentes en los imaginarios de los colombianos; generando de este modo “tensiones, limitantes
y obstaculos” que van y comprometen desde el Estado hasta la escuela y sus aulas, dificultando
asi la implementacién efectiva de la CEA desde el curriculo oficial.

La primera tension se refiere a las contradicciones que se dan al llevar la norma a la
practica, pues la importancia que se le da es inferior en relacién con los resultados educativos
que se buscan a nivel nacional y local, méas por cuanto su medicion es mas cualitativa que
cuantitativa, subvalorando asi su necesidad y aplicacion. Esto se puede vislumbrar en su poca o
casi nula incidencia en la reorganizacion curricular de las Ciencias Sociales que se dio en el 2002
con los Lineamientos en ciencias sociales donde es tratada de forma disfrazada.

Otro obstaculo que ha presentado la CEA de acuerdo con el autor ha sido la forma
diferenciada de asumir la CEA, tanto territorial como institucionalmente debido a la falta de
voluntad para su cumplimiento desde lo local, es decir desde la escuela y los mismos maestros y
maestras. Esto se ve en la politica de descentralizacion educativa que dio mas poder a las
Secretarias de Educacion restandoselo al Ministerio de Educacion Nacional (MEN), haciéndolas
mas auténomas convirtiéndose en un problema pues la aplicabilidad de la CEA depende de la

cantidad de poblacion afro segun el territorio. Por otro lado, la realidad educativa profundiza esta
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situacion por su desconocimiento o reglamentacion, deslegitimandola y dejandola en el olvido,
como lo demuestra un ejercicio de investigacion realizado en el 2010 en Bogota en el cual se
evidencia que

Sélo el 45,4% de instituciones educativas [...] habian incluido la Catedra a su PEI, y de

este grupo [...] solo el 37% la habian implementado como un proyecto transversal,

mientras que un 23,8% la habian restringido a actos aislados de conmemoracion como la
que constituye el 21 de mayo —dia de los afrocolombianos. (Mena, 2011 citado por

Ibagén, 2015, p. 17)

La obligatoriedad termina entonces haciendo parecer a la CEA como exclusiva, y por
ende, tergiversando sus objetivos curriculares en el campo macro y micro de las politicas
educativas, dirigiéndose actualmente de forma mayoritaria a poblaciones negras por docentes
negros. Esto implica su imposibilidad de ser vista mas que una legislacion y ser naturalizada en
la vida escolar de la nacion. Y aunque se ha avanzado en normatividad (politicas de
conocimiento tradicional), no se ha hecho lo mismo en cuanto a las politicas publicas (politicas
de descentralizacion epistémica) que promuevan y aseguren su cumplimiento. Es ahi donde
radica la mayor contradiccion.

Finalmente, Ibagon (2015) menciona un tercer obstaculo que radica en el predominio del
curriculo oficial desde el cual se da una concepcion disciplinar convencional que mantiene las
asignaturas aisladas disminuyendo asi las potencialidades de la CEA; pues como enfatiza el autor
“a través del criterio de flexibilidad curricular [...] se ha dejado abierta una puerta enorme para
que en las escuelas y colegios se lleven a cabo una serie de practicas de “evasion” y
“simulacion” (Ibagon, 2015, p. 18) en la operativizacion y aplicacion de la CEA. De esta forma,

no se ha logrado el impacto esperado con la Catedra por seguir siendo adn exclusiva de
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poblaciones negras, afrocolombianas, raizales y palanqueras localizadas. Y esto, en parte al
racismo persistente y presente en la sociedad colombiana, y que consciente o inconscientemente
ha sido reforzado desde la misma escuela a travées de sus practicas y discursos eurocéntricos y
homogeneizantes “que siguen creciendo en un escenario que paraddjicamente se presenta como
democrético y proclive a la defensa de la diversidad” (Ibagon, 2015, p. 19).

En la opinion de Ibagdn (2015) lo que histéricamente ha hecho el curriculo oficial en
Colombia ha sido “invisibilizar saberes, conocimientos y agentes que desde la alteridad y la
otredad han sido constitutivos de las realidades sociales, politicas, econdmicas y culturales de
Colombia” (p. 19), pues éste lejos de reestructurar mantiene saberes tradicionales que
epistémicamente no impactan las dindmicas escolares, ya que ésa tiene un peso fuerte en el
sostenimiento de los intereses de la burocracia colombiana, por tanto “si se busca asegurar la
permanencia y difusion de la CEA, ésta debe entrar en un proceso de negociacion con estas
fuerzas historicas arraigadas en el sistema educativo colombiano...” (Ibagon, 2015, pp. 19-20).
Pues la finalidad de la CEA deberd ser, a fin de cuentas, lograr incorporarse en el contexto real,
generando enlaces que en el futuro permitan pelear y replantear la hegemonia educativa que
impera en nuestro pais, y que afecta de forma significativa los imaginarios sociales equivocos
que se han construido y mantenido en las mentes de los y las colombiano/as.

Teniendo en cuenta a Henao (2007) a través de la lectura de su texto sobre las formas de
asumir la afrocolombianidad, dejando entrever en éste que los modos de ver, sentir y vivir el
mundo para los afrocolombianos, los cuales estan marcados por diversos factores como el sexo,
la edad, el género y la escolaridad entre otros factores que interceptan sus modos de ser y estar
en el mundo; es decir, “conllevan la reconfiguracién continta de sus modos de ser y estar en un

contexto determinado” (Rojas y Henao, 2004, citados por Henao, 2007, p.86); factores que se
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convierten en fundamentales para lograr la implementacion de la CEA en el contexto
colombiano.

A juicio de Henao (2007), la academia ha contribuido de forma notoria con las bases y
nociones de la identidad afro teniendo un papel importante acerca de los imaginarios que tienen
las personas sobre los afrocolombianos, y la de ellos mismos sobre si como resultado de los
procesos homogeneizadores a través de los cuales se olvida, borra o disfrazan las “nociones
como comunidad, identidad cultural, cultura afro o negra, entre otras...” (Restrepo, 1997,
citado por Henao, 2007, p. 87), donde la “cultura afro” se puede entender desde lo esencialista o
lo reduccionista, y ambas indudablemente afectaran de modo negativo a la implementacion de la
CEA. Lo esencialista al clasificar desde lo meramente cultural o bioldgico; y reduccionista, al
desvalorizar, subvalorar, disfrazar y hasta eliminar la identidad afro desde una homogenizacion
cultural y social que borra e invisibiliza estas subjetividades.

Y como sefiala Henao (2007) la CEA se convierte en una forma de rescatar las
tradiciones negras, la identidad cultural africana y una forma positiva de vivir las diferencias,
como respuesta a la cultura homogeneizante y eurocéntrica, la cual lo que ha hecho es
invisibilizar lo negro, el legado africano; ocultdndolo y marginadndolo con su discurso
eurocentrista, y que difiere totalmente del contexto y realidad colombiana, pues hemos de
recordar que en “Colombia no existe ninguna etnia pura, ninguna raza pura, lo que nos recuerda
que en 1492, nosotros sufrimos un proceso que se llama mestizaje” (Henao, 2007, p. 90). Sin
embargo, considero que este planteamiento es cuestionable, pues: ¢No seria el mestizaje también
una forma mas para negar la existencia de los saberes y culturas afro en el contexto nacional?

¢Acaso el ser mestizo, es sindénimo de ser indigena y ser afro en Colombia? Entonces, ¢donde
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quedaria la multiculturalidad y plurietnicidad que expresa la Constitucion colombiana es su
preambulo? Y con ello, las relaciones interculturales que se pretenden desde la Catedra?

La CEA proporciona entonces una valiosa oportunidad para reconstruir desde la critica,
no solo el legado africano, sino todos esos legados ancestrales pluriétnicos que convergen en
nuestra construccion cultural de nacidn, y que hoy hacen parte de cada uno de los colombianos.
Algo importante que puede hacer la CEA desde una vision intercultural de la africanidad es
“mirar qué fue lo que se elabord, [...] que se trajo, los principales aportes que hizo no solamente
ese africano, sino ese afrocolombiano [...] a la cultura nacional” (Henao, 2007, p. 90) De ahi
que sea posible entonces afirmar que, el papel fundamental de la CEA consiste en profundizar
sobre aquellos discursos que permiten definirnos y definir a los otros, para construir y fortalecer
no solo la cultura, sino también la historia y los saberes nacionales, y de paso desmitificar lo
afro.

En Colombia y el mundo, aun existe la colonizacion y ésta, se manifiesta en los espacios
de poder que se le ha atribuido al conocimiento occidental y al ser “blanco” como lo expresa
Henao (2007). Esto se constituye en una forma mas de perpetuar a través de la estructura
escolar, practicas discriminatorias y excluyentes que nos permean, pero, que son ajenas a nuestra
realidad, y que aun asi se siguen reproduciendo constantemente desde las aulas de clase, e
incluso en los referentes conceptuales y materiales de ensefianza-aprendizaje. Y como bien lo
plantea la autora, para que la CEA pueda aplicarse de forma efectiva debe tener en cuenta
factores como:

1) enriquecer la formacién académica [a través de la capacitacion continua y especifica]

de los agentes educativos implicados; 2) incentivar el interés de los docentes, directivos

[...] y administradores municipales [...]; 3) posibilitar el acceso a materiales
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bibliograficos y didacticos de apoyo; 4) reflexionar sobre la manera como entendamos el

sentido y la justificacion de la CEA; 5) ampliar la participacion de la comunidad

educativa, y 6) profundizar en los contextos locales en los que esta inserta la institucion

educativa y la comunidad” (Henao, 2007, p. 94).

Sin embargo, esto solo es posible si se reflexiona sobre el accionar, alcance y
potencialidades de la CEA con toda la comunidad educativa, y se elabora una metodologia activa
que le dé papel protagonizador al estudiante desde la formulacion de preguntas
problematizadoras o problemas investigativos, donde sean ellos los artifices en la busqueda de
respuestas y soluciones a través de la exploracién del mundo y la realidad que los rodea.

Finalmente, y desde la posicion de Henao (2007), “la Catedra no es otro curso, otra
materia, otra unidad tematica del curriculo; es una hermosa oportunidad de construir la paz para
la vida” (p. 96) en un territorio tan pluridiverso como lo es Colombia; y en donde la historia no
gira solo en torno a una identidad étnica mestiza, pues no es la Unica realidad cultural que
conforma la nacion. La paz, es posible Unica y exclusivamente desde espacios de convivencia en
donde las diferencias en lugar de separar, unan, y el fortalecimiento de un pensamiento critico y
reflexivo permita comprender que cada persona es Unica, diferente, pero al mismo tiempo
iguales; que siempre tiende a pertenecer a varias culturas segun su interés y también al momento
y lugar en que éste viviendo, pues es casi imposible desligarse de todo el sincretismo cultural que
conforma la realidad e identidad cultural colombiana.

A juicio de Rojas (2008a, citado por Rojas, 2008), aunque se han hecho grandes
esfuerzos por la implementacion de la CEA, ain existen dificultades que imposibilitan su
promocidn general. Algunas de esas dificultades se representan en:

e Falta de material pedagogico que oriente y acompafie la préactica.
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e Falta de voluntad institucional para integrarla y aplicar.

e Las concepciones e imaginarios que se tienen sobre la CEA., especialmente como
asignatura.

e La pocaimportancia que se le infiere a la CEA, por no considerarse relevante,
sobre todo para las pruebas nacionales.

e Desconocimiento por parte de muchos docentes sobre la CEA, su importancia 'y
su aplicacion.

Es pertinente aclarar que la CEA no son contenidos aislados para incluir en el curriculo,
que, por el contrario, la idea es poder integrar al plan de estudios ya establecido desde las
tematicas propuestas y practica docentes, porque “la Catedra debe cuidarse de promover la idea
de ser un afiadido al proceso de aprendizaje escolar y mostrarse como una oportunidad para
construir procesos de aprendizaje enriquecidos en la pluralidad de matrices culturales que
conforman la nacion” (Rojas y Hoyos, 2008b, citados por Rojas, 2008, p. 37). La cétedra
entonces puede ser aplicada de diversas formas, desde diversas miradas: como una asignatura
propia de las Ciencias Sociales o del curriculo; como un proyecto transversal en Ciencias
Sociales 0 en varias areas; como una asignatura articulada al plan de estudios; como una
perspectiva transversal que permee todas las areas del curriculo; o bien, por proyectos o
actividades articulados.

De acuerdo con los autores, es importante la formacion en las aulas desde la
interculturalidad. En sus palabras, “requerimos de una politica curricular intercultural, que asuma
los conocimientos que la multiculturalidad ofrece para trabajar las diferentes areas y contenidos
del curriculo” (Castillo, 2008, citada por Rojas, 2008, p. 48). En donde la estructuracion
curricular toma relevancia desde el curriculo oficial y el curriculo oculto; pues ambos ofrecen

48



una complementacion entre los conocimientos en los que se forma, asi como el seguimiento que
se hace de los aprendizajes y los procesos de socializacion o “cultura escolar”. Pues es de
recordar en palabras de los autores que el curriculo “se constituye en un mecanismo de control
cultural a través del cual se institucionaliza una formacidn centrada en cierto tipo de saberes,
practicas y acontecimientos” (Castillo, 2008, citada por Rojas, 2008, p. 48), que, para aplicacion
de nuestra sociedad, se basan en saberes instaurados por los grupos dominantes y que difieren del
contexto y caracter multi y pluricultural que identifica al territorio colombiano.

El rol de la escuela se vuelve imprescindible entonces en este proyecto, puesto que es
desde la escuela que se forma la vision critica del mundo, o, se reproducen e in-visibilizan todas
las relaciones de poder enmarcadas desde el discurso occidental - eurocentrista, “pues es en la
escuela donde aprendemos qué tipo de conocimiento es importante para la vida, quiénes son los
productores de ese conocimiento, y qué lugar tenemos cada una y cada uno de nosotros en
relacién con ese conocimiento” (Castillo, 2008, citada por Rojas, 2008, p. 51), y es ahi donde la
CEA debe emerger como una apuesta de innovacion intercultural en la reconfiguracion de
nuevos saberes y conocimientos ancestrales desde la escuela, en tanto esta “tiene una funcion
definitiva en las politicas del conocimiento, es decir, en la determinacion del tipo de
conocimiento que interesa privilegiar en la escuela, y por tanto, las visiones y representaciones
de mundo que prioriza” (Castillo, 2008, citada por Rojas, 2008, p. 53).

Desde este punto de vista, la CEA se convierte en una oportunidad para abordar desde la
escuela el pensamiento y redefinir la historia nacional.

2.1.3 Estructura Curricular de la CEA

La estructura que debe tener la CEA esta formulada a través de los lineamientos emitidos

por el MEN en el 2001. De acuerdo con estos lineamientos, la CEA se concibe como una
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propuesta que se propone permear de forma integral y permanente, las practicas institucionales
desde el PEI, pasando por el plan de estudio y las actividades curriculares.
Considera en su quehacer nueve objetivos para su correcta aplicacion, que son:

e Conocer y exaltar los aportes histérico-culturales, ancestrales y actuales de las
comunidades afrocolombianas a la construccién de la nacion colombiana.

e Reconocer y difundir los procesos de reintegracion, reconstruccion,
resignificacion y resignificacion étnica y cultural de los descendientes de los
africanos esclavizados en Colombia, en la perspectiva de nuevas lecturas sobre la
configuracion de la identidad nacional.

e Aportar al debate pedagdgico nacional nuevos enfoques sobre las posibilidades
conceptuales y metodoldgicas de asumir la multiculturalidad e interculturalidad
desde el quehacer educativo.

e Contribuir al fortalecimiento de la identidad, autorreconocimiento y autoestima de
los colombianos en el contexto del sentido de pertenencia a la nacién colombiana.

e Propiciar el desarrollo de actitudes de comprensién y respeto de la diversidad
étnica y cultural existente en el pais, proscribiendo los prejuicios y estereotipos
discriminatorios.

e Replantear los enfoques pedagdgicos y didacticos que orientan la elaboracién de
textos y materiales de estudio en relacion con la realidad del africano,
afroamericano y particularmente de lo afrocolombiano.

e Ayudar al proceso de desarrollo y consolidacion de la etnoeducacion en el pais.

e Plantear criterios para la formacion y evaluacion de docentes con el referente de

la diversidad étnica y cultural de la Nacion.
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e Crear las condiciones para el desarrollo de la catedra internacional afroamericana

De igual forma Los Lineamientos de la Catedra de Estudios Afrocolombianos establecen

ocho dimensiones a partir de las cuales se puede abordar y apropiar la CEA, estas se resumen en

la siguiente tabla:

Tabla 1.

Dimensiones de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos

Dimensién Aspecto
Sociopolitica Abordar los aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales que
afectan a las poblaciones afrodescendientes.
Pedagdgica Apertura desde el campo investigativo y de produccién pedagdgica n torno
a la CEA, su aplicacidn, y todos los procesos pedagdgicos que pueda
enriquecer su promocion y difusion.
Linglistica Estimulacion de la tradicién oral y literaria; asi como de las lenguas y
dialectos propios para preservar la memoria colectiva.

Ambiental Difusion de los saberes ancestrales que evocan la relacion del hombre
afrocolombiano con la naturaleza y el medio que lo rodea, analizando en ella
la incidencia y repercusiones de aspectos econémicos, culturales, politicos y

sociales.
Geohistoria Distribucion y uso histérico del territorio y del desarrollo socioeconémico,
desde las cosmovisiones propias de las comunidades afrodescendientes.
Espiritual Abordaje de las cosmovisiones ancestrales de las comunidades

Investigativa

Internacional

afrocolombianas, su cultura y sus tradiciones.

Potenciacion de los estudios etnoeducativos, como forma de promocién de
saberes ancestrales interrelacionados desde una perspectiva intercultural.

Desarrollo de la CEA desde una vision de cooperacion internacional, inter
y transdisciplinar.

Nota: La elaboracion de esta tabla es propia, cuya fue el documento Lineamientos Catedra de Estudios
Afrocolombianos. Ministerio de Educacion Nacional. 2001. pp. 13-23

Metodoldgicamente, la aplicacion de la CEA considera la transversalidad como la mejor

opcion para su aplicacion. Esta transversalidad se considera a partir de dos posibilidades: una,
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puede aplicarse de tal forma que atraviese todas las disciplinas sin modificar la organizacion
escolar que existe; o bien, engarzarse en los contenidos planteados para las diferentes
asignaturas. Se aclara, que no puede convertirse en nuevos contenidos porque generaria un efecto
negativo -contrario a lo que se desea-, al sobrecargar las planeaciones ya existentes. También
puede ser desarrollada como un Proyecto Pedagogico, el cual es entendido como el “conjunto de
actividades programadas para alcanzar objetivos propios de la formacién integral de las personas
que participan de éI” (MEN, 2001, p. 25). Y también como una estrategia formativa integrada

desde el PEI de la institucion.

2.2 Las Ciencias Sociales Escolares

Las acepciones sobre el curriculo son variadas y dependen del tiempo histérico en el que
se determine su funcionalidad, asi como del contexto en el que se aplique. Por su parte las
ciencias sociales, que disciplinariamente sigue configurada desde la historia y la geografia,
donde historicamente la historia ha tenido y sigue teniendo mas peso que la geografia; es hoy un
area interdisciplinar pero que a la larga sigue funcionado como fue concebida desde sus origenes
porque no hay una real integracion de las disciplinas que la componen.
2.2.1 Historia de las Disciplinas Escolares

Las investigaciones acerca de las disciplinas escolares han posibilitado un cimulo de
informacion que permite comprender de mejor forma la evolucion que estas han tenido en el
tiempo y el espacio y el porqué de su importancia e incidencia hoy en el campo educativo. Sobre
este aspecto se tratara en este apartado con el apoyo de autores como Chervel (1991) y Vifiao
(2006).

Citando a Chervel (1991) quien en su obra “Historia de las disciplinas escolares.

Reflexiones sobre un campo de investigacion” expone un amplio panorama acerca de la razén de
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ser y evolucion de las disciplinas escolares en Francia -especificamente-. El autor asegura que
una disciplina escolar es todo lo que se ensefia, es decir, no Unicamente los contenidos, sino todo
lo que implica la ensefianza: la profesionalizacion docente, la pedagogia, los componentes, los
objetivos, etc. A juicio del autor, las disciplinas escolares surgen en el siglo XIX, aunque no
siempre fueron denominadas explicitamente de esta forma; resurgen a finales del mismo siglo
con el sentido que el autor la utiliza en su texto “contenido de la ensefianza” (Chervel, 1991, p.
60); a partir de ahi, se gesta una evolucion que nutre a éstas y las especializa; sin embargo, con la
Primera Guerra Mundial esta terminologia pierde vigor y su resurgir como es entendia hoy, es
bastante nuevo.

De acuerdo con Chervel (1991) en las disciplinas escolares los contenidos son
condicionados por el contexto, pero ademas la ensefianza no puede erigirse o comprenderse sin
el apoyo de la pedagogia, ya que esta simplifica los saberes complejos para que sean
interiorizados de mejor forma por los estudiantes -basicamente en primaria y secundaria, ya que
en los estudios superiores esto no es necesario-. De ahi que se haga entonces relevante que para
determinar el objeto de la historia de las disciplinas escolares sea necesario tener en cuenta tres
problematicas que le atafien a saber: su origen, su funcién y su funcionamiento, adquiriendo un
papel importante en la formacion al interior de las escuelas, pues enfatiza el autor que cabe
“reconocer que una disciplina escolar incluye no sélo las practicas docentes de la clase, sino
también los grandes objetivos que ha posibilitado su construccién y el fendmeno de aculturacion
de masas...” (Chervel, 1991, p. 68), dando a entender entonces que los alcances de las
disciplinas escolares sobrepasan la mera nocion acerca de la ensefianza de contenidos (aunque
son el enclave), pues su evolucion ha pasado de la mera disciplinariedad a la cientificidad, ya que

estas, finalmente lo que le proporcionan a los estudiantes es una cultura especifica.
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Aparecen entonces los objetivos de la ensefianza escolar para reforzar el rol de la escuela,
a quien se le ha descargado todo el proceso educativo del ser humano (que fueron dejadas a
merced de ésta por la familia, la religion y la sociedad). Estos objetivos iniciaron siendo de tipo
religioso (por el contexto de la época, ya que la iglesia ejercia gran poder), luego aparecen los
objetivos sociopoliticos, se aunan lo referentes a los tipos de ensefianza (primaria, secundaria,
etc.), los psicoldgicos, los culturales, los socializadores y finalmente los de funcion de guarderia.
(Chervel, 1991, p. 72). En este aspecto manifiesta el autor que las disciplinas escolares se
convierten en el foco de los objetivos en tanto “su funcién consiste [...] en la aportacion de un
contenido de instruccion puesto al servicio de un objetivo educativo” (Chervel, 1991, p. 73)
dejando entrever que por medio de éste se filtran en las escuelas intereses particulares que
ademas se diversifican en dos variantes: los objetivos publicados y lo que sucede en la realidad.

La historia de las disciplinas escolares ademas se mueve en tres aspectos que explican su
razon de ser, y los enfoques investigativos que sobre ella se han realizado y que de acuerdo con
este autor, el primer aspecto hace alusion a las ensefianzas escolares, referida a las practicas de
la ensefianza por medio de las cuales se aplican los objetivos, que a su vez producen la
aculturacion, pues, aunque los contenidos evolucionen y los métodos de ensefianza varien
constantemente a conveniencia de la escuela y/o del sistema, los objetivos en gran parte se
mantienen. El segundo se refiere a los componentes de una disciplina escolar, cuya estructura u
organizacion esta dada por su historia, en donde en algunos casos es la suma de diversos
métodos adaptados a las circunstancias, contexto, intereses; estos estan definidos por la
explicacion que hace el maestro a los estudiantes, las actividades -ejercicios- para reforzar la
aprehension de los contenidos ensefnados, “la motivacion e incitacion”: es decir, despertar el

interés en el estudiante para que aprenda algo especifico, y por ultimo, la verificacién de lo que
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se ha ensefiado utilizando la evaluacién. Y el Gltimo aspecto sera el analisis de los efectos,
principalmente el de aculturacion pues parafraseando al autor, lo que el docente ensefia no
significa que sea lo que los estudiantes aprenden (Chervel 1991).

Asi, Chervel concluye que la historia de las disciplinas escolares, al centrarse en los
contenidos de ensefianza trae de nuevo a colacién una serie de dificultades tradicionales -que se
siguen vislumbrando hoy-, lo que es posible explicar desde las disciplinas escolares 'y su
evolucion. Ademas de que estas no pueden concebirse alejadas de la historia cultural logrando
explicar también este tipo de fendmenos, por ello, las disciplinas escolares “son el precio que la
sociedad debe pagar a su cultura para poder transmitirla en el marco del colegio o de la escuela”
(p. 75).

Por su parte Vifiao (2006) expone en su obra los precursores en la historia de las
disciplinas escolares. Para €l, este campo investigativo comienza en los afios setenta con Ivor
Goodson en Inglaterra quien consolido la historia del curriculo y cuyas ideas hicieron eco en el
mundo anglosajon promoviendo la organizacion de un campo investigativo sobre la historia del
curriculo y de las disciplinas escolares. De acuerdo con Vifiao (2006), Goodson se interesa por
la construccion del curriculo y su aplicacién por parte del cuerpo docente, llevandolo a analizar
el curriculo prescrito y las normas de planeacion en un primer nivel; seguido de la integracion de
las estructuras disciplinares y los maestros, distinguiendo tres tipos de tradiciones que se ponen
en controversia: la académica, la utilitaria y la pedagdgica. Todo ellos desde un enfoque
investigativo que incluye el andlisis de las practicas e historias de vida de los maestros y que le
han dado a Goodson un importante insumo para construir sus postulados y fortificar el estudio de

las disciplinas escolares y su historia.
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Dentro de este marco, también se referencian los estudios de Julia y Chervel en Francia,
en donde el auge de la historia e investigacion de las disciplinas escolares se da por los cambios
curriculares desde el siglo XIX, y por una preocupacion acerca de la historia de las propias
disciplinas. Ademas de la necesidad de reivindicacion del rol de la escuela y sus efectos, y de la
necesidad de analizar la cultura escolar. Para estos autores la escuela tiene un papel
preponderante al ser una productora de saberes. Para Julia, la cultura escolar esta determinada
por el conglomerado de disposiciones sobre lo que se debe ensefiar y lo que se hace en realidad
para transmitir e incorporar dichos saberes, afirma Vifiao (2006). En lo que se refiere a Chervel,
indica el autor que de acuerdo con éste las disciplinas escolares son creadas por la escuela pues
ésta posee un poder enorme no solo para reproducir una cultura sino para producirla, tal como lo
destaca al referirse a que en la escuela “no se limita, pues, a reproducir lo que esta fuera de ella,
sino que lo adapta, lo transforma y crea un saber y una cultura propias” (Vifiao, 2006, p. 254).

También hace Vifiao (2006) referencia a la influencia de la historiografia espafiola, en
donde la investigacién en el campo es mucho mas reciente (data desde mediados de los noventa)
con un vision mas elaborada y compleja. Como dice el autor, aunque no hay mucho adn, vale la
pena resefiar algunos ejemplos: la historia de los libros de texto al relacionarse estos con las
disciplinas escolares en tanto productos culturales y pedagdgicos. También se tienen en cuenta
los estudios del grupo Fediciaria en torno a la ensefianza de las Ciencias Sociales y su historia;
quienes han ido construyendo un marco conceptual importante, bastante coherente y
estructurado, algo asi como un cddigo disciplinar de las Ciencias Sociales, asi como los procesos
de interiorizacién de los académicos y profesionales y el énfasis en las practicas dentro del aula.

Otro ejemplo al que alude Vifiao (2006) y rescata es la investigacion realizada por académicos de
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la Universidad de Murcia, quienes se interesaron por estudiar el cuerpo docente, y ahondar en su
origen y proceso de profesionalizacion.

Sin lugar a duda, al igual que Chervel, Vifiao (2006) concuerda en que la historia de las
disciplinas escolares ha sido desde el inicio un asunto teérico. Ademas, argumenta el autor que
hoy las disciplinas escolares son un “cuerpo de contenidos dispuestos con un orden, un método y
una extension en forma de temas, cuestiones, unidades didacticas u otras agrupaciones” (p. 267),
gue ha evolucionado al ocupar espacios relevantes en la escuela.

2.2.2 Sobre el Curriculo

En lo que a curriculo se refiere, son diversas las acepciones que se le han dado a éste
desde la época clasica romana, aunque su introduccion en el campo pedagdgico y en el Iéxico
especializado es mas bien reciente; pero también son varias las confusiones que en ocasiones
suscita. Este apartado tratara de dar una luz acerca de la historia del curriculo y sus definiciones,
asi como su aplicabilidad y tipos desde la perspectiva de Goodson, Gimeno y Posner.

Gimeno (2010) en su texto “Saberes e incertidumbres del curriculo” nos dice que éste “no
solo es un concepto tedrico, util para explicar ese mundo abarcado, sino que se constituye en una
herramienta de regulacion desde las practicas pedagogicas” (p. 11); indicando entonces que el
curriculo a saber encierra no solo los contenidos que se han de impartir en una asignatura o area
del conocimiento, sino que va mas alla que solo eso; ademas de haberse convertido en un
elemento indispensable para garantizar el funcionamiento del sistema educativo, siendo a la vez
una forma de evaluar y controlar las practicas que al interior de éste se desarrollan.

Una idea importante que se desglosa de lo que el autor manifiesta en su texto, es el
hecho que el curriculo ademas de condicionar las practicas docentes es al mismo tiempo
condicionado por ellas y por agentes externos, pues en si el curriculo ha sido siempre pensado
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como una forma de reproducir la sociedad, es decir, materializar el plan cultural de una sociedad
desde la escuela, ya que “La escuela “sin contenidos” culturales es una ficcion, una propuesta
vacia, irreal y descomprometida. El curriculum es la expresion y concrecion del plan cultural que
la institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que matizan ese
proyecto”. (Gimeno, 2010, p. 12), de otro modo la escuela careceria de sentido y perderia su
valor.

Originalmente el termino curriculo hacia referencia al conglomerado de
conocimientos o triunfos que un ciudadano alcanzaba en la antigua Roma ocupando diversos
puestos a lo largo de su vida hasta llegar al de mas alto nivel; hoy en dia esta concepcion tiene
dos acepciones: la primera se refiere al recorrido que se realiza durante la vida y sus logros y la
segunda, al hecho de definir una carrera para los estudiantes, la cual estard mediada por lo que
ellos deberan aprender, como deberan aprenderlo y cuando deberan hacerlo (Gimeno, 2010, p.
21). En este sentido, el curriculo se convierte no solo en teoria, sino que pasa a ser préctica y al
mismo tiempo evaluador.

Segun Gimeno (2010) “el curriculo es una seleccion regulada de los conceptos a
ensefiar y aprender que, a su vez, regulard la practica didactica que se desarrolla durante la
escolaridad” (p. 22), ejerciendo de esta forma una doble funcion ya que no solo organiza los
contenidos e incluso los unifica en ocasiones; sino que sirve ademas para limitar el accionar del
docente y la forma como éste debera proceder sin extralimitarse; también sirve para evitar que
las areas y/o asignaturas lo hagan. De ahi, que el curriculo no solo regule contenidos y formas de
ensefarlos y aprenderlos, sino que regula o limita a las personas (en este caso docentes y

estudiantes) agrupandolos y clasificandolos al igual que el tiempo que ha de emplearse en dicha
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labor, pasando a convertirse en una forma de ejercer control sobre quienes ensefian y aprenden.
Tal como se puede apreciar en el siguiente esquema:

Figura 1

El poder regulador de curriculum junto a otros "inventos"

El curso o grado: regulador
de los contenidos en el tiem-
po de ensefar y aprender.

/

Todo lo que
potencialmente es El curriculum: como selec- Practica
ensefiable y cién reguladora de los con- didactica en el
posible de tenidos a ensefiar y aprender. contexto escolar.

aprender.

El método: esquema de
actividad regulada repro-
ducible y transmisible.

\

Tomado de Gimeno, J. (2010). Saberes e incertidumbres del curriculo. Ediciones Morata, S.L. Bogota. P. 24

Teniendo en cuenta esta perspectiva, es posible afirmar que hoy en dia el curriculo se
ve afectado por diversos factores, uno de ellos y entre los mas relevantes, es el de los intereses
politicos y burocraticos que desde la década de los 90 empez6 a tener un gran auge de las nuevas
legislaciones y la premisa de “la propia logica de la “educacion para todos” requiere que en aras
de la igualdad se dosifiquen los contenidos y se organicen dentro de un sistema escolar
desarrollado” (Gimeno, 2010, p. 25), que va acompafiando del ideal de progreso generado por la
etapa industrial y ratificado por la etapa postindustrial en la que nos encontramos. Llegando asi
a adquirir el curriculo su mayor propdsito: ser “un instrumento que tiene capacidad para

estructurar la escolarizacion, la vida de los centros educativos y las practicas pedagogicas”

(Gimeno, 2010, p. 26).
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Es aqui cuando la cultura y el aprendizaje para la vida adquieren un mayor valor pues
el conocimiento escolar pasa a convertirse en “cultura curricularizada”, ya que “no sirve hablar
del lenguaje, de la gramatica, del latin o de la fisica en abstracto, sino de lo que son dentro de la
ensefianza” (Gimeno, 2010, p, 26), relacionandose esta acepcion con lo que plantea Chervel
(1991). Aqui todo conocimiento pasa por tanto a estar condicionado por las leyes y las politicas
que organizan el curriculo.

Estas leyes y politicas del curriculo que estan condicionadas dentro del conocimiento
escolar por influencias externas que coartan de una u otra forma la produccién y recepcién del
saber, en donde docentes y los referentes que utilizan para su proceso de ensefianza-aprendizaje
(como los textos escolares, por ejemplo) coartan y culturizan ese conocimiento escolar. Sin
embargo, hoy los contenidos culturales siguen estando supeditados a los intereses culturales de la
burocracia cuando estos deberian representar la propia cultura y no ser adaptada de una ajenay
mucho menos mediatizada por agentes externos.

Hay que comprender que no siempre lo que se piensa y se ensefia es lo que los
estudiantes aprenden, por eso, como lo dice Vifiao (2006) al concordar con Gimeno (2010), el
curriculo real no siempre concuerda con el curriculo evaluado. En esta concepcion el curriculo
real “lo constituye la proposicion de un plan o texto que es publico y la forma de los contenidos
de las acciones que se emprenden con el &nimo de influir en los menores (es decir la ensefianza
del mismo)”, mientras que el curriculo evaluado hace referencia al “constituido por los
contenidos exigidos en las practicas de evaluacion y el que representa la dimension visible”
(Gimeno, 2010, p. 33). Esto infiere que no siempre el mejor curriculo es el que se puede evaluar,
en la mayoria de los casos lo que mas influye del curriculo es aquello que no se ve a simple vista

y/o que no puede ser medible ni evaluado.
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Y aungue la parte mas visible del curriculo son los contenidos, su importancia hoy
radica en lo que se manifiesta como el plan cultural y educativo que se dice se va a realizar en
donde el eje central son los estudiantes. Dentro de esta dindmica se hace imprescindible que el
profesorado vaya mas alla de los meros contenidos y amplié su conocimiento descubriendo
nuevas formas de llegar a los estudiantes, aunque los resultados no puedan ser medidos. Con una
educacion cada vez mas diversa es necesario preguntarse ¢ Entonces qué ensefiar? ; COmo
hacerlo? ;Qué esperar? Para lograr asi un verdadero y significativo aprendizaje de los
estudiantes, se hara necesaria una modificacion en la mediacion y motivacion que sobre este se
gjerce, eso conlleva por tanto a una restructuracion del disefio curricular, pues “del contacto o
encuentro entre el sujeto y el contenido se pueden esperar y desear que en el sujeto se desarrollen
determinados procesos” (Gimeno, 2010, p. 37), ya que es el estudiante quien los dota de sentido
y significado.

Pero hay que ser realista, hoy dia la consigna ‘preparacion para la vida’ tiene
relevancia suprema en tanto que “la orientacion racional moderna en educacion estd siendo
mediatizada por la vision utilitaria en una sociedad marcada por el desarrollo tecnoldgico y su
aplicacion a las actividades laborales y cotidianas” (Gimeno, 2010, p. 41), desde donde se
propende y pretende que los contenidos se acoplen con el sector productivo, dandole primacia a
unas asignaturas sobre otras, ya que un mundo cada vez mas cambiante pone en tela de juicio la
pertinencia de los curriculos y su adaptabilidad a los avances del nuevo siglo y a la pertinencia
de privilegiar y enfocarse en la diada ciencia-tecnologia; sin embargo, surgen las preguntas ¢ Y el
resto de asignaturas qué? ;Acaso no importan, no son Utiles? ;No tienen la misma relevancia, no
son igualmente o méas necesarias? Nos enfrentamos a un nuevo reto, que sigue estando en

encontrar otras formas de conocimiento escolar, en rescatar el sentido de la formacion general,

61



en revisar la racionalidad asentada en la Illamada alta cultura, sin renunciar a ella, pero
admitiendo la incapacidad de la escuela por si sola para llevar a cabo la promesa de la
modernidad ilustradora (Gimeno, 2010, pp. 41-42). Esto deberia replantearnos la estructuracién
de un curriculo verdaderamente integral y/o transversal, un curriculo pensado en la realidad de a
quienes va dirigido, que interprete, comprenda y fusione esos contextos, con discursos no
homogeneizantes que propendan por una educacion mas justa y equitativa de las presentes y
futuras generaciones.

Teniendo en cuenta a Posner (2005), quien aduce que la definicion de curriculo no es
siempre la misma, y que sus diversos significados pueden usarse como fin, como medio 0 como
oportunidad. Como fin, puede considerarse como “el contenido, los estandares o los objetivos de
los que las escuelas son responsables ante los estudiantes” (p.5); como medio se puede definir
como las “estrategias de ensenanza que los maestros planean utilizar” (p. 5) y como oportunidad
se concibe como “experiencias o aprendizajes reales, mas que planeados” (p. 5). Ademas dice
que cuando se asume un curriculo se esta tomando una postura desde una politica determinada;
asi, el autor concibe siete definiciones de curriculo que se resumen en la siguiente figura:

Tabla 2.

Siete conceptos comunes de un curriculo

1. Alcance y secuericin. La descripcion del curriculo como una matriz de objetivos asigna-
dos a los grados (por ejemplo, la secuencia) y agrupados de acuerdo con un tema
comiin (por ejemplo, ¢l alcance).

2. Programa de estudios. Un plan para un curso completo, el cual suele incluir fundamen-
tos, temas, recursos y evaluaciéon.

3. Esquema de contenido. Una lista de topicos a cubrir organizados en forma de es-
quema.

4. Estdndares. Una lista de conocimientos y habilidades requeridos por todos los estu-

diantes al terminar.

Libros de fexto. Materiales educativos usados como guias para la ensefanza en el

salén de clases.

Ruta de esfudio. Una serie de cursos que los estudiantes deben completar.

Experiencias planeadas. Todas las experiencias académicas, atléticas, emocionales

o sociales, que los estudiantes experimentan y que han sido planeadas por la escuela.

n

R

Tomado de Posner, G.J. (2005). Analisis del curriculo. Mc Graw Hill Editorial. México. Pagina 13
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Cada definicion sobre curriculo aduce siempre a quién y como se deben controlar los
diversos topicos educativos. Por ello, aunque exista varias definiciones de curriculo, no es
factible un solo y verdadero tipo y significado de curriculo que pueda unificarse para todos y en
todos los casos. Como el mismo Posner (2005, pp. 13-15) lo plantea, al hablar de la existencia de
cinco tipos de curriculos que son: el curriculo oficial (descrito en los documentos formales usado
como guia y forma de controlar a los docentes), el curriculo operativo (materializa las practicas
y las evaluaciones de la ensefianza, es decir, lo que se ensefia realmente y esta sujeto a la
interpretacion de quien lo desarrolle), el curriculo oculto (normas y valores institucionales que no
son abiertamente reconocidas por los docentes o funcionaros educativos, estas estan dadas a
manera de ensefianza directa o no sobre comportamientos, etc., y que generalmente deja una
huella mas profunda), el curriculo nulo (asignaturas que no se ensefian aungue existan) y el
curriculo adicional (experiencias planeadas fuera del curriculo existente, generalmente se
relaciona con aquellas actividades extracurriculares que la mayoria de las veces tienen mayor
respuesta por ser mas significativas); estos por lo general se relacionan entre si y afectan el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la préctica, puede suceder que no siempre sea sencillo diferenciar entre un
curriculo y otro, pero sin duda alguna, siempre estan presentes en todo proceso educativo, ya sea
influenciados por las directivas, por los docentes o por los mismos estudiantes. La pregunta que
deberiamos hacernos aqui es: ¢ Cuales afectan mas o menos el desarrollo de las précticas
educativas? Y ¢En qué medida lo hacen?

Desde esta perspectiva, se considera la necesidad de un andlisis curricular que requiere
de un marco conceptual a través del cual se “identifica un grupo de categorias ttiles para

clasificar las decisiones, los documentos y las suposiciones de un curriculo” (p. 15) y asi darle la
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veracidad que se merece. Sus postulados estan basados en la propuesta de Tyler, quien en 1949
creo un modelo curricular dominante con los pasos a seguir para disefiar una propuesta
curricular, la cual indudablemente tendra que seguir 4 preguntas enmarcadas en: 1) Los
propdsitos educativos, 2) Las experiencias educativas, 3) La organizacion de dichas experiencias,
y 4) La evaluacidn del alcance de los objetivos. (Posner, 2005, pp. 15-16). Cabe considerar, que
lo anterior se fundamenta en el fin primordial de la educacién, el cual esta dirigido basicamente
al aprendizaje que se pretende adquieran los estudiantes, y pues es inevitable y casi imposible
separarlo de las “implicaciones historicas, sociales, politicas, morales, culturales y econémicas”
(Posner, 2005, p. 18). Por tanto, el curriculo no podréa ser Gnicamente tecnocratico, ya que no le

es posible desligarse de valores e intereses particulares que influyen en los procesos educativos.

2.2.3 Las Ciencias Sociales como disciplina escolar

Velasco (2014) en su articulo “La historia de la ensefianza de las ciencias sociales como
referente para la transformacion critica de las practicas educativas”, se refiere a la insipiencia de
la investigacion sobre la historia de las disciplinas escolares en Colombia en cuanto a su
capacidad para comprender el desarrollo de la educacion y los aportes que desde ella se pueden
hacer para reestructurar el campo educativo y a lo que las ciencias sociales también han
contribuido, aseverando que

...la historia de la ensefianza de las ciencias sociales escolares se han aproximado a

establecer la utilidad de la configuracion de los proyectos nacionales en una perspectiva

principalmente cultural, politica e ideoldgica, asi como la preparacion para incorporarse

al sistema productivo... (p. 79).

Se empieza a gestar entonces una reconfiguracion que habia empezado en el siglo XIX
manteniéndose hasta buena parte del siglo XX, promoviendo una identidad nacional, que se ve
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transformada para la década de los 90°s donde se da “una reconsideracion del pasado desde la
historia académica y con repercusiones en la historia escolar” (Carretero, 2007, retomado por
Arias, 2015, p. 140) hasta el dia de hoy. Asi, la reconfiguracion de las ciencias sociales obedece
mas que a situar las disciplinas, a analizar los intereses politicos que demanda el momento
histdrico que se vive, aunado esto a las exigencias internacionales. Desde esta perspectiva hoy se
busca “analizar como ese pasado, esa huella de la historia épica decimonoénica aprendida en la
escuela, emerge, resiste o coexiste con postulados contemporaneos que defienden valores
democraticos, universales y, supuestamente, respetuosos de los otros” (Arias, 2015, p. 141).
Ante esto muchos historiadores se han pronunciado recientemente, en donde se da un debate si se
debe dejar a las ciencias sociales tal cual estan, o volver a la historia y la geografia y retomar la
ensefianza de la historia. Lo relevante aqui en realidad no es qué se ensefia, sino qué sentido tiene
eso que se ensefia; por tanto, la solucion no es regresar a lo mismo o reemplazarlo; la solucion
esta en buscar la articulacion entre las dos posturas. (Arias, 2015). Ademas, porque la formacion
de agentes criticos no es exclusiva de la escuela; es la integracion, participacion e influencia de
diversas esferas sociales como la familia, por ejemplo; y sin lugar a duda, el rol fundamental que
tienen en su difusion las cambiantes politicas publicas.

Para la segunda mitad del siglo XX se produce una serie de sucesos a nivel nacional e
internacional que marcan el subsiguiente rumbo que tomaria la educacion en Colombia. Aqui se
destacan tres elementos en esos cambios educativos: 1) La iglesia pierde su poder. 2) Se ejerce
presion internacional (principalmente por parte de Estados Unidos), y 3) Aumentan las luchas
sociales en defensa de la Educacién Publica. Algunos logros obtenidos durante este periodo
responden a los movimientos sociales y en parte a la movilizacion de FECODE - Federacion

Colombiana de Educadores-. Pero también se dieron una serie de reformas que se darian
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posteriormente como lo fue la Reforma Educativa de 1974 a través de la cual se proponia la
formacion de docentes en ciencias sociales y en 1984 el Decreto 1002, organiza los grados
basicos de ensefianza -organizacion que sigue vigente en la actualidad-. (Moreno, 2018).

Segun Velasco (2014), en Colombia, la promocion en la innovacién educativa se da con
el avance generado por la Federacion Colombiana de Educadores (FECODE) y la creacion de un
Movimiento Pedagdgico que impulsé la ley 115/94, Ley General de Educacidn, que estuvo en
concordancia con la Constitucién de 1991 y la promulgacion de la educacion como un derecho
basico de todo colombiano. Sin embargo, para los afios 90, la educacion da un giro enorme,
debido a los cambios producidos por la globalizacion, cuyo momento historico termina afectando
de forma considerable las regiones. Aqui, es pertinente destacar el papel de la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN) y la formacion de docentes de ciencias sociales; también se destaca
la produccidn textual que fue exclusiva de los investigadores mas no fue asequible para los
docentes activos, dando una inclinacion al uso y seguimiento fidedigno de los libros existentes.
Asi, “La didactica de las ciencias sociales fue vista como la via iluminada que sacaria de la
incertidumbre al coémo ensenar” (Velasco, 2014, p. 80), traducida como la salvacion para los
procesos de ensefianza-aprendizaje desde las ciencias sociales.

Con la introduccion del concepto de “didactica de las ciencias sociales ”, que Velasco
(2014) define como

...una praxeologia educativa, en que deberia tenerse en cuenta los corpus conceptuales,

tedricos y metodoldgicos de las ciencias y disciplinas de referencia a fin de “reducirlos” o

adaptarlos para su ensefiabilidad, tomando principalmente las pautas que desde la

psicologia educativa, cognitiva o evolutiva se definian para lograr el aprendizaje. (p. 80)
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En donde la base fueron la historia y la geografia como disciplinas escolares a través de
las cuales fuese posible innovar en los procesos de ensefianza-aprendizaje y hacerlos mas
eficaces. Sin embargo, la historia se limit6 a adaptar lo que ya existia, asi como la forma de
ensefarla y aprenderla, ademas que siguié configurandose como privilegiada sobre la geografia
que fue menos divulgada. Esta dltima, se baso en el uso de la disciplina en el entorno, cuya
tendencia no sufrié mayores cambios posteriores, y el intento por integrar ambas disciplinas, en
la préctica no se hizo visible, e incluso ni siquiera en los estandares (MEN, 2004), que aun hoy
“...no se apartan mucho de la vision pragmatica de la ensenabilidad del conocimiento escolar”
(Velasco, 2014, p. 81); pues, el impacto producido por estas nuevas legislaciones se reflejo
Unicamente en el campo universitario.

De esta manera, empiezan a surgir preguntas sobre el sentido de la ensefianza de las
ciencias sociales y comienza con ello, una consolidacion de procesos cognitivos que rompen los
paradigmas occidentales y eurocentristas para permitir ver y pensar las ciencias sociales desde
una postura critica y reflexiva; asi lo ratifica la autora al afirmar que lo que se busca hoy desde el
campo de las ciencias sociales es que tanto docentes como estudiantes piensen “histérica y
criticamente para lograr la impugnacion de los codigos disciplinares y los dispositivos
pedagodgicos dominantes” (Velasco, 2014, p. 81), en concordancia con un entorno cambiante y
contradictorio, donde el discurso imperante no nos pertenece, sino que ha sido infundado e
instaurado y donde las ciencias sociales han contribuido ensefiando que

...la reconstruccion historica de los procesos educativos muestra que estos han tenido un

lugar destacado como mecanismos institucionalizados de seleccion, diferenciacion,

regulacion y control social y como portadores y legitimadores de unos referentes
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culturales que en el marco de un proyecto general cumplen un rol activo en la

determinacion de las dindmicas de la sociedad. (Velasco, 2014, p. 82)

Estos conocimientos escolares en Colombia se han constituido desde los textos escolares
y su papel reproductor de la historia de la sociedad colombiana.

En cuanto a los manuales y textos escolares, el avance investigativo ha sido amplio y ha
ido en ascenso, sin embargo, tienden a quedarse cortos en cuanto al uso que docentes y
estudiantes le dan dentro del aula; ademas, imperan en su produccion las posturas e intereses de
los gobiernos, que como lo considera Velasco (2014):

Abarcan multiplicidad de temas o problemas en periodos y escenarios diversos en los que

se ha analizado ampliamente las posturas oficialistas (del Estado o del Gobierno) no solo

por medio de los textos escolares, sino de la legislacion, las regulaciones y el disefio del

curriculum. (p. 82)

En este caso, los temas mas estudiados han sido los que se refieren a la formacion del
ciudadano ideal, el amor patrio en diversos momentos de la historia colombiana. Igualmente, los
estudios realizados por parte de grupos especializados en historia y cultura patria de la
Universidad del Atlantico y la Universidad Pedagdgica Nacional -principalmente- han
demostrado el papel preponderante de la iglesia en la formacion del ciudadano ideal en la
representacion de la sociedad colombiana durante los siglos XIX y XX. También se ha estudiado
el rol de diferentes disciplinas, entre ellas historia, geografia y matematicas, como dispositivos
de saberes que contribuyen -y lo siguen haciendo- al sostenimiento de las élites colombianas en
el poder avaladas por la cientificidad de la se impregno la pedagogia (Velasco, 2014).

En relacion con el campo de la investigacion y la ensefianza de las disciplinas tradicionales de

las ciencias sociales existe un abismo. En cuanto a la historia. Se vislumbra una diversidad de

68



tendencias metodoldgicas que guian los procesos de acuerdo con las corrientes historicas, las
cuales a su vez permean las practicas de los docentes. Pero, en lo que a geografia se refiere, aln
persiste una tendencia determinista tanto en la ensefianza como en la vision que ofrecen los
libros escolares, esta postura muestra al ser humano por fuera de su entorno y su realidad. Se
afade a esto, que los profesionales que elaboran estos textos saben poco 0 nada sobre la
disciplina geogréfica; y esta problematica se complejiza y agudiza con la deficiente
fundamentacidn que sobre geografia se da en la formacion y préactica de los docentes. (Velasco,
2014).

Debe sefialarse que, en Colombia, el campo educativo empieza a tomar forma a mediados del
siglo XX; esta gira alrededor del curriculo y su planeacion, que avanza junto con una
reformulacién de los paradigmas tedricos, metodoldgicos y de enfoques pedagdgicos, por
mediacién del gobierno. Segun Velasco (2014), la estructura de las disciplinas escolares ha sido
variable de acuerdo con el contexto historico. De ahi que la autora plantee cinco rivalidades en el
campo escolar, que surgen en la configuracion de las disciplinas escolares. Estas cinco disputas
son: 1) Por la hegemonia sociocultural; 2) Por la aculturacién; 3) Académica; 4) Por el
posicionamiento curricular; y 5) Por el poder; infiriendo asi un caracter diferente al momento de
analizar y conceptualizar sobre ellas.

De este modo, el debate por la pertinencia y el sentido de las ciencias sociales, sobre todo de
las disciplinas que las integran, se pone en juego; pero continla dejando varios interrogantes
sobre: (COomo y para qué deberian ensefiarse las ciencias sociales? Pero también: ; Cuéles son
esas ciencias sociales que deberian ser ensefiadas?

Sanchez (2013b) en su texto titulado “Las Ciencias Sociales Escolares en Colombia,

1984-2010” realiza un analisis de los resultados de la tesis de maestria del mismo nombre, la
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cual muestra como las Ciencias Sociales Escolares en Colombia se ha configurado y
reconfigurado entre 1984 y 2010. Campo que se ha venido trabajando desde perspectivas
histdricas y criticas del curriculo en donde los contenidos han sido formulados de acuerdo con
interese particulares, tal como lo manifiesta la autora: “la seleccion de los contenidos de
ensefianza [...] atienden a ciertas necesidades, intereses, ideologias, luchas y a determinados
grupos que se disputan el poder de legitimar unos saberes sobre otros” (p. 606).

Segun la autora, el campo de estudio de las disciplinas escolares ha estado en ascenso a
partir de la década del setenta principalmente en paises europeos como Inglaterra, Francia y
Espafia sobresaliendo las investigaciones que sobre el curriculo han realizado Goodson (1995),
Chervel (1991) y Vifao (2006). En Colombia por su parte, el campo, aungue incipiente ha
empezado a estructurase, lo que se manifiesta en trabajos como los de Alvarez (2007). Desde
estas perspectivas los contenidos escolares obedecen mas a intereses politicos y al predomino de
unas disciplinas fomentadas por las comunidades académicas. Esto permite pensar que la
visibilizacion e invisibilizacion de unos contenidos, es decir, el predominio de ciertos saberes y
su prevalencia haya y ain sigan generando controversia en el campo de la educacion,
especificamente aqui, en el de las Ciencias Sociales y sus disciplinas.

Sanchez (2013b) también plantea que se ha producido una pugna entre las disciplinas que
componen las Ciencias Sociales, las cuales se presentan dentro del estudio en tres etapas o
procesos que son: 1) De 1984 a 1990, en donde se da una configuracién de las Ciencias Sociales
integradas, es decir se promueve la fusion de la historia y la geografia como una Unica area. 2)
De 1990 a 2001, se empieza a desplazar a las Ciencias Sociales integradas y se promueve la
ensenanza de las disciplinas escolares: “historia, geografia, constitucion politica y democracia”

(p. 608) apoyadas desde el MEN, quien generd estrategias para su difusion y aplicacion. 3)
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Finalmente el periodo comprendido entre el 2002 hasta el 2010 se da una reconfiguracion de las
Ciencias Sociales en donde lo relevante fueron las problematicas reales del contexto. Todos
estos cambios se efectuaron a través de reformas curriculares y la publicacién de documentos
como los lineamientos y los estandares en Ciencias Sociales. Aungue existe toda esta
normatividad, no se puede asegurar que en la practica se haga real, pues como expresa la autora
esta integracion tuvo dificultades al generar confusion en su implementacion, ya que se tendié a
amontonar o simplemente agregar contenidos (Sanchez, 2013b).

Ademas de esto, la integracion de las Ciencias Sociales también genero -y lo sigue
haciendo- incomodidades entre los académicos de cada disciplina, tendencia que se vio reforzada
entre la década de los 80’s y los 90’s, en donde los historiadores lucharon por separase de nuevo
de las Ciencias Sociales, alegando que las disciplinas debian ensefiarse de forma independiente,
y a lo que los gedgrafos tampoco se quedaron atras alegando la desventaja que esta tenia frente a
la historia al encontrase subordinada a ésta, tal como lo manifiesta Sanchez (1987, citada por
Sanchez, 2013a, p. 75) al decir que “la geografia habia sido omitida y subordinada a un
conglomerado de disciplinas, en su tarea se redujo a ofrecer el marco espacial donde se
desenvolvian los hechos sociales”. Aun asi, segun la autora sigue habiendo académicos como
Alvarez (2011) y Gonzalez (2011) que piensan que la geografia no puede separarse de la historia,
pues la realidad de la escuela no lo permite.

Finalmente, Sdnchez (2013b) considera que las Ciencias Sociales en Colombia responden
a intereses politicos particulares en donde la historia contindia imponiéndose y siendo la
protagonista en los curriculos, pues realmente “La nocion de ciencias sociales integradas es

incipiente en nuestro contexto y ha funcionado mas como discurso que como realidad” (p. 611)
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generando tensiones en el saber escolar de las Ciencias Sociales que se debate entre la
integracion y la disciplinarizacion.

Dentro de este orden de ideas, en el documento producido por Sanchez (2021) sobre
“Apropiacion de las ciencias sociales escolares en Colombia: una revision bibliografica de las
practicas de ensefianza (2002-2018), la autora hace una revision de las diversas investigaciones
que se ha generado en el campo de las disciplinas escolares en Colombia y sobre todo el enfoque
que se le da a estas, las cuales giran en torno a tres aspectos: investigaciones sobre la perspectiva
histdrica de las disciplinas escolares, los aportes didacticos en torno a las disciplinas escolares, y
la relacion entre los saberes y lo que realmente se ensefia en el aula. Aqui se hace importante el
rol del docente en el aula, cuyo papel se ha deformado en ésta, de ahi que el interés se proyecte
hacia el analisis de las practicas de ensefianza, ademas de la forma como se aprende las Ciencias
Sociales, las relaciones que entre sus disciplinas se suscitan y la didactica que se emplea el
maestro para acercar estos saberes a sus estudiantes. La idea, segun la autora es indagar en lo que
hace el docente en el aula y ademas el impacto que sus acciones pueden llegar a tener en sus
educandos.

En el campo de los estudios de tipo historico resaltan los trabajos sobre curriculo, historia
cultural y manualistica. En Espafia, por ejemplo, se trabaja sobre la historia del saber escolar; en
Brasil, con Goodson como referente se interesan por estudiar la historia y su ensefianza en el
pais; en Colombia por su parte (puntualmente en el doctorado de la Universidad Francisco José
de Caldas) se preocupan por la “historicidad de las ciencias sociales escolares en el siglo XX
(Sanchez, 2021, p. 93). Sin embargo, uno de los trabajos que sobresalen motiva el estudio de esta
tematica en Colombia es el de Alejandro Alvarez Gallego en 2007 y su tesis de doctorado

“Ciencias sociales, escuela y nacion: Colombia 1930-1960”, donde da cuenta de la didactica y el
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objeto de investigacion en las Ciencias Sociales hasta mitad del siglo XX y el papel de la escuela
como reproductora de saberes en Colombia. (Sanchez, 2021, p. 94).

Otro campo de estudio para la autora es el de la didactica de las ciencias, el cual propone
formas de ensefianza-aprendizaje para las Ciencias Sociales donde resalta la revista de
Ensefianza de las Ciencias Sociales, ademas trae a colacion a Chevallard (1991) y su
trasposicion didactica por medio de la cual se concibe que el conocimiento que se da en la
escuela es diferente del que genera la ciencia. Y a Develay (1995) que le infiere a la ensefianza
una condicion mas reflexiva (Sanchez, 2021). Y por ultimo, los estudios donde se analizan las
relaciones entre los saberes escolares y las practicas de ensefianza, es decir, la experiencia que
tienen o desarrollan los maestros dentro del aula. El centro esta en lo que algunos autores como
Lessard & Lahaye (1991), Rockwell (1995) y Arias (2020), entre otros, denominan “nociones de
saberes y practicas. Cuyos estudios realizados desde distintas formas de metodoldgicas
“reflexionan en torno al saber y al saber hacer de los maestros” (Sanchez, 2021, p. 96).

Asi, para la autora las Ciencias Sociales escolares hacen referencia a lo que se ensefia en
el aula'y su impacto (practica o experiencia del maestro) en el aula; y ademéas manifiesta que ha
existido y existe aun el debate por las Ciencias Sociales escolares cuyo contexto radica en la
ensefianza de las Ciencias Sociales de forma independiente o integrada; a lo que no se ha logrado
llegar a un acuerdo debido a “la existencia de relaciones de poder y de saber que se tejieron (y se
tejen aun) en torno a las ciencias sociales que debian ser ensefiadas en la escuela colombiana”
(Sanchez, 2013?, p. 71) desde que iniciaron los programas reformistas de esta ciencia, y que a
raiz de la pugna generada por diversos actores (unos con mayor influencia que otros) sigue

siendo notable el predomino de la historia y el desplazamiento de la geografia.
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2.2.4 Configuracion de las Ciencias Sociales Escolares en Colombia

En cuanto a las Ciencias Sociales como disciplina escolar, su evolucién en Colombia
se enmarca en un proceso de configuracion y reconfiguracion que inicio en 1984 con las
reformas promulgadas por el Decreto 1002, y que sigue debatiéndose hoy en dia entre la
integracion o la disciplinarizacidn; proceso a través del cual el planteamiento de ésta se ha
replanteado desde diversas perspectivas.

Arias (2015), en su articulo “La ensefianza de las ciencias sociales en Colombia: lugar de
las disciplinas y disputa por la hegemonia de un saber” trata de exponer las variaciones que han
tenido las ciencias sociales en las Gltimas décadas para las que los discursos dados en torno a su
especificidad son mas importantes que el posicionamiento de dichos discursos: “La ensefianza de
las ciencias sociales [...] opera entonces como un cuerpo de conocimientos cruzado por varias
demandas, donde diversos actores inciden en su decurso” (p. 135). Desde este postulado, uno de
los factores determinantes en la transformacion de las Ciencias Sociales en Colombia ha sido el
proyecto de modernidad que ha tenido o tenia como fin la reproduccién de un saber que debia ser
asimilado como forma de control social, y este a su vez era la manifestacion por ende del
progreso y el bienestar.

De acuerdo con Arias (2015), desde la dindmica de la modernidad, la historia nace en el
siglo XIX como una forma de enaltecer el amor patrio; aqui, la historia sirvio para forjar la
identidad del estado-nacion y tal como €l lo expresa “La escuela fue, entonces, la eficaz
plataforma de una historia que fungié como estandarte para unir a los ciudadanos y crear amor
por el territorio” (p. 136), es decir que, la historia ensefiada en la escuela fue la herramienta para

materializar los intereses de unos pocos a través del adoctrinamiento desde sucesos histéricos no
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muy veridicos que representaban verdades a medias de la realidad historica colombiana, desde
donde se tratd de consolidar la identidad nacional.

En la opinion de Moreno (2018) la historia de la educacion en Colombia se determina por
diversos factores desde inicios del siglo XX, enmarcandose en intereses particulares y de
gobierno sin razon ni fondo. Y al igual que Arias (2014), aduce que los cambios dados en los
estudios de las ciencias sociales se vinculan con el propdsito de modernizar e integrar el pais,
para lo cual la visién de una identidad comdn era imprescindible; todo esto

...influy6 sustancialmente en el pensamiento y cuestionamiento de asuntos referentes a la

instruccion publica y formacién del ciudadano colombiano, dando lugar al desarrollo de

programas, reformas y nuevas metodologias educativas que, en Gltimas, favorecieron la
vision de una sociedad colombiana dividida: un “pais fragmentado” de acuerdo con su

condicion socioeconomica (Palacios y Safford, 2002, citados por Moreno, 2018, p. 440).

De este modo, se inicia el desarrollo de actividades desarticuladas en torno a las Ciencias
Sociales. Como lo hace notar Moreno, la historia de la educacion en Colombia tuvo varias
etapas: la primera se inicia en la Colonia (citando el trabajo realizado por Evelyn J. G. Ahern
(1991) en donde el rol eclesiastico fue fundamental y preponderante en la evangelizacion y
educacién de la poblacién colombiana de la época, sobre todo por la diversidad étnica que se
empieza a dar. Seguido este periodo del siglo XIX marcado por ires y venires historicos:
primero, la naciente Republica sumida en una pugna ideoldgica que pervive hasta nuestros dias.
Luego la Reforma Radical (1870) de corte secular, promovio la formacion de maestros. Con la
Regeneracion, vuelve la educacion conservadora y en 1934 con la Revolucion en Marcha se

promueve la modernizacion de la educacion. (Moreno, 2018).
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Para el siglo XX, se pretende una unificacion nacional desde la esencializacion del pasado que
hizo uso de la historia, para contar historias rotas y selectas. Se crea la “Academia Colombiana
de Historia” con el fin de preservar y recordar la historia patria, a través de esta entidad se
elabora el primer manual de historia que discrepaba de ser coherente con la realidad nacional,
pero que se convirtio en el baluarte y referente de los siguientes libros que se elaboraron. Refiere
Arias que

La invisibilizacion de los pueblos aborigenes, la idealizacion de los prdceres nacionales,

la naturalizacion de la Republica como la nueva madre patria —al punto de exigir dar la

vida por ella—, y la devocion religiosa, fueron los pilares de la identidad nacional, segln

el texto en mencion. (Arias, 2015, p. 137)

Y estos aspectos tampoco se visualizaron en los libros posteriores pues el fin era la
materializacion del proyecto politico de las élites del siglo XX. Asi, las ciencias que se
ensefiaban para la época se limitaban a reforzar creencias erroneas y a coartar el pensamiento
reflexivo.

En 1912, el deseo de modernizar el pais y con ello la educacién, reduce la ensefianza de
la historia para introducir saberes técnicos y vocacionales. Con el decreto 827 de 1913, la
geografia pasa a ser parte de los planes de estudio ya que “el espacio geografico y su aprendizaje
aportaban no solo en la delimitacién, sino en la identificacién de los modos de relacién del
pueblo colombiano a partir de su territorio” (Moreno, 2018, p. 447); sin embargo, su utilidad fue
desmeritada y para la primera mitad del siglo XX se promueve su ensefianza ligada a la historia;
pero eso no cambio nada, porque fue la historia la que siguié dominando los procesos de
ensefianza -aprendizaje. Asi, las ciencias sociales como area integrada son nuevas y pueden

comprenderse desde tres posturas: 1) “la historia como saber hegemoénico”, 2) la geografia como
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una asignatura poco importante, y 3) la pugna por su unificacion. (Moreno, 2018, pp. 449-450).
Se resalta que todos estos debates se enarcan en los deseos de modernizacion y se adscriben a
ideologias politicas globalizadoras donde el factor econdmico es el operante.

Cabe destacar que el caracter de las ciencias sociales se ha debatido entre los intereses e
ideales politicos arraigados con la pugna entre liberales y conservadores, y ha llevado a que se
cambie el nombre, y que es el que conocemos hoy en dia. Esto se refleja por ejemplo cuando en
1930y 1940 los liberales deciden cambiar de historia y geografia a estudios sociales, y luego con
la llegada de los conservadores al poder nuevamente en 1946 se regresa a historia y geografia.
Hay que resaltar también que, la iglesia jug6 un papel relevante en el desarrollo y conformacion
de la escuela, ya que se convirtio en la autoridad civilizadora y disciplinadora, asi lo afirma Arias
(2015) al decir que “Cabe destacar el papel de la religion catélica como modelo de ciudadania
virtuosa y estandarte del alma nacional, y como garante del orden y la ley” (p. 137). Desde
entonces, el papel de la iglesia se vislumbré mas patente en los procesos educativos, tanto asi,
que en 1962 el MEN lanza una reforma que estructura el curriculo y los contenidos que se deben
ensefiar en cada afio escolar y ademas le infiere a la historia el caracter de ser formadora de la
moral, asi como de democratica y civica. (Arias, 2015).

Sin embargo, hacia finales del siglo XX la ensefianza de la historia colombiana sufre
varias modificaciones por causas de corte internacional como por ejemplo lo fue la Guerra Fria,
y las posteriores ideas globalizadoras y neoliberales que se introdujeron al pais; pero también de
tipo nacional como el aumento de la escolarizacion y los nacientes movimientos sociales que
reclamaban derechos que hasta entonces se les habian negado; generando asi una ampliacion y
profesionalizacion de la ensefianza de la historia en las universidades. (Arias, 2015). Es asi

como para 1970, surgen los movimientos docentes y estudiantiles reclamando el cambio en la
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vision tradicional de las ciencias sociales. Este suceso provoca la publicacion de un manual para
ensefar la historia (de Jaime Jaramillo Uribe y Orlando Melo). Pero, continta la produccion de
textos escolares que se siguen quedando en los datos y lo memoristico manteniendo el paradigma
tradicional. De acuerdo con Moreno (2018):

la tarea de los historiadores involucrados en la ensefianza en niveles escolares, en las

Gltimas décadas, se ha enfocado a encontrarle un sentido a la historia de modo que pueda

apoyar la identificacion de valores y proyectos validos de ser exaltados en la escuela, con

una mirada critica, pero sin dejar de lado el hecho histérico contextualizado y aportante

en la comprension del mundo actual. (Moreno, 2018, p. 447)

Para los afios 80 se promueve una Renovacion Curricular por parte del MEN donde no
solo se fusiono la historia y la geografia -nuevamente-, sino que se buscé una integracién con las
disciplinas de las ciencias sociales denominando asi el &rea, lo que generd incomodidades entre
los académicos de las diferentes disciplinas; reflejandose ésta en la produccion de textos que solo
emitian conceptos sin integrar saberes que se ligaba al énfasis del maestro y que por ende se
reflejaba en la clase. Con la naciente constitucion en 1991 la educacion se enfoca en el
reconocimiento de diversos derechos y hace visible el rol del Estado como garante de derechos y
bienestar social; el fin de las ciencias sociales se modifica y ahora se pretende la reproduccién
del contexto nacional desde el &mbito escolar como acercamiento a la realidad nacional, pero
ademas “se empezaba a hacer evidente la presion de organismos multilaterales que buscaban
modernizar el sistema escolar y actualizar los contenidos de la ensefianza, incluidos, por
supuesto, la historia y los textos escolares” (Arias 2015, p. 138).

Nace entonces en 1994 la Ley general de educacién, que pretendié promover la

cientificidad de la educacion y su defensa, terminando por obedecer ésta -como siempre- a
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pretensiones politicas- y dando surgimiento a “los debates alrededor de las Ciencias Sociales,
que poco a poco fueron ganandose un lugar permanente en los planes de estudio escolares”
(Moreno, 2018, p. 444). Esta Ley que en aras de integrar las ciencias sociales lo que hizo fue
desmembrarlas y reducirlas haciendo que el area perdiera el norte, ya que “aument6 la confusion
sobre los contenidos de lo social e histérico por ensefiar en las escuelas del pais, pues se declar6
area obligatoria para la educacion basica, en un solo nombre: Ciencias Sociales, Historia,
Geografia, Constitucion Politica y Democracia” (Arias, 2015, p. 139). Y aunque ésta especifica
parametros a seguir al respecto, en la practica estos son poco visibles; por ello se hace necesaria
una revision exhaustiva de las ciencias sociales y su estructura de manera que pueda garantizar el
ideal de formacion concebido en esta ley (Moreno, 2018).

Posterior a la Ley general, se promulgan los Lineamientos en el 2002 y los Estandares en
el 2004, ambos desde el MEN que terminaron siendo dispares y generando inconvenientes entre
si. Pues los Lineamientos Curriculares fueron innovadores al proponer una dinamica diferente
donde el curriculo se articula a través de ejes, mientras que por su parte los Estandares se
consideraron un retroceso al eliminar lo ganado en los lineamientos y regresar al punto de partida
ya que, “expresaron por grado un mar de indicadores imposibles de abarcar en periodos del
calendario escolar; y volvieron a los contenidos cronoldgicos y secuenciales que los
Lineamientos, expresamente, pretendieron superar”. (Arias, 2015, p. 139). En el 2007 se da otro
intento de cambio en la configuracion de la disciplina desde la Secretaria de Educacién de
Bogota (SED) con “una propuesta pedagdgica denominada Colegios Publicos de Excelencia
para Bogota”, sin embargo, ésta no prospero y todo el dinero, tiempo y esfuerzo invertido y el

material producido termind quedando en el olvido.
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Sefiala Moreno (2018) que el estudio en las Ciencias Sociales ha sido diverso y ha sido
concebido como
...un espacio para el reconocimiento de personajes, acercamiento y aprendizaje de
eventos e instituciones de diversas culturas o civilizaciones, de modo que se caracteriza
asi el ambito sociocultural en el que estan inmersos los grupos humanos. Esta definicién
de entrada reduce las ciencias sociales en la escuela a un espacio de datos especificos, sin
la necesidad de profundizar en otros saberes que enriquezcan el discurso, como son las
ciencias politicas, la economia, la psicologia, entre otras... (p. 445)
Concibiendo de esta forma a las ciencias sociales como un campo meramente
memoristico de datos especificos donde la capacidad de critica se pierde.
Una dificultad que ha generado la ambigiedad del ir y venir de las ciencias sociales
radica en los intereses particulares de formacion que pretenden agradar al mundo laboral e
internacional; tal como lo plantea Moreno (2018):
pues los intereses de quienes han establecido y disefiado tanto las leyes como las guias
curriculares han estado centrados en la instruccion para el mundo centrado en el
aprendizaje de las disciplinas tradicionalmente concebidas como Utiles para el trabajo y el

desarrollo econdmico. (p. 452)

Otro inconveniente del avance en la articulacion, definicion y estructuracion de las
ciencias sociales han sido las pruebas que realiza el Icfes quienes promueven finamente que es lo
que se debe ensefiar, porque es lo que se va a evaluar. Sefiala Arias (2015), que el Icfes define las
ciencias sociales como “ciencias de la comprension, cuyo caracter es hermenéutico; ademas,
dicen incorporar las nuevas tendencias de la historia y de la geografia, consideradas como ejes de

la ensefianza” (p. 140), y que son finalmente los pardmetros que regiran y mediran lo que se
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ensefa en los colegios en términos de calidad educativa, lo que define la estructura curricular y
la estructuracion de los textos escolares.

De esta manera, la generalizacion de las ciencias sociales como area, produce vacios ya
gue no se aprovecha las disciplinas en su totalidad; solo se emiten y usan fragmentos
desarticulados y descontextualizados que generan vacio en el aprendizaje y comprensién de la
realidad. De ahi que se conciba que la Ley General lo que realmente causé fue el declive de la
educacion y el sentido de las disciplinas. Y pensado desde ahi, la integracién de las ciencias
sociales solo sera posible, si desde lo particular y singular se procede para llegar a la unificacion

de una forma contextualizada y pertinente.

2.2.5 Documentos oficiales que orientan las Ciencias Sociales en Colombia
El contexto escolar, concebido como la base para el desarrollo de procesos educativos,
pero también como escenario de reproduccion social; indudablemente ha estado desde siempre
permeado por politicas e intereses externos que la utilizan como “mecanismo politico de control
social” a merced de unos pocos y sus intereses hegemaonicos que poco obedecen al contexto y
necesidad real de la poblacion; y que segin Fernandez y Ochoa (2014):
Histéricamente se ha podido evidenciar la fuerte intervencion del Estado en la construccion
del curriculo y en la pertinencia y orientacion que le ha querido proyectar, en este orden de
ideas, las ciencias dependen de la financiacion estatal siempre y cuando estas contribuyan a
sus intereses. (p. 279)
Es asi como en el campo de las ciencias sociales, en cuanto a disefio curricular se refiere;
el Decreto 491 de 1904 reglamenta y orienta los contenidos a ensefiar sobre geografia en el pais,

posteriormente con el Decreto 1710 de 1963 se introducen los Estudios Sociales desde la cual
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En el transcurso de las décadas sesenta y setenta se da un énfasis historico y geografico a
esta asignatura y solo en 1984, con el ingreso de los Marcos Generales de los Programas
Curriculares, se establece un disefio propio para cada asignatura. (Fernandez y Ochoa,
2014, p. 286)

De acuerdo con los autores, las politicas en términos educativos empiezan a sufrir cambios
radicales debido a la agencia de entes externos que promovieron los procesos educativos en aras
del desarrollo en los paises latinos; agentes (principalmente con la presion ejercida por Estados
Unidos y Europa) que patrocinaron esta “revolucion educativa progresista” a través de
organismos como la UNESCO y la OEA, y en donde

La educacion ya no es un problema de orden nacional, sino de orden internacional. [...]y
Estas organizaciones terminan siendo intermediarias en los procesos de introduccién de la
tecnologia educativa, el Estado pierde autonomia frente a sus propios procesos.
(Fernandez y Ochoa, 2014, p. 281)

Se considera que el campo curricular empieza a gestarse hacia los afios 70, en donde el
curriculo ha servido como medio de cohesion y control, al tiempo que prepara a los individuos
para su desempefio al servicio del desarrollo, haciendo del curriculo “...uno de los campos
tecnoldgicos de mayor desarrollo dentro del &mbito de las tecnologias humanas” (Fernandez y
Ochoa, 2014, p. 282).

Cabe mencionar que en Colombia, estos cambios se dieron sin tener en cuenta las necesidades
del contexto nacional, especialmente las necesidades culturales; y se enruta en peticiones
externas para instruir y formar el ciudadano que desde politicas ajenas al contexto nacional
solicitaban debia ser gestado; esto, como forma de garantizar el ingreso al “desarrollo global”

que esta inmerso dentro de lo social y lo econémico; y en donde la ONU tuvo injerencia directa,
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ademas se promulga el “Decreto 1710 de 1963 [que] materializa la instrumentalizacion de la
ensefanza” (Fernandez y Ochoa, 2014, p. 283). Con este decreto se revoluciona la educacion en
Colombia, adaptandose los postulados de la escuela activa, y ademas introduciendo “... las
nociones de: habilidades, destrezas, aprendizaje y objetivos” (Fernandez y Ochoa, 2014, p. 283),
como forma de instruccion y modelacion de individuos especificos, que se refuerza con la
capacitacion docente sobre todos los aspectos metodoldgicos realizadas por la Mision Alemana.
Esta novedosa forma de concretar el curriculo introduce elementos “innovadores” como el
desarrollo de la practica docente a través de guias que definen objetivos puntuales y divide los
contenidos a impartir, tal como lo expresa Chervel (1991). Asi, el proceso educativo adopta un
rol circunscrito a las dindmicas del “sistema empresarial” que pautan los niveles de pertinencia
y eficacia de la formacién escolar. Una muestra de ello es que
...en 1973, en el marco del proyecto multinacional de tecnologia educativa, se celebré en
Bogota el Seminario Interamericano sobre Curriculo y Tecnologia Educativa. Como producto
de este seminario inicio formalmente sus actividades el “proyecto Bogota”, coordinado por la
secretaria de educacion del distrito especial de Bogota. En el mismo afio se dio inicio al
proyecto de Universidad Desescolarizada de la Universidad de Antioquia, seguido de
experiencia en teleeducacion de la universidad Javeriana. (Martinez, Noguera, Castro, 1994
citados por Fernandez y Ochoa, 2014, p. 285)

Esto demuestra la injerencia externa y su influencia en las politicas educativas del pais, lo
que se refleja en la promulgacién de una serie de leyes y politicas educativas que reforman el
sistema educativo con aras a “mejorarlo”. Es asi como por ejemplo en el lapso de 18 afios se
dictan el Decreto 3153 de 1968; se implanta la tecnologia educativa en 1975; y se promulga el

Decreto 088 de 1976; el Decreto 1419 de 1978 y el Decreto 1002 de 1984. (Fernandez y
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Ochoa, 2014, p. 285) que configuran no solo los disefios curriculares, sino también las
metodologias y los fines educativos.

Ahora bien, teniendo en cuenta a Fernandez y Ochoa (2014), la estructuracion de las
ciencias sociales como asignatura integrada, empieza a gestarse desde 1984 y se reconfigura con
los diferentes decretos instaurados en los afios posteriores. Para 1996 se resuelve dar otro giro
muy relevante a la educacion colombiana que hizo “evidente la entrada en vigor de la apertura
economica y el neoliberalismo bajo las condiciones actuales de globalizacion” (p. 289),
introduciendo conceptos como competencias, curriculo por proyectos, indicadores de logros,
promocion anticipada; todos sustentados en el modelo econémico al servicio de la educacion. En
el 2002, se crean los “Lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales”, a traves de
los cuales se pretende integrar no solo la historia y la geografia, sino también la ensefianza de la
democracia, la ciudadania y la ética por medio de proyectos integradores, que al final y al igual
que la historia y la geografia terminan: desarticulados dentro de un area que no ha logrado
compenetrarse, y ademas continta manteniendo la préctica tradicional en las disciplinas que la
componen.
2.2.5.1 Lineamientos curriculares en el area de Ciencias Sociales

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) formulo en el 2002 los Lineamientos
curriculares para el area de Ciencias Sociales como respuesta a un modelo global integrador y a
lo dispuesto en la Constitucion politica de 1991, el Plan Decenal y la Ley General de Educacion
que en su articulo 78 refiere:

Regulacion del curriculo. EI Ministerio de Educacion Nacional disefiara los lineamientos

generales de los procesos curriculares y, en la educacion formal establecera los indicadores

84



de logros para cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el articulo 148 de la

presente ley. (MEN, 1994, p. 45-46)

En este sentido, los lineamientos nacen con el fin de apoyar la orientacion general
conceptual y metodoldgica de las practicas docentes, que desde las Ciencias Sociales apuntan
a la formacion en “el conocimiento, la comprension y capacitacion, para vivir activamente en
el mundo e interactuar con calidad en ¢é1” (Lineamientos curriculares para las ciencias
sociales, 2002, p. 30). Por tanto, cuando el MEN (1994) impulsa el desarrollo de los
lineamientos, la hace desde la necesidad de reevaluar el tipo de ciudadano que se estaba
formando frente al que se necesitaba para el naciente siglo, de acuerdo con las dinamicas
globales; se penso entonces en una formacion integral puesto que “Se dice [...
que...]especialmente las Ciencias Sociales, deben ayudar a entender el mundo, para abordarlo
y transformarlo como claramente quedd establecido en la Ley General de Educacion” (p. 32),
y que en adelante es imprescindible el desarrollo de las ciencias sociales que promueva en
docentes y educandos una vision critica y reflexiva, que elimine los temas como fuentes de
ensefianza-aprendizaje, y que, integre las disciplinas que la componen, pues siempre han
trabajo de forma aislada, aunque fueron “fusionadas” desde 1984.

La estructuracion de los Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales tuvo
como punto de partida un nuevo tipo de conocimiento denominado “Modo 2, nombre dado a
partir de los aportes de Gibbons y otros (MEN, 2002, p. 48). Desde este punto de vista, se
formulan unas caracteristicas que van a distinguir este modo de pensamiento, a saber: El
conocimiento se produce en contextos dinamicos de aplicacion; debe existir una

transdisciplinariedad, una heterogeneidad y diversidad organizativa, asi como una
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responsabilidad y reflexividad social y finalmente, un control social de calidad (Lineamientos
Curriculares para el area de Ciencias Sociales, 2002).

Por consiguiente, los Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales (2002),
establece que para trabajar de una forma integral las disciplinas que componen las ciencias
sociales en la Educacion Bésica y Media, sera necesario una aproximacion desde: a) unos Ejes
Generadores, cuya propuesta es la unificacion de los temas mas relevantes que componen las
diferentes disciplinas de las ciencias sociales en cuanto a la sociedad pasada y actual; b) unas
preguntas problematizadoras, que pretenden generar en el aula y en los estudiantes nuevos
conocimientos y reflexiones; c) unos Ambitos conceptuales, a través de los cuales se busca
asociar los conceptos basicos de las ciencias sociales para la resolucion de los problemas; d)
el Desarrollo de competencias, que le permita al estudiante enfrentar y desenvolverse en el
mundo actual; y por ultimo e) una estructura flexible, abierta, integrada y en espiral, cuyo
centro es el desarrollo del estudiante de acuerdo a sus posibilidades y capacidades (p. 56). El

siguiente grafico resume su funcionamiento:

86



Figura 2 Esquema de la propuesta curricular del MEN para el area de Ciencias Sociales

ABIERTA: Facilita el analisis
serio de la problematica local.

'

FLEXIBLE: Permite el trabajo
sincronico y diacronico, en
distintos espacios y sociedades.

EJES GENERADORES:
Asocian teméticas
importantes de las sociedades
pasadas y actuales. Abarcan
diversas Ciencias Sociales

PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS:
Promueven la
investigacion y la generacion de
nuevos conocimientos en el aula;
estén referidas al campo social y
ayudan a delimitar

como: economia, historia,
geografia, politica,
antropologia, etc,

Se implementan a AMBITOS
l traves de CONCEPTUALES:
Agrupa conceptos propios

de las Ciencias Sociales -
sugeridos-, los cuales ayudan
a investigar y “resolver” las
preguntas problematizadoras.

INTEGRADA: Articula los
conceptos de distintas Ciencias
Sociales para estudiar los
problemas plantgados.

ESPIRAL: Complejiza los Los

conceptos a medida que se conceptos

avanza en el proceso educativo,

teniendo en cuenta el nivel

cognitivo de las y los estudiantes. Se estudian a traves de

distintos temas de las
Ciencias Sociales

Desarrollar las competencias en
Ciencias Sociales

h

Adaptado de “Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales” (MEN, 2002, p. 456)

Aunque la propuesta suena muy alentadora e innovadora, continian manteniéndose las
tematicas como forma de conceptualizar las ciencias sociales, lo que al fin de cuentas sigue

permaneciendo desarticulada al momento de su aplicacion, pues no puede desligarse del tipo de
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formacion de cada maestro, aunado al tipo de institucion en la que éste desarrolle su practica

docente.

2.2.5.2 Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales (EBC)

Basados en los Lineamientos Curriculares para las Ciencias Sociales, se formulan los
Estandares Basicos de competencias en Ciencias (2004), que incluye las Naturales y las
Sociales., y que son entendidas conjuntamente como “procesos de indagacion mas flexibles y
reflexivos que realizan hombres y mujeres inmersos en realidades culturales, sociales,
econdmicas y politicas muy variadas y en las que se mueven intereses de diversa indole” (EBC,
2004, p. 98).

En este sentido se comprende que el objeto de las ciencias sociales es segun los EBC (2004)
reflexionar sobre la sociedad, es decir que “busca proveer conocimientos sobre lo social que
orienten la busqueda del bienestar de la humanidad y la convivencia pacifica de los distintos
integrantes” (p. 100), traducidos desde su aplicacion en el aula de clase. Y para lo cual es
imprescindible la interdisciplinariedad de las ciencias sociales, entendida como “una voluntad y
compromiso de elaborar un marco mas general en el que cada una de las disciplinas en contacto
son a la vez modificadas y pasan a depender claramente unas de otras” puesto que al poseer un
“gran poder estructurante ya que los conceptos, marcos tedricos, procedimientos, etc., con los
que se enfrenta el alumnado se encuentran organizados en torno a unidades mas globales, a
estructuras conceptuales y metodoldgicas compartidas por varias disciplinas” (Torres, 1994,
citado por el MEN, 2004, p. 102).

Como la cuestion de interrogarse es una accion que realiza el ser humano desde siempre, se
propone el estudio de la ciencia desde las aulas, vistas estas como “un micro universo para el
desarrollo del conocimiento cientifico y donde la ciencia desde las ciencias sociales se concibe
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como proceso, un método y un producto” (Obando, 2016, p. 14); asi, la invitacion estd dada a
que los estudiantes reflexionen “... sobre su propio desarrollo, el funcionamiento de los grupos
sociales a los que pertenecen o sus relaciones con el medio ambiente a su alrededor” (EBC,
2004, p. 103). Para ello el Ministerio propone unas metas que son aplicables a las ciencias
sociales. Esas metas son: a) Favorecer el desarrollo del pensamiento cientifico a partir del cual
se busca impulsar en los estudiantes el desarrollo de un pensamiento analitico y critico, algo que
le infiera sentido a la realidad en que se desenvuelven los educandos;; b) Desarrollar la
capacidad de seguir aprendiendo, es decir, fomentar habilidades que permitan la adaptacién al
cambio constante en el que vive el mundo y la sociedad; ¢) Desarrollar la capacidad de
valorar criticamente la ciencia, para ello es necesario desarrollar y fomentar en los estudiantes
la adquisicién de posturas criticas que le permitan autoevaluar el rol que ha tenido y tiene la
ciencia en la construccion y destruccion de una sociedad. d) Aportar a la formacion de
hombres y mujeres activos miembros de una sociedad; personas que comprendan, debatan,
contribuyan y participen activamente en pro de la sociedad en la que estan inmersos. (EBC,
2004).

En relacion con lo expuesto, los EBC (2004) considera que se debe propiciar el aprendizaje
significativo, por medio de diferentes niveles de complejidad que sean interdisciplinares y
generen en los estudiantes y su aprendizaje una participacion activa, ademas de trabajar
colaborativamente y poder ser evaluados de una forma diferente. Es asi como

los EBC en Ciencias Sociales se estructuran a partir de tres ejes articuladores que son: 1) Me
aproximo al conocimiento como cientifico(a) social o natural;
2) Manejo conocimientos propios de las ciencias sociales (que, para la disciplina, comprende tres

ambitos (ver figura 2); y 3) Desarrollo compromisos personales y sociales.
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Figura 3 Ambitos para el manejo de los conocimientos propios de las Ciencias Sociales

Ciencias sociales
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Tomado de “Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales” (2002). MEN. Bogota. P. 56

Esta estructura requiere de una coherencia o lectura horizontal, es decir, donde cada eje
se articule con el otro para garantizar el desarrollo de metodologias, conceptos y compromisos
personales y sociales por parte del estudiante. Pero también de una coherencia vertical, en la
cual se han de tener en cuenta los grados agrupados por niveles de complejidad (primero a
tercero; cuarto a quinto; sexto a séptimo; octavo a noveno; décimo a once). Solo de esta forma,
segun el MEN (2004), es posible garantizar el desarrollo de competencias cientificas y sociales

en los estudiantes, que los prepare para el mundo cada vez en mayor y constante cambio.

2.2.5.3 Derechos Basicos de Aprendizaje en Ciencias Sociales (BDA)

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje -méas conocidos como DBA- en Ciencias Sociales,
se elaboran en el 2016 que definidos “en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes
para un grado y un area en particular”, y que, para este caso, serian todos los grados de primero a
once en el area de Ciencias Sociales. Su fundamentacion se apoya en el desarrollo de las ciencias
sociales como ciencias que necesitan articular sus disciplinas para ser trabajadas de forma
integral y significativa en el campo educativo desde las aulas de clase. A esto, Obando (2016) en
su documento “Fundamentacion teorica de los DBA”, expresa que “hoy se hace mas complejo

explicar las realidades del mundo desde perspectivas disciplinares aisladas” (p. 15); es decir, es
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dificil generar una vision del mundo cambiante y holistica desde una sola disciplina, pues, el
mundo se compone de diversos saberes y ambitos, que en su conjunto dan cuenta de la realidad
social, por separado no tendria mucha veracidad dicho saber, esto en términos de las ciencias
sociales.
Dentro de este marco, la comprension y reconocimiento del mundo que habitamos solo es
posible desde la reflexividad; segun Obando (2016), por ello:
...mas que buscar la esencia de lo que define las Ciencias Sociales en el mundo
contemporaneo, [...], es preciso tener un marco de referencia que mas que definiciones nos
lleve a ponernos de acuerdo en las relaciones y articulaciones que se quieren priorizar” (p.
16).

Esta priorizacion esta dada desde la reconceptualizacion de los saberes que histéricamente
se han difundido y tienden a ser deconstrucciones occidentales, desde las cuales los discursos
que proliferan son eurocéntricos, y han desplazado, obviado y ocultado la verdadera historia
nacional, asi, la ciencia ha sido gestora de inclusiones, pero también de exclusiones que afecta
a parte de la poblacion. En este sentido, Obando (2016), afirma que reconocer esta situacion
desde las ciencias sociales sirve para “hacer explicito que en la propuesta actual hay un interés
por recuperar saberes (epistemes) que no han hecho parte de ese nucleo duro de las ciencias
sociales pero que sin duda hacen parte del conocimiento social” (p.17).

Dentro de este marco se proponen los DBA en Ciencias Sociales, tras la necesidad de
abordar la problematica nacional que no esta exenta de lo que ocurre a nivel global, para
desarrollar el pensamiento critico y valores ciudadanos frente a dicha situacion. Obando
(2016) sostiene que:

Lo anterior genera el reto, en los DBA, de abordar los procesos y hechos sociales
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desde diferentes perspectivas inter y transdisciplinares, lo cual demanda pensar en
ambitos teoricos, conceptuales y metodoldgicos y de las relaciones que permitan la auto
delimitacion, con el fin de facilitar los discursos, las acciones y las relaciones. (p. 17)

Por consiguiente y segun el autor, los DBA articulan los diferentes saberes (ancestrales y
académicos, historicos y populares, entre otros) de acuerdo a los grados de ensefianza-
aprendizaje y los procesos cognitivo de los estudiantes, enlazando a ello procesos y
metodologias que desarrollen habilidades en el aula y que, ante todo fortalezcan el pensamiento
critico-reflexivo, pero que sirvan para comprender y enfrentarse al entorno; por ello “Esta
concepcidn se expresa en las Mallas de Aprendizaje de las Ciencias Sociales, desde el
reconocimiento de los saberes previos a través de preguntas que movilizan aquello que el
estudiante ya conoce” (Obando 2016, p.18). Sin embargo, ;Estan realmente la adquisicion de
los saberes ancestrales, historicos, académicos y populares expresados en los DBA? ¢ Articulan
estos, los procesos historicos desde una vision diferente a la eurocentrista? ¢ Tienen en cuenta y
se adaptan al contexto real de la nacion? Dudas que surgen y se relacionan con los objetivos
propios de esta investigacion.

De igual forma expresa Obando que, las mallas de ciencias sociales se organizan a partir de
cuatro ejes integradores desde la perspectiva de lo social que son: “espacialidad, temporalidad,
culturalidad e institucionalidad y DDHH”, A continuacion, se explican cada uno en el siguiente

grafico:
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Figura 4 El Aprendizaje de lo Social
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Se observa que “En los DBA el aprendizaje de lo social se genera abordando los procesos
y fendmenos desde sus dimensiones constitutivas” (Obando, 2016, p. 21): la primera referida a la
ontologia que estarian dadas desde la espacialidad y la temporalidad, y la otra desde la
dimensién sociocultural cuyo sustento estaria en la culturalidad y la institucionalizacion y
DDHH (Derechos Humanos).
De acuerdo con el MEN, en la construccion de los DBA se tienen como referentes

conceptuales los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC)
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(2016, p. 6), y los Estandares Béasicos de Competencias Ciudadanas (2004), con los cuales se
establece coherencia; pero adicionalmente se tiene como referentes la Ley General de
Educacidn, y algunos decretos emitidos por el MEN, relacionados con la organizacion de los
niveles escolares, evaluacion y promocion de los estudiantes, Catedra de paz, entre otros.
(Obando, 2016).

De esta forma, los DBA se convierten en “una estrategia para promover la flexibilidad
curricular puesto que definen aprendizajes amplios que requieren de procesos a lo largo del afio
y no son alcanzables con una o unas actividades” (DBA, 2016, p. 6). Basicamente, se compone
de tres elementos que se describen en la siguiente figura:

Figura 5 Estructura de los DBA

8 sdemocratica no 21 acepiable ninguUNa El enunciade referencia el aprendizaje
e e o estructurante del area

Las evidencias cxpresan indicios calves que
muestran a los maestros si se esia alcanzando el
aprendizaje expresado en ¢l enunciado

El ejemplo concreta y completa las cvidencias
de aprendizaje.

Tomado y adaptado de “Derechos Basicos de Aprendizaje. Ciencias Sociales”. MEN. 2016. P. 7.

Por consiguiente, los DBA han sido disefiados para que los estudiantes alcancen unos
procesos afio a afio, pero que, de acuerdo con el caracter de estos, son flexibles y pueden ser

trasladados de un grado a otro dependiendo de los procesos cognitivos de los estudiantes. Lo
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importante aqui, es que los estudiantes interioricen de forma articulada e integral diversos
conocimientos, y que los docentes puedan implementarlos de una forma mas evidente y asi
asegurar alcanzar lo que establecen los EBC en Ciencias Sociales. (2016). Sin embargo surge
una duda, ¢Realmente han logrado los DBA unificar las disciplinas de las ciencias sociales, e
integrar saberes excluidos?
2.3 Una nueva perspectiva: La Interculturalidad
Indudablemente el término interculturalidad, es una cuestion muy usada y en boga en los
escenarios educativos del siglo XXI, que si bien su definicion es muchas veces mal interpretada
0 en su defecto confundida con términos similares -pero totalmente diferentes-. Ademas, la
interculturalidad ha llegado a nosotros y se ha adentrado en la escuela y en la sociedad de
diferentes formas -migracion, luchas sociales, diferencias culturales, etc.-. Se tomaron en cuenta
autores como Walsh, Besalu, Castillo & Guido, Ferrdo Candau
2.3.1 Concepciones sobre interculturalidad
Para tener una mayor claridad sobre el tema, diferenciarlo de otros términos y tomar una
postura al respecto, esbozaré en este apartado algunas definiciones desde teoricos criticos como
Walsh, Besalu, Castillo y Guido, entre otros.
La educacion intercultural es (...) un medio para promover la comunicacion entre las
personas y para favorecer las actitudes de apertura en un plano de igualdad. No se dirige,
pues, s6lo a las minorias étnicas o culturales, sino que es una educacion para todos. La
educacion intercultural es una educacién para y en la diversidad cultural y no una
educacion para los culturalmente diferentes. (Besall, 2002, p. 71)
Esta postura demuestra que si es posible aprender desde la diferencia y marcar un camino

hacia la verdadera inclusién e integracion de las culturas y sus agentes.
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Para Walsh (2010) “la interculturalidad debe ser entendida como designio y propuesta de
sociedad, como proyecto politico, social, epistémico y ético dirigido a la transformacion
estructural y sociohistorica, asentado en la construccion entre todos de una sociedad
radicalmente distinta” (p. 79). De este modo, es posible decir que la esencia de lo intercultural
radica mas que en el tolerar y reconocer, en el reinventar desde las diferencias culturales el
sistema dominante; sistema en el que la condicién de lo afro ha sido y sigue siendo marcada por
el racismo, discriminacion y racializacion, y todo esto es posible visualizarlo en la
“subordinacion de las distintas logicas y modos de pensamiento -indigenas y afros- como
‘saberes’ locales y folclorizados al frente del conocimiento ‘cientifico y universal” (Walsh, 2005,
p. 46).

La interculturalidad se practica desde la vision hegemonica, lo que dificulta una reflexién mas
abierta e integradora en donde todas aquellas esferas que socialmente han sido marginadas
historicamente tengan una posibilidad de hacerse escuchar.

También se hace importante mencionar que existe la “necesidad de visibilizar, enfrentar y
transformar las estructuras e instituciones que diferencialmente posicionan grupos, practicas y
pensamientos dentro de un orden y légica que, a la vez y todavia, es racial, moderno y colonial”
(Walsh, 2005, p. 47), puesto que ha sido la ciencia la que ha contribuido al mantenimiento del
orden eurocentrista. Por tanto, es indispensable propiciar nuevos procesos que revolucionen los
pensamientos, ademas de una vision critica a través de proyectos colectivos que integren no solo
lo politico y lo ético, sino también lo pedagdgico y epistémico.

Ahora bien, en su texto del 2010, Walsh intenta dar una comprension de la interculturalidad a

través de tres perspectivas, que como ella dice, tratan de “explicar el uso y sentido
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contemporaneo y coyuntural de la interculturalidad” (p. 76), y categoriza cada perspectiva asi: la
primera como relacional, la segunda como funcional y la tercera como critica.

La perspectiva relacional se basa en los intercambios o relaciones que se dan entre las
culturas y sus individuos. Pero presenta una dificultad: “oculta o minimiza la conflictividad y los
contextos de poder, dominacién y colonialidad continua en que se lleva a cabo esta relacion”
(Walsh, 2010, p. 77), pues se puede desviar a lo individual y a relaciones de forma superficial
abandonando otros significados o también encasillando lo intercultural en términos de estatus
entre superiores e inferiores. La perspectiva funcional se refiere a procesos de adaptacion al
sistema dominante disfrazada de inclusion de las diferencias culturales y del reconocimiento de
las diversidades; aqui “el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural se convierten en
una nueva estrategia de dominacion” (Walsh, 2010, p. 78), ya que esta perspectiva sirve al
sistema dominante al controlar y/o neutralizar las diferencias haciendo uso de discursos
homogeneizadores y eurocéntricos, inmersos en la l6gica del capitalismo y la globalizacion. La
tercera y ultima, la perspectiva critica, “entendida como una herramienta, un proceso y un
proyecto que se construye desde la gente...” (Walsh, 2010, p. 78), aunque no existe —COmMO
manifiesta la autora-, tiene como objetivo construir desde abajo, desde la gente, para que
reconozca realmente las diferencias con, desde y para todos. Asi pues, debe ser entendida como
una estrategia en construccion que estructuralmente re-construyan no solo relaciones, sino
también saberes y conocimientos que desmitifiquen la huella dejada por la colonialidad.

Por su parte, Dietz et al. (2013) definen los estudios interculturales como aquellos “contactos
y (...) relaciones que a nivel tanto individual como colectivo, a nivel vivencial, asi como a nivel
institucional se articulan en contextos de diversidad y heterogeneidad cultural” (p. 59),

entendiéndose la interculturalidad como todo tipo de relaciones que se dan entre las culturas y en
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la sociedad, en todos los sentidos. Y que de acuerdo con los autores resultan de una diversidad
interna y exdgena producto de las migraciones, la transnacionalizacion y diasporizacion que se
vive a nivel global en el mundo entero. De este modo, “La investigacion intercultural aborda la
realidad desde distintos posicionamientos en relacion a la cultura” (Dietz, et al., 2013, p. 64),
permitiendo asegurar que el enfoque intercultural posibilita una investigacion que expanda su
alcance, que no se mida por el poder dominante, y que transforme de lo macro hasta lo micro.
Para Castillo & Guido (2005), la interculturalidad surge con las luchas de reivindicacion de
diversos grupos étnicos y sociales ante el Estado. Las autoras toman como referencia a autores
como Garcés (2007) y Demorgon (2010), quienes plantean el concepto de interculturalidad a
partir de tendencias.
El primero, considera la interculturalidad como: 1) un encuentro de culturas en todos los
sentidos, 2) un interrelacionamiento cultural desde las actitudes de sus actores, 3) un
reconocimiento de la diversidad desde la homogenizacion y discursos de poder y 4) una
vision critica que la plantea como medio y fin de las relaciones sociales cruzadas por la
diversidad y el conflicto. El segundo la ve como: 1) una interculturalidad de ajuste donde
se hace necesario pensar las diferencias, 2) una interculturalidad voluntaria ya que en la
cultura que se adquiere los miembros se han adaptado entre si, y 3) una interculturalidad
de génesis que se preocupa por el origen de lo que la conforma: la sociedad y la cultura

(Castillo & Guido, 2005).

2.3.1.1 Diferencia entre lo multi, lo pluri y lo inter.

Hablar de interculturalidad hace evidente diferenciarla de lo multi y lo pluri, que de una u

otra forma han sido utilizadas en los escenarios estatales y educativos para “integrar” a los
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diferentes actores, resultando con ello solo un cambio de término en muchos casos. Se abordaré a
continuacion esta cuestion.

Dietz, et al. (2013), plantean dos distinciones conceptuales para separar y/o diferenciar el
discurso de lo intercultural de lo multicultural: la primera a través de dos tipos de discurso, el
factico (de los hechos) y el normativo (lo propuesto), y la segunda, basada en dos modelos: el de
“gestion de la diversidad” y el de interaccion entre miembros de grupos diversos a través de los
cuales se estructura la sociedad. (Dietz, et al., 2013); en donde lo multicultural se basa en la
diversidad sin mayor trascendencia cuando deberia propender por reconocer la diferencia, y lo
intercultural lo que hace hoy dia es trabajar las relaciones, pero realmente deberia propender por
trabajar la convivencia en la diversidad.

Desde las politicas estatales lo inter se ha mezclado o adoptado como multiculturalidad o
pluriculturalidad -desde la vision de la diversidad-. De acuerdo con Walsh (2005) la
multiculturalidad “es mas que todo (un concepto) descriptivo y se refiere a la multiplicidad de
culturas que existen dentro de una sociedad sin que necesariamente tengan una relacién entre
ellas” (p. 45), la cual se diferencia de la pluricultural pues esta se basa principalmente en el
“reconocimiento de la diversidad existente, pero desde una éptica céntrica de la cultura
dominante y ‘nacional’” (p. 45), lo que da a entender que aunque se reconoce la diversidad, se
sigue haciendo desde una vision hegemaonica. Estas dos definiciones se diferencian de lo
intercultural, la cual es definida por la autora como “complejas relaciones, negociaciones €
intercambios culturales de multiple via” (p. 45) en donde reconocer, diferenciar, tolerar y aceptar
al otro no es suficiente; aqui se hace necesario e indispensable el intercambio no solo de culturas,

sino también de saberes, précticas y sentidos.
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Sin embargo, se aclara que esta mezcla entre lo multi, lo pluri y lo intercultural no se da solo
en la escala gubernamental, sino que también se halla dentro de la academia, en donde aun
permanecen los canones de diferencia colonial y del conocimiento, desde una vision eurocéntrica
y homogeneizante. Desde este postulado la “inclusion” de lo inter no es mas que una somera
visibilidad en el papel, ya que se sigue mirando desde occidente y lo “otro” solo se suma sin
ninguna trascendencia. La autora entonces afirma que se debe pensar la interculturalidad para
que cuestione las disciplinas y estructuras dominantes (Walsh, 2005), pues esta debe transformar
y construir desde lo propio y desde los “otros”.

Para Besalu (2002.) la utilizacion de los términos multi e inter depende de su origen y de su
uso. Los paises anglosajones utilizan el término multicultural, mientras que los paises
mediterraneos y europeos prefieren el de intercultural. (Besal, 2002). Pero dependiendo del
interés con el que se usen los términos se hablard de multi o interculturalidad; respecto de lo cual
el autor asevera que

el uso de lo multicultural se ha reducido a lo puramente descriptivo para referirse a las

sociedades donde coexisten diversas culturas (...), mientras que a la palabra interculturalidad

se le atribuye un significado normativo, en la medida en que supone un determinado tipo de

relaciones entre las culturas coexistentes en una misma sociedad (p. 46).

Esto evidencia una asignacion del término segun el interés con el que se adopte y el lugar en

donde se use.

2.3.2 Pedagogias interculturales

Los estudios que se han realizado en torno a la interculturalidad, sin duda tienen inmersos
en si la diferencia de las culturas y sus actores como protagonistas en las interacciones que de
ella se despliegan, como lo manifiestan Dietz, et al. (2013), aseverando que en el campo de la
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Educacion Intercultural se ha dado un desarrollo pragmatico que pretende “interculturalizar” y
con esto redefinir los patrones dominantes impuestos e influir en los pensamientos y visiones que
se tiene sobre las minorias -principalmente-. Asi, los autores hablan de “interculturalizacion”
refiriéndose de ese modo a una combinacion entre lo intercultural y la educacion. (Dietz, et al.,
2013), es decir como una forma de nombrar los estudios interculturales y su finalidad. De ahi que
para los autores la finalidad del estudio transdisciplinar acerca del debate de la interculturalidad
deba permitir construir un discurso intercultural donde confluyan todas las disciplinas que a hoy
se preocupan por esta cuestion.

Castillo y Guido (2015) visualizan algunos modelos educativos reconocidos en el contexto de
las discusiones sobre la interculturalidad. Los modelos que analizan son el asimilacionista: cuya
pretension es aprender lo nuevo, y olvidar o ignorar lo propio, obviando por ende la diferencia y
dandole protagonismo a la homogenizacion; el integracionista, donde se mantiene la cultura
dominante pero procura reconocer las diferencias (se vuelve contradictorio en tanto las reconoce
y no hace nada para reducirlas); el multiculturalista, basado en el ejercicio de la democracia y el
respeto por el pluriculturalismo y la diversidad cultural (que finalmente lo que hacen es dar paso
a la folclorizacién, demostrando una aceptacidn aparente pero que no trasciende); y por ultimo el
interculturalista, pensado para reconocer a todos desde una postura critica y analitica que
posibilite ampliar la visién de mundo y que construya nuevas visiones tanto en lo individual

como en lo grupal. Estas propuestas se resumen en el siguiente cuadro:
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Tabla 3.

Modelos educativos desde el contexto de la interculturalidad

Modelo Educativo Aplicacién
Promueve procesos de identidad nacional, civilizacion de los estudiantes por medio
Asimilacionista de una educacion homogénea y masiva que se traduce en una escuela que ofrece cursos

de inclusion, adaptacion, lengua y cultura predominante.

En la escuela se promueve la integracion de aportes culturales a una cultura en
Integracionista comun, se favorece una participacion equitativa y se promueve la cohabitacién entre
diferentes grupos culturales, aunque se crea en los estudiantes un sentimiento positivo
de la identidad nacional.

En la escuela multicultural se promueve tanto el proceso de asimilacion como la
Multiculturalista inclusion en el curriculo de contenidos antirracistas, antisexistas, etc. Parte de una
reflexion sobre las minorias en las escuelas y expresion conflictiva de las distancias
entre cultura escolar y cultura regional o local.

La nocién de interculturalidad, ademas de expresar la cohesidn étnica de un grupo
social proporcionando condiciones para el fortalecimiento de la identidad cultural,
estimula la adquisicidn de conocimiento cultural de otros pueblos.

Interculturalista

Adaptado de Castillo, E & Guido, S (2015). La interculturalidad: ¢principio o fin de la utopia? Revista
Colombiana de Educacion. Bogota. No 69. P. 27

Desde esta perspectiva, es posible decir que los estudios interculturales han sido
adoptados por las politicas publicas desde una visién de proyecto politico, el cual ha sido
modificado, transformado o adaptado segun los intereses estatales de turno.

De otro lado, Ferrdo (2010) manifiesta que los estudios interculturales en América Latina
datan de la década de los afios 90, en donde su importancia aparece con las luchas indigenas y su
esfuerzo por una educacion propia. Al respecto la autora expresa que “La experiencia de escuelas
interculturales indigenas que se han desarrollado en el continente incluy6 una nueva dimensién
con relacion a la idea de cultura en el espacio escolar” (p. 335), lo que de una u otra forma
posibilito y abrid las puertas a una educacion intercultural. Sin embargo, esta minoria no ha sido

la Unica que ha aportado a la construccion de la terminologia, pues existen otros grupos que,
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aunque no son muy mencionados, también han aportado, entre ellos es preciso mencionar a los
grupos afrodescendientes que se han desarrollado en el contexto latinoamericano, que han sido
ademas de historicamente marginados, también ignorados. Para la autora “Los movimientos
negros organizados han promovido lecturas alternativas acerca del proceso histérico vivido y
acerca del papel de los negros en la formacion de varios paises latinoamericanos” (p. 336)
contribuyendo de forma relevante a la estructuracion y fundamentacion de los estudios en
interculturalidad al visibilizar sus aportes en la construccion y formacion histérica de estos
paises. Todas estas luchas anudadas al surgimiento de instituciones politicas democraticas llevo a
gue en muchas de estas se hiciera un reconocimiento de las diferencias culturales.

Ferrdo, (2010), apoyada en Tubino (2005), distingue el accionar no de una sino de “dos
perspectivas fundamentales de interculturalidad que constantemente estan en tension?: la
interculturalidad funcional y la interculturalidad critica” (p. 338), donde la primera es de tipo
asimilacionista en tanto se adhiere al sistema sin cuestionarlo, mientras que la interculturalidad
critica es mas cuestionadora en la medida que constantemente esta polemizando sobre el
accionar del sistema, sus politicas y sus discursos de poder, al tiempo que pretende darle voz a
aquellos que han sido histéricamente marginados. También refiere la autora un tipo de educacion
intercultural mas en termino de lo funcional que se enfrenta a una interculturalidad como
proyecto politico, enmarcado més desde una interculturalidad mas critica; y en la misma linea

una interculturalidad que se cruza con una intraculturalidad que describe como necesario el

1 La cursiva es mia.
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reconocerse primero a si mismo dentro de su mismo grupo (lo intra), para luego poder establecer
vinculos positivos con los de afuera (lo inter).

Walsh (2010) al igual que Ferrdo (2010) habla de educacion intercultural y politicas
educativas interculturales, que, para la autora se originan dentro del marco de la interculturalidad
a partir de los afios 80 en América Latina, como una iniciativa de las comunidades indigenas a
través de la implementacion de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) que a largo plazo se ha
convertido en un arma de doble filo, pues al legalizar lo intercultural se han reconocido las
diferencias por un lado, pero por otro lo que se hace es controlar su difusién, pues siempre se han
visto permeados no solo del Estado sino no de otro tipo de organizaciones como las ONG’s que
tienen “intereses aliados, publica o privadamente, a los del Estado, y con fines sociopoliticos y
culturales muy distintos a los de las comunidades indigenas™ (p. 81).

La autora aduce al caso colombiano como diferente en el contexto latinoamericano, pues
aqui ésta se vinculd “bajo la normativa de “etnoeducacion” (primero indigena y luego extendida
a los afrocolombianos)” (Walsh, 2010, p. 82), pero que, segun ella, termina siendo lo mismo ya
que sus objetivos son basicamente los que propone la interculturalidad: dirigirse a grupos étnicos
culturalmente similares integrados a la nacionalidad.

Cabe destacar en este campo, que hacia los afios 90, las constituciones en América Latina
empezaron a reconocer a los histéricamente excluidos, pero basicamente como una estrategia de
la politica liberal que se empezaba a introducir en el poder, unida a la inminente llegada de la
globalizacion capitalista. Desde este punto de vista “lo intercultural fue asumiendo un sentido
socio-estatal de burocratizacion” (Walsh, 2010, p. 81), todo como resultado de sus intereses
econdmicos mas no sociales y de bienestar comun, pues se apuntaba al mantenimiento del poder

en las esferas dominantes y asi controlar a los grupos minoritarios. Esto fue reproducido en el
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contexto escolar, pues dichas politicas se materializaron en los textos escolares, los cuales
refuerzan estereotipos y prejuicios generados para el mantenimiento del poder dominante.

Ahora bien, Walsh (2010) apunta que para el siglo XXI se empieza a hablar en dos ejes
politico-educativos: el primero se refiere a politicas de desarrollo integral humano, que se
sustenta en la “necesidad de la inclusion —de individuos de los grupos histéricamente excluidos-
como mecanismo para adelantar la cohesion social” (p. 84) pero que, a fin de cuentas, lo que
hacen es continuar fortaleciendo y manteniendo las politicas del mercado capitalista. El segundo
eje se ve desde una vision de educacion para todos, el cual segun la autora “trata de afianzar una
educacion universal, Unica y diversa para alcanzar la igualdad e incorporar plenamente la
diversidad” (p. 84). Sin embargo, lo intercultural contintia asocidndose con una educaciéon como
y para los indigenas; en este contexto, su fuerza y sentido se pierde por completo, pues ¢donde
queda el resto de los grupos que componen la sociedad? O ¢Acaso ellos no hacen parte de lo
intercultural?

Finalmente, Walsh (2010) propone una interculturalidad critica, que debe ser entendida
como una herramienta pedagogica, la que pone en cuestionamiento continuo la racializacion,
subalternizacién e inferiorizacién y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser,
vivir y saber, y busca el desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no sélo
articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad,
equidad y respeto, sino que también -y a la vez- alientan la creacion de modos “otros” de pensar,
ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras. (p. 92).

Es asi como desde la mirada de una interculturalidad critica se debe posibilitar la
reconstruccion de un tejido social que integre no solo a los que estan en el poder, sino donde el

resto de la sociedad -los de abajo- sean protagonistas del cambio. Pues solo desde una posicion
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critica y reflexiva, puede la interculturalidad generar cambios significativos desde el contexto
escolar, cambios que permeen a la sociedad en general, promoviendo espacios de dialogo y
convivencia entre las diferentes culturas; culturas que convergen en la escuela de forma natural
y, desde donde debe por tanto generarse la conciencia de igualdad, equidad y valoracion de esas
diferencias como un mecanismo para comprenderlas, entenderlas y vivirlas. Ensefiar la
interculturalidad desde una perspectiva critica, indudablemente favorece la vivencia de una
sociedad pluricultural dando poder y voz a las minorias para ser conocidas y reconocidas, pero

también crear de esta forma y al unisono conciencia social.
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Capitulo 3. Metodologia

Cuando se habla de metodologia, indudablemente se piensa en el “como’; sin embargo,
la metodologia “se sustenta en el paradigma y la teoria general; éstos establecen las posibilidades
de eleccion de una metodologia 0 métodos especificos” (Sautu, 2005, p. 11), y se convierten en
todo un conglomerado de conocimientos, métodos y practicas que responden a tres preguntas
fundamentales en una investigacion: “primero, ;desde qué perspectiva tedrica se abordara el
citado tema?; segundo, ¢qué metodologia se utilizara para producir la evidencia empirica?;
tercero, /cudl serd la estrategia de andlisis?”” (Sautu, 2005, p. 21), estas preguntas, se convierten
en el eje articulador e integrador de esta investigacion.

Este capitulo esboza el proceso que se llevo a cabo para el desarrollo de la presente
investigacion. Se contempla el enfoque y el método utilizados, asi como las técnicas e
instrumentos que apoyaron su realizacién. Se contextualiza el lugar de la investigacién y los
participantes. Finalmente, se detalla el disefio metodoldgico que se realiz para llegar al anlisis

de los datos y la informacidn, y se presenta la triangulacion de la informacion.

3.1 Enfoque de la investigacion

En la metodologia, el paradigma como una forma de mirar la realidad desde los
conceptos metodologicos es indispensable; éste es definido por Guba y Lincoln (2002) como “el
sistema basico de creencias o vision en el mundo que guia al investigador” (p. 113). Este estudio
parte del paradigma constructivista, o como lo denomina Gonzalez (2001), “paradigma
interpretativo” (p. 228), desde el cual, no se puede concebir ningtn estudio sin la interaccion
entre el investigado y el investigador. De acuerdo con esta postura “La naturaleza variable y

personal (instrumental) de las construcciones sociales sugiere que las construcciones individuales
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pueden ser producidas y refinadas s6lo mediante la interaccion entre el investigador y quien
responde” (Guba y Lincoln, 2002, p. 128), construcciones que seran posteriormente
comprendidas, contrastadas e interpretadas.

Para el paradigma constructivista o interpretativo el desarrollo de la experiencia
hermenéutica es indispensable, ya que el investigado no puede distanciarse de su entorno, al
contrario, necesita sumergirse en él para comprenderlo mejor, asi como a los procesos
sociohistoricos. Esta experiencia hermenéutica puede equipararse a la préactica cientifica del
investigador, afirma Herrera (2009): “en tanto se dispone a comprender lo particular de la vida
social” (p. 188).

Dentro de la hermenéutica la interpretacion es indispensable, pues mas que explicar, se busca
comprender los fendmenos o problemas sociales. En ello la teoria también es en definitiva una
interpretacion que permite realizar otras interpretaciones, asi que “en tanto modelos
interpretativos, las teorias también son relatos, formas de ver el mundo tan local como cualquier
otra” (Herrera, 2009, p. 204).

Teniendo en cuenta lo anterior, el paradigma supone un sustento teérico - metodolégico que
se convierte en la clave para la articulacion del trabajo de investigacién; de ahi, que el enfoque
sustente y articule la investigacion, y guie de igual forma el proceso metodolégico y de anélisis,
tal como lo sostiene Sautu: “El enfoque conceptual constituye uno de los componentes centrales
del proceso de investigacién, debido a que, si bien no es el Unico, desde su relacion légica con el
resto de los elementos, impregna todo el disefio de nuestra investigacion” (2005, citado por
Borda, Dabenigno, Freidin, Gielman, 2017, p. 13), y se convierte en elemento necesario y

obligado en ella.
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Esta investigacion tiene como base un Enfoque Cualitativo, cuyo interés radica en la
comprension e interpretacion de la realidad social investigada. Este enfoque puede definirse
como el interés por “comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014, p. 358), en donde las practicas sociales que se realizan en el dia a dia dan sentido
a los sucesos sociales, y por tanto los hace merecedores de ser investigados, analizados e
interpretados, pues como lo describe Vasilachis (2006):

La investigacion cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus perspectivas
subjetivas, por sus historias, por sus comportamientos, por sus experiencias, por sus
interacciones, por sus acciones, por sus sentidos, e interpreta a todos ellos de forma
situada, es decir, ubicandolos en el contexto particular en el que tienen lugar. Trata de
comprender dichos contextos y sus procesos y de explicarlos recurriendo a la causalidad
local, convirtiéndolo en un enfoque flexible y holistico (p. 33).

Lo cualitativo en la investigacion se establece a partir del método a estudiar y los
instrumentos y técnicas para recolectar, organizar y analizar la informacion (que seran
explicados mas adelante).

Por consiguiente, se hace imprescindible el rol fundamental de la interpretacion dentro de
toda investigacion cualitativa, puesto que le permite al investigador dar sentido a los significados
para comprender el fendémeno que se estudia. Segin Gonzélez (2001, citando a Guba y Lincoln,
1985), el paradigma interpretativo se define desde ciertas caracteristicas propias de este tipo de
paradigma, algunas de ellas son:

el ambiente natural o contexto a estudiar; los sujetos que hacen parte de ese contexto; el
uso de un conocimiento tacito o implicito por parte del investigador; los métodos
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cualitativos que son adaptables a cualquier realidad; el analisis de los datos desde una
postura inductiva o experiencial (Gonzélez, 2001, pp. 229-230).

De este modo, el proceso de interpretacion es visto como una experiencia hermenéutica en
donde segun Herrera el intérprete, es decir, el investigador debera disponer de una mentalidad
abierta y dispuesta a la comprension del otro, pues esta mentalidad esta ligada mas a la apertura
que al método en si mismo, ya que la conciencia metddica se adquiere al unisono con las
condiciones metodicas que se usan y que presenta el contexto. De ahi, que la accion del
investigador social

...pueda ser entendida como una experiencia hermenéutica que se lleva a cabo alrededor
de tres tareas: la delimitacién y construccion de los problemas de investigacion, la
resignificacion del lugar y sentido de la teoria para la comprensién de los fendmenos
sociales y la revision y uso de los métodos como formas de aproximacién al mundo
social. (Herrera, 2009, p. 188)

De esta manera, desde el enfoque cualitativo se hace necesario el uso de componentes o
elementos a través de los cuales se pueda poner en practica el desarrollo de la investigacion. De
acuerdo con Vasilachis (2006), “esos componentes son los datos, los procedimientos de analisis
de esos datos y el informe final” (p. 31), lo que infiere del investigador sensibilidad tedrica para
ver, categorizar, extrapolar, analizar y relacionar los datos a la luz de la teoria realizando asi un

trabajo integral.

3.2. El método de la investigacion

No seria posible desarrollar la investigacion sin un método que nos permita acceder a una
poblacion y usar instrumentos de recoleccion de datos especificos. Por tanto, el método utilizado
en este estudio fue el estudio de caso (Colegio Alfonso Lopez Michelsen IED); que es definido
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por Lopez (2013) como “la investigacion empirica de un fenémeno del cual se desea aprender
dentro de su contexto real cotidiano” (p. 140); y por Vasilachis (2006), “como un determinado
fendmeno ubicado en tiempo y espacio” (p. 217). Ambas definiciones tienen como relacion el
espacio, factor imprescindible para determinar el tipo de estudio de caso; sin embargo, Lopez
(2013) va més alla y le infiere el caracter de lo interpretativo y comprensivo de lo social al
fendmeno a estudiar.

Asi, el estudio de caso se convierte en una de las estrategias mas idoneas al momento de
investigar la realidad en un contexto determinado en el que se desarrolla un fenémeno o
problematica especifico. Esta idea se puede reforzar con lo que manifiesta Vasilachis (2005):

El caso o los casos de un estudio pueden estar constituidos por un hecho, un grupo, una

relacion, una institucion, una organizacion, un proceso social, 0 una situacion o escenario

especifico, construido a partir de un determinado, y siempre subjetivo y parcial, recorte
empirico y conceptual de la realidad social, que conforma un tema y/o problema de

investigacion. (p. 218)

En esta investigacion, el caso esta representado por un grupo especifico a investigar: las
relaciones entre el curriculo de Ciencias Sociales y la Catedra de Afrocolombianidad en la
institucion Alfonso Lopez Michelsen EID.

Los estudios de caso tienen dos variantes: el caso Unico, es decir “aquellos que centran su
unidad de analisis en un unico caso (Yin, 1984, citado por Lépez, 2013)). Su uso se fundamenta
en la medida que el caso Unico tenga caracter critico, es decir, que permita confirmar, cambiar,
modificar o ampliar el conocimiento sobre el objeto de estudio, lo que puede ser un factor

importante para la construccion teérica. y el caso multiple, que basicamente se refiere a “estudiar
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varios casos Unicos a la vez para estudiar la realidad que desea explorar, describir, explicar,
evaluar o modificar” (Lopez, 2013, p. 141).

En el caso de la presente investigacion la variante escogida para este estudio de caso es el
nico, ya que la unidad a investigar es el Colegio Alfonso Lopez Michelsen IED desde el
curriculo de Ciencias Sociales en relacién con la CEA; cumpliendo asi, con lo que manifiesta
Vasilachis (2006) “Los estudios de casos tienden a focalizar, dadas sus caracteristicas, en un
numero limitado de hechos y situaciones para poder abordarlos con la profundidad requerida
para su comprension holistica y contextual” (p. 218). Por consiguiente, se pretende con este
estudio de caso analizar la realidad curricular de las Ciencias Sociales en el Colegio Alfonso
Lopez Michelsen, en su relacién con la CEA.

3.3. Instrumentos y técnicas de recoleccién de informacion

Para el proceso de consecucion de la informacion necesaria para el desarrollo de este

trabajo investigativo se utilizaron los siguientes instrumentos y técnicas:
3.3.1. Revision documental

Los documentos se constituyen en una fuente de informacion importante dentro de los
estudios cualitativos, ya que “Nos pueden ayudar a entender el fendémeno central de estudio”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 415). Los tipos de documentos utilizados en la
investigacion fueron: documentos oficiales sobre orientacion curriculares principalmente DBA,
formulados por MEN y los Lineamientos de la CEA.

También se utilizaron documentos propios de la institucién como el PEI, y propios del area
como la malla curricular de Ciencias Sociales. Al igual que los documentos privados facilitados
por los docentes de Sociales de grado sexto, especificamente cinco guias que las mismas

docentes elaboraron durante el tiempo de pandemia, para el desarrollo de su practica pedagogica.
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3.3.2 Entrevistas

Dentro de los estudios cualitativos las entrevistas son muy comunes, Herrera (2014)
define la entrevista como “una reunion para conversar € intercambiar informacién entre una
persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado)” (p. 403), ya que permiten la interaccion directa
con el entrevistado, y asi, analizar de forma mas precisa cosmovisiones, sentires, saberes, que
pueden ser aclarados y profundizados a razon de la comunicacion y construccién de significados
en tiempo real.

Se usaron para esta investigacion las entrevistas semiestructuradas, las cuales “se basan en
una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas
adicionales para precisar conceptos y obtener mayor informacion” (Herrera, 2014, p. 403), las
cuales permitieron indagar sobre conceptos, posturas y visiones mas focalizadas sobre aspectos
concretos del curriculo, las practicas de los docentes y la Céatedra de Afrocolombianidad. Las
entrevistas se realizaron unicamente a los docentes del &rea de ciencias sociales por ser esta el
area a analizar; y en su caracter de semiestructurales, permitieron introducir o eliminar preguntas
de acuerdo con la dinamica que se tuvo con cada entrevistado. Ademas, por ese caracter de
flexibilidad, fue posible terminar algunas entrevistas haciendo uso de grabaciones en audio o
mensajes de texto debido a los tiempos de algunos docentes y a la situacion de pandemia que se
vive en el momento.

La entrevista estuvo divida en 5 blogques como un nimero de posibles preguntas. El
blogue | fue el de identificacion del entrevistado, que permitié conocer su experiencia como
docente; el bloque Il: Diagnoéstico, por medio del cual se establecieron los conocimientos de los
docentes sobre algunos conceptos y saberes propios del area, de las reglamentaciones

documentales educativas, el contexto de la institucion y conocimientos sobre la CEA. El bloque

113



I11: Fundamentacion, indago sobre las bases tedricas del docente en cuanto a las politicas
educativas y los conocimientos propios del area. En el bloque 1V: Planeacidn, se investigé sobre
la planeacion que realizan los maestros, y los recursos que utilizan para la elaboracion de esta, es
decir, las bases para su construccion. Finalmente, en el blogue 5: Proyecciones: se indagd sobre
las expectativas y propuestas de los docentes respecto a la CEA y su desarrollo en la institucion y
en el area. (Ver grafico 6).

Figura 6
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3.4 Caracterizacion de los sujetos
En este apartado se describe el contexto en el cual se enmarca la presente investigacion y

los sujetos que hicieron parte de esta.
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3.4.1. El contexto

Esta investigacion tuvo como objeto de estudio el colegio Alfonso Lopez Michelsen con
sede Unica, el cual se ubica en el barrio Ciudadela El Recreo, zona de Metrovivienda, en la
localidad siete, Bosa, en el extremo suroccidental de la ciudad. Inicid sus labores en el afio 2007,
y funcionaba en casetas como sede del colegio Libertad bajo el nombre colegio Portal del Sol,
luego en noviembre de 2007 se designa bajo el nombre actual, en honor al presidente liberal que
gobern6 Colombia entre 1974 y 1978. Comenzd prestando sus servicios desde grado transicion
hasta grado noveno. Hoy en dia, presta sus servicios hasta grado once, a cerca de 3600
estudiantes divididos en dos jornadas: mafiana y tarde, con un total de 114 docentes, incluidos
los de media integral y uso del tiempo libre; siete directivos, ocho administrativos y nueve
orientadores.

Cabe resaltar que el barrio en el que se encuentra la institucion es de estrato 2; que el 85% de
sus estudiantes vive en la zona donde se ubica el colegio, los demas en los barrios aledafios. Mas
del 60% viven en casa propia y el restante en arriendo. Las familias se caracterizan porque los
padres 0 acudientes son adultos jovenes, con algun grado de estudio ya sea basico o técnico. La
mayoria de los estudiantes vive con ambos padres, muy pocos con uno de los dos o un familiar.
La situacion socioecondmica de los hogares hace que en el 88% de ellos, ambos padres trabajen;
en su mayoria como empleados de oficina u operarios de construccion, conduccién, textiles,
comerciantes, vigilantes, o independientes, este contexto lleva a que los chicos permanezcan
solos la mayoria del tiempo, y el acompafiamiento desde casa sea escaso.

Actualmente, la poblacion afrodescendiente ha aumentado considerablemente en la

institucion, como resultado de los procesos de violencia que generan desplazamientos en el pais;
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la mayoria de ellos han llegé a la ciudad de otras zonas por esta situacion, otros por la situacion

econdémica de sus padres.

3.4.2. Los participantes

Los participantes para esta investigacion estan representados en cinco docentes (100%)
pertenecientes al area de Ciencias Sociales, de la jornada tarde en el colegio Alfonso Lépez
Michelsen. De los cinco docentes entrevistados, tres (60%) son mujeres y dos (40%) son
hombres. Las edades de los docentes entrevistados oscilan entre los 39 y 48 afios (mirar gréafico
3). La experiencia en la practica como docentes indica entre 8 afios minimo y 15 afios méaximo y
el promedio de permanencia en la misma institucion (actual) es de 7 afios m&s o0 menos. De la
muestra estudiada, el 67% de los docentes tiene estudios de posgrado, y el 33% restante, sus

estudios son profesionales.

3.5 Fases de la investigacion

Tedricamente, esta investigacion estd formulada desde un paradigma constructivista,
desde el cual se pretende interpretar y comprender las dindmicas de la Catedra de estudios
Afrocolombianas en relacion con el area de Ciencias Sociales. Este proceso fue continuo,
flexible pero también interactivo, pues todo el tiempo se estuvo en comunicacién continua entre
cada una de las etapas, por lo que seria dificil limitar cada una de ellas. Ademas, el no llevar un
proceso investigativo estrictamente lineal, es posible interactuar todo el tiempo e incluso ir
introduciendo lo que puede ir surgiendo (Borda, Dabenigno, Freidin, Glielman, 2014).

Las fases para esta investigacion se desarrollaron asi:
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Fase 1: Planeacién y Disefio

Este fue un proceso que permitié definir el punto de partida de la investigacién. Como
indica Maxwell (1996), el disefio metodoldgico de una investigacion es “el conjunto de
decisiones que toma el investigador o el equipo de investigacion para llevar a cabo una
investigacion” (citado Borda, Dabenigno, Freidin, Giielman, 2014, p. 15). Estas decisiones que
tomamaos para realizar la investigacion son o definen el disefio metodolégico de la investigacion.

El primer tema que se habia determinado trabajar giraba en torno a las competencias
ciudadanas; sin embargo, el tema se replanteo y se decidio trabajar desde la Catedra de
Afrocolombianidad y su relacion con los estudios sociales, este cambio se da con base en los
intereses particulares y experiencias propias sobre el topico de la investigacion y, los aportes que
fueron haciendo la revision documental que se realizaba a la par. El trabajo de investigacién se
inicia en compafiia de otra estudiante de la maestria con quien trabajamos la misma temética. Se
construyen en conjunto las antecedentes. Se formula y reformula el problema, pues a medida que
los aportes teoricos se van desarrollando, las construcciones conceptuales permiten dar una
mejor definicion al problema de estudio. Determinado el problema se empieza a desarrollar la
pregunta problema, la cual fue igualmente modificada en diversas ocasiones; finalmente se
concreta la pregunta y algunas subpreguntas basadas en las ideas preconcebidas desde mi
experiencia en el colegio y en otras instituciones con la CEA. La o las preguntas permitieron
definir los objetivos (especificos y generales) que también fueron modificados de acuerdo con la
pregunta cambiaba. Y estos a su vez fueron dando las ideas de cdmo se deberia encauzar el
desarrollo metodolégico. Todo el tiempo se tuvo en cuenta la pregunta y las posibles categorias

principales que la componian, y de esa misma forma dirigir la busqueda de informacién.
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Fase 2: Revision bibliogréafica

En cuanto a la revisién documental, segin Borda, Dabenigno, Freidin, Guelman (2014),
“En todo tipo de investigacion, la lectura, sistematizacion y andlisis de la bibliografia es anterior
a la elaboracion del disefio metodoldgico, pero se realiza ademas de manera permanente a lo
largo de su consecucion” (p. 17).

La revision de documentos de esta investigacion se enfoco desde las categorias que se
habian predeterminado (Interculturalidad y pedagogias interculturales; el curriculo y las Ciencias
Sociales; y Estudios Afrocolombianos y Catedra de Afrocolombianidad). La claridad sobre qué
buscar permitid ir definiendo lo que seria necesario para construir el marco teérico cuya clave
fue referenciar autores que desde el proceso de la maestria se fueron haciendo pertinentes para
mi investigacion. Asi, la revision que se realiz6 permitié dividir y establecer el tipo de lecturas
para articular los antecedentes, y posteriormente el marco tedrico. Las construcciones tedricas,
desde cada categoria predeterminada trabajan asi:

a) Interculturalidad: se enfocé hacia el analisis del concepto de interculturalidad, su aporte
a las pedagogias interculturales y su relacién en el desarrollo y/o aplicacion de la CEA. Se
tuvieron en cuenta a autores como Walsh, Ferréo, Fleuri, Castillo y Guido Arroyo y Dietz y
otros.

b) Reflexiones sobre las Ciencias Sociales Escolares: desde esta categoria se analiz6 la
historia de las disciplinas escolares, la concepcion de curriculo, también el desarrollo historico
que ha tenido el curriculo de Ciencias Sociales en Colombia y su estructuracion curricular actual.
Esta revision se realiza desde las visiones de Goodson, Rodriguez, Chervel, Vifiao, Gimeno,
Posner, Velasco, Arias, Moreno, Fernandez y Ochoa, Obando y documentos expedidos por el

Ministerio de Educcion Nacional.
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c) Estudios Afrocolombianos y Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA): se trata
acerca del origen y razén de ser de estos estudios en el sistema educativo colombiano, asi como
su trayectoria, aportes y limitantes hasta la actualidad. Para esta revision se tuvieron en cuenta
autores como José Caicedo, profesor experto en Estudios Latinoamericanos y su articulo que
hace parte de una investigacion sobre Etnoeducacién Afrocolombiana; Eduardo Restrepo,
eminencia en el campo de los estudios afrocolombianos y uno de los creadores de la legislacion
acerca de la CEA; también un articulo de Nilson Ibagon, y un documento del profesor Axel
Rojas, quien ha trabajado arduamente sobre la Catedra de Estudios Afrocolombianos. Otros
autores tenidos en cuenta fueron Caicedo y el MEN.

Fase 3: Recoleccion de informacion

En esta etapa, se tiene como instrumentos principales la revision de documentos,
principalmente los establecidos por el MEN en torno al curriculo de Ciencias Sociales (Derechos
Basicos de Aprendizaje, DBA, base de las mallas de aprendizaje que se realizan en el area), asi
como las legislaciones y documentos curriculares sobre la CEA Lineamientos Catedra Estudios
Afrocolombianos, fuente de contrastacion); también los documentos institucionales propios del
area (como el PEI, la malla curricular de Ciencias Sociales y las guias de grado 6°), los cuales
permitieron hallar, contrastar y/o establecer relaciones entre el curriculo que se maneja en la
institucion en Ciencias Sociales y la CEA.

Adicionalmente, se realizaron entrevistas semiestructuradas con los docentes del area de
Ciencias Sociales de la institucién para analizar como relacionan ellos la CEA con el area: desde
su definicion de curriculo hasta lo que planean para trabajar con los estudiantes, y cuéles son las
bases que tienen en cuenta para dichas planeaciones. Al ser una entrevista semiabierta, permitio

que el dialogo entre los docentes y la investigadora fuera flexible e interactivo, lo que permitié
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indagar y profundizar en las posibles preguntas que se habia sugerido, incluso eliminar las que se
habian respondido en otra pregunta, o adicionar alguna para clarificar o ejemplificar postulados.
Fase 4: Organizacion e Interpretacion de la informacion
Su relacién estrecha con la metodologia se da en el uso del enfoque hermenéutico e
interpretativo, como herramienta para interpretar y comprender el mundo y a quienes nos rodean,
asi como los fendmenos situados desde el contexto historico del desarrollo y aplicacién de la
CEA en el contexto educativo del colegio Alfonso Lépez Michelsen desde el area de Ciencias

Sociales.

Desde esta Optica, para el analisis de los resultados de esta investigacidn se trabajo desde
la estrategia conocida como Analisis de Contenido (AC), con base en los postulados de
documento producido por Ruiz en el 2004, titulado: “Texto, testimonio y metatexto: el analisis de
contenido en la investigacion en educacion”; desde el cual se define el AC como “un conjunto
de procedimientos que tiene como objetivo la produccion de un metatexto analitico - entiéndase
metatexto como el documento final producto de la investigacion, en el que se representa el
corpus textual (la informacidon obtenida en el proceso investigativo) de manera transformada” (p.

58).

El AC por tanto se convierte en una herramienta que le permite al investigador mas que
describir, analizar e interpretar de una forma mucho mas sencilla las informaciones obtenidas de
los diferentes instrumentos utilizados para su recoleccion y posterior analisis, tanto de
documentos escritos como de las entrevistas. Asi lo afirma Ruiz (2004):

Al estudiar el significado de distinto tipo de testimonios (bien se trate de

transcripciones de entrevistas, grupos focales, etc., 0 bien sea de textos escritos,

tomados como fuente de informacion primaria), el AC establece un vinculo
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entre tres niveles del lenguaje (p. 45).
Estos tres niveles a través de los cuales se ponen en interaccion la teoria, la informacién
obtenida, el analisis de esta y su interpretacion se evidencian en la siguiente tabla:

Tabla 4.

Niveles del Andlisis de Contenido

Nivel Superficie Analitico Interpretativo
Caracteristica Describe la Clasificay ordenala  Comprende la
informacion. informacion para informacion
elaborar categorias. adquirida y la dota de
sentido.

Adaptacion de Niveles de Analisis de Contenido de Ruiz (2004). Testimonio, texto y metatexto: el analisis de
contendido en la investigacion en educacién. CLACSO. Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota. (p. 45)

Para esta investigacion, el primer nivel correspondid a las preguntas que se hicieron en
las entrevistas a los participantes (ver anexo 1), y por las preguntas que se les hicieron a los
textos (ver anexo 2) enfocadas desde los objetivos y tipo de estudio de esta investigacion
(recordar que este estudio es de caracter cualitativo - interpretativo). En el segundo nivel se
ordenaron con base en criterios de diferencia la informacion obteniendo asi las unidades de
referencia en los diferentes testimonios y documentos, luego a partir de identificar con base en la
afinidad cuales tenian relacion, se determinaron las unidades de contexto que se convirtieron en
las unidades de analisis, para asi lograr categorizar (ver anexos 4 y 5) la informacion que se
obtuvo. Es necesario establecer en este momento que las categorias principales fueron
aprioristicas pues estuvieron dadas en articulacion con el marco teorico e incluso desde antes,
pues han sido un factor determinante en la construccién de informacion en este estudio. Esas

categorias principales son: CEA,; Curriculo y las Ciencias Sociales e Interculturalidad.
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Las entrevistas fueron las primeras en ser analizadas; para ello se elabor6 un cuadro en el
que se las preguntas y las respuestas que cada participante dio y las unidades de analisis que de
cada una de ellas se tuvo en cuenta (ver figura 6). Para los documentos primero se realiz6 una
lectura inicial, luego se le hicieron una serie de preguntas a cada texto que se registraron a través
de una guia de analisis documental de elaboracion propia, la cual se disefié con base en los
objetivos de la investigacion (ver anexo 2) y posteriormente se dan relecturas de los textos
identificando en ellos palabras claves y fragmentos que servirian para su posterior analisis. Esta
informacion se registr6é en un cuadro (ver anexo 3).

Luego de registrar cada pregunta con las respuestas de cada uno de los participantes en
las entrevistas, y de identificar lo mas importante en los fragmentos de los documentos, se
definieron a través de colores las subcategorias o categoria emergentes, para lo cual se analizaba
cada unidad de andlisis de acuerdo con las categorias principales y se determinaba con cual tenia
mayor relacion y asi se le asignaba un color y un nombre a la nueva categoria emergente, y esta
se ubicaba en un cuadro al lado de la categoria principal correspondiente. A cada una de estas
subcategorias se le realiz6 un andlisis final. Esta informacion se registré en una matriz como la
que se muestra en el anexo 12.

Es relevante anotar, que el trabajo realizado no fue lineal, pues todo el tiempo se estuvo
revisando, reconfigurando, corrigiendo, etc., ya que permanentemente estaban
contextualizandose los registros extraidos. Las categorias que emergieron de las entrevistas y los
documentos darian origen a los subtitulos del analisis y discusion de los resultados; su
unificacion por criterios de afinidad se catalogd dentro de una categoria principal. Tal como se

muestra en las siguientes tablas:

122



Tabla 5.

Resumen analisis categoria 1: Catedra de Estudios Afrocolombianos

UNIDADES DE REFERENCIA

SUBCATEGORIA

CATEGORIA

Reconocimiento, exaltar saberes,
aportes a la nacidn, resaltar su
importancia, diversidad cultural y
étnica.

Actividad, conmemoracion, feria,
exposicion, encuentro virtual,
adecuacion del tema.

Conocimientos, cultura, creencias,
costumbres, gastronomia,
cosmovision, tradiciones,
afrocolombianidad, religiosas,
riqueza cultural, historia,
cosmogonia, lenguaje, danza, arte,
dimensiones.

Desconocimiento, pruebas Saber,
formacidn docente, exigencias
externas, directrices, tradicion,
inexistente, voluntad, condiciones
inadecuadas, tiempos y espacios.

Reflexiones, integracion a la
malla, ludica, tiempos definidos,
capacitacion docente, proyecto
pedagdgico articulado.

Objetivos y propositos de la CEA

Formas en las que se trabaja la
CEA

Saberes 0 conocimientos que
deberian ensefiarse sobre la CEA

Obstaculos para ejecutar la CEA

Propuestas para ejecutar la CEA
en el colegio ALM

Cétedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA)

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 6.

Resumen analisis categorias 2 y 3: Ciencias Sociales Escolares-Interculturalidad

UNIDADES DE REFERENCIA

SUBCATEGORIA

CATEGORIA

Organizacién, contenidos,
formativo, practicas, distribucion,
conocimientos, metodologia
enfoque, aplicacion, funcién,
relacion, énfasis, lema,
pensamiento, vida, emocionales,
cognitivas, logica, espacio.

Historia: edad media, conflicto
armado, indigenas, esclavitud,
América, civilizaciones antiguas,
feudalismo, renacimiento, edad

Definicion de curriculo

Enfoque institucional

Habilidades que desarrollan los
docentes relacionados con el PEI

Temas priorizados en el area

Curriculo y Ciencias Sociales




moderna, filosofia, antropologia,
griega, contemporénea,
tradicional, occidental, catedra de
paz. Geografia: cartografia,
poblacion, espacio. Valores, Etica,
medio ambiente, historia
eurocéntrica.

Normativa desempefios, malla
curricular, DBA, plan de estudios,
lineamientos, Ley 115, EBC,
orientaciones pedagdgicas.

Libros, autores, videos,
testimonios, lecturas, entrevistas,
internet

organizacion, contenidos,
formativo, practicas, distribucion,
conocimientos, metodologia

Documentos normativos utilizados
para el disefio curricular del area y
sus diferentes disciplinas

Fuentes o materiales usados en la
planeacion

Contexto cultural, diversidad,
reconocimiento, respeto a la
diferencia, cambio de paradigmas.

Puntos de vista, tipo de educacion,
receptores de la educacion.

Ideas alrededor de lo intercultural

Discursos desde lo intercultural

Interculturalidad

Fuente: Elaboracion propia

Luego de ordenar y categorizar toda la informacion se elabora el tercer nivel:

comprension e interpretacion de la informacion. Sin embargo, se debe dejar claro que todo el

tiempo se necesitdo comprender e interpretar la informacion, de lo contrario no hubiese sido

posible identificarla, ordenarla y mucho menos categorizarla, por ello se dice que todo este

proceso es circular y flexible, pues todo (la informacién, los documentos, el analisis, la

comprension, la identificacion, la interpretacion, etc.) esta interconectado de una u otra forma.

En este nivel se describen los hallazgos encontrados y contrastados en la informacion obtenida y

al mismo tiempo se contrasta con la teoria construida en este estudio y se le da un sentido a la luz

de las inferencias y reflexiones realizadas. Para ello, se realiza primero la triangulacion de la

informacion y luego se contrasta con la teoria.
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El proceso de triangulacion de la informacidn es importante en tanto permite darle mayor
veracidad a los hallazgos encontrados al utilizar diversas estrategias para estudiar el fendbmeno
que compete al estudio, es decir, analizar el problema desde diferentes posiciones maximizando
asi las fortalezas y calidad de este, como lo manifiestan Okuda y Goémez (2005) “ la
triangulacion es una herramienta enriquecedora que le confiere a un estudio rigor, profundidad,
complejidad y permite dar grados variables de consistencia a los hallazgos” (pp. 123-124).

Este tipo de estrategia ofrece ademas diversas formas de contrastar la informacién: la
gue se entre estamentos, entre las diversas fuentes de informacion y la tercera la que se realiza
con el marco tedrico (Cisterna, 2005). Por su parte Okuda y Gémez (2005) consideran que pude
hacerse una triangulacion metodoldgica, o de datos, o bien de investigadores o también de
teorias. Para el caso de este estudio se utilizd la triangulacion de fuentes de la informacion segun
Cisterna o de datos de acuerdo con Okuda y Gémez. Este tipo de triangulacion consiste
contrastar la informacién obtenida con cada instrumento utilizado, en este caso las entrevistas y
los documentos y darles una interpretacion, y luego reinterpretarla a la luz de la teoria. Y que es
ademas el mas utilizado para recolectar datos. De acuerdo con Cisterna (2005)

Es muy comUn que en una investigacion cualitativa se utilice mas de un instrumento para

recoger la informacién, siendo habitual en educacion el uso, ademas de las entrevistas, de

actividades sistematicas de observacion etnografica (participante o pasiva), grupos de

discusién, historias de vida y analisis textual de caracter semiético. (p.69)

En funcion de lo planteado, el proceso de triangulacién se enfocé en el analisis del mismo
fendmeno por medio de la informacidn que aportaron los instrumentos utilizados. Se inicio
describiendo la informacion obtenida en cada uno de los instrumentos (nivel 1), luego se

definieron relaciones comparando los conceptos afines y disimiles; se organizaron y
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establecieron subcategorias que se reorganizaron en funcion de las categorias principales (nivel
2). Finalmente se contrasté la informacién resultante y se interpreto, al mismo tiempo que se
contrastaba y comparaba desde la construccion tedrica realizada. Todo lo anterior, realizado por

medio del andlisis de contenido.

En la categoria 1 se muestra lo correspondiente al Curriculo y las Ciencias Sociales.
Aqui, se hace importante el enfoque institucional en relacion con el contexto histérico cultural de
los estudiantes y su relacion con el desarrollo de habilidades del pensamiento. De igual manera
se enfatiza en que el curriculo es visto como un proceso tedrico practico pero que esta sujeto en
particular a las orientaciones dadas por las politicas publicas sobre educacion y disefio curricular,
aunque se posibilita la autonomia del docente en cuanto a la forma de orientarlos. Por otro lado,
las tematicas que se desarrollan en el grado estudiado se determinan por la historia tradicional
principalmente sin ninguna inmersion de topicos interculturales, pues la vision que se mantiene
es la occidental. Se recalca la importancia de la capacitacion docente en temas sobre CEA para
que su integracion y desarrollo en el curriculo sea éxito, pues son los maestros quienes
finalmente van a ejecutarlo. También se trata la transversalidad que debe darse desde la
transversalizacion de los conocimientos en las diferentes areas en cuanto a la CAE se refiere,

principalmente desde el campo de las Ciencias Sociales y sus diversas disciplinas.
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Figura 7 Categoria Ciencias Sociales Escolares
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Fuente: Elaboracion propia

La categoria 2, se desarrolla en torno a la CEA cuyo fin principal es el reconocimiento de
las diversas culturas colombianas, principalmente la afrocolombiana y su papel en la
construccion de historica y cultural de la nacion, para valorar y resignificar la historia del pais.
También es posible establecer que es urgente la capacitacion del personal docente en tematicas
etnoeducativas y afrocolombianas. Pues hay un interés constante por saber de esas tematicas para
que puedan ser abordadas; el desconociendo sobre el tema y la predominancia de un sistema de
ensefianza colonial dificulta la adaptacion de este al curriculo tradicional. Ademas, las
orientaciones ministeriales emitas por el MEN no especifican como debe hacerse. Por otro lado,
el desarrollo de la CEA en las instituciones no debe ser exclusivo, aungue esta destinado para ser
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desarrollado obligatoriamente desde las ciencias sociales, es importante transversalizarla,
interrelacionar conocimientos entre las areas y/o asignaturas, o ejecutarla por medio de proyectos
pedagdgicos que desfolcloricen las raices negras generando sentido y transcendencia. E

indiscutiblemente debe ser integrada al PEI y al curriculo institucional.

Figura 8 Categoria CEA
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Fuente: Elaboracion propia

Y finalmente en la categoria 3 se muestran los resultados sobre la Interculturalidad,
desde la cual se busca promover el reconocimiento de las diversas culturas, en este caso la
afrocolombiana en relacion con las demas y utilizar la CEA para visibilizar sus aportes y abrir
espacios que acerquen a una comprension més holistica del entorno. Interpelando ademas por el
papel que cumplen el sistema dominante y los saberes tradicionales en la escuela y en los
imaginarios sociales. Rescatando la formacién en valores como el respeto por el otro y la

128



importancia de reconstruir desde lo social, desde todos. Estas categorias se cotejan en las tablas

7,8y 9,y se explican mas detalladamente en el siguiente capitulo.

Figura 9 Categoria Interculturalidad

Fuente: Elaboracién propia

Fase 5: Conclusiones
Con base en los resultados obtenidos en el analisis, se emiten las deducciones y algunas que

con base en todo el proceso realzado en la investigacion se lograron construir.
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Tabla 7.

Triangulacién de las fuentes categoria: El Curriculo y Ciencias Sociales

Fuente: Elaboracion propia.

Entrevista semiestructurada Documentos
. a docentes ;
Categorias o & PEI DBA Guias CEA Mall_a Plan Qe
principales 8 é curricular estudios
g 3
a7
£
Las El curriculo se define como: organizacion de Enfoque Estos deben Enfocadas en  Establece que debe Se enfocan en grado Se enfoca en
Ciencias conocimientos, contenidos, conjunto de Institucional integrarse en las civilizaciones, integrarse al disefio sexto en la diversidad Resolucion de
Sociales préacticas, estrategias, metodologias, Histérico- areas fundamentales  origen del curricular del PEI. cultural Problemas,
Escolares didacticas, planes de estudio para llevar a cabo  Cultural. a partir de universo y (afrocolombianidad) ciudadania
procesos formativos de acuerdo con cada uno Fortalece aprendizajes formas Debe ser trabajada a Origen del universo. local y global,
de los grados. valores estructurales. culturales. Se  través de proyectos Continentes. comunicacion.
La malla curricular y el plan de estudios esta ciudadanos y trabaja libro pedagdgicos. ETICA
adecuada a los DBA y a los tiempos escolares.  humanos. Se deben tener en de texto. Estereotipos,
flexibilizacién curricular debido a la Fomentodela  cuenta para la Temasobre la  Dentro de la politica Respeto Y
pandemia. Los documentos basicos para el diversidad organizacion escolar  cultura publica se orienta que la Dignidad.
disefio curricular en ciencia sociales son: Ley cultural. y objetivos de egipcia. CEA sea incluidaenel RELIGION
115, Lineamientos de ciencias sociales, Desarrollo del  aprendizaje. curriculo y que debe La Igualdad
Estandares y DBA. pensamiento haber Religiosa Y
Autonomia del docente en el disefio curricular.  reflexivo. Proponen interdisciplinariedad. Civilizaciones
Desconocimiento del enfoque institucional. Se Temas interdisciplinariedad. Antiguas, Su
confunde el enfoque con el horizonte transversales. Aporte Al
institucional. Uso de Trabajan temas Mito, El
Enfoque histérico cultural. espacios como: Ritual y Los
El enfoque enfatiza en el desarrollo del académicos. civilizaciones, Misterios.
pensamiento reflexivo. Desarrollo de origen del universo,
Se prioriza la historia tradicional, proyectos. formas de gobierno,
evidentemente occidental. Historia reciente de ~ Compuesto revolucion agricola
Colombia. La geografia se trabaja muy poco. por plan de y aportes culturales.
Los temas sobre lo afrodescendiente son estudios,
escasos. Las fuentes para el disefio de material ~ evaluacion,

didactico y desarrollo de clases son: libros de
texto, internet, testimonios, lecturas de
autores.

estrategias

metodoldgicas.
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Tabla 8.

Triangulacién de las fuentes categoria: La Catedra de los Estudios Afrocolombianos

Entrevista semiestructurada Documentos
) o 8 a docentes PEI DBA Guias CEA Malla Plan de
Categorias g8 curricular  estudios
principales 2 £
e 2
(T
£
La Catedra de El proposito de la CEA es incentivar el conocimiento de Sujeto a los Orienta sobre Setrabaja  Se debe abordar
los Estudios nuestras raices culturales, reconocer la cultura afro y la lineamientos  temas con: diversos temas
Afrocolombianos  multiculturalidad del pais. curriculares  ancestrales y el Teorias como.
La CEA no se encuentra explicita en el curriculo de y origen del cientificas, cosmovisién,
ciencias sociales. orientaciones  universo. religiosay territorio,
Aparece como un acto conmemorativo con diferentes del MEN. La CEA debe mitos de historia,
actividades culturales. Debe hacer hacer parte del culturas formacion en
Los docentes encuentran dificultades como: parte del plan de estudios. valores,
Desconocimiento de la CEA, preparacion para las Pruebas PEI. El docente tiene espiritualidad,
Saber, falta de capacitacion, se mantiene una estructura Es necesario  autonomiay cultura, folclor,
curricular tradicional porque no hay espacio ni intensidad posibilitar la  puede utilizar entre otros.
horaria para el trabajo de temas relacionados con la CEA. investigacion  ejemplos Usar preguntas
Los docentes proponen realizar reflexiones y clases lidicas y trabajar contextualizados orientadoras
en torno a la CEA. Integrarla a la malla curricular (tiempos  proyectos relacionados para guiar la
y grados especificos), transversalizarla y pedagdgicos. con la adecuacion

articularla a un proyecto pedagdgico.

discriminacién,
las creencias, la
diversidad
multicultural,
etc.

curricular. Es
obligatoria en
Ciencias
Sociales, sin
embargo, hay
desconocimiento
delaCEAY
falta de
capacitacion de
los docentes
sobre ésta.

Fuente: Elaboracion propia

131



Tabla 9.

Triangulacién de las fuentes categoria: Interculturalidad

Entrevista semiestructurada Documentos
Cateqori o 8 a docentes PEI DBA Guias CEA Malla Plan de
ategorias 25 curricular  estudios
principales 2 E
S E
w2
Interculturalidad  Reconocer las diferencias culturales y las diferentes formas de ver el Se Cambio de
mundo. evidencia mentalidad y
Respeto por la diversidad cultural, la aceptacion del otro, respeto a la respeto por resistencia.
diferencia. la Acervo cultural.
Entender y reconocer al otro para entrar en armonia. diferenciay Nuevas
Cambio de la vision eurocentrista con que se educa. muestra perspectivas
Hacer énfasis en otro tipo de poblacion que vale la pena resaltar, no solola  importancia pedagdgicas.
poblacién afro, la indigena también. por lo Importancia del
Resignificar el tema de la afrocolombianidad en el pais. social, entorno, la
cultural e historiay la
historico. cultura.
Se La etnoeducacion
construyen como alternativa.
saberes Cuestionar “lo
sobre el propio y el
mundo y el rechazo”.
contexto. Interpelar la

multietnicidad,
multiculturalidad.
Polemizar el
papel del Estado.
Replantear los
viejos esquemas
educativos.

Se construyen
saberes, se
reconoce y
comprende el
mundo.
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Capitulo 4. Andlisis y discusion de los resultados

El analisis en la presente investigacion se realiza desde la perspectiva del Analisis de
Contenido (AC) como se explicé en el capitulo de metodologia. Las estrategias o instrumentos
utilizados para la recoleccion de la informacion fueron los documentos escritos y las entrevistas.

Se analizaron cinco entrevistas realizadas a los docentes pertenecientes al area de
Ciencias Sociales en el colegio ALM. Adicionalmente a ello, se realizo el analisis documental de
los siguientes documentos: Lineamientos de la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de Ciencias Sociales que orientan la construccién del
curriculo del area en el colegio, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) correspondiente al afio
2014, el plan de estudios 2021 para grado sexto, la malla curricular del &rea de Ciencias Sociales
del afio 2020-2021, y cinco guias de ciencias sociales para grado sexto desarrolladas durante el

tiempo de pandemia (tres del afio 2020 y dos del afio 2021.

4.1 La Céatedra de Estudios Afrocolombianos

Los instrumentos que sirvieron para el analizar esta categoria fueron las entrevistas y el
analisis de los lineamientos de la CEA expedidos por el MEN en el afio 2001. A partir de las
entrevistas, fue posible observar la dinamica de la CEA en la instituciéon ALM; también se
evidenciaron ciertos obstaculos y algunas propuestas por parte de los docentes en relacion con la
CEA. Para ello fue indispensable primero, analizar la composicion de la CEA, asi como sus
objetivos y metodologia. El analisis de este documento se convierte en el punto de partida e hilo
conductor del analisis en este estudio. De esta manera, es posible dar respuesta al primer objetivo

de esta investigacion: Analizar los lineamientos de la CEA y como se han desarrollado en la IED
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Alfonso Ldopez Michelsen. Dentro de esta categoria surgieron tres subcategorias que se

desarrollan a continuacion:

4.1.1 Dinadmica en la aplicacion de la CEA en el colegio ALM

Para el andlisis que se elabor6 sobre la CEA, se tomaron sus objetivos, dimensiones y
metodologia principalmente.

Los objetivos de la CEA proponen de forma general un reconocimiento de los saberes,
practicas y personas afrocolombianas y su aporte en la construccion historica y cultura de la
nacion. Y aunque los docentes no conocen directamente la estructura de la CEA y sus
propuestas, imaginan cual es el propdsito mas importante de esta, y no estan muy alejados de
ella. Entre los testimonios obtenidos acerca del propésito fundamental que tiene la CEA, los
maestros respondieron:

De acuerdo con lo poco que conozco, considero que es resaltar la importancia de la

diversidad étnica y cultural y pues, todo el aporte que dicha cultura hace a nuestra

sociedad y a nuestra cultura. (P4. Entrevista 26 de agosto de 2021).

La docente de grado noveno expreso:

la Catedra, el proposito principal seria reconocer el aporte, el aporte historico, el aporte

cultural que tiene la poblacion afrodescendiente al pais: valorarlo, reconocerlo,

identificarlo y no solo como desde la parte histdrica si no como es cotidiano ese...
digamos ese aporte a la conformacion de la cultura. (P5. Entrevista 26 de agosto de

2021).

Por su parte, la docente de grado séptimo resalto que:
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No lo conozco, pero me imagino que es pues... incentivar el conocimiento de nuestras
raices culturales y sociales, para entender un poco de la diversidad de nuestro pais (P1.
Entrevista 19 de agosto de 2021)

Estos objetivos pueden relacionarse con las dimensiones que el mismo documento
propone para abordar la CEA en las instituciones escolares. Se observa que los objetivos se
orientan segun las dimensiones.

Por ejemplo, las dimensiones geohistdrica, politico-social, ambiental, espiritual y
linguistica son abordables desde los objetivos 1, 2, 4 y 5, a través de los cuales se propone no
solo desarrollar, fomentar y promover conocimientos propios de las comunidades
afrocolombianas y su aporte a la nacion; sino también favorecer la promocién de valores que
contribuyan a la comprension y el reconocimiento de la diversidad étnica del pais. Esto puede
traducirse como un dialogo de saberes, es decir, un proceso realizado desde una perspectiva
intercultural que de acuerdo con Walsh (2010) se puede entender como “un proceso y proyecto
dirigido hacia la construccion de modos “otros” del poder, saber, ser y vivir” (p. 91) que
promueven ese didlogo, ya que lo que pretende es dar sentido, resignificar y reconstruir desde lo
que existe, pero de tal forma que involucre a todos, no solo a unos pocos.

Por su parte, los objetivos 3, 6, 7, 8 y 9 estan dirigidos a las dimensiones pedagdgica,
investigativa e internacional. Estas dimensiones promueven el desarrollo de materiales e
investigaciones que profundicen y hagan visible todo lo relacionado con la CEA, ademas de
pensarse una integracion de la CEA con el resto del mundo con el objetivo de que los docentes
estén permanentemente actualizados y se promueva en ellos el caracter investigativo. Los
lineamientos de la CEA que han sido pensados desde la dptica de la etnoeducacion proponen

“explorar los diversos sistemas de conocimientos que subsisten en las Comunidades
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Afrocolombianas para su valoracion, desarrollo y utilizacion pedagédgica” (MEN, 2001, p. 21),
dando con ello relevancia a la formacion docente desde diversas estrategias para su capacitacion
en las tematicas referentes a la CEA.

Los docentes del ALM, también consideran al igual que los lineamientos de la CEA, la
necesidad de una capacitacion pertinente respecto a estos temas, pues permitiran desarrollarla
mejor. La maestra Ivonne Rodriguez aduce al respecto lo siguiente: “...creo que esa catedra,
deberia... no solo estar vinculada en la malla transversal, sino deberian de generarse espacios
para... como la capacitacion de todo el cuerpo docente” (entrevista, 26 de agosto de 2021). El
desarrollo de la CEA entonces depende también del conocimiento que adquieran los maestros
respecto de ésta, y, sobre todo de llevarla a la practica desde una vision critica. Pero también de
la voluntad de los directivos de las instituciones educativas, para que su ejecucion sea posible,
pues una de las dificultades que manifiesta Rojas (2008a) es que “Algunos rectores no conocen,
ni estan interesados en lo relacionado con la Cétedra y/o etnoeducacién” (citado por Rojas, 2008,
p. 46), refiriéndose con ello también a la falta de voluntad de los diferentes actores en el proceso
educativo.

En cuanto a la metodologia, que tiene sus pros y sus contras entre los cuales puede
mencionarse el ser una oportunidad para reconocer, fortalecer la identidad afrocolombiana y
nacional en la sociedad colombiana (pro), pero que no deja de crear vacios en cuanto a su
implementacion pues se considera mas que una simple asignatura o meros contenidos aislados de
la estructura tradicional del plan de estudios, aunque en la préctica se vea totalmente lo contrario
(contra). Por ello, la CEA propone dos formas principales de ejecutarse: desde un enfoque o
perspectiva transversal, aunque no descarta formas otras que surjan de los mismos docentes y sus

conocimientos. Esa transversalidad es concebida como “lo que se extiende atravesado de un lado
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a otro, y engarzar, enhebrar, filtrarse. De tal forma que tenemos dos significados: el de cruzar y
el de enhebrar” (MEN, 2001, p. 24). La primera forma, la que se concibe como “atravesar”, se
refiere a que la CEA se haga presente en todas las disciplinas del curriculo sin modificar la
estructura de estos, sino complementandolos, de tal forma que las disciplinas mantengan su
estructura curricular y enriquezcan sus contenidos con la ejecucion de la CEA. Y la segunda
manera es la de “engarzar”, en donde la CEA se convierte en el hilo conductor en las areas
transversales que se adhieren con algunos contenidos a ésta, segun el caracter de cada area
transversal.

Sin embargo y como se dijo antes, los maestros pueden articular la CEA desde otras
formas. Una de esas formas otras se expresan a través de proyectos pedagégicos o incluso de
actividades aisladas o puntuales que luego de ser realizadas pasan desapercibidas. Es el caso de
lo que sucede en la IED ALM, en donde la promocion de ésta se limita por parte de la mayoria
de los docentes del &rea de Ciencias Sociales al dia en que se celebra de forma general, como lo
manifiesta una de las participantes: “... no estan estructurados para trabajo dentro de los periodos
académicos; si dentro del colegio se hace una actividad durante el dia de la afrocolombianidad”
(P1, entrevista 19 de agosto de 2021).

Esto puede deberse en cierta medida a la poca importancia que se le da a la CEA desde la
misma normativa del colegio. Ya que es indudable e innegable que la CEA no existe en el PEI de
la institucion de ninguna forma, ni siquiera se nombra, y que en la malla curricular del area se
nombra una actividad aislada a desarrollar, lo que hace que los docentes la vean de la misma
forma. Todos concuerdan en que no esta integrada al curriculo del area y que, si se desarrolla,
pero como una actividad o acto conmemorativo un dia durante el mes de la afrocolombianidad,

lo que se hace evidente cuando los mismos docentes aducen que:
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“...dentro del colegio se hace una actividad el dia de la afrocolombianidad.... Se
apoya en ese proceso, pero nooo, como tal unos temas sobre, sobre afrocolombianidad
iNo! Dentro del aula de clase jno!” [...] Siii!, se hace un acto conmemorativo en, en el
mes de mayo, ehhh, dentro del area pues, ehhh, dentro del area hay una persona
encargada o nos organizamos de una manera para que el colegio haga una actividad
referente al dia de la afrocolombianidad, pueden ser talleres, o se han hecho actividades,
se han hecho como talleres vivenciales, expositivos, donde los nifios se preparan sobre el
tema y los ponen a.... jcomo una feria! Se han hecho como ferias de afrocolombianidad.
(P1, Entrevista, 19 de agosto de 2021).

Lo que finalmente conlleva y refuerza la tendencia a la folclorizacion de lo negro ya que
carece de un significado u objetivo transcendental como lo manifiestan Castillo y Guido (2014),
en su texto “La interculturalidad: ;principio o fin de la utopia?”, en donde se insiste en que en las
escuelas en “el programa escolar se privilegian para la ensefianza elementos de la cultura
material de grupos culturales y la diferencia cultural se celebra en fechas importantes™ (p. 24).
Por ello, si la CEA propone "exaltar, reconocer, dignificar, resignificar, reconstruir, reintegrar y
fomentar la cultura y la historia de lo Afro en el pais", no sera posible hacerlo realidad desde el
pensarse la difusion de la CEA como algo aislado. Seré necesario contextualizarlo y difundirlo
desde una ensefianza-aprendizaje significativa tanto para docentes como para estudiantes.

Sin embargo, si se analiza, esta manifestacion no cumple con los requisitos expedidos por
el MEN en los lineamientos de la CEA pues su desarrollo no tiene realmente significado
relevante para los estudiantes y la comunidad en general; es solo una actividad que se hace el dia

"que toca" y no trasciende mas alla de esa pasajera realidad.
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Vale la pena recordar que el sentido de la CEA radica en hacerla extensiva a todos los
colombianos para asi resignificar, valorar y reconocer su legado histérico y cultural a la nacion
colombiana. Es curioso observar, que aun cuando los docentes saben de la existencia de la CEA,
infieren su propdsito y algunos de sus objetivos y que, ademas trabajan guiados por los DBA esta
no se integra al curriculo del area.

En suma, la CEA debe entenderse como oportunidad para desmitificar lo negro dentro del
curriculo. Debe romper con las tradiciones epistémicas hegemonicas que se han instaurado en el
territorio colombiano desde la llegada de los espafioles a América, y tomarse como la
oportunidad para hacer visibles esos otros saberes y conocimientos que han sido negados,
ocultados y/o prohibidos, pero que indudablemente hacen parte de la historia patria como lo
afirma Arias (2015) y Moreno (2018); y que deben visibilizarse desde una perspectiva
intercultural (Castillo y Guido, 2014), en donde no solo se reconozcan los diversos saberes y
culturas sino que se integren en dialogo conjunto para producir nuevas comprensiones de la
realidad colombiana.

4.1.2 Limitaciones de la CEA en la institucion ALM

Desde su creacion en el 2001, la CEA ha presentado cualquier cantidad de obstaculos y
tropiezos para su implementacion en las diferentes instituciones educativas del pais aun cuando
tiene un sentido de obligatoriedad, que como lo manifiesta Caicedo (2011) a pesar de que la
CEA se visualiza desde una perspectiva flexible desde las ciencias sociales sus avances “en los
procesos educativos son lentos, pues prevalece un imaginario pedagogico de hegemonia escolar

mestiza” (p. 14); a traves del cual se ha construido la nacién colombiana.
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Las diversas limitaciones que se presentan con la CEA son mencionadas por los docentes
participantes de esta investigacion, quienes recalcan reiteradamente esos obstaculos que no han
sido ajenos a la institucion ALM y que son confirmados por las afirmaciones de Ibagon (2015).

La primera limitante que se hace necesario mencionar esta referido al desarrollo de
habilidades y conocimientos especificos relacionados con las Pruebas Nacionales (Prueba Saber
Icfes); en palabras de los mismos maestros: ““...es obvio que hay que presentar un examen del
Icfes pues ahi le van a exigir esas, esas habilidades” (P2. Entrevista, 19 de agosto de 2021). Esta
realidad conlleva a que los docentes enfoquen la orientacidn de sus clases y contenidos a esta
exigencia, lo que le resta importancia a la ensefianza de saberes y conocimientos que no seran
valorados en las pruebas estandar. Bien lo menciona Ibagon (2015):

...se configura por parte de los agentes educativos una vision jerarquica desde la que se

da una vision diferenciada de las normas curriculares, proceso en que el marco legal y

pedagogico de la CEA, es entendido como inferior frente a otras leyes y disposiciones

curriculares. Por lo general esas prioridades curriculares giran en torno a la evaluacion y

el peso que tienen, por ejemplo, el examen de estado[...], las pruebas internacionales

(PISA) y locales (SABER) que busca medir las competencias de los estudiantes en

determinadas areas del conocimiento” (p. 16).

Otro limitante que aducen los entrevistados es la formacion académica de los mismos;
formacién de corte tradicional y que se continda reproduciendo desde una visién occidental que
impera en las formas como se orientan las teméticas que desde las diferentes disciplinas se dan.
Rojas (2008) en Aportes para maestros se refiere a esta situacion asi: "es frecuente que los
maestros argumenten su inadecuada o no pertinente formacién para el desarrollo de la Cétedra,

vista como una tarea de los maestros de ciencias sociales, o de quienes se reconocen como
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afrocolombianos" (p.44). Los maestros lo expresan de muchas formas asi: “;Como voy a ensenar
temas de la afrocolombianidad si he tenido poco contacto con eso!” (P2. Entrevista 19 de agosto
de 2021); otra docente refiere: “...digamos que la formacién académica que yo tuve fue esa” (P1.
Entrevista, 19 de agosto de 2021). Lo que demuestra que los docentes se sienten limitados (pero
también sirve de excusa para no hacerse responsables) frente a su poca formacién en el campo.

La inexistencia o poca presencia de la CEA en las normativas que dirigen el curriculo de
ciencias sociales, es otro obstaculo que encuentran los maestros a la puesta en practica de la
CEA, pues su préactica se guia por lo que establece el MEN y la SED (Secretaria de Educacion
Distrital) y la misma institucion, pues como lo refuerza Rojas (2008a) la CEA en "su condicion
de marginalidad se mantiene y en ocasiones es el producto de las acciones aisladas de un maestro
0 un pequerfio grupo de ellos" (citado por Rojas, 2008, p.44) lo que también redunda en falta de
voluntad de los mismos maestros por trascender en su ejecucion. Miremos el testimonio al
respecto de algunos docentes: la P3 manifiesta: “...porque como maestros muchas veces
estamos sujetos a lo que se impone desde los lineamientos curriculares” (entrevista, 23 de agosto
de 2021). Esta postura también se ve reforzada en lo que expresa la docente P1: ““...digamos, los
lineamientos que nos deja el gobierno son esos, se estipulan son esos, entonces, como le dije
anteriormente en el colegio se va muy ligado a lo que proponga el Ministerio de Educacion”
(Entrevista, 19 de agosto de 2021).

Si citamos a Ibagon (2015): “...es recurrente que se presente una contradiccion al interior
de las instituciones escolares entre, las politicas de descentramiento epistémico que buscan ser
impulsadas por la CEA, y las politicas de conocimiento que tradicionalmente han articulado el
sistema educativo colombiano” (p. 18). Y esto se manifiesta en la indecisién que tienen los

docentes respecto a ejecutar la CEA, como y desde donde hacerlo., pues este obstaculo va ligado
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al hecho que existen pocos espacios y tiempos para que los docentes del area puedan integrar la
CEA en el area; aunado a ello el desconocimiento de igual forma por los docentes de las otras
areas y con ello las practicas que se hacen con los estudiantes al querer homogenizarlos y
equipararlos con el resto. La docente de grado noveno hace un comentario al respecto:

Considero que los profes de sociales somos abiertos a trabajar los temas, participamos,

pero uno ve que en la cotidianidad cuando llega un chico de la costa y le dice a un profe

“seflo”, entonces el profe se violenta al decirle que no le diga sefio, entonces creo que esa

catedra, deberia. .. no solo estar vinculada en la malla transversal, sino deberian de

generarse espacios para... como la capacitacion de todo el cuerpo docente. (P5,

Entrevista 26 de agosto de 2021).

Este ejemplo permite inferir que es necesario el conocimiento de la CEA, y de todas esas
practicas y condiciones culturales de la poblacion afrocolombiana para contextualizar las
practicas educativas, y abrir el debate en torno a lo que se exige y desde donde se hacen esas
exigencias; porque es indudable que se estan relegando los saberes y practicas tradicionales
propios de la nacién, al imperar un discurso descontextualizado de la realidad colombiana. Se
aclara que no se trata de ejercer un trato diferenciado por ser afro, se trata de reconocer, valer y
respetar la forma de ser afro de quienes lo son, y eso hace parte de la interculturalidad.

Igualmente se evidencia que los documentos oficiales que se formulan desde los entes
externos aunque pretenden regular los contenidos que se ensefian, en muchos casos no se
contextualizan con la realidad de la escuela, ni con la de los maestros, pues no se plasman en los
documentos que ellos mismos elaboran y manejan; ademas, que tienden a privilegiar unos
saberes sobre otros; tal como lo sefiala Vifiao (2006) al decir que “la construccion del curriculum

prescrito, entendida en términos de conflictos, negociaciones, transacciones, imposiciones,
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intereses y luchas por el poder entre diversas tradiciones y subculturas y grupos de profesores,
forma parte de la misma practica” (p. 250). Simultaneamente, y parafraseando a Chervel (1991),
las disciplinas escolares que rigen la ensefianza en la escuela incluyen no solo las practicas
docentes al interior de las aulas, sino también, los objetivos con los cuales se da su
funcionamiento y el proceso de aculturacién que conlleva implicitamente. Asi, lo que sucede al
interior de las aulas, es decir las experiencias de los mismos docentes, difieren entre unos y otros
aunque los contenidos sean los mismos, ademas porque los documentos oficiales no son en
realidad una camisa de fuerza, y los planes de estudios siempre estan sujetos a la flexibilidad del
ritmo escolar puesto que el curriculo siempre estara supeditado al contexto y el maestro debera
estar en capacidad de adaptarse y ajustarlo cuantas veces sea necesario.
4.1.3. Intereses de los docentes para aplicar la CEA en el colegio ALM

También se observa desde los lineamientos de la CEA, gque se establecen ocho
dimensiones (que son politico-social, pedagogica, linglistica, ambiental, geohistorica, espiritual,
investigativa e internacional) a través de las cuales se puede o se propone ejecutar esta. Mirado
desde el curriculo en ciencias sociales y con apoyo de lo que establece el PEI del colegio ALM,
las dimensiones por medio de las cuales puede llevarse a la practica la CEA serian: la
Sociopolitica, la Lingistica, la Espiritual, la Ambiental y la Geohistorica (MEN; 2001, p. 13).
Estas dimensiones configuran e integran todos los saberes que deben ser ensefiados sobre los
afrocolombianos y sus ancestros. Y son basicamente los conocimientos que los docentes
entrevistados refieren. Miremos algunos testimonios que refieren los docentes sobre los saberes y
conocimientos propios de los afrocolombianos, que deberian integrase al curriculo del area en el

colegio:
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Me interesa mucho es como la cosmogonia, es decir por qué, por qué determinado... por

qué la cultura es asi.... {Por qué? Qué hay detrés de las fiestas que ellos conmemoran,

ideas religiosas, costumbres. (P2. Entrevista 19 de agosto de 2021).

Mirar, lo valioso, de la poblacién afro en el pais, mirar cual ha sido su historia y a qué

conflictos y problemas se enfrentan. (P3. Entrevista, 23 de agosto de 2021).

Estos saberes surgen primordialmente del desconocimiento que como maestros tienen al
respecto, y que necesitan para poder apropiarse del discurso y orientarlo a sus estudiantes. Aqui
se hace entonces indispensable la formacion docente -vista como un limitante por los mismos
docentes participantes-. lgualmente se observa un interés en la articulacion de la catedra a raiz
de los cuestionamientos planteados, donde muchos docentes piensan como desde su disciplina
podrian aprender y ensefiar a los estudiantes sobre la CEA. Y no solo desde su disciplina, sino
desde la vocacion en la que forma la institucion, que se prestan de forma contundente a trabajar
estas tematicas. Asi lo manifiesta el docente de Etica y Religion, cuando dice que:

Ya que estamos hablando de cuestion cultural, entonces, seria interesante hablar de la

historia de la afrocolombianidad, la incidencia que han tenido los afro en nuestra cultura

y en... en la construccioén que tenemos como patria, la riqueza frente a todo lo que tiene

que ver con su gastronomia, el lenguaje, no sé, la danza y el arte que se promueve tanto

en nuestra institucion. (P4. Entrevista, 26 de agosto de 2021).

Y que, como lo afirma Henao (2007): "Profundizar sobre las diversas representaciones
que construimos y que otros construyen sobre lo que somos o lo que debemos ser como
afrocolombianos, deben hacer parte de las propuestas de implementacion de la CEA" (p. 90). Y
eso, solo puede hacer evidente si se profundizan en las diversas dimensiones que propone la

Catedra.
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Metodoldgicamente las propuestas que plantean los docentes del colegio ALM para que
la CEA pueda ser trabajada estan encaminadas a que sea aplicada de la misma forma como se
orientan las demds asignaturas del 4rea, con horarios y tiempos establecidos: “Yo pensaria que
deberia haber un espacio, deberia haber un espacio como tal para el estudio de la
afrocolombianidad en el pais, es decir, que tuviéramos una hora, como minimo una hora
semanal” (P4. Entrevista, 26 de agosto de 2021). Sin embargo, esto es algo complejo también en
palabras de los mismos docentes puesto que requeriria de un experto en el tema que lidere tal
asignatura o capacitacion o solo para los docentes del area sino también para todo el cuerpo
docente, pues reiteran que el desconocimiento por parte del cuerpo docente no permitiria ejecutar
de forma integral la Catedra:

Pues puede ser también algo que podamos trabajar de manera transversal, cierto; es

obviamente interés de todos los docentes, no solamente de ciencias sociales, que se pueda

trabajar de manera.... Que se pudiera trabajar de manera transversal en la medida es que
es un tema, en el que todos tenemos la responsabilidad de tratar, ehhhh, también pensaria
que seria bueno asignar un tiempo, un espacio, cierto, un espacio de tiempo para eso”

(P3. Entrevista, 23 de agosto de 2021).

Debe sefialarse en este punto que los docentes solo ven viable la materializacion de

catedras como la CEA solo si se les da capacitacion o se les asigna de forma obligatoria

dentro del curriculo existente. Y considerando que la CEA posee sus propia legislacion y

que se considera obligatoria dentro de la ensefianza de las ciencias sociales escolares, en

la préctica esto no es asi y se manifiesta de acuerdo con los resultados en muchas trabas
por parte de docentes, instituciones e incluso el mismo sistema, como lo sefiala Rojas

(2008a). La dificultad en la aplicacion de catedras como la CEA se hallan en “la
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presencia de unos contenidos de ensefianza en los planes de estudio de la educacién

basica y media [que] obedece, ante todo, a una decision politica” (Sanchez, 2013a, p.70).

Ademas, porque de acuerdo con Ibagdn (2015), no tiene peso relevante en comparacion

con las disciplinas tradicionales ya que este tipo de contenidos “no aportan

significativamente” en la cualificacion de la calidad de la ensefianza en el pais y,

adicionalmente, polemiza el curriculo oficial que manejan las disciplinas de las ciencias

sociales escolares.

Entre las opciones que plantean los docentes estan: reflexiones desde las areas sobre la
CEA, hacerla de forma mas vivencial, con exposiciones y dramatizaciones; articularla a uno de
los proyectos pedagdgicos del area, como expreso una docente:

También tengamos la posibilidad de articular una comision especificamente en un

proyecto que tenemos en el colegio que es el MUNAL, y una comisién especifica sobre

Afrocolombianidad, de esta manera podemos abordar temas tan importantes como ehhh,

la importancia de la comunidad afro ehhhh colombiana, en la, eh, no solo en el aporte

cultural que hacen, el rescate a toda esa, ehhh ese conocimiento ancestral que tiene la

misma poblacién (P5. Entrevista, 26 de agosto de 2021).

También, se contempla seguir trabajando como se ha venido haciendo. Sin embargo, es
posible percibir que no se estaria actuando en el marco que establece la CEA, ya que no hay
sentido de su funcién e implementacion; contintan siendo actividades aisladas y desligadas del
proposito fundamental de CEA y que conllevan a perpetuar esquemas de folclorizacion,
exotizacién y estigmatizacion de la cultura negra. Asi mismo, se plantea dedicarle al menos una
hora semanal dentro del curriculo de ciencias sociales, lo que implicaria su integracion al PEI del

colegio ALM, pero también una reduccion de las horas que ya se tienen en las diferentes
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disciplinas del area, que igual se han ido reduciendo afio con afio a causa de otras prioridades,
esto se empieza a ver con desgano pues ya se hizo una reduccién para incluir la Catedra de la
Paz. De todas formas, la designacion de una hora no es garantia de su ejecucion, porque bien lo
dice Rojas (2008a) "La intensidad horaria no es suficiente ni siquiera para trabajar las areas
fundamentales, y la incorporacién de nuevas asignaturas implica el recorte de las horas de clase"
(citado por Rojas, 2008, p. 46). Finalmente, es necesario y urgente integrar la CEA no solo en el
area y sus diferentes disciplinas de una forma mas significativa, sino también hacerlo visible en
el PEI de la institucion. Es necesario modificar los imaginarios que sobre la CEA se tiene por
parte de los docentes para resignificar la importancia de la CEA y su implementacion como una
oportunidad para deshomogenizar los saberes hegemdnicos -es decir, los que han sido tomados
como validos porque asi los instauraron profesionales y académicos de las disciplinas escolares
historicamente- que han sido legitimados por grupos concretos y que histéricamente se han
disputado el poder atendiendo a luchas, ideologias, intereses y necesidades particulares (Sdnchez,
2013a) de los mismos., pues es de recordar que se le asume a la escuela el rol de ser el espacio de
encuentros interculturales, de intercambio de saberes, como lo propone Walsh (2005), y sobre
todo, de validez del conocimiento; lo que no se legitima en ella no estéa bien visto. Por otro lado,
se convierte la CEA en una oportunidad para incluir aquellos saberes que histéricamente han
sido invisibilizados pero que complementan y dan mayor sentido a la comprension de la historia
nacional, pues como afirma Caicedo (2011) “Frente a esta hegemonia epistémica, los procesos
de implementacion de la Catedra han permitido, en algunos casos, transformar los contenidos y
las formas de ensefianza de los saberes escolares” (p. 17) que se imparten tradicionalmente, sobre

todo en el ambito de las CCSS.
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4.2. Las Ciencias Sociales Escolares

Para analizar esta categoria se tuvieron en cuenta las entrevistas realizadas a los docentes
de Ciencias Sociales a través de las cuales se establecio el concepto que tienen los docentes sobre
el curriculo, pero también como se evidencia en la estructuracion del PEI del colegio ALM el
disefio curricular del area, para lograr establecer relaciones entre estos y lo que propone la CEA.
Estos resultados fueron soportados ademas de las entrevistas con el analisis de los documentos
que hacen parte del disefio curricular del area de Ciencias Sociales en el colegio, especificamente
el PEI, los DBA, la malla curricular, las guias de ensefianza-aprendizaje, y planes de estudio de
grado 6°, la informacidn obtenida se contrasto con los Lineamientos de la CEA y posteriormente
con lo construido en el marco tedrico para asi dar respuesta al objetivo 2 de este estudio:
Identificar qué conocimientos propuestos en la CEA se presentan en el curriculo del area de
Ciencias Sociales en la institucion Alfonso Lopez Michelsen., a través del surgimiento de tres
subcategorias, a saber: nociones sobre el curriculo, el PEI'y su relacion con la CEA 'y el curriculo
en ciencias sociales y su relacion con la CEA.
4.2.1. Nociones sobre el curriculo

A partir de las entrevistas realizadas a los docentes del area de ciencias sociales en el
colegio ALM fue posible establecer relaciones entre el curriculo de ciencias sociales y la Cea en
general, sin embargo, fue importante partir de la definicion que los mismos docentes tienen sobre
curriculo.

Sobre las nociones que sobre curriculo tienen los docentes entrevistados son diversas,
pero estan enfocadas hacia la organizacion de contenidos, practicas y metodologias con fines

formativos. Algunas definiciones dadas por los docentes fueron:
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“...es como los programas, como los planes de estudio que tienen dentro de las
instituciones educativas para llevar a cabo los procesos académicos en los colegios;
entonces son como como esos planes de estudios, los temas, las metodologias que se van

a trabajar dentro de grupo escolar especifico con el fin de dar procesos, continuos en el

avance de las competencias” (P1, Entrevista 19 de agosto de 2021).

“Considero que el curriculo es el conjunto de practicas, estrategias, metodologias,

didacticas, planes de estudio, contenidos programaticos que se ejecutan para contribuir a

la formacion de los estudiantes en un entorno educativo” (P4. Entrevista 26 de agosto de

2021).

Al contrastarse las definiciones obtenidas, podemos observar que la mayoria se ajustan a
una de las siete definiciones que plantea Posner (2005) y que equivale al "Esquema de
contenido”, es decir, se especifican las teméticas a ensefiar. Sin embargo, se observa
repetidamente la asociacion con un "Plan de estudios™ que para el mismo autor seria otro tipo de
curriculo, especificamente el que el denomina "Ruta de estudio”. Sin embargo, en términos de
organizacioén y su carécter formativo, se asemeja a la definicion que propone Gimeno (2010), al
equiparar este con la organizacién de los contenidos que un estudiante ha de aprender durante
toda su vida escolar y la forma como deberé hacerlo. (p. 21). Cabe anotar, que c6mo enfatizan
Posner y Gimeno, su significado es tan relativo, como el fin con el cuél se utilice, pero que en
suma no puede desligarse de lo que se ensefia, a quién se ensefia y coémo se ensefia.

Dentro de esta visidn, los docentes del colegio ALM no estan alejados en su concepcion
acerca del curriculo, y sobre el cual el MEN a través de la Ley 115 de 1994 en su articulo 76

considera el curriculo como
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...el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y
procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos
y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional. (p. 43)

Esto es importante en tanto la misma Ley considera el curriculo como una practica y no
unicamente como una reglamentacion. Postura que Gimeno (2010) en su texto “Saberes e
incertidumbres del curriculo” reafirma al igual que los docentes, pues reiteran la misma idea con
regularidad sin poder desligar los contenidos que se estructuran en el curriculo de las acciones
que a través de ellos se realizan; esas ideas se visualizan cuando dicen por ejemplo que: “también
hace parte del curriculo la practica con la que nosotros desarrollemos la tematica, [...], las
funciones, las tareas que los chicos tienen que desempefiar” (P5. Entrevista 26 de agosto de
2021); ideas que ademas son apoyadas por autores como Vifiao (2006), Chervel (2011) y
Sanchez (2013b). Debe sefialarse entonces que el curriculo indudablemente es indispensable para
resignificar la cultura nacional; y es ahi donde cabe la CEA como una estrategia para
reconceptualizar desde escenarios interculturales -como plantea Walsh (2005) y Castillo &
Guido (2014)- el saber colonial que ha sido infundado. La CEA orientada a traves de
herramientas diferentes ofrece la posibilidad de reestructurar el curriculo y reafirmar aquellas
culturas que en él han sido invisibilizadas por siglos, segun Caicedo (2011).

Ya que todo curriculo se debe estructurar con un fin determinado, y que de acuerdo con
los docentes puede ser “para contribuir a la formacion de los estudiantes en un entorno
educativo” (P4, entrevista 26 de agosto de 2021), es decir, moldear un tipo de individuo de

acuerdo con lo que la sociedad requiere. Cabe destacar algo que plantea Gimeno (2010) y es que
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la cultura es un condicionante del acto pedagogico la cual se visibiliza en la escuela a través del
curriculo, idea que también es considerada por Chervel (1991); esto infiere que el curriculo como
tal no es algo que este determinado, por el contrario, es una seleccion rigurosa de lo que se
orienta en las instituciones. Esta seleccion viene direccionada desde las politicas publicas que se
establecen para su ejecucion, como lo manifiesta una de las docentes: “pues el colegio va muy
ligado a los planteamientos del Ministerio de Educacion Nacional” refiriéndose al hecho de
trabajar desde lo que actualmente establecen las politicas del MEN y los DBA y que como
complementa la docente “es la ltima actualizacion que le ha hecho al curriculo desde el MEN
(P1, entrevista 19 de agosto de 2021). Entonces se puede inferir que sigue imperando el poder
dominante como lo establece Arias (2014) en cuanto al establecimiento de politicas publicas que
estructuran y condicionan los curriculos en los colegios a través del PEI, que es el timén de la
institucion.

Es imperante, por tanto, trabajar desde el mismo curriculo para descentralizar el saber
epistémico que prevalece en su planeacion, desarrollo y ejecucion, pues éste finalmente se
convierte en un mecanismo de regulacion de las practicas sociales y culturales, y termina
homogenizéandolas en funcién del modelo de individuo que se desea formar para la sociedad que
se construye segun el ideal eurocentrista, pues la cultura termina siendo el conocimiento escolar
que se orienta desde las escuelas ya que son ellas quienes dan validez a los saberes al ensefiar
que conocimiento es correcto y cuales no, como por ejemplo se ha hecho con las raices
afrodescendientes como lo expresan Rojas y Castillo (2005) en el texto “Educar a los otros” al
manifestar que “Ni la Europa occidental colonialista, moderna y racional, ni la sociedad criollo
blanco/mestiza, reconocieron en aquellos ‘otros’ la capacidad de producir conocimientos

validos” (p. 138); es decir, que sus saberes y conocimientos al no poder ser equiparados a lo que
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cientificamente es util, no pueden ser considerados como importantes; y a la institucionalizacién
de este tipo de imaginarios, la escuela desde sus diversos curriculos ha contribuido a su difusion

y permanencia.

4.2.2 EI PEl y su relacion con la CEA

Para hablar del PEI es necesario realizar una contextualizacién de este. La Gltima version
que se tiene del PEI en el colegio ALM data del afio 2014. Este se estructura a través de cuatro
componentes (Ver figura 10) que dan cuenta de la organizacion y ejecucion del servicio
educativo en la institucion.

Figura 10 Estructura del PEI del colegio ALM

P 1 Identifica y contextualiza a a institucion, ademas contiene
R N 1. Componente de Fm @nfx'hs. estructura organizacional y horizonte

X - ) | soitucional
0OS Fundame ntacion \
YT
E 1
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TU 2. Componente servicko educativo, Ias funciones de los miembros de la
0C Adminis trative — comunidad educativa y la organizacin de fa

\_infraestructura escolar.

|
EO
D N s
U A 3. Componente Detalla el enfoque del cokegio, ¢l camponente cunj:uhr
CL Pedagagico y sess——) | para cada una de fas arcas y ¢l SIE (Sistema Institucional

Curiicalar de Evaluacion).
AL .
Ty
|
v E (Determma el sistema de matricula, el manual de
l 4. Componente convivencia, el servick de orientacin y demas acciones
0 Comunitario o) | o bis que se involucra el seguimiento de bos procesos que
s¢ brindan a | comunidad educativa v los anexos que
\soportan los procesos.

Fuente. Elaboracion propia

Para garantizar la calidad en la prestacion del servicio educativo el colegio ALM ha

definido su horizonte institucional como resultado de su compromiso con la comunidad. Este
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horizonte determina la mision, visién y objetivos del colegio. (Ver figura 11) a través de los
cuales se orienta no solo el enfoque sino la cultura escolar del ALM.

Figura 11 Horizonte institucional

MISION

Brindar a los estudiantes un educacion integral, OBJETIVOS
basada en la apropiacion y aplicacion del
conocimiento v los valores institucionales, con
énfasis en la expresion artistica y ¢l desarrollo de
habilidades comunicativas, que les favorezcan la
transformacion de su propia realidad socio-

cultural, como seres sensibles, lideres y : p
productivos. (PEL, 2014, p. 21) humanidades, las artes, la tecnologia, y en la cultura

1. Formarnos en ¢l ejercicio de la ciudadania critica,

solidana, participativa, responsable y productiva,

"~

Formamos en el conocimiento: en las ciencias, las

nacional,

3. Formarnos en la practica del trabajo y el ocio,
VISION 4
Consolidar en ¢l 2015 una institucion lider en la
localidad, reconocida por su alto nivel de

competencia y de calidad en sus procesos, ] .
comprometida en la construccion y apropiacion de contribuya al fortalecimiento de nuestro entorno en el

. Formamos en una vida saludable, y

w

Hacer de nuestro colegio un lugar de vida que

valores y la promocion del liderazgo en sus
estudiantes, que les permita desarrollar un

proyecto de vida dignificante que aporte a la del medio ambiente. (PEL 2014, p. 22-24)

ejercicio de la ciudadania, la vida cultural y el cuidado

transformacion positiva de nuestra sociedad. (PEL
2014, p. 21)

Fuente: Elaboracién propia

El enfoque pedagdgico del colegio se basa en el Histdrico cultural que se fundamenta en
la importancia de articular al estudiante con su contexto, es decir “colocar al estudiante en su
medio social, politico, econémico y analizar el origen y desarrollo de esta individualidad, en el
contexto histérico-cultural” (PEI, 2014, p. 27) en el que los estudiantes se desenvuelven, a través
del uso de estrategias metodoldgicas integradas en los aprendizajes que guiaran su trayectoria
escolar. Este se define y caracteriza en el tercer componente del PEI: Componente Pedagdgico y
Curricular, y se convierte en un elemento supremamente importante, ya que va a determinar el

disefio curricular de las diferentes areas; base para el presente estudio.
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Cuando se lee el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la IED ALM, lo primero que
se visibiliza son muchas partes inconclusas en los diferentes componentes del documento. El
componente de fundamentacion que esta compuesto por el analisis del contexto, la resefia
histdrica de la institucion, los fines educativos, los simbolos, la estructura organizacional y el
horizonte del colegio, es el mas completo, lo Unico que se halla sin definir son los valores dentro
del horizonte institucional. De ahi en adelante, los demas componentes estan bastante
inconclusos. Por ejemplo, el componente administrativo esta totalmente inconcluso, no se
especifica lo concerniente a los manuales de funciones ni a la infraestructura escolar. En el tercer
componente pedagogico y curricular, se explica el enfoque, las estrategias metodoldgicas y
pedagdgicas a realizar en los curriculos de las areas, asi como la organizacién por ciclos y
grados, el énfasis del colegio, la impronta de los ciclos que describe “la intencién pedagdgica de
formacion y la identidad del ciclo” (PEI, 2014, p.36), el SIE (Sistema Institucional de Evaluacion) y el
plan de estudios. La parte correspondiente al plan de estudios es la mas inconclusa, ya que cada ambito
redirecciona a un anexo que en la mayoria de los casos no existe. Asi, los planes de Area y las mallas
curriculares no se encuentran, tampoco las fortalezas y dificultades y recomendaciones que se deben
hacer en cada grados ya sea por asignaturas o por dimensiones; las bases comunes de aprendizaje son las
Unicas completas, incluida la de sociales, pero en cuanto a los proyectos transversales se definen el de
ciencias (PRAE y Reciclarte), Educacion Fisica (Tiempo libre), Espafiol (Pileo), tecnologia, Educacién
sexual y prevencidn de desastres; sin embargo, hacen falta el de sociales (democracia), inglés,
matematicas (desarrollo del pensamiento 16gico), comunicacion (emisora escolar, pagina web y click
travel) asi como el de convivencia (Hermes y semillero de convivencia).

Aunque el area de ciencias sociales no es la Unica que se encuentra sin soportes, es

curioso que los documentos existen, porque se recuperaron para el analisis de esta investigacion,
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pero no son visibles en el PEI. Lo que lleva a cuestionar que tanto peso tienen realmente los
documentos oficiales dentro del curriculo institucional.

Dentro de lo que estipula el PEI del colegio ALM, existe un codigo ético que formula
directrices que orientan igualmente el servicio educativo en la institucion del cual cabe rescatar
indicaciones explicitas en los numerales 7, 8, 11y 12 (PEI, 2014, p.16), citados a continuacion:

7. Respetar, permitir y fomentar la expresién y el conocimiento de las diversas
culturas nacionales y extranjeras y organizar actividades culturales extracurriculares con
la comunidad educativa para tal fin.

8. Estimular las manifestaciones e inclinaciones culturales de los nifios, nifias y
adolescentes, y promover su produccion artistica, cientifica y tecnoldgica.

11. Fomentar el estudio de idiomas nacionales y extranjeros y de lenguajes
especiales.

12. Evitar cualquier conducta discriminatoria por razones de sexo, etnia, credo,
condicién socioecondémica o cualquier otra que afecte el ejercicio de sus derechos.

Estos aducen sobre el fomento del respeto por la diversidad, la multiculturalidad, asi
como la divulgacion de conocimientos culturales nacionales y la prevencion de la
discriminacion. Sin embargo, aunque no se refieren explicitamente a la aplicacion de la CEA son
indicadores que favorecerian la aplicacion de ésta en el curriculo institucional de las areas ya que
podrian ser integrados con algunos de los objetivos establecidos en la CEA, como por ejemplo el
“Propiciar el desarrollo de actitudes de comprension y respeto de la diversidad étnica y cultural

existente en el pais, proscribiendo los prejuicios y estereotipos de discriminacion” (MEN, 2001,

p. 3).

155



En el objetivo 2, numeral 6 se establece que “La formacion se orienta desde la
perspectiva de desarrollo humano desde sus dimensiones cognitiva, estética, ética, corporal,
socioafectiva, sociopolitica y espiritual” (PEI, 2014, p. 23), objetivo aplicable a todas las
asignaturas, por tanto, podria relacionarse con algunas de las dimensiones que desde la CEA se
proponen, especificamente la sociopolitica y la espiritual, pues estas dos dimensiones permitirian
trabajar los conocimientos propios de los afrodescendientes, asi como su cultura, aspecto
econdmico, cultural y espiritual y pueden contextualizarse desde y dentro de la historia nacional
antigua y presente.

Por parte de los docentes se observa en general un desconocimiento del enfoque
institucional, y se visualiza ademas que tiende a confundirse mucho con el lema de la institucion.
El enfoque del colegio es el histdrico cultural, el cual es definido por los docentes asi:

Pues el enfoque del colegio es, mmmm, histérico cultural. [...] La verdad no tengo

mucho conocimiento al respecto, no lo manejo con claridad. [...] Mmmm, me imagino

que uno debe tener un contexto base para poder entender las practicas cotidianas de la
sociedad en la que me desenvuelvo dentro de mi trabajo (P1. Entrevista, 19 de agosto de

2021).

El profesor de Filosofia refiere:

El enfoque.... Comunicacion -pausa larga, se queda pensando-. El enfoque, si, histérico

cultural. [...] Enfoque historico cultural. Pues lo que tengo entendido es que a través de...

se busca con ese enfoque generar en los estudiantes una reflexién y una critica sobre el
contexto, y lo... digamos como el.... De donde viene, de donde viene o rastrear como los

rasgos esenciales de la cultura, que el estudiante se centre ahi, reconozca como sus raices,

156



de donde viene y a partir de eso pueda comprender como el contexto donde esta, sea mas

critico ante su realidad. (P2, Entrevista, 19 de agosto de 2021).

Y la docente de grado décimo:

El enfoque historico cultural. [...] Bueno pues este enfoque, pues reconoce como tal el

contexto en el que se circunscribe el colegio, ademas que pretendemos dentro de los

objetivos y la mision del colegio es resaltar un poco los valores del liderazgo y la
capacidad de transformacion del contexto de los estudiantes (P3. Entrevista 23 de agosto

de 2021).

Estas concepciones muestran que los maestros piensan mas en funcién de su formacién,
lo que coincide con los planteamientos de Vifiao (2006).

Dentro de estas definiciones cabe resaltar que por el caracter del enfoque y su relacion
con el area es mucho mas factible intuir su acepcion. Y es algo en lo que concuerdan los
entrevistados, en que el enfoque esté estrechamente relacionado con el area 'y que por ende es
mucho maés sencillo aplicarlo desde esta. Desde este punto de vista, es posible reconocer que el
enfoque es acorde con lo que plantea la CEA acerca de la valoracion, reconocimiento y otras
actitudes que permitan a los estudiantes y a la sociedad en general generar conciencia critica y
reflexiva acerca de la realidad de la nacion, de forma que se puedan comprender y resignificar
procesos historicos y culturales de las comunidades afrocolombianas en la construccion del pais
como nacion. Asi lo describe el PEI (2014): “...el objetivo de este enfoque es formar personas
pensantes, criticas y creativas; apropiadas del conocimiento creado por la humanidad y en
constante busqueda de alternativas divergentes y éticas, para la resolucion de los problemas que
afecten a la sociedad” (p. 27). Por ende, en el sentido que PEI propone la formacion de agentes

criticos desde la lectura de su contexto historico y su contrastacion con el actual, la CEA se
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convierte en una herramienta idonea para tal fin. Caicedo (2011), en su texto "La Cétedra de
Estudios Afrocolombianos como proceso diasporico en la escuela™ habla de la CEA como una
innovacion pedagogica que "ha permitido la incorporacion de formas de ensefianza, de
contenidos y de relaciones en el aula que han propiciado un campo novedoso de practicas
educativas en la escuela colombiana” (p. 14), lo que no contradice las pretensiones del PEI del
colegio ALM. Al contrario, las refuerza, pues este enfoque involucra en actividades que
potencien el pensamiento critico abriendo asi la posibilidad para articular la CEA a este, gracias
a su enfoque a través del cual se promueve la importancia del contexto histérico y cultural para
determinar procesos educativos incluyentes, pero sobre todo significativos en donde el origen y
procedencia de cada estudiante es determinante para comprender el mundo en el que se
encuentra hoy. Entonces, el fortalecimiento de habilidades como desarrollo el pensamiento
(planteado por el enfoque) ademas de la comunicacion y la expresion (referidos en la mision)
podrian integrarse con las diferentes dimensiones que desde la CEA se pueden abordar para su
aplicacion. Asi, al analizar el enfoque se puede vislumbrar que es una herramienta idénea para
trabajar desde las Ciencias Sociales y contextualizar la CEA a partir de los conocimientos
propios del &rea. El enfoque pedagdgico del colegio ALM reza de la siguiente manera:

El Colegio Alfonso Lopez Michelsen dirige su accion educativa con el Enfoque

pedagdgico Histérico - Cultural. Este enfoque pedagdgico, se centra en el desarrollo de la

personalidad del estudiante de acuerdo con su origen, a la naturaleza del conocimiento,

(fundamento epistemoldgico), psicoldgico y a la realidad que lo rodea. (PEI; 2014, p.p.

26-27)

Este enfoque permite centrar a los estudiantes desde su mismo contexto, espacio propicio

para establecer y proponer la CEA como forma de acercar a los educandos a su realidad, y a la
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realidad actual del pais. Se observa por ejemplo en un anexo del PEI con el nombre “Impronta de
ciclo 3” (ver anexo 6) que se plantean necesidades y demandas en los aprendizajes de los
educandos; uno de ellos es el aspecto cognitivo, por medio del cual se busca que estos alimenten
un pensamiento critico desde aspectos sociopoliticos que les permitan preguntarse sobre la
realidad de su realidad y al del pais, pero ademas les ayude en la comprensidn, explicacion y
elaboracion de criterios propios frente a esta situacion. Y esto no seria posible sin tener en cuenta
todas las realidades, saberes, conocimientos y culturas que componen la realidad nacional. Sin
tener en cuenta el papel de Africa en la historia nacional, se seguiria contando una historia con
un faltante, una historia a retazos.

Desde la Base comun de aprendizajes para sociales que se encuentra en el PEI,
especificamente en el grado sexto (ver anexo 7), se tiene que un aprendizaje esencial es el
relacionado con las civilizaciones antiguas desde donde se ensefia a “valorar el legado cultural
de las grandes civilizaciones y la influencia de sus aportes en el momento actual” (PEI; 2014, pp.
108-109). Este contenido se relaciona directamente con la aplicacion de la CEA, puesto que
involucra directamente la civilizacion antigua de Egipto desde donde se imparten los
conocimientos como sus caracteristicas politicas, sociales, religiosas, econémicas y culturales.
Desde este contenido, es posible situar a Africa no como un continente atrasado, sino desde una
vision diferente a la que se conoce o ensefia tradicionalmente, y contextualizando lo que desde
entonces se ha visibilizado en la sociedad y cultura actual.

Metodoldgicamente, el PEI también propone al igual que la CEA un trabajo pedagdgico
transversal entre proyectos, areas obligatorias y disciplinas transversales del curriculo. Sin
embargo, en ninguna de ellas se hace explicita la aplicacion de la CEA; vuelvo y repito, ademas

porque los documentos (como la malla, el plan de estudios y los proyectos pedagdgicos)
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referentes al rea de Ciencias Sociales no se hacen presentes en el PEI del colegio ALM, por
tanto, desde éste no es posible decir mas que, es necesario hacer visibles estos documentos que
en la practica se ejecutan dentro de la institucion, y propiamente en el area de Ciencias Sociales,
pero que no se hacen presentes en el documento orientador del disefio curricular en la institucion,
es decir, en el PELI.

En suma, en el PEI del colegio ALM, no se vislumbra una promocién de saberes y/o
actividades explicitas, relacionadas con la ejecucion de la CEA. Algunos temas que se dan en
grado sexto pueden permitir contextualizar topicos de la CEA desde las Ciencias Sociales. Sin
embargo, es necesario que esta se haga explicita dentro del PEI, para que asi mismo impregne,
abarque e integre en el curriculo de las diversas areas del colegio, especificamente y en este caso,
en el de Ciencias Sociales. Pero también cabe agregar que esta situacion también se debe a que
las mismas politicas y legislaciones tampoco le han dado un rol preponderante a la CEA lo que
coincide con lo que afirma Fernandez & Ochoa (2014), Ibagdn (2015) y Arias (2015).

4.2.3. El curriculo en Ciencias Sociales y su relacién con la CEA

De acuerdo con las normativas que regulan la estructura curricular dentro del area de las
CCSS se observa que los docentes siguen teniendo el referente de los documentos oficiales: Ley
115, Lineamientos, Estandares; pero es también notorio que, a hoy, la base no solo para la
organizacion del plan de estudios y de lo que se ensefia en la clase son indiscutiblemente los
DBA:

...cuando se establece la malla del plan de estudios se trabaja desde los lineamientos

curriculares del area, y tltimamente se ha enfocado en los procesos de los derechos

béasicos de aprendizaje, DBA, que es como la tltima actualizacion que ha hecho el

ministerio en cuanto al curriculo. (P1. Entrevista, 19 de agosto de 2021).

160



No obstante, la malla curricular del area de ciencias sociales (ver anexo 8) en el colegio
ALM esté erigida con base en las orientaciones de los DBA; ésta determina los contenidos a
orientar durante el afio escolar por grados y por periodos académicos. Ademas, estipula los
contenidos concernientes a las asignaturas de: ciencias sociales, filosofia y, ciencias politicas y
econdmicas. La asignatura de Etica y Religion maneja su propia malla curricular. Desde esta
Optica, y evidenciando el accionar de los docentes de la IED ALM, las orientaciones curriculares
son asumidas como elementos de uso obligatorio y necesario para la materializacion del
curriculo en Ciencias Sociales, aun cuando algunas no lo son -como los DBA-.

Hay que tener en cuenta en este punto que, los DBA no son de uso obligatorio para el
desarrollo, articulacién e implementacion de los planes de estudios en las instituciones. Estos son
basicamente orientaciones que el MEN expidié como apoyo y guia de otras normas curriculares
que acompafan la construccion de las mallas curriculares. Para este caso, el uso de los DBA por
parte de las instituciones educativas se enmarca dentro de la autonomia en materia curricular.

En cuanto a la malla curricular del area para el afio 2020 se flexibiliz6 con los contenidos
mas relevantes a orientar por la situacion de pandemia que se vive a nivel mundial. Se
especificaron ciertas teméticas que se unificaron en dos periodos académicos y se plasmaron a
través de guias de ensefianza-aprendizaje. Para el 2021 se trabajé con la malla flexibilizada, se
actualizo y se plasmé dicha flexibilizacion en el plan de estudios propuesto para este afio. Los
contenidos contemplados se dividieron para dos periodos y se estipularon de acuerdo con lo que
dictan los DBA en concordancia con los EBC y los Lineamientos para ciencias sociales (de
donde se han conservado los &mbitos que maneja el rea, o las orientaciones estipuladas por el

MEN en el caso de filosofia.
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En la siguiente figura se muestra resaltado de amarillo la flexibilizacion tematica

realizada para el afio 2021 en grado sexto:

Tabla 10.

Malla curricular de Ciencias Sociales para sexto grado 2021

Grado Sexto
Periodo
PRIMERO RELACIONES ETICO - POLITICAS
Gobierno escolar y proceso electoral. Democracia y
participacién politica. RELACIONES
ESPACIALES Y AMBIENTALES
Origen y evolucién del: Universo. Planeta. Proceso
de hominizacién. Poblamiento de los
continentes. Geografia fisica de Asia, Africay
Europa.
SEGUNDO RELACIONES CON LA HISTORIA Y LAS
CULTURAS
Civilizaciones fluviales: Mesopotamia y Egipto.
India y China.
Civilizaciones europeas: Grecia y Roma.
RELACIONES CON LA HISTORIA Y LAS
CULTURAS
Semana de diversidad cultural (afrocolombianidad)
TERCERO RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES

Geografia fisica del continente americano.
Geografia fisica de Colombia. RELACIONES CON
LA HISTORIAY LAS CULTURAS
Civilizaciones mesoamericanas y andinas.
Colombia y sus culturas precolombinas.
RELACIONES CON LA HISTORIA Y LAS
CULTUR AS

Semana por la paz.

Adaptada de la malla curricular de ciencia sociales 2020. Lo resaltado en amarillo fueron los contenidos priorizados

para el afio académico 2021.

Analizando la malla curricular del &rea se nota que ésta expresa los contenidos tematicos

que se orientaran en los diferentes grados y periodos establecidos por la institucion segin lo

dispuesto por los DBA (2016). Dentro de esos contenidos se desarrolla el tema referente al

territorio africano ligado a Egipto con las civilizaciones antiguas desde lo historico y cultural. Y

aunque se nombra en la malla desde lo historico cultural, 1a “Semana de la diversidad

(afrocolombianidad) ", el tema no fue priorizado entre los contenidos a orientar este afio escolar.
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Lo que aduce que el contenido no tiene mucha relevancia dentro de los procesos pedagogicos
que orientan los docentes del area, tal como lo afirma Ibagdn (2015).

Por su parte, el plan de estudios (ver anexo 9) contiene igual que la malla los
aprendizajes priorizados para el afio 2020 y la proyeccion del afio 2021 en todas las asignaturas
del area (ciencias sociales, ética y religion, ciencias econdémicas y politicas, y filosofia); se
establecen también las habilidades que se orientaron en el afio 2020 y, las que se orientaran
durante el 2021. Aqui dichos aprendizajes estan unificados por grado, pero no se indica en
cuanto tiempo ni en qué periodos se desarrollaran cada uno de ellos.

Ambos documentos carecen de objetivos, estrategias metodoldgicas y secuencias
didacticas. Y al no tener estos especificados es dificil establecer una relacién entre los objetivos
que propone la CEA, asi como desde la metodologia de esta. Sin embargo, aungue en la malla se
propone una actividad especifica, no se profundiza méas alla de la mencion de dicha actividad, y
el trabajo que desde lo que se ve de Africa pueda realizarse. Ademas, es complejo evidenciar
aspectos que estan dados mas por la interaccién de docentes y estudiantes dentro del aula. De
igual forma como lo plantea Ibagon (2015), esto demuestra la nula o poca presencia de ciertos
saberes -en este caso los afrocolombianos- en los documentos oficiales.

Esta inferencia que se hace con base en los documentos, cuando se dialoga con los
docentes se puede corroborar y establecer posibles relaciones. De acuerdo con los maestros del
area de ciencias sociales, desde el afio anterior fue necesaria la flexibilizacion en los contenidos
por cuestiones de la pandemia y el cambio en las dindmicas escolares; como lo manifiestan
algunas de las docentes entrevistadas “...digamos que nuestra malla curricular en estos
momentos y debido también a las condiciones de pandemia en que estamos pues ehhhh, se ha

tenido que reestructurar” (Ana Milena Silva. Entrevista 23 de agosto de 2021). Aunque pareciera
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no afectar pues para los otros docentes ese dato pasé desapercibido, si lo hace al momento de
enfatizar las tematicas que se desarrollan (aunque no lo hagan explicito). Algo que si es
recurrente en los testimonios de los docentes es el hecho de que las teméticas que se orientan se
hacen desde una visidn occidental o eurocentrista, pauta que coincide con Arias (2015) y Moreno
(2018) y que ha demarcado lo que se debe ensefiar dentro del corpus de las Ciencias Sociales (no
solo de la historia y la geografia). Por ello dentro de la flexibilizacion, que realizaron los
docentes, no hay temas especificos o propios que se correspondan con la CEA. Al contrario,
como lo expresa la docente de noveno grado:

... ahorita en noveno pues como estdbamos hablando algo de la campaiia libertadora,

pues se habl6 algo, obvio se hablo sobre el... desarrollo colonial de... en el periodo

colonial, como se introduce la esclavitud; obvio tenemos que hablar sobre la poblacion...
la llegada de la poblacion negra al... al continente; se habla algo también de los grupos
cimarrones que participaron de esas campafas libertadoras, pero digamos que sea el
centro, jNo! Se tocan porque el tema los trae a colacion. (P4. Entrevista, 26 de agosto de

2021).

Asi, se percibe que lo afro solo se tiene en cuenta (y en realidad ni siquiera es asi, es mera
coincidencia) cuando el tema a tratar lo permite; de lo contrario no se piensa dentro del esquema
curricular de los contenidos a orientar. Por otro lado, hay temas como por ejemplo la historia
reciente de Colombia, trabajada por la docente de grado décimo:

...estoy interesada en trabajar la parte de Catedra por la paz, ehhh, desde el afio pasado

hemos venido trabajando la parte del conflicto armado en el pais y este afio, tenemos

como un estudio de caso que es la masacre del Salado en la que estamos trabajando con

ellos. (P3. Entrevista 23 de agosto de 2021)
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Temas favorables para abordar lo afro en el pais; puesto que se trabaja el desplazamiento
y conflicto armado en Colombia, un tema bastante propicio para el trabajo de las repercusiones
del conflicto sobre las comunidades negras del pais. En resumen, se observa que el tratamiento
de topicos referidos a lo afro es méas cuestion de voluntad que de imposibilidad (Rojas, 2008a),
pues es visible desde los ejemplos que los docentes mismos manifiestan, que “engarzar o
atravesar" la CEA en cada uno de los grados si es posible desde las dimensiones que en ella se
propone.

Si se tienen en cuenta las observaciones que se hacen de los contenidos que se presentan
en la mallay en el plan de estudios, y los testimonios de los docentes tenemos que se sigue
perpetuando la vision eurocentrista del conocimiento y la invisibilizacion de epistemes
ancestrales y especificas del contexto colombiano, lo que concuerda con los planteamientos de
Ibagon (2015) y Caicedo (2011). Desde lo que propone la CEA no hay acciones que realmente
signifiquen y trasciendan. Como dicen Castillo y Guido (2015), se mantiene un modelo
educativo integracionista, ya que se mantiene una postura occidental que ha mediado la
asignacion de ciertas tematicas y aunque se pretende visibilizar la CEA con la mencion de una
actividad especifica, esta no transciende mas alla de una celebracion, sin un sentido de fondo real
para los estudiantes y la comunidad del ALM en general. Es decir, no se esta generando
conocimiento alguno sobre la CEA, en cambio como lo manifiesta se sigue folclorizando la
esencia de lo afro.

En cuanto a los DBA, documento base del desarrollo curricular en el &rea determina los
aprendizajes que los estudiantes deberian alcanzar al terminar un grado escolar. En el caso de los
correspondientes a grado sexto, se determinan ocho enunciados que indican cual es el tipo de

aprendizaje principal y a partir del cual se desglosan las evidencias de este, es decir, el indicador
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del aprendizaje alcanzado. Cada enunciado se compone de cuatro de estas evidencias y un
ejemplo a través de un grafico al final de las evidencias.? Para este analisis se toma
particularmente los DBA para grado sexto, por ser el que se determiné durante la periodizacién
de este estudio. Ademas, por ser un grado de particular transicion de la vida escolar entre la
primaria y el bachillerato.

Cabe anotar, ademas, que a los DBA se les da ahora un gran privilegio en el area,
derivado éste de dos motivaciones: la primera, porque es el documento mas reciente en cuanto a
orientacion curricular dentro del area que dice basarse en los documentos antes mencionados;
pero ademads porque es una directriz administrativa de la misma institucion: “... alrededor de
hace cuatro afios se tiene en cuenta que o se da la indicacion desde la coordinacion que se deben
tener en cuenta los desempefios.... los DBA, asi, como para alcanzar esos minimos requeridos”
(P5. Entrevista, 26 de agosto de 2021).

Y aunque las disciplinas de Filosofia, y Etica y Valores no poseen un documento como
este, existen orientaciones (para Filosofia): ““...en mi asignatura no hay DBA, entonces
simplemente el ministerio publicé un documento, donde uno, donde le dan unas orientaciones,
orientaciones pedagogicas para, para la ensefianza de la filosofia” (P2. Entrevista, 19 de agosto
de 2021). Al igual que unos estandares para Etica que los docentes toman como guia para el
desarrollo de su préctica pedagdgica. También es reiterativo el hecho de la simplificacion de
contenidos en el plan de estudios (ver anexo 9) y en la malla a causa de la pandemia. Lo que
evidencia que indudablemente la pandemia ha sido un factor determinante para decidir que,

cémo, y cuando ensefiar lo establecido.

2 para comprender mejor la estructura de los DBA remitirse a la figura 5 en la pagina 94
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Los DBA se vuelven asi importantes en la medida que establecen los conocimientos
minimos requeridos que un estudiante debe saber de acuerdo con el grado en el que se ubique y
la asignatura que se oriente. En palabras del MEN (2016) “Los DBA, en su conjunto explicitan
los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular” (p. 6), pero que realmente no
han logrado el supuesto propuesto y ademas los contenidos siguen estando aislados entre las
disciplinas como lo ratifica Sdnchez (2013a), sobre todo la historia y la geografia (Sanchez,
2021).

Se observa, en el documento de los DBA de Ciencias Sociales para grado sexto, que cada
uno de los ocho enunciados dirigen procesos de ensefianza -aprendizaje desde perspectivas
relacionadas con lo geogréfico (1, 2, 4 y 5); lo histérico (3,4,5); pero también incluyen lo
antropoldgico (3,5); econdmico (4, 5); y sociopolitico (5, 6, 7, 8). Estas perspectivas de
ensefianza aprendizaje incluyen en sus evidencias dimensiones que podrian compararse y/o
articularse con las que propone la CEA, aunque no se hacen de forma explicita, si pudieran ser
trabajadas desde esa dptica poniendo en practica los objetivos 1y 5 (que se mencionaron en el
marco tedrico) de la CEA.

Asi, se observa que los enunciados 1, 2, 3, 4, 6 y 8 de los DBA (ver anexo 10), pueden
relacionarse con lo que plantea la CEA, asi:

e Desde lo geogréfico, es posible aplicar las dimensiones: espiritual, ambiental y
linguistica al contemplar contenidos basados en la mitologia y religion de las

culturas, asi como en su relacion con el espacio y la sociedad.

e Desde lo histérico, lo econdmico, lo sociopolitico y antropoldgico se pueden
contrastar y utilizar la dimension sociopolitica principalmente, ya que desde los

DBA se formulan con base al desarrollo de actitudes enfocadas al reconocimiento
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de las personas, los pueblos y las culturas, y las formas de gobierno que se dieron

en las diferentes civilizaciones antiguas.

Entonces, surgia la duda en alguna parte de esta investigacion: ¢Estan realmente la
adquisicion de los saberes ancestrales, histéricos, académicos y populares expresados en los
DBA? ;Articulan estos, los procesos historicos desde una vision diferente a la eurocentrista?
¢ Tienen en cuenta y se adaptan al contexto real de la nacion?

De acuerdo con lo expuesto desde el andlisis de los DBA y los testimonios de los
profesores, estos se proponen como una articulacion de saberes ancestrales diversos, sin
embargo, a partir de los testimonios de los docentes se evidencia que estos saberes no se hacen
explicitos en el grado sexto y que de acuerdo con Sanchez (2013a) siguen estando aislados de las
disciplinas escolares. La profesora P1 dice al respecto “se prima mucho una vision occidental,
entonces es la historia de Europa, los derechos humanos, todo ese proceso, si occidental, jno!.
Digamos que la parte de los paises asiaticos, orientales y africanos estan fuera de esos
lineamientos, de esos parametros” (Entrevista, 19 de agosto de 2021). Indicador claro de que los
saberes que se especifican y desarrollan en el grado siguen orientdndose desde una mirada
occidental, postulado que coincide con Moreno (2018) y Sanchez (2013ay b); un ejemplo de ello
es cuando en el enunciado 4 de los DBA se propone: “Analiza como en las sociedades antiguas
surgieron las primeras ciudades y el papel de la agricultura y el comercio para la expansion de
estas” (MEN, 2016, p. 30), donde las civilizaciones antiguas estan representadas por aquellas
designadas tradicionalmente (vision eurocéntrica) y que por ende continlia dejando
descontextualizados los aportes de otras culturas existentes durante la época y que influyeron en

la transformacion del mundo y de la sociedad. No obstante, seria rol o iniciativa del docente

168



encontrar una forma de articular esos saberes invisibilizados y materializarlos dentro de su
practica de ensefianza-aprendizaje.

Los aprendizajes propuestos por los DBA seguiran descontextualizados, mientras no se
especifique en ellos el tipo de saberes y a quienes les pertenecen dichos saberes a impartir. Asi
como, tampoco se propone de forma explicita visibilizar los saberes afro y su papel en Colombia
y el mundo, desde una historia contada a partir de otro escenario protagonizador como lo fue
Africa.

Finalmente, sobre las guias que se analizaron para esta investigacion, es pertinente
realizar una contextualizacién de su proceso.

Como se indico con anterioridad al referirme a la malla y el plan de estudios, los
contenidos fueron flexibilizados por efectos de la pandemia, lo que cambié consigo la forma de
ser maestro en pandemia para buscar estrategias para acercarse a los estudiantes. De este modo,
las guias aparecen como una oportunidad y mecanismo de liderar procesos de ensefianza-
aprendizaje remotos en los cuales no solo los docentes nos vimos obligados a flexibilizar
contenidos, sino también a integrar areas, asignaturas, grados y/o docentes en la misma area, para
hacer realmente mas flexible y eficiente la situacion a los estudiantes.

Es asi como en el area de Ciencias Sociales, los docentes que la componen se unificaron
por grado y desarrollaron una sola guia. En esta situacién, yo como investigadora fui participe,
pues al hacer parte de grado sexto, debi con mi otra compafiera de grado desarrollar la guia de
dicho grado. Para ello, debimos reunirnos de forma virtual para concertar los aprendizajes
propios que se iban a visibilizar en las guias a producir, de esta forma y de acuerdo con la
flexibilizacion realizada en la malla y la proyeccion del plan de estudios nos dividimos los

contenidos, planeamos el tipo de actividades y asignamos quién haria qué, para hacer mas agil la
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concrecion de la guia. Luego nos volviamos a reunir para evaluar lo que cada una habia realizado
y finalmente unificar la guia en una sola.

Se elaboraron en total cuatro guias en el afio, dos por cada periodo (pues estos también se
flexibilizaron debido a la pandemia). Las guias se utilizaron en los encuentros virtuales que se
realizaban con algunos estudiantes, y para quienes no se conectaron, servian de insumo para
orientar y evaluar su aprendizaje. Para que esto fuera posible, la guia se publicé en la pagina web
del colegio, y también en las plataformas usadas por cada docente para acercarse a los
estudiantes. Adicionalmente, se entregd una guia fisica a los estudiantes (todos los de sexto y
séptimo, a quienes no tenian conectividad en el resto de bachillerato). La guia se entregaba a los
acudientes en un dia y horario especifico en la porteria del colegio.

Las guias que se iniciaron trabajando en el 2020 difieren de las que se trabajan en el
2021, puesto que al inicio no habia un modelo de guia institucional, pero a partir del segundo
bimestre del periodo 1 del afio 2020 se emite un modelo de guia desde coordinacion académica.

Ese modelo de guia se compone de siete apartados, que se pueden visualizar en la figura 12.
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Figura 12 Estructura de una guia de aprendizaje
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De forma general la guia establece los desempefios, es decir, las capacidades
actitudinales, procedimentales y cognitivas que el estudiante debera desarrollar para los
contenidos propuestos para dicha guia y se convierte en una forma de controlar lo que se ensefia
desde las directivas. Ademas, determina las actividades y la forma como estas seran evaluadas,
asi como los tiempos y formas de entrega de las evidencias. Tematicamente, las guias de sociales
para grado sexto contextualizan la guia en general, luego hacen lo mismo para cada contenido.
Se propone un diagnostico previo al desarrollo de la tematica, luego se explica esta 'y se
acompafia de un enlace interactivo que permite profundizar en el tema, al final de cada pagina se
incluyen preguntas sobre lo leido para desarrollar el proceso de comprension lectora. Los temas
se explican a través de infografias que resumen de forma grafica el contenido de cada tema y al
final de este se adiciona un cuadro que resume lo mas importante del tema. Luego se anexa un
cuadro con las instrucciones para desarrollar y entregar la actividad correspondiente, la cual se
explica seguidamente. El tema termina con un cuadro de autoevaluacion de los aprendizajes y la
propuesta pedagdgica del docente para desarrollar la guia (ver anexo 11). Al final de la guia se
describen las referencias utilizadas para desarrollar el contenido de la guia, que en su mayoria
son paginas de internet sobre los temas y libros especificamente de la editorial Santillana.
Tambien, al pie de cada pagina se adiciona una frase motivadora con el fin de suscitar en el
estudiante la necesidad de actuar y ser responsable de su aprendizaje.

Se analizan para esta investigacion tres de las cuatro guias usadas en el 2020 (ya que la
segunda guia no se relaciona con las tematicas propuestas en la malla curricular) y las dos guias
que se han realizado hasta la primera mitad del 2021 en grado sexto desde el &rea de Ciencias

Sociales. Es preciso aclarar que las guias aqui analizadas (excepto la guia 1 de 2020) fueron
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realizadas por las dos maestras, cuyos cursos en grado sexto estan divididos entre las dos. A
continuacion, se explican y relacionan los hallazgos encontrados en el anélisis de las guias.
Respecto a los contenidos de las guias (ver anexos 11 al 16) se observa generalmente
estan orientados por conocimientos basicos desde la geografica o la historia, lo que sigue
evidenciando la dificultad en el consenso dentro de las disciplinas escolares de las ciencias
sociales ratificado por Sanchez (2021). Se perciben ademas que solo en las guias 1 y 3 del 2020
y la 2 del 2021 presentan contenidos referentes a Africa en sus orientaciones y/o actividades.
Esos contenidos que podrian articularse con las dimensiones de la CEA serian: teoria africana
sobre el origen del universo (guia 1, 2020, p. 1) y geografia de Africa (guia 1, 2020, p. 5-6),
hominizacion y humanizacion (guia 2, 2021, p. 1-3) y poblamiento de América (guia 2, 2021, p.
5-7), civilizaciones antiguas: Egipto (guia 3, 2020, p. 3y guia 2, 2021, p. 11). Estas tematicas
podrian ser abordadas desde las dimensiones, geohistorica para abordar historia del territorio,
cultura, aportes; espiritual para hablar sobre religiosidad y evolucion del hombre africano;
linguistica para trabajar tradiciones africanas, escritura, tradicion oral, ambiental para articular lo
econdmico y la relacion y apropiacion del entorno. Un ejemplo de ello se muestra en la figura

13.

174



Figura 13 Fragmento de la infografia sobre la civilizacion egipcia

Desde la dimension espiritual es viable trabajar rituales de preservacion
de los muertos y tradiciones religiosas.
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sociopolitica a través del analisis de la estructura de organizacion social

y politica de los egipcios, como forma de conocer esas primeras formas

de gobierno y contrastarla con la actual, asi como sus aportes culturales.
Adaptada de la Guia 3, de 2020, p. 3.

También se nota que los objetivos que se propone la CEA se hallan implicitos en la
formulacion de los desempefios de estas tres guias., como por ejemplo en la guia 3 (2020, p. 1)
cuyo desempeno dice: “Identifica en las primeras civilizaciones hidricas y mesoamericanas, las
caracteristicas de su organizacion social, politica, econdmica y cultural”. A partir del cual es
posible conocer los aportes culturales, historicos, politicos de los pueblos africanos (en este caso
la civilizacion egipcia) a las sociedades actuales.

La evidencia de ciertos saberes afro en algunos contenidos de la malla curricular, planes
de estudios, guias, etc., no garantiza que estos sean abordados por los docentes es su practica
diaria, y mucho menos que se establezcan como lo propone la CEA. ;Pueden estas tematicas
relacionarse con la CEA? Seguramente pueda ser posible, ya que las dimensiones que propone la
CEA son tan amplias que proporcionan numerosas formas de llevarla a realidad, y enriquecer los

nuevos conocimientos. En este caso el modelo educativo que se expresa desde las guias de
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ensefianza-aprendizaje utilizadas estdn mas cercanas al modelo asimilacionista propuesto por
Castillo y Guido (2015), en el que se mantiene la vision tradicional de la historia, pues se siguen
utilizando textos antiguos para este siglo como el libro Contextos 6 de la editorial Santillana que
mas que replantear las tematicas tienden a cambiar los titulos, pero la estructura y presentacion
de la informacion sigue siendo la misma que desde 1962 se plante6 desde el MEN donde se
instaurd la ensefianza de “la prehistoria americana y la historia de Colombia [... para] el primer
afio de bachillerato” (Arias, 2015, p. 137), es decir, grado sexto hoy. Lo que significa que ain se

sigue generando una vision del conocimiento de corte eurocentrista.

4.3 La cuestion de la Interculturalidad

Todo acto que pretenda incluir lo intercultural debe iniciar por pensarse y pensar en el
otro, e indiscutiblemente debe concebir la generacién de didlogos que incluyan a todos. La
relevancia de esta categoria se hace visible principalmente en el analisis de los documentos,
mientras que algunos testimonios de los entrevistados llevan a hacer pensar desde el analisis que
es urgente la inclusion de la perspectiva intercultural dentro del curriculo del colegio. Las
entrevistas tomadas como estrategia idonea para fomentar nuevos saberes, y construir nuevas

realidades.

4.3.1 La importancia de la Interculturalidad en la educacion

La puesta en préctica de la CEA requiere esfuerzos de todos los actores y agentes que
contribuyen en el desarrollo del acto educativo. Un aspecto que no puede dejar de mencionarse
es la importancia que adquieren los estudios y las pedagogias interculturales en esa puesta en
escena de saberes y conocimientos otros, pues desde otro escenario seria impensable su

aplicacion. Ha de recordarse primero que la interculturalidad se basa en el dialogo de saberes
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que se puede establecer entre todas las culturas, etnias, historias, etc., sin diferenciacion alguna, y
que en palabras de Walsh (2005) lo que hace es:

...cuestiona[r] estas disciplinas y estructuras dominantes, pues busca su transformacion vy,

a la vez, la construccion de estructuras, instituciones, relaciones, pero también modos y

condiciones de pensar diferentes; [...] la interculturalidad entonces® no es algo dado o

existente, sino un proyecto continuo por construir (p. 46).

El PEI del colegio ALM establece un enfoque histérico-cultural en donde la interrelacion
entre el contexto y los estudiantes es determinante para fortalecer el desarrollo del pensamiento
critico y ademas hacer de ellos personas conscientes y transformadoras de la sociedad en la que
se desenvuelven, y para que esto sea posible, es necesario el uso de nuevas perspectivas como las
representadas en las pedagogias interculturales y desde la cual la CEA puede ser vista como
proyecto que promueva un dialogo constante entre los saberes existentes y marginados y como
una oportunidad a traves de la cual reconstruir a partir de lo conocido y lo olvidado, lo
marginado, lo ocultado nuevas historias y resignificar la construccién de identidad nacional que
desde su origen ha privilegiado unos conocimientos sobre otros; la CEA como la
interculturalidad se convierte entonces en una “especie de sumatorias de [...] saberes que se
aprenden en la escuela” (Rojas y Castillo, 2005, p. 140).

Esas oportunidades para introducir la CEA desde una perspectiva intercultural se hacen
visibles cuando los docentes refieren por ejemplo que. “...cuando hablo de educacion en valores
se inculca el respeto a la diversidad, hacia la cultura, digamos que la aceptacion hacia el otro”

(P4. Entrevista, 26de agosto de 2021). O también: “Entonces, culturalmente; entonces

3 La cursiva es mia.
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necesitamos de entender, reconocer al otro para, para entrar como en armonia, no, no de pronto
caer en ir a rechazar ideas o costumbres que uno no conoce por simplemente ignorancia” (P2.
Entrevista, 19 de agosto de 2021). Este tipo de comentarios que generan mas de una vision
multicultural, en la que se reconoce que existen diversas culturas en la sociedad, pero no estan
relacionadas necesariamente.

En funcion de lo expresado, desde la escuela se hace imprescindible abrir nuevos
espacios y dar luz a otras formas de ser y estar en esta. A formas otras de reconocerse y de
reconocer al otro, a posibilidades de visibilizar historias y culturas ocultas; también a
desmitificar el mismo saber y visibilizar todos aquellos que se han sub o desvalorado por el
sistema y saber imperante como dice Arias (2015). Por consiguiente, podrian usarse las
pedagogias desde la interculturalidad en donde esta debe servir a la sociedad “como una
herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como demanda de
la subalternidad-, en contraste a la funcional que se ejerce desde arriba”. (Walsh, 2010, p. 78)

Ahora bien, empezar a romper los esquemas epistémicos que rigen el mundo, es abrir
oportunidades y caminos para reinventar nuevas historias, para darle cabida a nuevos
conocimientos, para valorar lo nuestro, los origenes, que son igualmente valiosos como los de
aquellos que impusieron un sistema, una cultura, una sociedad que no es nuestra.

Es necesario reconocer que los conocimientos y saberes que se orientan desde el
curriculo se hacen desde una dinamica colonial y por ende occidental. Esto es visible en
expresiones como:

...pienso que gran parte de los cambios en este pais deben partir de ellos [refiriéndose a

los estudiantes] y de su conocimiento acerca de la realidad de la historia reciente de

178



nuestro pais, infortunadamente tu sabes que la historia es una historia muy eurocéntrica y

que es valida también (P3. Entrevista, 23 de agosto de 2021).

A esto se refiere Walsh (2010) cuando manifiesta que los conocimientos que se ensefian
hoy hacen parte del sistema, del mundo imperante y sirven a sus intereses particulares -idea que
coincide también con Arias, 2015-. La autora reafirma que “la ‘historia’ del conocimiento esta
marcada geohistoricamente, geopoliticamente y geoculturalmente, y tiene valor, color y lugar de
origen” (. 41) Y es eso lo que precisamente las pedagogias interculturales desean replantear
desde el &mbito escolar, y que desde las ciencias sociales hacen posible contar otras historias
para descolonizar el saber epistémico infundado y recontextualizar la historia propia.

Esta oportunidad también se hace visible cuando se habla de tener en cuenta o incluir a
otras poblaciones en esa resignificacion. Cabe citar lo que refiere una de las docentes: “todavia
no se ha mencionado como tal el tema de la afrocolombianidad, pero si hacemos énfasis en otro
tipo de poblacion también, pues... que vale la pena resaltar que es la poblacion indigena en el
pais” (P3. Entrevista 23 de agosto de 2021), pues demuestra que se continua visibilizando solo
ciertas poblaciones culturales del pais. La pregunta seria, ¢Por qué visibilizar a unos y a otros
no? ¢ Cudl es el criterio para esa orientacion? Pero también, ¢ Qué se ensefia de esas poblaciones
que se visibilizan? Y tal como decian los mismos maestros, y se ha mencionado en varias
ocasiones en este estudio, y que también lo afirman Arias (2015), Ibagén (2015) y Sanchez
(2013b) es el hecho de que existen politicas estatales que a través de las orientaciones
curriculares indican lo que se debe o no ensefiar para cada area y/o asignatura en una institucion
educativa, y que en Colombia se hace por medio de los lineamientos curriculares, EBC y DBA

emitidos desde el MEN.
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En este sentido se comprende desde la historia de las disciplinas escolares que la escuela
elige su propia pedagogia (Chervel, 1991), con lo que se le permite al docente escoger su método
didactico para acercar las Ciencias Sociales a sus estudiantes, los cuales estaran marcados por su
propio proceso de aprendizaje de la disciplina escolar; claro esta sin olvidar ni obviar el objeto de
estas ciencias, y que tal como alude Gomez (2015): “el saber pedagogico es un saber sobre saber
hacer, la ensefianza de las Ciencias Sociales se erige en un saber sobre el qué, el como y el
porqué de las sociedades humanas” (p. 102). Saber que viene condicionado por los codigos
disciplinares propios de la disciplina, y que de cierta forma condicionan la forma como los
docentes en el aula ensefian al tiempo cémo los estudiantes aprenden.

En funcion de lo planteado, cabe resaltar que segun testimonios de los docentes y la
historia de las disciplinas escolares, son los mismos maestros quienes enriquecen lo que ensefian
con su experiencia, con su préctica; dandole uso y sentido a la pedagogia y a la didactica, campo
ultimo en expansion dentro de la historia de las Ciencias Sociales.

Lo que interesa del planteamiento anterior en esta investigacion, es que ahi se esta
abriendo una puerta para pensar y reestructura el conocimiento desde una perspectiva pedagogica
intercultural. ¢Por qué intercultural? Porque, aunque ya se esta visibilizando a parte de una
sociedad diversa, multicultural y pluriétnica, es necesario generar una comprension en relacion
con esos otros conocidos, pero inferiorizados y desaparecidos del contexto histérico nacional. Y
donde la CEA, repito, se vuelve en una oportunidad para visibilizar y reconocer a los otros en
relacién con nos-otros y transformar la escuela desde nuevas perspectivas, y esa es una tarea de
la educcion desde la interculturalidad, ya que su papel desde el ambito escolar es “...propende|[r]

por un andlisis critico de la diversidad y trabaja[r] por una descentracion cultural. [...] se tiene
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en cuenta el contexto sociocultural de los estudiantes [...]. Ademads, se trabaja sobre aprendizajes
transversales de conocimientos, practicas y representaciones. (Castillo y Guido, 2015, p.25).

Y que en consonancia con lo que al PEI (2014) del colegio ALM se refiere, en el cual se
propende en que las aulas se conviertan en espacios de investigacion y debate, que le permitan al
estudiante crear y concertar elementos y estrategias para entender y comprender el entorno que
les rodea y la sociedad en la que viven. Del mismo modo desde los lineamientos de la CEA
(2001) se propone a través de los contenidos y conocimientos que esta sugiere generar ‘“‘nuevas
lecturas de la realidad nacional: su naturaleza pluriétnica y multicultural” (p. 4). Por ello,
necesitamos escuelas interculturales, que se abran al debate y den entrada a nuevas experiencias
sin miedo de rescatar lo olvidado, ocultado e inferiorizado; mas si con animos de re-construir,
innovar, re-conocer y valorar lo que hace de la nacién colombiana una sociedad diversa,
multicultural y pluriétnica.

4.4. Reflexiones en relacion con los antecedentes

Desde los estudios tenidos en cuenta para esta investigacion es pertinente retomar y recordar
de forma general algunas ideas que resultaron en dichas investigaciones y que sirvieron de base
para el desarrollo de este trabajo investigativo.

Primeramente, los estudios afrocolombianos analizados inciden en la amplia legislacion que
acerca de la CEA existe pero también que siguen presentandose obstaculos que dificultan su
ejecucion en el &mbito de la escuela; como la “falta [de] apoyo en capacitacion, formacion de
docentes para trabajo integral de las instituciones educativas” (Murillo y Cuervo, 2011, p. 91);
.en algunos casos también la deficiente o inexistente presencia de la CEA en las instituciones
educativas ya sea por politicas administrativas o por intereses particulares; también se coincide
en el desconocimiento, desinterés o poca y hasta nula formacion de los maestros en estos topicos.
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Sin embargo, algunos docentes han empezado a ejecutar la CEA generando experiencias
significativas, aunque contintan permaneciendo en su mayoria distanciadas y/o marginadas de
los curriculos institucionales.

En esta medida también se considerd en estos estudios la necesidad y urgencia de permear los
curriculos escolares con la propuesta de la CEA desde perspectivas que posibiliten descentralizar
la predominancia del saber hegeménico y eurocéntrico para desarraigar concepciones e
imaginarios excluyentes y discriminatorios hacia las poblaciones minoritarias -especialmente las
negras y afrocolombianas- desde el uso de pedagogias interculturales y decoloniales en la
escuela, ya que es desde ahi donde se legitima el saber y se configuran y reproducen imaginarios
sociales, asi como la urgencia de capacitar a los maestros en esta catedra como lo proponen
Jiménez y Leo (2016).

Por otro lado, los estudios en ciencias sociales dejan al descubierto la invisibilizacion que en
sus curriculos se ha hecho de los saberes, luchas y aportes acerca de las poblaciones negras y su
poca adaptacion al contexto y coyuntura que viven los estudiantes, mientras se sigue
acercandolos a la “realidad social” desde una vision tradicional y un discurso hegemonico, tal
como lo manifiesta Rodriguez (2020) al decir que en Colombia siguen vigentes las mismas
“perspectivas epistémicas adoptadas por Europa o Estados Unidos, [...] que imposibilitan una
identidad curricular, especialmente el area de Ciencias Sociales, pues no tienen en cuenta
nuestras historias, memorias y conflictos” (p. 18); situacion que se hace presente incluso desde la
formacién de los docentes y que afecta directamente la forma de orientar estos conocimientos en
el aula. Asi mismo, se considera posible y urgente la integracion o transversalizacién de los
proyectos que corresponden al area de ciencias sociales incluida la CEA, como una estrategia

para visibilizar no solo la presencia de lo negro, sino como una herramienta para eliminar
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imaginarios (y practicas) racistas, discriminatorias y estigmatizantes; pues la integracion si es
posible sin afectar los contenidos propios del area en los diferentes grados.

Con respecto a los estudios interculturales cabe resaltar que las investigaciones expuestas aqui
determinan que en las escuelas generalmente predomina y se reproduce la folclorizacion y/o
exotizacion de lo negro, contribuyendo al desarrollo de practicas estigmatizantes y
discriminatorias que inevitablemente generan representaciones inequivocas acerca de la
sociedad, especificamente de la cultura y poblacién afrocolombiana, lo que se evidenciaba
cuando

...se tejian unas representaciones acerca de las comunidades indigenas y afro, donde solo
primaba la Exotizacion de las formas de vida y no la dignificacion de sus saberes, practicas y
conocimientos, las y los estudiantes evidenciaban solo reconocer lo que era llamativo o
folclérico de dichas comunidades (Escobar y Atehortla, 2016, p. 81).

Asi, la interculturalidad se concibe desde estos estudios como una oportunidad para
establecer un didlogo entre las diversidades culturales que componen la nacion, y se convierta en
una herramienta para mitigar y/o eliminar la folclorizacion y estigmatizacion de la cultura negra
en Colombia principalmente desde las instituciones educativas. En estos estudios la
interculturalidad es la forma mas idénea de poner en relacion e interaccién los saberes que
componen el acervo histdrico y cultural de la nacidn y reestructurar imaginarios sociales sobre
los afrocolombianos y la identidad colombiana.

Dentro de este marco hasta aqui expuesto y de los resultados también explicitados a lo largo
de este capitulo se puede afirmar que esta investigacion tiende a ratificar lo que en los estudios
base (antecedentes) se ha evidenciado. Por ejemplo, la existencia de limitantes que dificultan la

ejecucion de la CEA en las instituciones, y el reconocimiento en la necesidad de capacitar a los
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maestros en topicos acerca de ésta tal como lo indican los lineamientos (2001) y como lo
manifiesta los mismos docentes del colegio ALM.

De igual forma se evidencia que el curriculo de ciencias sociales en la institucion ALM no
presenta una relacién con la CEA, aunque se hace presente tal como lo indican los estudios y los
mismos maestros del colegio ALM, ésta se visibiliza al margen del curriculo y termina por
exotizar y folclorizar la cultura negra afrocolombiana.

En cuanto a lo intercultural es innegable que se necesita de su incursion en los curriculos y
procesos escolares y que indudablemente debe hacerse desde las politicas educativas y
pedagdgicas decoloniales para hacer posible una transformacién de los contextos sociales desde
la ejecucion de proyectos como la CEA,; asi como lo manifiestan Jiménez y Leo (2016):

La pedagogia decolonial se convierte en una herramienta que desde la escuela coadyuva a
la construccion de un curriculo, que inserte la CEA, desde el dialogo de los saberes del
otro, reinventando nuevas formas de desaprender y reaprender, el conocimiento
producido, en diferentes contextos. (p. 8)

La relacion entonces entre los antecedentes investigados en este trabajo y los hallazgos de este
se dan directamente en tanto que la tendencia se sigue manteniendo en el desarrollo de
experiencias -en muchos casos significativas- mas no en cambios estructurales en las politicas
educativas y en los curriculos institucionales; ademas los obstaculos y limitantes contindian
siendo los mismo de hace diez afios. Y a pesar de que las normativas en cuanto a la CEA hoy han
avanzado, contintan sin impactar significativamente el &mbito de las politicas educativas e
institucionales colombianas, y que, de acuerdo con Rojas, A. y Hoyos, Y. (2008) su desarrollo y
aplicacion aun es escaso, sin embargo, los incipientes pasos dados por algunos maestros hoy

sugieren los posibles caminos que pueden seguirse para su implementacion.
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Conclusiones

Este apartado se propone exponer las conclusiones resultantes de esta investigacion, el
cual se desarrollo con base en el analisis de los lineamientos de la CEA y su relacion con los
planes de estudio de Ciencias Sociales que manejan los docentes del colegio ALM,
principalmente en grado sexto, teniendo como punto de partida la revision de las politicas de la
institucién en cuanto a su disefio curricular desde donde se analizaron el PEI del colegio ALM y
los documentos bésicos del area de Ciencias Sociales, asi como las entrevistas que los docentes
del rea brindaron, y que en su conjunto finalmente permitieron llegar a varias deducciones a
partir de contrastaciones entre estos, los antecedentes investigativos y la teoria construida en este
estudio.

En esta tesis se analizaron las relaciones que entre la catedra de estudios afrocolombianos
y el plan de estudios de secundaria se dan en el area de ciencias sociales de la jornada tarde en la
IED Alfonso Ldpez Michelsen. Se evidencio que hace falta que el curriculo de ciencias sociales
del colegio contemple dentro de los aprendizajes que se orientan desde sus diversas disciplinas
saberes afrodescendientes como sus cosmovisiones, el papel de las mujeres en la resistencia
africana frente a la esclavitud, el rol de los hombres afro durante la independencia de Colombia,
la relacion del hombre afro con su entorno, el sentido de las plantas para su salud, sus tradiciones
no solo musicales y dancisticas, sino también la oralitura propia de esta cultura, sus mitos,
historias, todo su aporte a la politica, entre otras. Ninguno de esos topicos esta representado en
el curriculo de ciencias sociales del colegio ALM, y tampoco en el PEI ni en los DBA.

Descolonizar el saber es también urgente, y tarea de la escuela.
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Aun asi, todas estas falencias que se manejan en el curriculo de las ciencias sociales en el
colegio ALM y en su PEI, fueron una motivacion para el desarrollo de esta investigacion, pues
aunque hay esfuerzos para ejecutar la CEA desde el area, los cuales son aislados y sin generar
aprendizajes significativos, es necesario concretarlos en un curriculo mas critico que concuerde
con el enfoque del PEI que maneja el colegio y que expande las posibilidades de aplicacién; un
curriculo que se adhiera al contexto de los estudiantes, que tenga en cuenta la necesidad de
cuestionar y reconstruir la realidad de los educandos desde las tematicas que se manejan dentro
de las asignaturas del area, un curriculo que encuentre dentro de las perspectivas de las
pedagogias interculturales la forma de darle sentido, el porqué y el para qué de las ciencias
sociales escolares; asi mismo que permitan desde el trabajo docente en el aula, orientar procesos
en que los estudiantes trabajen desarrollando habilidades del pensamiento que les hagan personas
mas conscientes de su realidad, que los lleven a reflexionar sobre esta, y a plantear alternativas
hacia una realidad social visible, y asi fortalezcan sus procesos de ensefianza-aprendizaje desde
diversas dimensiones y saberes. Tarea que le pertenece al maestro en cdmo hacer para acercar
estos saberes a sus estudiantes.

Se observé también que los contenidos que se ensefian en las Ciencias Sociales siguen
estando pensados desde una vision eurocentrista y homogenizante, es decir, “una version de la
historia que privilegia la comprension del mundo desde la élites europeas blancas, masculinas y
burguesas” (Riveros & Grueso, 2014, p. 6), lo que evidencia la occidentalizacion de los
contenidos que siguen siendo contados por quienes tienen el poder reflejando asi la herencia
colonial que aun se halla presente en la educacién hoy. De esto se infiere que la obligatoriedad
de la CEA no es razon suficiente para que sea incluida en los curriculos; que se requiere de la

voluntad de los implicados y de una estructura curricular que impregne la vida escolar de tal
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forma que se deje de privilegiar las historias “otras” y se le dé¢ cabida a las historias propias -
negras e indigenas, principalmente- desde la mirada de ellos -pueblos marginados, esclavizados,
excluidos-.

Se evidencia ademas que es indispensable y urgente que los docentes de sociales del
colegio ALM se capaciten en la CEA y en metodologias transversales para que puedan ser
portadores de nuevos modos de educar a partir de nuevos saberes, no solo a sus estudiantes, sino
a sus colegas en las otras areas. Los docentes solicitan ser actualizados en temas sobre estudios
afrocolombianos (como lo establece la misma CEA) ya que son ellos quienes puedan orientan los
procesos ante los estudiantes y son ellos, los docentes, quienes pueden gestar formas novedosas
para integrar y desarrollar en los curriculos de la institucion topicos propios de la educacion
intercultural. Asi pues, cabe resaltar que la capacitacién docente no resuelve el dilema de la
ensefianza de la CEA, ya que obtenerla no garantiza su practica al interior del aula. Asimismo es
importante trabajar en la innovacion y en el como de las Ciencias Sociales, para buscar otras
formas de acercar este tipo de catedras a los estudiantes y a los mismos docentes. Prueba de ello
es que sigue evidenciando que los docentes contintian perpetuando la forma tradicional de
orientar las ciencias sociales debido a su formacion académica de corte occidental, por lo que
renovar los conocimientos que se aprendieron desde una historia descontextualizada es
definitivamente urgente. Tan urgente, para que en las préximas actualizaciones curriculares
institucionales la CEA haga parte de los contenidos previstos para orientar los procesos de
ensefianza -aprendizaje-desde las ciencias sociales como un comienzo de esta travesia-, abriendo
las puertas a nuevos debates, generando nuevos cuestionamientos y buscando respuestas, por

medio de la transversalizacion de las diversas dimensiones de la CEA en los contenidos propios
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del area, pero sin olvidar que es necesario hacer que ese nuevo conocimiento transcienda y
adquiera un sentido significativo en el contexto nacional.

Cabe resaltar también que este trabajo reflejo que la formulacion de politicas estatales en
términos educativos no esta teniendo en cuenta el contexto cultural puesto que los procesos de
ensefianza- aprendizaje siguen estando orientados hacia una poblacion homogénea y
estandarizada por las mismas politicas educativas, y que en el caso de las Ciencias Sociales en el
colegio ALM se hace necesaria la articulacion del enfoque histérico cultural que establece la
institucién desde la aplicacion de estrategias metodoldgicas decoloniales que realmente permitan
acercar a los estudiantes a su contexto para cuestionarlo, replantearlo, e integrar en las nuevas
construcciones saberes como los que establece la CEA expandiendo las posibilidades de
investigacion, comprension y argumentacion de otras construcciones de la realidad.

Se analizaron en esta investigacion los lineamientos de la CEA y como se han
desarrollado estos en la IED Alfonso Lopez Michelsen, mostrando ésta que los lineamientos de
la CEA establecen directrices que conjugan objetivos enfocados en la visibilizacion, rescate y
exaltacion de la cultura e historia afrocolombiana, ademas de la formacion docente en estos
temas e investigacion en el campo de los estudios afrocolombianos; también formula ocho
dimensiones por medio de las cuales se pueden hacer visibles los sabres afro en el curriculo y
establece la transversalizacién como forma idénea para llevarla a la préctica; toca la importancia
de la formacion de los docentes en temas étnicos, asi como la necesidad de crear material o
recursos educativos para ejecutarla. Sin embargo, desde esta perspectiva se encuentra que la
CEA solo se visualiza en el colegio ALM como una actividad que se celebra anualmente en el
dia nacional de la afrocolombianidad, convirtiéndose en una actividad aislada, sin trascendencia

y sin un proceso significativo que aporte en el pensamiento critico de los estudiantes.
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También se identificd en este trabajo si se presentan en los curriculos del area de Ciencias
Sociales en la IED Alfonso Lopez Michelsen los conocimientos propuestos en la CEA, revelando
éste que con referencia al curriculo del area de ciencias sociales (que en el colegio ALM esta
compuesta por las asignaturas Sociales, Filosofia, Ciencias Econdmicas y Politicas, Etica y
Religion) no existe una integracion real de la Céatedra con él. De acuerdo con los resultados, la
malla curricular del area de Ciencias Sociales no propone o incluye contenidos de ensefianza y
aprendizajes relacionados directamente con la CEA; lo mismo sucede con el plan de estudios
(que también esta incompleto) y las guias; todos estos documentos estan en concordancia con lo
que establecen los DBA pero que tampoco desarrollan conocimientos sobre la CEA. Algunos
contenidos que se asemejan con las dimensiones que establece la Catedra son ocasionales y
casuales, mas no pensados desde la CEA. Esto se debe quizas a que en el PEI de la institucion se
observa que se presentan muchas inconsistencias, pues hay demasiados apartes sin concluir lo
cual evidencia una falta de coherencia con lo que se realiza en la institucion, lo que repercute en
el manejo que desde el &rea y las asignaturas se le da al curriculo institucional, por ejemplo, el
hecho que los docentes confundan el lema (“Comunicacion, arte y expresion. Una vida para la
excelencia”) por medio del cual se establece y orienta el énfasis del colegio con el enfoque
institucional (Histdrico cultural), que por su parte orienta las acciones pedagogicas del curriculo.
La construccion del PEI no es una tarea solo de maestros, o estudiantes, o directivos, o Estado; es
un trabajo que solo puede realizarse de forma colaborativa entre todos los estamentos de la
institucion y que debe estar acompafiado por el mismo Estado.

Desde esta vision, el contexto cultural no puede convertirse simplemente en un lugar en
el que conviven los estudiantes y la comunidad escolar, y pasan sin mayor salvedad dentro las

trayectorias escolares de los mismos, que debe seguir siendo objeto de estudio para la historia de
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las disciplinas escolares; puesto que, el contexto cultural e historico es imprescindible para
cualquier propuesta pedagdgica ya que la escuela y el lugar donde se ubica es un crisol social,
una amalgama perfecta de diversidad, que deberia ser aprovechada como escenario de
preparacion y formacion para enfrentar el mundo que se habita y del no se es ajeno, pues la
identidad en realidad es una mezcla de todos esos saberes culturales que hacen Gnica a una
sociedad y, que por ende deben ser ensefiados desde la escuela -espacio de diversidad
intercultural- para generar pensamientos criticos que transformen realidades. Entonces: ¢ No
hacen parte de la nacion los saberes afrodescendientes? ;,Donde estan esos saberes evidenciados?
¢Acaso no tienen relevancia en el proceso historico-cultural de la nacion colombiana? Es una
cuestion que debe ser replanteada, puesto que como lo manifiesta Sanchez (2013a), “la presencia
de unos contenidos de ensefianza en los planes de estudio de la educacion basica y media
obedece, ante todo, a una decision politica” (p. 70); y que en Colombia han tendido a borrar e
invisibilizar historias de los mal llamados grupos oprimidos al ser excluidos histéricamente como
participes importantes del escenario histdrico nacional.

En este sentido, se evidencia que

Se hace necesario realizar algunas precisiones en torno a los antecedentes investigativos
relacionados con este estudio al ser importante la tendencia que este tipo de problematicas y
estudios presentan actualmente. Ya que desde la historia de las disciplinas escolares es posible
ratificar que la tendencia esta dirigida hacia los estudios que analizan lo teérico-practico de las
ciencias sociales escolares, y que se continia obviando la reflexion critica ante los hechos
historicos que cimentan la identidad nacional. Sin embargo, hay que rescatar que estos trabajos
también se basan en los estudios del curriculo y como se desarrollan las Ciencias Sociales en

ellos; curriculos que como lo expresa Gimeno (quienes concuerdan en esa idea) al afirmar que
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son los maestros quienes moldean (le dan forma, ponen en préactica) las propuestas de los
curriculos oficiales en el aula; pues estan mediados por su misma profesionalizacion e incluso
sus intereses o linea de formacidn -lo que apoya esta investigacion, pues aunque la temaética no
sea tan abordada por este tipo de trabajos, la CEA sigue erigiéndose normativamente como
obligatoria, aunque en la practica no se tome con la misma seriedad tal como lo refiere Rojas, A.
(2008a): “la norma es condicion de posibilidad, pero no garantiza el cumplimiento de la politica”
(p. 42).

Desde esta posicion, los estudios sobre la CEA al igual que esta investigacion continlian
ratificando y dando la razén a que no es suficiente la norma si no se da un verdadero cambio en
las politicas y pedagogias que sobre educacion se atienden, incluidas la investigaciones y
estudios sobre el curriculo en las ciencias sociales escolares, pues tal como lo demuestra este
trabajo se contintan perpetuando métodos de ensefianza hegemonicos y tradicionales -también lo
demuestran la historia de las disciplinas escolares (Chervel, 1991; Sdnchez 2013?, 2013b, 2021,
Rodriguez & Acosta, 2007), y su aplicacion sigue permaneciendo marginada de la estructura
curricular institucional pues los obstaculos que se tenian hace diez afios, hoy se mantienen:
desconocimiento en términos de CEA e interculturalidad, falta de apoyo y capacitacion docente,
desinterés administrativo en la ejecucion de estos proyectos, superficialidad de las politicas
educativas, mantenimiento de un sistema de ensefianza tradicional, poca vinculacion del
contexto de los actores (estudiantes), repercutiendo de forma inadecuada en la generacién de
representaciones y practicas sociales estigmatizantes y discriminatorias en especial hacia la
poblacion negra afrocolombiana.

Sin embargo, y a pesar de un panorama no tan alentador se puede ser positivo si se

piensan los cambios y transformaciones desde la escuela, a partir de la incursion de pedagogias
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interculturales decoloniales que pongan en interaccién los diversos saberes culturales desde los
contextos propios del territorio colombiano, en donde maestros y estudiantes son los agentes de
dichos cambios. Pero, ademas, si se amplian los horizontes en la investigacion incluyendo este
tipo de topicos en la historia de las disciplinas escolares y de las ciencias sociales escolares
propiamente, desde el &mbito de la didactica -campo emergente en la historia de las disciplinas
escolares- como herramienta para ahondar en conocimiento que se ha producido, asi como el que
se ha acumulado y circula hoy dia en las comunidades académicas y en las escuelas.

Finalmente, ¢Se integra la CEA al curriculo de ciencias sociales del colegio ALM?
Evidentemente no existe una integracion. Aunque el area de sociales en el colegio ALM
desarrolla una actividad anual para celebrar el dia de la afrocolombianidad®, se mantiene y
desarrolla al margen del curriculo del area, y mucho menos se contempla en el PEI institucional.
Los contenidos de las diferentes disciplinas que componen el area contintian reforzando una
vision tradicional y occidental de la historia, perpetuando imaginarios de estigmatizacion,
invisibilizacion y discriminacion de lo negro en la historia nacional, y difundiendo la
folclorizacion a través de actividades sin sentido y relevancia. Por tanto, para que haya relacion
directa es indispensable completar el PEI e incorporar la CEA desde una vision intercultural y

critica que parta del contexto de los estudiantes, e interpele y comprenda la realidad desde el

4 El colegio Alfonso L6opez Michelsen IED, desde hace 4 afios realiza anualmente y en el mes de mayo o junio
una actividad conmemorativa al dia de la Afrocolombianidad. Para esta actividad, los estudiantes se preparan
durante inicio del periodo sobre temas puntuales de la africanidad y la afrocolombianidad y se exponen sus
productos a la comunidad educativa en lo que los docentes del area han denominado “Festival de la
Afrocolombianidad”. El proyecto esta a cargo de una docente del area, quien programa, prepara y desarrolla la

actividad con los estudiantes. Después de eso, no hay mayor trascendencia en estos tdpicos dentro de las clases.
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aporte significativo que todas y cada una de las culturas que se interrelacionan en el escenario
nacional le dan al contexto en el que se desenvuelven estos; ademas de permitirles que a través
del desarrollo e implementacion de nuevas propuestas pedagogicas, se formen criticamente desde
una cultura de la diversidad.

Por consiguiente, el desarrollo de la CEA desde una propuesta transversal e intercultural
y decolonial proporciona herramientas idoneas para visibilizar saberes olvidados y acercar las
diversas culturas que componen la sociedad colombiana desde una perspectiva critica. ES una
forma de llegar a toda la sociedad colombiana para reconocer las diversas culturas y etnias que
configuran la nacién, -especificamente la afrocolombiana que siempre ha sido inferiorizado- y
reconfigurar la historia nacional, la historia de a todos, una historia que debe ser contextualizada,
Y que desde el area de Ciencias Sociales en el colegio ALM se relega a una actividad planteada
en la malla curricular -mé&s no en los planes de estudio- y que termina sin generar
cuestionamientos significativos en los estudiantes y la comunidad educativa en general, ademas
reforzando las ideas de folclorizacidn, estigmatizacion, estereotipacion y discriminacion que

sobre la poblacion afrodescendiente y particularmente la afrocolombiana se tienen.
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Glosario

Afrocolombianizacién de la escuela: Fendmeno mediante el cual la CEA ha posibilitado
introducir al mundo las culturas negras del pais en diferentes experiencias escolares. (Caicedo,
2011, p. 14)

Afrocolombiano: Son los grupos humanos que hacen presencia en todo el territorio nacional
(urbano-rural), de raices y descendencia histdrica, étnica y cultural africana nacidos en Colombia
(Asuntos étnicos: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-
raizales-y-palenqueras/277)

Afrodescendiente: Esta poblacion es la descendiente de los antiguos esclavizados (Cogollo, J. y
Rosario, M., 2015, p. 15)

Catedra de Estudios Afrocolombianos: Es un conjunto de temas, problemas y actividades
pedagdgicas relativas a la cultura propia de las comunidades negras y se desarrollaran como
parte integral de los procesos curriculares del segundo grupo de areas obligatorias establecidas.
(MEN, 1998, p.1)

Comunidad negra: Es el conjunto de familias de ascendencia afrocolombiana que poseen una
cultura propia, comparten una historia y tienen sus propias tradiciones y costumbres dentro de la
relacion campo-poblado, ademas revelan y conservan conciencia de identidad que las distinguen
de otros grupos étnicos. (Art. 2- Ley 70 de 1993)

Curriculo adicional: Son las experiencias planeadas fuera del curriculo formal. (Posner, 2005,
p.15)

Curriculo evaluado: El constituido por los contenidos exigidos en las préacticas de evaluacion y

el que representa la dimensidn visible. (Gimeno, 2010, p. 33)
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Curriculo nulo: Las materias que no se ensefian. (Posner, 2005, p. 15)

Curriculo oculto: Sus normas y valores institucionales no son abiertamente reconocidas por los
profesores o funcionarios escolares. (Posner, 2005, p. 15)

Curriculo oficial: Es el curriculo descrito en los documentos formales. (Posner, 2005, 15)
Curriculo operativo: El curriculo que materializa las practicas y los examenes de la ensefianza
reales. (Posner, 2005, p. 15)

Curriculo real: Proporcidn de un plan o texto que es pablico y la suma de los contenidos de las
acciones que se emprenden con el animo de influir en los menores (es decir, la ensefianza de
este). (Gimeno, 2010, p. 33)

Curriculo: Es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la

Diaspora africana: Historia cimentada en el ejercicio del poder eurocéntrico sobre los africanos
y sus descendientes. (Caicedo, 2011, p. 9)

Disciplina escolar: Contenidos de la ensefianza. (Chervel, 1991, p. 60)

Interculturalidad: Se refiere a complejas relaciones, negociaciones e intercambios culturales de
multiple via. (Walsh, 2005, p. 45) / Forma de relacion entre los grupos étnicos y la sociedad
‘mayoritaria’ en la que se aprenden los saberes de ambas sociedades. (Rojas y Castillo, 2005, p.
140)

Interculturalidad critica: Reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de una
estructura y matriz colonia de poder racializado y jerarquizado. / Estrategia, accion y proceso
permanentes de relacion y negociacion entre, condiciones de respeto, legitimidad, simetria,

equidad e igualdad. (Walsh, 2010, p. 78-79)
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Interculturalidad funcional: Reconocimiento de la diversidad y la diferencia culturales, con
metas a la inclusion de esta al interior de la estructura social establecida. (Walsh, 2010, p. 77)
Interculturalidad relacional: La que hace referencia de forma mas basica y general al contacto
e intercambio entre culturas, es decir, entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones
culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de desigualdad. (Walsh, 2010, p. 77)
Modelo de escolarizacidn asimilacionista: Promueve procesos de identidad nacional,
civilizacion y normalizacion de los estudiantes por medio de una educacion homogénea y masiva
que se traduce en una escuela que ofrece cursos inclusion, adaptacion, lengua y cultura
predominante. (Castillo y Guido, 2015, p. 27)

Modelo de escolarizacién integracionista: Se promueve la integracion de aportes culturales a
una cultura en comun, se favorece la participacion equitativa y se promueve la cohabitacion entre
diferentes grupos culturales. (Castillo y Guido, 2015, p. 27)

Modelo de escolarizacion interculturalista: Promueve la vision de mundo tanto individua
como colectiva, esté abierto a otras culturas, facilita la reconfiguracion y descentracion cultural,
diferencia sin discriminar y combate el etnocentrismo para la construccion de nuevos sistemas de
pensamiento. (Castillo y Guido, 2015, p. 25)

Modelo de escolarizaciéon multiculturalista: Promueve la relacion y el respeto entre grupos
socioculturales, mediante procesos democraticos y dialégicos. (Castillo y Guido, 2015, p. 23)
(Asuntos étnicos: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-
raizales-y-palenqueras/277)

Multiculturalidad: Se refiere a la multiplicidad de culturas que existen dentro de una sociedad

sin que necesariamente tengan una relacion entre ellas. (Walsh, 2005, p. 45)
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Negro: Son los grupos humanos que hacen presencia en todo el territorio nacional (urbano-
rural), de raices y descendencia historica, étnica y cultural africana nacidos en Colombia, con su
diversidad racial, lingistica y folclorica. (Grueso, et al, 2007, p. 4)

Palenquero: descendientes de los esclavizados que mediante actos de resistencia y de libertad,
se refugiaron en los territorios de la Costa Norte de Colombia desde el Siglo XV denominados
palenques. (Asuntos étnicos: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-
afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277)

Plan de estudios: El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas, que forman parte del
curriculo de los establecimientos educativos. (MEN, 1994, p. 46)

Pluriculturalidad: Reconocimiento de la diversidad existente, pero desde una Gptica céntrica de
la cultura dominante y ‘nacional’. (Walsh, 2005, p. 45)

Proyecto Educativo Institucional: Expresa la forma como se ha decidido alcanzar los fines de
la educacién definidos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones sociales, econémicas y
culturales de su medio. (MEN, 1994, p. 7)

Proyecto Pedagogico: Es una actividad dentro del plan de estudios que de manera planificada
ejercita al educando en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados por tener relacion
directa con el entorno social, cultural, cientifico y tecnol6gico del alumno. (MEN, 1994, p. 19)
Raizal: Es la poblacién nativa de las Islas de San Andrés, Providencia Y Santa Catalina
descendientes de la union entre europeos (principalmente ingleses, espafioles y holandeses) y
esclavos africanos. Asuntos étnicos: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-

afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277

208


https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/comunidades-negras-afrocolombianas-raizales-y-palenqueras/277

Anexo 1. Guia de entrevista semiestructurada

FORMATO DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA DOCENTES DEL AREA DE CIENCAS
SOCIALES DEL COLEGIOALFONSO LOPEZ MICHELSEN IED

Bloque |
Datos personales del entrevistado.
Fecha: Hora: T
Nombres y apellidos:
Edad: Cargo:
Formacion académica:
Afios de experiencia: Tiempo en la institucion actual:Area a la

que pertenece:
Asignaturas en las que ensefia:
Grados en los que orienta:

Bloque Il Diagndstico
1. ;Qué entiende por curriculo?
2. Para usted ¢cuales son los temas y conocimientos mas importantes que se ensefianen su area?
3. ¢Seincluyen en el curriculo de la institucion la CEA? ¢De qué manera?
4. ;Cual es el proposito principal del CEA?
5. ¢Se ensefia desde su asignatura algo sobre los pueblos afrodescendientes? Si larespuesta es si. ;Qué
y como se ensefia? Si la respuesta es no ¢Por qué no se ensefia?

Bloque 111 Fundamentacion
6. ¢Cual es el enfoque del PEI de su institucion? Describalo.
7. ¢Cbmo relaciona el enfoque institucional explicitado en el PEI con su area y/oasignatura?
8. ¢Qué estipula el colegio que deben hacer en cuanto al disefio curricular en su areay/o asignatura?
9.

¢Qué estipulan los lineamientos, estandares curriculares y DBA de su area y/oasignatura que es lo
mas importante que se debe ensefiar en el(os) curso(s) o grado(s) que orienta actualmente?

10. ¢Cuales son las competencias que desde su area y/o asignatura deben ensefiarse y/opriorizarse? ;Por
qué?

Bloque IV Planeacién
11. ;Qué documentos curriculares tiene en cuenta su area para estructurar la mallacurricular de
ciencias sociales?
12. ;Cuaéles son los contenidos que componen la malla curricular en la asignatura delgrado(s) que orienta?

13. ¢ Qué saberes ensefia dentro de los contenidos que prioriza en el curso(s) queorienta? ¢Por qué
ensefia esos saberes y no otros?

14. ;Qué saberes deberian ser ensefiados en general acerca de los afrodescendientes ensu area y/o
asignatura? ¢Por qué?

15. ¢ Qué fuentes de consulta utiliza para disefiar su material de ensefianza-aprendizaje?
Bloque V Proyecciones
16. ;Considera importante ensefiar la CEA desde su area/asignatura? ¢Por qué?

17. ;Qué y como deberia ensefiarse la CEA desde su asignatura de acuerdo a los cursosque orienta?
18. ;/Qué propone para llevar a cabo la ensefianza de la CEA desde su asignatura en los assque orienta?
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Anexo 2. Guia de analisis de documento

PROYECTO DE INVESTIGACION MAGISTERIAL

MAESTRIA EN EDUCACION
ENFASIS EN EDUCCION COMUNITARIA, INTERCULTURALIDAD Y AMBIENTE
UNIVERSIDAD PEDA ICA i 1

o GUIA DE ANALISIS DOCMENTAL
Tiulo del documento: Fechia del documento;
Tipo de documento: - {Normativo: Acadgmico; Comuntario: Personal Otro: ;Clah

ESTADO DEL ASPECTO
ASPECTO CONSIDERADO PRESENTE OBSERVACIONES
— — INEXISTENTE| NO APLICA
Inplicio | Expliito

1. Se tienen en cuenta (algunos de) los objetivos
planteados por la CEA

2. Se incluyen las o alguna de las dimensiones
propuestas por la CEA (Sociopoltica, ingistica
Investigativa, internacional, ambiental, espirtual
geopoltica y pedagogica).

3. Se utiiza alguna e las opciones metodologicas de
aplicacionque propone la CEA.

4, Se promueven las saberes affodescendientes.

5. Promueve o propone f relizacion de actividades
especificas respecto de la CEA.

6. Se relacionan los tema o contenidos con la CEA.

210




Anexo 3. Ejemplo de matriz tabulacidn y categorizacion de entrevistas

PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA ASIGNATURA DE CENCIAS SOCIALES

PARTICIPANTES

PREGUNTAS

UNIDADES DE
ANALISIS

PREGUNTA 2: Para usted ¢cuéles son los temas y conocimientos mas
importantes que se ensefian en su area?

P1 Mmm.... ;Los temas mas importantes? La historia, sobre todo, la La historia, sobre
historia occidental todo, la historia
Toda la parte de..... Por ejemplo en grado sexto se trabajan las | occidental
civilizaciones antiguas, en grado séptimo edad media, feudalismo, civilizaciones
renacimiento, ehhhh.... En grado octavo, novenos.... No en octavo | antiguas
seria edad moderna, y.... Noveno, décimo y once seria historia de grado séptimo edad
Colombia y ciencias politicas. media, feudalismo,
En grado séptimo se trabaja todo lo de la edad media, todo lo que | renacimiento
pas6 en Europa en la edad media y descubrimiento de américa y sus octavo seria edad
consecuencias, y en grado octavo se trabaja edad moderna. moderna
¢Dentro de los temas que usted me acaba de explicar que es lo méas Noveno, décimo y
importante que ensefia? once seria historia de
Pues tal vez no busco un conocimiento como tal, sino que de alguna | Colombia y ciencias
manera los chicos trabajen su pensamiento autonomo, reflexivo, | politicas
critico. séptimo se trabaja
todo lo de la edad media,
todo lo que pasé en
Europa en la edad media
y descubrimiento de
américa y sus
consecuencias,
trabajen su
pensamiento
auténomo, reflexivo,
critico.

P2 ¢Los temas y conocimientos mas importantes? Pues, mira, ehhh, ha , en la filosofia se ve
cambiado, cuando ingrese le daba como mas importancia a los temas, es | como una historia de la
decir, en la filosofia se ve como una historia de la filosofia, y la historia de | filosofia
la filosofia esta divida en cuatro etapas, entonces uno empieza desde la etapa la etapa de Grecia
de Grecia hasta la Contemporanea, pues, obviamente no se ven todos los | hasta la Contemporanea
autores, sino se ven como los mas relevantes y los que han tenido como mas el desarrollo de
influencia perooo con el tiempo, pues he venido como reflexionando eso y | habilidades y detectar
me he enfocado mas como en el desarrollo de habilidades y detectar como | como problemas,
problemas, ya no como autores, sino como problemas, y desarrollo de
habilidades.

P3 Pues en el area de sociales tenemos varios componentes, pues el el tema de la historia

componenteeee que tiene que ver con el tema de la historia que es de pronto
donde yo creeria sin entrar a especificar que es donde se hace un mayor énfasis,
donde los docentes trabajamos mas, también tenemos ehhh, un componente
0000...un espacio dedicado a la geografia y pues recientemente pues hemos
venido haciendo unos intentos de constituir de una manera mucho mas formal
la catedra por la paz.

la geografia
la catedra por la paz.
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Anexo 4. Ejemplo matriz de tabulacidn y categorizacién de documentos

DOCUMENTO

UNIDAD DE ANALISIS

MALLA CURRICULAR SOCIALES
GRADO SEXTO

2021 Grado 6° CIENCIAS SOCIALES RELACIONESESPACIALES Y
AMBIENTALES

Proceso de hominizacién. Poblamiento

de los continentes.

RELACIONES CON LA HISTORIAY LAS CULTURAS
Civilizaciones fluviales: Egipto

ETICA

Estereotipos, Respeto Y Dignidad.

RELIGION

La Igualdad Religiosa Y Civilizaciones Antiguas, SuAporte Al Mito, El
Ritual Y Los Misterios.

PLAN DE ESTUDIOS CIENCASSOCIALES
GRADO SEXTO

La Cétedra de Estudios Afrocolombianos, creada por la Ley 70 de 1993,
tiene su concrecion con el Decreto 1122 de 1998, que establece su caracter
obligatorio en el area deCiencias Sociales en todos los establecimientos
educativosestatales y privados que ofrezcan los niveles de preescolar,bésica

y media. pg 2

GUIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE
GRADO SEXTO

Grado sexto PRIMER PRIODO

RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES
Proceso de hominizacién. Poblamiento

de los continentes. SEGUNDO

PERIODO

RELACIONES CON LAHISTORIAY LAS CULTURAS
Civilizaciones fluviales: Egipto.

RELACIONES CON LAHISTORIAY LAS CULTURAS
Semana de diversidad cultural(afrocolombianidad)

LINEAMIENTOS CURRICALRES
CATEDRA DE ESTUDIOS
AFROCOLOMBIANOS

DERECHOS BASICOS DE
APRENDIZAJE EN SOCIALES PARA
GRADO SEXTO

Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un
grado y un area particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncion
de unosconocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un contexto
cultural e historico a quien aprende. Son estructurantes en tanto expresan las
unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el
desarrollo futuro del individuo. pg 6

PEI

EIl Enfoque pedagdgico Historico - Cultural. Este enfoque pedagdgico, se
centra enel desarrollo de la personalidad del estudiante, de acuerdo a su
origen, a la naturaleza del conocimiento, (fundamentoepistemolégico),
psicolégico y a la realidad que lo rodea
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Anexo 5. Impronta ciclo 3

IMPRONTA TERCER CICLO: INTERACCION SOCIALY CO,NSTRUCCION DE MUNDOS POSIBLES.
EJE DE DESARROLLO: INDAGACION Y EXPERIMENTACION
Es un ciclo con nifios y nifias en edades entre 10 y 12 afios, en transicion de la nifiez a la preadolescencia. Esta etapa
se caracteriza por fuertes cambios fisicos, emocionales e intelectuales. En este periodo de vida los aprendizajes estan
orientados por la indagacion y experimentacién,los procesos que se desarrollan estan anclados en las dinamicas de
los nifios y las nifias que comienzan a dominar las relaciones de proporcionalidad y de conversion, sistematizan
operaciones concretas, las cuales no solo se refieren a objetos reales, sino que inician un camino hacia la fantasiay la

construccion de mundos posibles.

El objetivo de este ciclo busca atenuar el impacto que genera en los nifios los cambios de la organizacion escolar

de 5° al ambiente de 6° y 7°, que produce, en muchos casos, sentimientos de temor y miedo.

Las practicas pedagdgicas en el tercer ciclo deben fortalecer la capacidad de los nifios, nifias para complejizar sus
experiencias, su nivel de creatividad, su capacidad para tomar decisiones yacceder al conocimiento, de tal manera

que se desarrollen aprendizajes acordes con las necesidades del ciclo.

Necesidades y demandas de aprendizaje de los nifios
Cognitivas

Requieren espacios de aprendizaje donde se debata y discuta de forma espontanea sobre filosofia, ética, economia
y politica, que los lleven a cuestionar situaciones propias de su entorno. Es importante que el aula de clase se
convierta en un espacio para la indagacién y la experimentacion que les permita inferir y construir herramientas

para explicar el mundo, con elfin de entenderlo y comprenderlo.

El curriculo debe promover el desarrollo de aprendizajes integrados que les permita a los nifiosy nifias comprender
que el conocimiento y el desarrollo de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes son posibles mediante la
colaboracidn y la interaccidn con los otros, estos nifios y nifias tienen necesidad de pertenecer a grupos, y esto lleva

a aceptar que la bisqueda permanente de alternativas y soluciones se realiza en colectivo.

Requieren de espacios para entender la divergencia como parte de la construccion colectiva, errar, equivocarse, no
saber y preguntar, no son motivos de exclusién, sino que, por el contrario, permiten desarrollar sus capacidades. Con
el dominio del lenguaje que poseen son capaces de acceder al pensamiento abstracto, lo que les da la posibilidad

de interpretar y construir juicios criticos.

La lectura, la escritura y la expresién oral, como elementos fundamentales en la construccidn del mundo social de
los nifios y nifias, deben aprovecharse para construir enunciados verbalesy proposiciones desde las abstracciones,
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las criticas literarias, asi como de las metéforas. Es fundamental que en el aula de clase se promueva el uso de la
oralidad como una posibilidad dedesarrollo cognitivo para razonar y predecir.

Socioafectivo

Requieren de un proceso de socializacion externo a la familia. Los amigos y los maestros jueganun papel importante
porque favorecen la autoestima y la confianza en si mismos. En esta etapalos nifios y nifias entran en crisis de
identidad que los lleva a buscar modelos identitarios. Les llama la atencion experimentar situaciones de riesgo y
algunas cosas que les estan prohibidas.

Necesitan ser escuchados con paciencia por los adultos; esto les ayuda a ubicarse en el mundo y a entender los
cambios imprevistos que se presentan en su vida emocional como parte de la crisis de consolidacion de su carécter.

Se exaltan con facilidad y responden de manera agresiva.

Consideran importante para su desarrollo emocional el éxito y el fracaso escolar, pues les permite tomar conciencia
de sus posibilidades y limitaciones como herramientas para conocerse.

Es necesario proporcionales espacios culturales que aumenten y recreen sus conocimientos, para experimentar
actividades nuevas y favorecer el desarrollo de sus iniciativas.

Fisicas y creativas

Requieren de espacios para desarrollar los deportes que mas les gusta. Los maestros y maestrasdeben estar atentos a
los intereses y habilidades fisicas de los nifios y nifias de este ciclo, de talmanera que las actividades recreativas y
ladicas que se desarrollen, las potencien.

El juego cobra importancia al convertirse en una actividad para el desarrollo de su personalidad,este establece y

fortalece las relaciones con sus pares y mejorar su autoimagen. El juego permiteconstruir normas.
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Anexo 6. Base comun de aprendizajes grado sexto

AREA O CICLO ABI ABD DOMINIOS VALORES
ASIGNATURA (Aprendizajes (Aprendizajes
bésicos bésicos
imprescindibles deseables)
CIENCIAS | Utiliza Se ubicaen un Usa las Respeta los
SOCIALES diferentes entorno fisico fuentes para diferentes
formas de (planos, obtener la puntos de vista.
lectura y mapas). informacion Se reconoce
escritura para Describe las gue necesita. Como sujeto
reconocer las caracteristicas Elabora gréaficosy | activo
formas como del paisaje Jerarquiza los perteneciente
viven las Identifica formas de | niveles del poder | a un grupo.
comunidades. Medir el tiempo. politico en la Valora el
Identifica familiay el legado cultural
Caracteristicas de la barrio. de los
organizacion Explica las diferentes
social vy huellas del grupos étnicos.
politica de su pasado
familia. (museos,
Sitios de
conservacion
historica)
| Desarrolla Relaciona las Identifica las Respeta
actividades caracteristicas instituciones diferentes
de analisis de de épocas politicas y puntos de vista.
situaciones pasadas con la econémicas Participa en
propias de su actualidad. de la historia debates y toma
entorno. Utiliza colombiana. decisiones.
coordenadas, Conoce los Asume una
escalas y derechos del posicion critica
convenciones nifoy las frente a
para ubicarse. instituciones situaciones de
Reconoce y que los discriminacion
valora los defienden y y rechazo.
diferentes los protegen. Participa en la
usos del suelo construccion
en nuestro de normas de
pais. convivencia.
Promueve Usa
acciones responsablemente

concretas para
respetar los
ecosistemas
naturales.

los recursos.
Reconoce la
importancia de
la Constitucion
Politica.
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AREA O CICLO ABI ABD DOMINIOS VALORES
ASIGNATURA (Aprendizajes (Aprendizajes
basicos basicos
imprescindibles deseables)
CIENCIAS i Valorar legado Describe Participa Usa la libertad
SOCIALES Cultural de las caracteristicas activamente de expresion y
grandes organizativas en la respeta las
civilizaciones y la de algunas conformacion del | opiniones
influencia de sus culturas y gobierno escolar ajenas.
aportes en el civilizaciones Plantea Analizay
momento actual. antiguas. soluciones a fomenta la paz
Reconoce el situaciones de la y la solidaridad
impacto de sus vida cotidiana que | para crear
legados culturales fomentan la relaciones de
en nuestra vida. discriminacion. convivencia
Identifica Establece en la pacifica, entre
situaciones que han | vida cotidiana los pueblos y
generado conflicto y | relaciones de culturas
sus consecuencias. género equitativas | distintas,
Identifica algunas y respetuosas. respetando su
caracteristicas dignidad
sociales, politicas y
econdmicas de
diferentes periodos
historicos.
Recolecta y registra
sistematicamente
informacion que
obtengo de
diferentes fuentes
(orales, escritas,
iconograficas,
virtuales...).
v Reconocer y analizar | Explica las Elabora graficos y | Respeta las
la interaccion caracteristicas mapas y los Diferentes posturas
permanente entre el de las revoluciones | analiza frente a los
Espacio geogréficoy | del siglo XIXy correctamente. fenémenos
el ser humano; y XX. Utiliza fuentes de | sociales. Reconoce
avalUa criticamente Explica la informacion para | los derechos

los avances y
limitaciones de esta
relacién, como
generadores de
cooperacion,
conflicto y/o
identidad en
nuestro pais.

influencia de la
colonizacién en la
periferia.

Analiza las
condiciones de
cambio social

que se dan entre las
clases sociales.
Analiza criticamente
documentos e
identifica sus

tesis.

realizar ejercicios
de investigacion
ambiental.
Propone soluciones
a problemas
ambientales

de la actualidad.
Clasificay Analiza
informacion
recibida en los
diferentes medios
de comunicacién.

fundamentales

de las personas

y las formas de
hacerlos respetar
pacificamente.
Toma decisiones
Importantes frente al
cuidado de si
mismo. Asume una
posicién critica
frente al cuidado del
medio ambiente.
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AREA O CICLO ABI ABD DOMINIOS VALORES
ASIGNATURA (Aprendizajes (Aprendizajes
basicos basicos
imprescindibles deseables)
CIENCIAS \% Asumir una Reconoce las Demuestra Plantea su
SOCIALES posicién disimilitudes su capacidad punto de vista,
critica frente geopoliticas constructiva respetando la
alas propias de de espacios oposicion de
situaciones nuestro pais, novedosos ideas de los
politicas y originadas por en el desarrollo otros.
econdmicas las diferencias de la alteracion Toma decisiones
del entorno. espaciales actual del orden responsables
fisicas y perjudicial que no | frente al cuidado de
naturales de garantiza su los recursos
Colombia. ascenso como naturales y fiscales
Describe las sujeto Valora las diferencias
relaciones contributivo econdmicas de
causales y de soluciones a la sociedad civil.
consecuentes sus entornos
del desarrollo inmediatos y
econdmico circundantes
frente a los de su vida.
problemas del Aplica modelos
desequilibrio de incursién a
natural del organizacion
planeta. es sociales y
politicas
alternativas
a las viejas y
perjudiciales
costumbres
de control
social en
nuestra
querida
Colombia.
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Anexo 7. Malla curricular de Ciencias Sociales
MALLA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIALES POR GRADO Y PERIODO ACADEMICO

PERIODO/GRADO SEXTO SEPTIMO OCTAVO NOVENO
PRIMERO RELACIONES RELACIONES RELACIONES GOBIERNO
ETICO - ETICO - ETICO - ESCOLAR
POLITICAS POLITICAS POLITICAS RELACIONES
Gobierno escolar y Gobierno escolar y Gobierno Escolar y ESPACIALES Y
proceso electoral. proceso electoral proceso electoral. AMBIENTALES
Democracia 'y Derechos Humanos Analiza los cambios GEOSISTEMAS
participacion politica. Derechos sociales, econdmicos, COLOMBIANOS
RELACIONES fundamentales de la politicos y culturales Definicion, clases,
ESPACIALES Y constitucion. generados por el caracteristicas y
AMBIENTALES Mecanismos para la surgimiento y localizacion.
Origen y evolucion del: proteccion y defensa de | consolidacion del Explotacion ambiental
Universo los derechos. capitalismo en Europa (frontera agricola,
Planeta RELACIONES y las razones por las turismo desmedido,
Proceso de ESPACIALES Y cuales este sigue explotacion minera y
hominizacién. AMBIENTALES siendo un sistema deforestacion).
Poblamiento de los Componentes de la economico vigente RELACIONES CON
continentes. cartografia -Geografia de la LA HISTORIAY LAS
Geografia fisica de Geografia politica de poblacién CULTURAS
Asia, Africa y Europa. Europa, Asia y Africa. -Las Revoluciones SOCIEDAD
RELACIONES CON burguesas. COLOMBIANA EN EL
LA HISTORIAY RELACIONES SIGLO XX
LAS CULTURAS ESPACIALES Y PRIMERA MITAD
Caracteristicas del AMBIENTALES. Geopolitica de
imperio romano Comprende el Colombia.:
Decadencia del Imperio | fendmeno de las Modernizacion:
Romano migraciones en urbanizacién, desarrollo
Invasiones barbaras distintas partes del industrial y movimientos
Imperio bizantino mundo y como afectan sindicales.
Imperio carolingio a las dindmicas de los SEGUNDA MITAD:
Imperio &rabe o paises receptores y a Caracteristicas
islamico paises de origen. sociopoliticas.
Comprende el
fendémeno de las
migraciones en
distintas partes del
mundo y cémo afectan
a las dindmicas de los
paises receptores y a
paises de origen.
SEGUNDO RELACIONES CON RELACIONES CON LA SEMANA DE LA SEMANA DE LA

LA HISTORIAY

LAS CULTURAS
Civilizaciones fluviales:
Mesopotamia y Egipto.
Indiay China.
Civilizaciones europeas:
Greciay Roma.
RELACIONES CON
LA HISTORIAY LAS
CULTURAS
Semana de diversidad
cultural
(afrocolombianidad)

HISTORIAY LAS
CULTURAS

Feudalismo

Cruzadas

Humanismo- Renacimiento
Surgimiento de ciudades y
del comercio

Monarquias Absolutas
Reforma —Contrarreforma
lustracién y el Despotismo
llustrado

RELACIONES
ESPACIALES Y
AMBIENTALES
Descubrimientos
geograficos

Mercantilismo

Semana de diversidad
cultural
(afrocolombianidad)

DIVERSIDAD
RELACIONES CON LA
HISTORIAY LAS
CULTURAS
PROCESOS
MIGRATORIOS EN
COLOMBIA SIGLO XX -
XXI1
Definicion, Causas y
consecuencias.
Movimientos poblacionales
del siglo XXI: emigracion e
inmigracion.

ECONOMIA EN
COLOMBIA

Analiza los procesos de
expansion territorial
desarrollados por Europa
durante el siglo XIXy las
nuevas manifestaciones
imperialistas observadas en

DIVERSIDAD
RELACIONES CON LA
HISTORIAY LAS
CULTURAS

PROCESOS
MIGRATORIOS EN
COLOMBIA SIGLO XX -
XX1

Definicion, Causas y
consecuencias.

Movimientos poblacionales del
siglo XXI: emigracion e
inmigracion.
ECONOMIAEN
COLOMBIA

Causas y efectos de las crisis
econdmicas en el mundo,
América Latina y Colombia.
Caracteristicas y consecuencias
de las crisis econémicas en
Colombia.
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las sociedades

Regiones econémicas en

contemporéaneas Colombia: crecimiento e
impacto social.
PERIODO/GRADO SEXTO SEPTIMO OCTAVO NOVENO

TERCERO RELACIONES HISTORIAY LAS CATEDRA Y CATEDRAY

ESPACIALES Y CULTURAS SEMANA POR LA SEMANA POR LA

AMBIENTALES RELACIONES PAZ PAZ

Geografia fisica del ESPACIALES Y DERECHOS

continente americano. AMBIENTALES Las relaciones RELACIONES ETICO

Geografia fisica de Geografia urbana interpersonales como -

Colombia. Conceptos: urbano, base para una buena POLITICAS

RELACIONES CON crecimiento, area convivencia FUNDAMENTALES Y

LA HISTORIAY LAS metropolitana, ESTADO SOCIAL DE

CULTURAS asentamientos, DERECHO

Civilizaciones planificacion urbana Definicion y

mesoamericanas y
andinas.

Colombia y sus culturas
precolombinas.
RELACIONES CON
LA HISTORIAY LAS
CULTURAS

Semana por la paz.

Fendmenos sociales y
problematicas del
urbanismo
(sobrepoblacion,
movilidad, violencia,
pobreza migraciones,
industrializacion)
RELACIONES CON
LA HISTORIAY
LAS CULTURAS
Semana por la paz.

caracterizacion. Derechos
constitucionales.
Mecanismos de
participacion ciudadana e
Instituciones de
proteccion de los DDHH
en Colombia.

LA MUJER EN LA
SOCIEDAD
COLOMBIANA
Mujeres en la historia de
Colombia. Formas de
violencia contra la mujer.
Identidad de género.
RESOLUCION DE
CONFLICTOS

Causas, caracteristicas y
consecuencias de los
conflictos. Impacto del
conflicto armado.
Alternativas para la
solucion de conflictos.
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DECIMO UNDECIMO
PERIODO/GRADO FILOSOFIA CIENCIAS POL. FILOSOFIA CIENCIAS POL.
ECONOM. ECONOM.
PRIMERO PRIMER PERIODO RELACIONES 1. Laspreguntas de | RELACIONES
1. Introduccién ala ETICO - la actividad filoséfica | ETICO — POLITICAS
filosofia POLITICAS Preguntas problemas: | Gobierno escolar y
Preguntas problema: | Gobierno Escolary ¢Por qué preguntar por | proceso electoral

;Qué es filosofia? ¢Es
diferente la filosofia de
las ciencias? ¢si 0 no?
¢Por qué? ;Qué significa
filosofar? ;Para qué
sirve la filosofia? Temas
1. ;Qué es la filosofia?
2.Caracteristicas de la
filosofia: pregunta, duda,
asombro

3. Utilidad de la filosofia
4. La actividad de la

filosofia
5. Las preguntas
cientificas, técnicas,

cotidianas y filoséficas
6. Qué puedo saber, qué
debo hacer, qué me esta
permitido  esperar vy,
finalmente, quién soy.
2. Filosofiay la légica
Preguntas problema:
;Qué es la légica? ;Qué
es un razonamiento?
¢Qué es un argumento?
¢Qué es una inferencia?
Temas 1.
Légica y
filosofia 2. (Qué es la
légica? 3. ;(Qué es un
argumento? 4. ;Qué es
una proposicion? 5.
¢Qué es una inferencia?
3. Relaciones del
hombre con la
naturaleza  Preguntas
problema: ¢Cudl es el
principio o0 elemento
(arché) que originé la
Naturaleza y por el que
estan formados los seres
naturales? /Qué es un
mito? ¢(Cual es la
diferencia entre mito y
filosofia?
Temasl. El origen de la
naturaleza: la mitologia
griega
2. El mito de la creacion
3. El problema del origen
del cosmos planteado

por los filésofos
presocraticos: ¢cual es el
principio o elemento

(arché) que origind la
Naturaleza y por el que
estan formados los seres
naturales?

proceso electoral.

I'y Il Guerra Mundial:
Contexto geopolitico.
Consecuencias
geopoliticas y desarrollo
tecnolégicos y militares
cmju de las Guerras
mundiales.
RELACIONES
ESPACIALES Y
AMBIENTALES.
Recursos hidricos:
localizacion e
importancia.

Mineria en Colombia y su
impacto ambiental:
pérdida de la
biodiversidad.

el origen del universo?
¢Cual es el sentido de
la existencia? ;Qué es
la muerte? ;Qué es el
mal? ¢Cudles son las
razones para justificar
la confianza que se
tiene hoy en el
conocimiento
cientifico? /Qué es la
utopia?

1. Preguntas
filosoficas:

El origen del universo
El sentido de Ila

existencia

La muerte

El origen del mal

La ciencia

La utopia

2. Concepciones
filosoficas sobre el ser
humano: Cuerpo vy
alma: Platén,

Aristoteles, Descartes,
Marx Nietzsche

Estado y
administracion.
Constitucion politica de
Colombia.

Mecanismos de
Proteccién y control.
Organizacion politica y
econémica de
Colombia.

Conflictos sociales y
politicos en Colombia.
Antecedentes del
conflicto armado en
Colombia.
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4. Origen del universo

PERIODO/GRADO

DECIMO

UNDECIMO

FILOSOFIA

CIENCIAS POL.
ECONOM.

FILOSOFIA

CIENCIAS POL.
ECONOM.

SEGUNDO

1. Planteamientos
filoséficos sobre el
hombre
Preguntas problema:
;Qué es el ser
humano? ¢En qué
medida se puede
hablar de una crisis del
humanismo en la
actualidad?
1. El ser humano
pensado desde los
filésofos: Platon (los
dos mundos),
Aristételes, Agustin,
Sto. Tomas, Hobbes,
Kant, Nietzsche,
Marx, Lipovetsky.
2. Conocimientoy
realidad
Preguntas problema:
;Qué es el
conocimiento? ;Qué
se puede conocer?
Qué es el
conocimiento
Los grados del
conocimiento
Los modelos
explicativos del
conocimiento

RELACIONES CON
LAHISTORIAY
LAS CULTURAS

Violencia en Colombia
en el siglo XX.

Tipos de violencia 'y
caracterizacion.
Conflictos asociados en
Colombia.

RELACIONES
ESPACIALES Y
AMBIENTALES.
Demografia global.
Principales organismos
internacionales.

Tipos de Estados y sus
caracteristicas.

RELACIONES CON LA

HISTORIAY LAS
CULTURAS
Semana de diversidad
cultural
(afrocolombianidad)

1. Lafilosofiay la
blsqueda de la
felicidad

Preguntas problema: ¢qué

1

2.

es la felicidad?

Desde la filosofia
qué se dice sobre la
felicidad: Aristoteles,
los Estoicos,
Epicureos,

Nietzsche.
Légica y filosofia

Preguntas problema: ;Qué

1
2.

€s un argumento?
¢Qué es una falacia?
¢Qué es una
inferencia?

Tipos de argumentos
Falacias
argumentativas

3. ¢Como evitar falacias

argumentativas?

4. ;Cémo sacar

conclusiones a partir
de argumentos?

RELACIONES CON
LA

HISTORIAY LAS
CULTURAS

Procesos de paz en el
mundo (el salvador,
Sudéfrica, Irlanda del
norte, Nepal).
Proceso de paz en
Colombia

RELACIONES CON
LA HISTORIAY
LAS CULTURAS
Semana de diversidad
cultural

Guerra fria

Causas consecuencias
Geopolitica
Conflictos
geopoliticos del siglo
XX- XXI

Conflictos actuales.
Globalizacion
Caracteristicas
econdmicas y politicas
Consecuencias
positivas y negativas
de la globalizacién

221




caracterizacion. Derechos
constitucionales.
Mecanismos de
participacion ciudadana e
Instituciones de proteccion
de los DDHH en
Colombia.

LA MUJER EN LA
SOCIEDAD
COLOMBIANA
Mujeres en la historia de
Colombia. Formas de
violencia contra la mujer.
Identidad de género.
RESOLUCION DE
CONFLICTOS

Causas, caracteristicas y
consecuencias de los
conflictos. Impacto del
conflicto armado.
Alternativas para la
solucion de conflictos.

la autonomia?

Temas

1. Diferencia entre
ética y moral

2. Libertad y
determinismo

3. Libertad como
autonomia: La mayoria
de edad kantiana

4. Libertad como
autonomia

5. El
existencialismo: un

concepto radical de la
libertad
6. Laresponsabilidad

DECIMO UNDECIMO
PERIODO/GRADO FILOSOFIA CIENCIAS POL. FILOSOFIA CIENCIAS POL.
ECONOM. ECONOM.
TERCERO CATEDRA Y SEMANA | 1. La moral y la RELACIONES CON La estética como
POR LA PAZ ética LAHISTORIAY fundacion del
DERECHOS Preguntas  problema: | LAS CULTURAS mundo:
RELACIONES ETICO — | ¢Qué es lamoral? ;:Qué | Diversidad cultural vs. Preguntas problema:
POLITICAS es la ética? (Es | Violencia politica. ¢ Qué es la estética?
FUNDAMENTALES Y necesaria la moral en | Diversidad cultural. ;Qué es el arte? ;Qué
ESTADO SOCIAL DE una sociedad? ¢Qué es | Discriminacion. criterios se establecen
DERECHO la libertad? ;Qué es el | Exclusién. para llamar a una cosa
Definicién y determinismo? ;Qué es | Mecanismos de una obra de arte?

proteccion de los
DD.HH.
RELACIONES CON
LA HISTORIAY
LAS CULTURAS
Semana por la paz.

1. El arte como

representacion de la

realidad: Platén

Aristételes

2. La creacién

estética, Nietzsche:

El arte apolineo

El arte dionisiaco

La metafisica del
artista.

3. (Qué es la obra de
arte?
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Anexo 8. Plan de estudios de Ciencias Sociales

APRENDIZAJES Y HABILIDADES ADQUIRIDAS

GRADO POR LOS ESTUDIANTES EN EL 2020

Sexto APRENDIZAJES CIENCIAS SOCIALES:

GOBIERNO ESCOLAR, ORIGEN DEL UNIVERSO,
ERAS GEOLOGICAS, CIVILIZACIONES ANTIGUAS
(EGIPTO, MESOPOTAMIA, INDIA CHINA, GRECIA Y
ROMA), CIVILIZACIONES MESOAMERICANAS (INCA,
MAYA'Y AZTECA).

APRENDIZAJES ETICA:
ESTEREOTIPOS, RESPETO Y DIGNIDAD. LA ETICA
Y EL  SENTIDO DE VIDA, PRACTICAS
DELIBERATIVAS 'Y NUEVOS ESPACIOS DE
INTERACCION: ESTUDIO DE CASO: INTERNET.

APRENDIZAJES RELIGION:
LA IGUALDAD RELIGIOSA Y CIVILIZACIONES
ANTIGUAS, SU APORTE AL MITO, EL RITUAL Y LOS
MISTERIOS.

HABILIDADES:
AUTONOMIA, LIDERAZGO, MANEJO DE LAS TIC's,
COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL PROCESO
DE COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES Y DESARROLLO PROCESUAL DE
LA GUIA, CREATIVIDAD, EXPOSICION,
INTERPRETACION DE TEXTOS CONTINUOS Y
DISCONTINUOS, PENSAMIENTO CRITICO,
DESARROLLO DE TEXTOS ESCRITOS.

Séptimo APRENDIZAJES CIENCIAS SOCIALES:

GOBIERNO ESCOLAR, CARTOGRAFIA, IMPERIO
ROMANO, EDAD MEDIA (INVASIONES, FEUDALISMO,
IMPERIOS), EDAD MODERNA (HUMANISMO Y
RENACIMIENTO).

APRENDIZAJES ETICA:

LOS ARBOLES: AMIGOS QUE TRATAMOS COMO
ENEMIGOS, IGUALDAD ENTRE ANIMALES: UN RETO
ALCANZABLE, PETROLEO Y GAS A TRAVES DEL
FRACKING: UN RECURSO ENERGETICO Y UNA TECNICA
PARA ALCANZAR, DERECHOS HUMANOS DE LAS MUJERES,
DERECHOS UNIVERSALES DE LOS ANIMALES.

APRENDIZAJES RELIGION:
ORIGEN DEL CRISTIANISMO.

HABILIDADES:

AUTONOMIA, LIDERAZGO, MANEJO DE LAS TIC's,
COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL PROCESO DE
COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES Y DESARROLLO PROCESUAL DE LA GUIA,
CREATIVIDAD, EXPOSICION, INTERPRETACION DE TEXTOS
CONTINUOS Y DISCONTINUOS, PENSAMIENTO CRITICO.
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GRADO

APRENDIZAJES Y HABILIDADES ADQUIRIDAS
POR LOS ESTUDIANTES EN EL 2020

Octavo

APRENDIZAJES CIENCIAS SOCIALES
GOBIERNO ESCOLAR, DEMOCRACIA'Y DERECHOS HUMANOS,
DISCRIMINACION, PESTE NEGRA Y COVID, GEOGRAFIA
HUMANA, GEOGRAFIA DE LA POBLACION, ORIGEN DE LAS
REVOLUCIONES BURGUESAS (RENACIMIENTO, HUMANISMO E
ILUSTRACION), REVOLUCIONES BURGUESAS (INGLESA,
INDEPENDENCIA DE EE. UU, FRANCESA E INDUSTRIAL).

APRENDIZAJES ETICA:
GRUPOS SOCIALES (PRIMARIOS Y SECUNDARIOS), LA
FAMILIA, DISCRIMINACION Y TOLERANCIA, PROYECTO DE
VIDA.

APRENDIZAJES RELIGION:
SISTEMAS RELIGIOSOS OCCIDENTALES Y ORIENTALES,
DIVERSIDAD RELIGIOSA, MATRIARCADO Y PATRIARCADO,
SINCRETISMO RELIGIOSO Y POLITICO.

HABILIDADES:
AUTONOMIA, LIDERAZGO, MANEJO DE LAS TIC's,
COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL PROCESO DE
COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES
Y DESARROLLO PROCESUAL DE LA GUIA, CREATIVIDAD,
EXPOSICION, INTERPRETACION DE TEXTOS CONTINUOS Y
DISCONTINUOS, PENSAMIENTO CRITICO.

Noveno

APRENDIZAJES CIENCIAS SOCIALES
GOBIERNO ESCOLAR, INICIOS DEL SIGLOXX EN EL MUNDO
(EUROPA Y REPERCUSION EN COLOMBIA), INICIO SIGLO XX EN
COLOMBIA, HISTORIA DEL CONFLICTO ARMADO EN
COLOMBIA.

APRENDIZAJES ETICA:
EL CUERPO COMO TERRITORIO DE PAZ.

APRENDIZAJES RELIGION:
EL ALMA.

HABILIDADES:
AUTONOMIA, LIDERAZGO, COMPRENSION LECTORA, MANEJO
DE TIC’s, COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL PROCESO
DE COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES Y DESARROLLO PROCESUAL DE LA GUIA,
CREATIVIDAD, EXPOSICION, INTERPRETACION DE TEXTOS
CONTINUOS Y DISCONTINUOS, PENSAMIENTO CRITICO.
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GRADO

APRENDIZAJES Y HABILIDADES
ADQUIRIDAS POR LOS ESTUDIANTES EN EL 2020

Decimo

APRENDIZAJES CIENCIAS POLITICAS:
GOBIERNO ESCOLAR, GEOPOLITICA DESDE: GUERRAS
MUNDIALES, AVANCES TECNOLOGICOS Y MILITARES DE LAS
GUERRAS MUNDIALES, GUERRA FRIA, GLOBALIZACION,
ORGANISMOS MULTILATERALES Y TRATADOS COMERCIALES
EN COLOMBIA.

APRENDIZAJES FILOSOFIA:
APROXIMACION ¢;QUE ES FILOSOFIA?, CARACTERISTICAS
DE LA FILOSOFIA: PREGUNTA, DUDA, ASOMBRO. FILOSOFIA Y
LOGICA: ;QUE ES LA LOGICA? ;QUE ES UN RAZONAMIENTO?
¢QUE ES UN ARGUMENTO? (QUE ES UNA INFERENCIA?
INTRODUCCION A LA FILOSOFIA DE PLATON.

APRENDIZAJES ETICA:
DILEMAS ETICOS, BIOETICA Y LUCHAS SOCIALES Y
POLITICAS POR EL CUMPLIMIENTO DE LOS DERECHOS.

) APRENDIZAJES RELIGION:
¢QUE ES EL DEISMO?, (ES LA CIENCIA UN DIOS PARA LA
HUMANIDAD?

HABILIDADES:

AUTONOMIA, LIDERAZGO, COMPRENSION LECTORA,
MANEJO DE TIC’s, COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL
PROCESO DE COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES Y DESARROLLO PROCESUAL DE LA GUIA,
CREATIVIDAD, EXPOSICION, INTERPRETACION DE TEXTOS
CONTINUOS Y DISCONTINUOS, TRABAJO COLABORATIVO Y
PENSAMIENTO CRITICO, DESARROLLO DE TEXTOS ESCRITOS.

Once

APRENDIZAJES CIENCIAS POLITICAS:
GOBIERNO ESCOLAR, DERECHOS HUMANOS,

CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA (ORGANIZACION DEL

ESTADO COLOMBIANO), GEOPOLITICA Y GLOBALIZACION.

APRENDIZAJES FILOSOFIA:
CONCEPCIONES FILOSOFICAS DEL SER HUMANO: (QUE ES
EL SER HUMANO EN PLATON, ;ARISTOTELES, SAN AGUSTIN,
SANTO TOMAS, PICO DE LA MIRANDOLLA, ;DESCARTES,
MARX? FILOSOFIA Y LA BUSQUEDA DE LA FELICIDAD: EL CASO
DE EPICURO.

APRENDIZAJES ETICA:
(QUE ES LA FELICIDAD?, APARATOS IDEOLOGICOS Y SU
IMPACTO EN LAS CLASES SOCIALES Y ETICA EN TIEMPOS DE
PANDEMIA.

APRENDIZAJESRELIGION:
¢ES LA ECOLOGIA Y EL ANIMALISMO UNA NUEVA
RELIGION?, NUEVAS TENDENCIAS RELIGIOSAS.

HABILIDADES:

AUTONOMIA, LIDERAZGO, COMPRENSION LECTORA,
MANEJO DE TIC’s, COMUNICACION, FORTALECIMIENTO DEL
PROCESO DE COMPRENSION LECTORA, SEGUIMIENTO DE
INSTRUCCIONES Y DESARROLLO PROCESUAL DE LA GUIA,
CREATIVIDAD, EXPOSICION, INTERPRETACION DE TEXTOS
CONTINUOS Y DISCONTINUOS, TRABAJO COLABORATIVO Y
PENSAMIENTO CRITICO, DESARROLLO DE TEXTOS ESCRITOS.
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¢Cuales son las Habilidades del SIGLO XX1 que podrian Fortalecerse desde la Asignatura en el 20217

CIENCIAS SOCIALES, POLITICA, ECONOMICAS Y FILOSOFIA
HABILIDADES

CREATIVIDAD E INNOVACION, PENSAMIENTO CRITICO, RESOLUCION DE PROBLEMAS, APRENDER A APRENDER, CIUDADANIA
LOCAL Y GLOBAL, APROPIACION DE TECNOLOGIAS DIGITALES, MANEJO DE LA INFORMACION, COMUNICACION,
COLABORACION.

ETICA-RELIGION:
HABILIDADES

CREATIVIDAD E INNOVACION, PENSAMIENTO CRITICO, RESOLUCION DE PROBLEMAS, APRENDER A APRENDER, CIUDADANIA
LOCAL Y GLOBAL, APROPIACION DE TECNOLOGIAS DIGITALES, MANEJO DE LA INFORMACION, COMUNICACION,
COLABORACION, VIDA'Y CARRERA Y RESPONSABILIDAD PERSONALY SOCIAL.

PROYECCION DEL PLAN DE ESTUDIOS
GRADO DEL 2021

CIENCIAS SOCIALES
Sexto
RELACIONES ETICO — POLITICAS
Gobierno escolar y proceso electoral.

RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES
Proceso de hominizacion.
Poblamiento de los continentes.

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS
CULTURAS

Civilizaciones fluviales: Mesopotamia y Egipto. India
y China.

Civilizaciones europeas: Grecia y Roma.

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS
CULTURAS
Civilizaciones mesoamericanas y andinas.

ETICA
Estereotipos, Respeto Y Dignidad.
La Etica Y El Sentido De Vida
Précticas Deliberativas Y Nuevos Espacios De
Interaccién: Estudio De Caso: Internet.

RELIGION
La Igualdad Religiosa Y Civilizaciones Antiguas, Su
Aporte Al Mito, El Ritual Y Los Misterios.
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GRADO

PROYECCION DEL PLAN DE ESTUDIOS
DEL 2021

Séptimo

CIENCIAS SOCIALES

RELACIONES ETICO — POLITICAS
Gobierno escolar y proceso electoral
Derechos Humanos

Derechos fundamentales de la constitucion.

RELACIONES CON LA HISTORIAY LAS CULTURAS
Caracteristicas del imperio romano

Decadencia del Imperio Romano

Invasiones barbaras

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS CULTURAS
Feudalismo

Humanismo- Renacimiento

lustracion y el Despotismo llustrado

ETICA
Los Arboles: Amigos Que Tratamos Como Enemigos
Igualdad Entre Animales: Un Reto Alcanzable
Petréleo Y Gas A Través Del Fracking: Un Recurso Energético
Y Una Técnica Para Alcanzar
Derechos Humanos De Las Mujeres, Derechos Universales De
Los Animales.

RELIGION
Origen Del cristianismo.

Octavo

CIENCIAS SOCIALES

RELACIONES ETICO - POLITICAS
Gobierno Escolar y proceso electoral.

RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES
Geografia de la poblacion.

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS CULTURAS
Las Revoluciones burguesas.

Revolucién Inglesa.

Independencia De Estados Unidos

Revolucién Francesa

Revolucién Industrial.

ETICA
Grupos Sociales (Primarios Y Secundarios)
La Familia
Discriminacion Y Tolerancia
Proyecto De Vida.

RELIGION
Sistemas Religiosos Occidentales Y Orientales
Diversidad Religiosa
Matriarcado Y Patriarcado
Sincretismo Religioso Y Politico.
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GRADO

PROYECCION DEL PLAN DE ESTUDIOS
DEL 2021

Noveno

CIENCIAS SOCIALES

RELACIONES ETICO - POLITICAS
Gobierno Escolar y proceso electoral.

RELACIONES ESPACIALES Y AMBIENTALES
Caracterizacion geogréafica de Colombia.

Explotacion ambiental (frontera agricola, turismo desmedido,
explotacién minera y deforestacion).

RELACIONES CON LA HISTORIA'Y LAS CULTURAS

Historia del Siglo XXy conflicto armado en Colombia
Sociedad Colombiana En El Siglo XX.

ETICA
Construyendo el soporte social: Normas y limites.
Competencias Inter e intrapersonales.
Construyendo el éxito.

RELIGION

EL ALMA. (PENDIENTE IVONNE)

Decimo

CIENCIAS POLITICAS Y ECONOMICAS
PENDIENTE ANA MILENA
FILOSOFIA

¢Qué es filosofia?

Caracteristicas de la filosofia: pregunta, duda, asombro.
Filosofiay logica: ;Qué Es La Logica?

¢Qué Es Un Razonamiento?

¢Qué Es Un Argumento?

¢Qué Es Una Inferencia?

Introduccion A La Filosofia De Platdn.

ETICA
Dilemas Eticos
Bioética
Luchas Sociales Y Politicas Por El Cumplimiento De Los
Derechos.

RELIGION
¢ Qué Es El Deismo?
(Es La Ciencia Un Dios Para La Humanidad?
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PROYECCION DEL PLAN DE ESTUDIOS

GRADO DEL 2021
CIENCIAS POLITICAS Y ECONOMICAS
Once RELACIONES ETICO - POLITICAS

Gobierno escolar y proceso electoral

Estado y administracion.

Mecanismos de Proteccion y control.
Conflictos sociales y politicos en Colombia.

RELACIONES CON LA HISTORIA Y LAS
CULTURAS

Geopolitica

Conflictos geopoliticos del siglo XX- XXI

Conflictos actuales.

Organizaciones politicas y econdmicas en América latina

FILOSOFIA
Concepciones Filoséficas Del Ser Humano: ;Qué Es El
Ser Humano En Platén, Arist6teles, San Agustin, Santo
Tomas, Pico De la Mirandolla, ¢ Descartes, Marx?
Filosofia Y La Busqueda De La Felicidad: El Caso De
Epicuro.

ETICA

¢Qué Es La Felicidad?
Aparatos ldeoldgicos Y Su Impacto En Las Clases
Sociales
Etica En Tiempos De Pandemia.

RELIGION

¢Es La Ecologia Y EI Animalismo Una Nueva Religion?
Nuevas Tendencias Religiosas.
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Anexo 9. DBA en Ciencias Sociales para grado sexto

Ciencias Sociales * Grado 6°

Derechos Bdsicos de Aprendizaje - V.

Comprende que existen diversas explicacionss

] « ¥ leornias sobree el otigen del universo en nuesha
busqueda por entender que hacemos parte
de un mundo mas amplio.

Evidencias de aprendizoje

® Interpreta diferentes teonas clentificas sobre
al ofigen de! universo (Big Bang. inflacionaria,
multiuniversos), que e parmien 1Ieconocet Como
SLEQIMOS, CUANT0 Y POt QUE.

©® Explica los elementos que componen nuesito
sisterna solar: planetas; eshellas, astecoldes,
cometas y su relacion con la vida en la Tierra.,

® Compara teorias clentificas, refigiosas y mitos de
culturas ancestrales sobre el ongen del universo,

® Expresa ka importancio de explorar el universo

como una posibiidad para entender el oligen

y el cambio de las formas de vida en la Tiena.
Ejemplo

A partit de lolectuade tres textcs coftos sobre ef
ongen del untverso: de lo Biblia, el Génesis (1:1-
10} de La histoda jamdas conlada, de Carl Sagan,
teora del Big Bang: y el mito de Chiminigagua
(mito mulsca). completa el siguiente cuadio;

Ww Mio.
Jomds confoda | Musca

Asgumentos

Comprende que la Tierra es un planeta en
2 «constante franstormacion cuyos cambios
influyen en las formas del relieve temestre vy
en lo vida de las comunidades que i habitan.

Evidencics de oprendizaje

©® Describe los Interacciones que se dan entre el
relove, o cima, las 2zonas bioclimaticas (cambios
en ka tempergluas, mareas, vientos, comientes
madinas. nubes, radiocion solar) v las acclones
humanas.

® Explica'lo teotia de la deriva continental y la
dinédmica Intetna de ka Tietra reconociendo
los efectos que esia genera: sismos, tsunarmis,
erupciones volcanicas y cambios en el paisaje,

® Diferencialos repercusiones de algunos fendmenos
climaticos (huracanes, tomados, fenomeno del
nino y de le nina. luvias fropicales) en lo wda de
las petsonos.

® Aigumenia a parti de evidencias los efectos
de un sismo en ka poblacion [formando como
efemplo uno sucedido en Colombia) y conoce
las tecomendaciones @ segul. en caso de un

- e
AW e e
LR T . veeae

e -
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Ciencias Sociales « Grado 6°

Derechos Basicos de Aprendizaje - v

Analizo los aspectos centrales del proceso

3 « de hominizacion y del desarrollo tecnologico
dados durante o prehistoria, para explicar
las transtformacioneas del entormo,

Evidencias de aprendizaje

® Diferencia los caracieristicas fisiologicas y
anatémicas presentes en los ausiralopithecus,
homo habilis, homo erectus, homo
neonderthalensis y homo saplens sapiens.
reconociendo los factores que incidieron en
estos cambios,

® idenfifica los cambios tecnologicos que fuvieon los
horrinidas (pledras taladas. huasos, conchas....)
asl como las repeicusiones en su vida y en el
entoino.

® Expiica el popel del robajo de los hominidos
(caza. pesca, recoleccion) y io impordancia de
estas aclividades en la oiganizacikon social y.en
el proceso de humanizacion.

® Discute feorios sobre los posibles formaos de
poblamiento en los diferentes continentes,

Analiza como en las sociedades antiguas

4 « surgleron las primeras ciudades y el papel de
la agricultura y el comercio para la expansion
de estas.

. Evidencios de aprendizcje

® Relaciona el origen de la agricultuia con el
desainollo de las socledades antiguas y la
oparcion de elementos que pemanecen en
la actualidad (canaies de rlego. la escrifura, el
lodrilio).
® Explica el papel de los rios Nio, Tigs, Eufiates,
Indo. Ganges, Huang He y Yangtsé Kiong. en la
constuceion de los primeras cludades y el ofigen
de los civilizaciones antiguas y los ublca en un
mapa actual de Africa y Asia,
{ ® Establece los implicaciones del ptoceso de
sedentarizacion, la domesticacion de animales

( y el ermpleo de mano de obia esclavizada, en
la revolucion agricola pata la humanidad,
©® Expresa opiniones sobre la influencia de la
agrcultura, el surgimiento de kas cludades, las
primetas otras de Ingeniena en la antiguedod
y. su desarrolio en los sociedodes acluales,




Ciencias Socicles * Grado 6°

Derechos Basicos de Aprendizaje - V.1

Analiza los legados que las sociedades
5  armericanas peehisponicas dejaron en diverscs
campoes.

Evidencias de oprendizaje

® Representa y sitia en un mapa los espoacios
geograficos en que se dasarroliaron sockedades
prehispanicas como mMayas, oztecas. incas,
chibchas u ofros grupos oncestiales,

® Desciibe los aparies tecnologicos y cuhuales de
los sociedades prehispanicos como el calendanio
maya, ia aquiteciur, los aspectos religlosos, la
astronomia y as técnicas de cullivo,

® Comparalo estrudura sodd, paitica y
econdmica de las sodedades prehispanicas,
con las socledades actuales del continente
ometicano, y estoblece similitudes y diferencios
en sus plocesos histéricos.

® Explca laimportanciade alimentos domesticados
en Ameérica como elmae, el fomate y ka papa.,
en la gastronomia del mundo contempotaneo,

(

Machu Plechu (Peal). Fologratio tomada de
www.pbobay.com (banco de
Moganes) on; oo glBFM3xO

Teotihuocan (Mexico). Folografia tomoda
da: www.plicbay.com (banco de
Imogenes) en: Goo.QVBFM3O

Anaiza los distintes formaos de goblemo

é « Sercicas en lo antiguediod y ias compana
con el elerciclo cal poder poltico en &l mundo
contempaoraneo,

Evidencias de oprendizoje

® Reconoce algunas Iomas de goblemo que se
desanoliaron en 1as sociedades aniiguas (tirania,
alistoctacia, monaiquia, feocracia, demociacia
ateniense) e identifico oquelkss que permanecen
en la aclualidod.

® Compata kas caracternsticas de la democracia
ateniense, del poder feudal, del absolutismo y
de lo democracio parlomentaria.

® Explica como en la antigiedad se accedia
al poder, camo se |ustificaba [odgen divino),
como se mantenia (uso de la fuerzo y creacion
de ejéicitos) y cudl era & protagonismo de las
personas en lo eleccion de sus gobemnantes.

® Desciibe sermejoreasy diferencias que se obser van
entie la demociocia ateniense y ias democracias
actuales, en especial lo colombiona. para
senolar torkalezas, debllidades y altemativas que
conduzcon a una mayot democratizacion,




Ciencias Sociales « Grado 6°

Derechos Basicos de Aprendizaje - V.1

Angliza como en el escenario politico

7 sdemocratico entran en |uego Intereses
desde diferentes sectores sociales, politicos
y economicos, los cuales deban ser dirimidos
por los ciludadanos

Evidencias de aoprendigje

® Describe el ongen de la ciudodania, los cambios
que ha lerido en el liempo ysu signflcado actuol.

® Aigumenta la imporiancic de participar
activamente en la foma de decisiones para el
bienesiar colectiva en ki sociedod, en &l contexto
de una demociacia.

® Explica, a parlr de ejermplos, las consecuencias
que pueden lener sobre si mismo y sobre
los demas. fa no parficipacion activa en los
decislones de una comunidad.

® Plantea razones que parmmitan comprender la
Imporancia de respelar las opinkones alenas y
aportar constiuctivamente a los discusiones en
el gIupo.

sociedad

Comprende que en una

8 «democratica no es aceptable ninguna
forma de discriminacion por origen etnico,
creencias religlosas, genero, discapacidad
y/o apariencia fisica.

Evidencios de aprendizale

® Reconoce que ias personas lenemos derecho a
no ser discriminedas, a la luz de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos y de ki
Constitucidn Naciond de Colombia de 1991.

® Aigurmrenta como los derechos de las pesonas
se basan en el prncipio de la igualdad onte
ka dey, aunque cada uno Viva y se axprase da
manera diferente.

® bHpkoque perfenece aunasociedad mutiiculiurd
y cémo ésta, ha contibudo a la constiuccion
de =y identidad (familia, colegio, barrio, region,
pais),

® Reconoce a partr de situaciones de la vida
cofidicna que elespeto hacia & olo es inherenie
a la condicion humana.,
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Anexo 10. Plantilla guia de aprendizaje colegio ALM

b~ COLEGIO ALFONSO LOPEZ MICHELSEN ‘ni ']

m “Una Vida para a Excelencia”™

i PROTOCOLO DE EVALUACION SEGUNDO PERIODO
Grado [ Asig Period.

ASPECTO INSTRUMENTO/CRITERIO DE EVALUACION edsendes

AUTOEVALUACION 10%
TOTAL

DIGITAR EL NOMBRE oL oe TmABAI
DE LA ASIGNATURA e

FECHAS DE ENTREGA: Plazo Maximo 15 Octubre

FORMA DE ENTREGA: Descriter Ia formas como S& sntregs folos pantalisros sudios de ws o
famadas de voF
Dejar registrada (a mformacidn en ef cuadernc de @ asignatura, carpeta

E MARQUEN TODOS LOS TRABAJOS QUE
s —
EDIO DE ENTREGA Correc xexfBomail com

Colocar en ol Asunto Curso y Nombre Compisto el estudianie

Ws Docente de i3 asignatsra 21 8ooocx inciar el envio de s
actividades con = Curss y Nomive Complein ded estuSants

MEDIO DE ASESORIA Y Uamadas de voz. © mensaes de Texin o WS ai cet 3180000
ACLARACION DE DUDAS
e =

ENTO, MOTIVACION Y EXPLICACION A LOS APRENDIZAJES (Tempo estmado: X horas)

Ei propdsito de esie primer momento es scercer 3 1os estudiantss 8 I temlics meduanie achvcades previas
comeo la presentacdn de siuacionas. t2aios, malenal grafco y actividades, Que DO 3U SBCIND motivan a jos

Colocar uns [frose de Motiveciin, animao, alientn, superacidn personal para el trabajo en cava 11
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A COLEGIO ALFONSO LOPEZ MICHELSEN IED J

m “Una Vida para la Excelencla®

jGvenes y con ello establece un primer acercamiento a los contenidos que se abordan, Iguaiments, pretende
Indagar por lox sabores pravios que frasn los estudiantes, a través de situaciones vanadas

Los contanidos se elaboran de acuerdo con el desartollo cognitivo de 1os estudiantes de cada grado, o que
Implica una adecuada seleccion de los mismaos y su profundidad, presentacidn y lenguaje adecuado. Se
presentan los conoeptos nuevos para ol estudiante, explicacion de procedimiantios y ejemplos paso a paso
entre otros

Colocar toda la informacidn que necesitan en la gula, recordar que no tlenen posibllidades de acceder a los
medios tecnologiocon,

Il MOMENTO, EJERCITACION Y APLICACION DEL CONOCIMIENTO (Tiempo estimado: X horas)

Este momento tiene por objeto trabiajee las habiidades proplas que desarrolla el drea. Por ello, las actividades
que se eakzan enfrentan al estudianie a una situacion real © de contexto para gue logren un aprandizaje
significativo. Ejarcicios, ostudio de casos y otras estrateglas que les permitan hacer trasferencia de los
canocimientos adquindos en ol momaento de conceptualizacion

NOTA. Toda la infarmacion que requieran los estudiantas debe estar contenida en la unidad, pues este grupo
de estudiantes no cusnta con accesa a Intermet, ni libros de consulta, Las herramientas de trabajo pars
denarrollar las diferentes actividades deben estar o la mano en el hogar

*TIEMPO ESTIMADO: Indicar ol iampo estimado que o estudiante durara realizando s actividad Esto
permiting doatficar mejor ef trabajo. Aunque o materal estd planteado para dos meseas, 8 semanas, s0lo ae
enviara rabajo pars 6 semanas. de MOdo GUe 80 de LN BERACIO pare corregit y paa evaluar al docents

I MOMENTO, CIERRE Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES (Tiempo estimado: X horas)

Presenta al estudiante una sintesis de (os temas desanollados durante el modulo, pars |0 cual destaca su
Importancia y aplicablilidad,

Puede inclulr actividades de autoavaluacion, Co evaluacidn de la actividad por parte de adulto acompafante,
Lienado de rubricas de Fvaluacion, Test de preguntas ablertas, Cusstionarnos tipo ICFES, Matrices de
METAGOGNICION (EJ: Que sabia, que aprendi, que se me dificulto) Sopas de intras Crucigramas entre
otras,

Por favor digitar las referencias deo las cuales se tomd informacion para disefar la guia, esto para evitar incurrir
an plagio y respetar os derschos de autor, en caso que las aclividades sean tomadas de otra persona,

Colocar unu frase de Motivacion, animao, allento, superaclion personal parvae el trabajo en casa. 1!
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Ciencias Sociales MODULO DE TRABAJO
ABRIL - MAYO
FECHAS DE
TR Plazo Maximo 28 de mayo
ety IVONNE RODRIGUEZ - 601 GLORIA BALANTA - 602-603-604
FORMA DE = llar las actividades en la carpela, tomar fotografias o escanear |a
ENTREGA: Informacion y subirias a la plataforma en un solo archivo en PDF o Word,
segln ir o5 de la docente
MEDIO DE Plataforma: CLASSROOM Plataforma: TEAMS
ENTREGA 801 yjapSy2 602: k1et7kS
603 xsc2sdl
604. dzqmddq
MEDIO DE Correo: Correo:
ASESORIA Y btnmtmgmm,ogu <o | cmnciassccialesBalm@educacionbagota @
ACLARACION en el Asunto: Tema, cursoy | du.co
DE DUDAS ‘ ilidos y P del Colocar en el Asunto: Tema, curso y
amm Apeliidos y nombre compieto del
estuchante
Plataforma Teams
Esta gula plantea el desarrolio y fortalecimiento de hablidades loct.was y socioemccionaies,
Trabajaremos aspectos relacionados con el pr de hor 1y ht ion; asl como el

poblamiento de América y las primeras civilizaciones antiguas. Mesopotamia y Egiplo. En cads pagins
nallaras actividades que te permitirdn interactuar todo el tlempe con |a tematica expuesta y
comprenderia de mejor manara,

MUY IMPORTANTE.
MARCA EN LA PARTE SUPERIOR ¥ CON ESFERQ NEGRO O ROJO UNICAMENTE, CADA UNA
DE LAS HOJAS QUE UTILICES PARA REALIZAR TU ACTIVIDAD, DEBEN LLEVAR TUS
mvmmoo.cmo qumYWHW

SABIAS QUE.
o
Los pmoenos de homma:oon Yy
h ) 5@ rol que
\ ol primero es el desarrclio ulog::o
que ha tenido el ser humano, y el
g segundo su desarrollo cultural, los
ﬁ cuales 50 han dado & la vez
DIAGNOSTICO

Aqui no hay respuestas comectas o incorrectas, Sclo responde desde o gque has aprendido hasta ahora
en los afios escolares anteriores, no uses diccionario i Google. La idea es saber que tanto recuerda.
a. ;Sabes, qué es la prehistoria?,

Teorias Las distintas religiones afirman que el hombre ha sido creado por
sobfe un ser scbirenatural, e3tas tecrias de origen refigoso se llaman
ol creacionistas.
Origen La clencia Intenta encontrar causas naturales y pretende probarias
El naturalista Charles Darwin fue e primero en liegar a una
Hombes :,onobuén que hombres y monos tenian un antepasado en comun,
s homo.

"Tu dedres ver ef carrhio que deseas ver en el mundo ™. Mahotme Ghandi
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El ser humano alcanzé sus rasgos fisicos y psiquicos actuales tras un proceso de adaptacién constante
que duré millones de afios. Este proceso se conoce como hominizacion, un ser emparentado con los
primates evolucioné hasta convertirse en el humano de hoy. Este proceso tuvo lugar en el continente
africano hace mas de cuatro millones de afios.

Los seres humanos pertenecemos a la especie homo sapiens.
El ser humano actual pertenece a al espacie homo sapiens y forma parte de un gran grupo de pdmates.
De todos ellos los mas cercanos a al ser humano son: el .

orangutan (pongo sp.) gorila (gorila sp.) chimpancé (pan sp,) ya ‘

que compartimos una serie de caracteristicas como: ‘ A ‘s /

* Capacidad craneal elevada en comparacion con su tamafo. A b |

« Visién en tres dimensiones. Gran importancia de visién en vl e g
comparados con otros mamiferos en los que predomina el T —

sentimiento del offato.
* Dedos pulgares oponibles en las cuatro extremidades. El ser

humano ha perdido esta capacidad en los pulgares de los : PODI sk

pies.
*» Tendencia al bipedismo, que solo es completa en el ser huma VLA
* Estructura y comportamiento en sociedad complejo. s cxpecaiet 40 S o om0 e Bwtome. 1 bomd e remerss
« Periodo de cuidado de las crias muy prolongado. ey b ey o e gt by e o
« Ausencia de la cola presente en otros tipos de primates. e S it e e

e duiurdetye & de viut

LAS CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DE LA HOMINIZACION SON:

e Adquisicion del bipedismo es decir la capacidad de andar en las dos patas, de manera erguida, es
decir con una postura vertical, cuello y cabeza levantados.

« La adquisicion de la bipedestacion, lo que permitio liberar las manos y el desarrolio del pulgar

oponibie, lo que favorecio utilizarlas las manos en la realizacion de tareas como construir

herramientas y utiles en la defensa contra los depredadores.

Disminucion del prognatismo, es decir la mandibula se reduce para acomodarse y mejorar la

denticion.

Aumento progresivo de |a capacidad craneana y con ello |a evolucion paralela de la cultura en el

género homo. es decir, se desarrolid del conjunto de practicas, comportamientos y manifestaciones

que son transmisibles por aprendizaje, independientes dela genética.

* Adgquisicion de la racionalidad, de manera que el comportamiento no fue simplemente instintivo, sino
en gran parte supeditado a la razon,

* Algunos aportes culturales relacionados con la capacidad craneana fueron: fabricacion de utensilics
sencillos, sencilla organizacion social, dominio del fuego, ritos funerarios, utensilios de piedra pulida,
decoracién de pinturas rupestres, desarrollo de lenguaje, estas caracteristicas son propios del
proceso de humanizacién.

' qucmuhet-is ingresa
Sar humero Cnmcmo ¢ Serhumono Cnimpanoé : Sertumm

B pes) 08l CUNDO BX0E €N DY mvbmmuw monbms!ﬁmhmwi‘
mmmmmm Mdmmm uawummm;

3 mamwmm\
.amumumy : ‘UOMme
pmapdmm 10 l.nuiﬂnd:hdmdm
fisne Lgcren 0 bose gl cadnec.

o wm»mmma oamum

!
|
!

RESPONDE:
1. Escribe dos caracteristicas de la hominizacién y explicalas con tus palabras.
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AVANCES

Australopitecos

Vivio hace 2 3 mitanas
de sios en Afncae del
Sur

Es considoeredo un
DOMININS, s decir,
forndio do pranates

| Su papel del e

histons de Is evolucion
del hombre os
verdatieraments
amporionte

Fue ol primarc en

COLEGIO ALFONSO LOPEZ MICHELSEN IED

“Una Vida para la Excelencia”

TABLA DE EVOLUCION DEL HOMBRE

Homo Habilis

Vivid
aproxhnedamente
dasde 7.5 hasta 1.6
rmdlonos do efios
antes del presente en
WrItono da Alnca, Al
oormonzo del
Plamloosns

Fubrican sstruenenios
rudmentarios. Fuos of
PAMENS an Constuin y

£ 4

Homo Erectus

Vivio antre 1.2 millonas
de afos y 50 000 enos
antes del presente
Youimiontos on Ghina y
Juva

Emigron hode Eurcpa,

Ania y Ocsanisa

Su gren uvance fue of
Cescutrnimiento cel
fuego y harramientas

ublhirar her
de piedia

Sun nemaimientas
wran hook cle

e r
bipeda, tal y como lo
Hacomos NOSOlros.

Para |

huesow, madens y
princpalmenta plodra
tmvcoce

s

~ordar

Hormbre de
Nearnderthat

Del géneoro Homo que
habito Europa y panes
o Asa ocsidontal
desde hace 230.000
st 26 000 anos
otrdes, dureste o
FRnasocano mado y
superion y culturairnente
inogrota en ol
Palwoiilico mmcho

un lenguate hablado
Puss e une
capacidad osrebal y
vocsl purccita u b
PUOBITH.
- fabroaban y uso de
huerrmmiontss do

VA

| Homo Sepiens

| Apaiecsd deada hace
sproximadamente 150 000
afon de antigledad y axisto
con of neandortal, haco

| referencie la ser hurmano
wclaw

|- Gred y deserolld un knguaje l
| arculaco, lonslicamenie
| PIMENS L0t despuds

| Desarrolio do nsliumanios

| welwcundion gare
peorfecconando aativdades
comu s cuze,le sdquisicion de

| hébios code vez ks
complajos(vestimanias,

| domine del fuago

manara, Nuaso y peedra

Los procesos de hominizacion y humanizaciéon hacen referencia a las
etapas de desarrollo que ha sufrido el hombre por medio de la
evolucién (bioldgico), y su transiciéon de un ser salvaje a uno
civilizado (cultural).

Existen dos teorias principales que tratan de explicar la evolucion
R

del ser humano: una religiosa y otra cientifica.
Una de las caracteristicas biolégicas mas
Importantes en la evolucién del hombre es su
capacidad de andar en dos piernas, llamado

bipedismo.

ACTIVIDAD 4: HOMINIZACION Y HUMANIZACION

Y A - L) - -

S0

El diagnéstico y los puntos 1, 2 y 3, debe resolverse en o cuademo cumpliendo las especificaciones que
se indican en el cuadro del inicio de la guia y subirse a la plataforma en la tarea llamada: ACTIVIDAD
4: HOMINIZACION Y HUMANIZACION

2. Realiza un afiche en un octavo de cartulina, sobre la especie que mas te llamo la atencién,
(australopithecus homo habilis, homo erectus, homo Neanderthal, horo sapiens, homo sapiens
sapiens), escribe el titulo y por medio de dibujos muestra las caracteristicas de su evolucion o avances
técnicos o culturales, también escribe un pequefio pamafo en la parte inferior donde expliques porque
escogiste esa especie.
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3. Realiza el siguiente crucigrama. (En &l punlo 2 se encuentran ks nombres de las especies cortectaments

NA&

i [ [ T TTTTT]

AEREA

-
s

'.
-——-—
—_—T —

Horizontales

3 Se cee que este fue o pnmer homindo
que descubnd y ubhzo el fuego

5 La espece 4 la que podenecemos
nosotros es ia del

6 Son &l grupo de hominoides méds remoto
que seconoce. Los restos fosiles halados
en Aftica tienen una antigiedad de 4
miliones de afos

'.1

Verticales

1. El ser humano alcanzd sus rsgos fisicos y
psiquicos actuales ras un proceso de
adaptacion que duré millones de afos
Este proceso se lamd

22 a4

2 Hace unos 2 mellones de aflos aparecio en
la sabana africana o Homenido que
comenzo a crear sua heramientas y
ArMas, a este se B conocio como el

4 El Homo Erectus fue sucedido por el Homo

)
CRUCI_EVOLUCION_01

EVALUA TU APRENDIZAJE Y LA PROPUESTA PEDAGOGICA DE TU DOCENTE PARA EL TEMA 4

HERERE NG

bl

IHII.I

(
=
——— e

Illllllll

SABIAS QUE...

La "Era del hielo” es una época de
la prehistoria en la cual el hombre
aparecio en el continente
Americano, y que su primer y
mayor descubrimiento fue el fuego.

DIAGNOSTICO:
Aqui no hay respuestas correctas o incorrectas. Solo responde desde lo que has aprendido hasta ahora
en los afos escolares anteriores, no uses diccionario ni Google. La idea es saber que tanto recuerda.

a. Define con tus palabras qué es un continente.

b. ¢Cuantos continentes hay?

“T'u debes ser el cambio que deseas ver en el mundo”. Mahatma Ghandi
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POBLAMIENTO DE AMERICA

LCUANDO EMPEZO A POBLARSE NUESTRO
CONTINENTE?

T

Durante muchos afos, numerosos investigadores han elaborado teorias, sobre
la procedencia de los primeros antepasados en el continente americano, asli
como su forma de vida y costumbres. Se han basado en los hallazgos
arqueologicos y antropolégicos encontrados en diferentes lugares, que han dado
luces sobre las culturas indigenas en América antes de la llegada de los
europeos, y han hecho suponer que la antiguedad del hombre americano es de
unos 25 a 30.000 afos.

Hasta hoy el poblamiento inicial del continente americano no ha podido ser
explicado con certeza, aunque se da casi por seguro que diversos grupos
humanos, a través del tiempo, se trasladaron del continente asiatico al
continente americano, tomando diferentes rutas.

Segun los cientificos el hombre aparecid en@HER) Anos después los
primeros pobladores de Ameérica se vinieron de Asia cruzando por el
estrecho de Bering durante la glaciacion, siendo Ameérica el ultimo
continente en poblarse.

o =y
e N

Los primeros pobladores de Ameérica eran némad'q%-y venian en
grupos pequefos, se alimentaban de frutos que recolectaban y
de la carne de los animales que cazaban, usaban armas y
herramientas de piedra, madera o huesos. Estos hombres vivian
en cuevas o refugios temporales.

Instrumentos del hombre primitivo A" Herramientas del hombre primitivo

— WJ W\

RESPONDE
1. ¢En qué continente aparecié el primer hombre?
2. ;De qué se alimentaban los primeros pobladores que liegaron a América?

“Tu debes ser el cambio que deseas ver en el mundo”. Mahatma Ghandi
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5. Lee y colorea la siguiente ficha:

Los primeros pobladores 0e América...

Mace 40,000 afos los primeres pobladares de

wm:m.lmﬁlodngumh

tado, lo que pe & pasar caminando. A lo

hqommmmﬂdlmnumru.m
frutos.

Se dedicaban a la caza, a lapescayala
recoleccidn de frutos. Esto los '\xhurm

La caceria se volvid cada vez mas
dificil, avmentd la sbservacién
del crecimicnto de Las plantas,
Wamm

abar ona
cdarlumllhsyﬂnnwm
s tierras mas fértiles

A partir de que el hombre descubrié la agricultura

e irtid en sedentario, dedicindose también a

la cria de animales,

En Colombia cultivaron »
yuca, papa y malz.

L= _15.’1@

comenzando asl la agricultura.
= m:,;&;;
N

MArracbe o sarrian Reconts vasniuss Ve - Leg W a Gontanct

Para ' cordar
- El primer hombre se origind en Africa.

- Durante la época de las glaciaciones, especificamente Ia
Era del Hielo, los hombres llegaron a Amérka,:-

primeros hombres eran primero némadas,
luego domesticaron animales, cultivaron

mohbomrmyhommbnm

ACTIVIDAD 5: POBLAMIENTO DE AMERICA

El diagndstico y los puntos 1, 2, 4 y 5, deben resolverse en el cuaderno cumpliendo las especificaciones
que se indican en el cuadro del inicio de la guia y subirse a la plataforma en la tarea llamada
POBLAMIENTO DE AMERICA.

5. Comprension lectora (para trabajarla también en la actividad del encuentro virtual).

“Tu debes ser el cambio que deseas ver en el mundo”™. Mahatma Ghandi
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R UANEAMILIAYRICAMARMOL

(Lee con atencion y subraya las cosas que aparezcan y que no tengan l6gica en
esta histdria o en la época en que ocurre, )

Mi familia Picarméanmmol vive en la Edad de Pledra, somos cinco
MISITENDS, Per cuando mes padres legarnn a o cueva donde
VIVITION, S encortrEron a un sefor gue estaba alll pintando en
las parcdes. Dijo lamorse "Pintapledras”™ y ahora mes henmanos y
Yo le llamamos Hio Pints, porgque 8 mama (e gustd mucho como

Hoce unos dias, Sto Pinta, nos dijo que se iba de viaje
para conocer como se pinta en Nueve York y asi
5 ) aprender nuevas tbenicas. De maners que
un buen dia puso el despe » NOG dio un besito, Mientras domMmiamos vy &6 fue en autobds
para Armernica

4 £/
Mi poadre es una parsona importante en la Bbu, ya que - &l mismo- se nombrd alcalde, M~.
porque decia que tenia la cachiporra mds grande de todos y que, al gue se atreviems a ir en
Su contYa, S8 1A dana a probar @n 1a COCOMA. ASi QUe INAOS PENSATON (UL CON BSAS MZONesS
era al mejor candidato para el puesto.

Paro, aunquae panazcs muy Bruto, 68 uNa Parsona MmMuy buona, educada y
V"‘R Fmpia. Por las noches no dela que Nos acostemos sin avamos los dientes con

R el cepillo del pelo, y No Nos desa saltar en la cama, pues dice que los muelles del
colchdn NO resisten Nuestras pirnuetas,

Cuando Nos varmos de caza, ha inventado un JUego con la cachipormmas que e
ha puesin de nombre "A que te areo”. £l nos lanza una pledm y mi hammano
¥ YO ImNemos que intentar que No Nos descalabre, dando fuerte a la pledra
con las mazas. Una verz organizanos un pertido con toda la bibu y aungue

a mayoria no querian participar, porgue decian gque coincidia con la
hora de su programa favorito en la television; mi padre, decidio ani-
Maros VISIGANGO CUava POr cuava parn ensefanes o brillants y Iimes
que terda su cachiporra.,

Al final hubo tants gente que quens Jugsr que Mmuchos tivieron que hacer de espoctadores y aplaudi las
grandes Jigadas que hacia mi padre. En una de &llas lanzo la peedrs tan Altn oo ke dio @ un DaAaco gue

volaba por enclma de nuestras cabeezas. Aguella nochHe i madee 10 prepand al microondas y Nno wivinmos gue
salir de caza pore la cena.

Fue una tarde tan estupenda v divertida gue las tbus vecinas decidieron crear
unN campeonato, pero, en lugar de lanzamos las pledras unos & otros, se hizo una
varnackdn del juego que consiste en demmbar ef mayor ndmero posible de pajarnacaos,
Al jego lo larmaron “Tiro de Pichon™an honor a Pichdn - un vecino de una tribu
COrTana ~ Gue demostt ser ol gue Meor puntecda tenia.

A tito Pinta, que 10 gueromos como sl fuese do la familia, lo hemas contado todo
por cans y nos comMestd con un comeo alectrinico pidiendo la eceta del pa@nraco
Que prepand MY Madne y e paso Nos Ao gue les contt a uUNas aMmigos.
amencanos el Juego de lanzase pledias uNos @ oos. Les gustd o que
o han convertido en un juego ol que larman "Beispiadm™, it

”im"‘

R i ,

a) Lee con atencidn y escribe o subraya las cosas que aparezcan o que no tengan légica en esta
historia o en la época en que ocurre.

b) ;Cuantas personas pertenecian al principio a la familia “Picamarmol"?

c) ¢Cudntos son ahora que han llegado a la cueva? ;Por qué son mas?

EVALUA TU APRENDIZAJE Y LA PROPUESTA PEDAGOGICA DE TU DOCENTE PARA EL TEMA 5
Aspectos para considerar MUCHO | POCO | NADA

1comdndgom-hmmbmhm

2. Cuanto considero que aprendi con las actividades propuestas.

3. Las habilidades desarroliadas con las actividades propuestas

me sirven para la vida,

| 4. Las actividades propuestas fueron faciles y sencillas para mi.

5. Me gustaron las actividades propuestas en la guia.

nNJ
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3. iCuantas clases sociales existieron en Egipto? s

. Cudles eran?
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ACTIVIDAD 8 MESOPOTAMIA Y EGIPTO

Los puntos 1, 2, 3, 4, 5 y 6, debe resolverse en la carpeta o cuaderno cumpliendo las especificaciones
que se indican en el cuadro del inicio de la guia y subirse a la plataforma en la tarea llamada
MESOPOTAMIA Y EGIPTO

4. TALLER DE ESCRITURA EGIPCIAY MESOPOTAMICA

g FX Eﬁﬂ ,,_n W' Gracias a la escritura por parte de los

w W W w‘ >

A B > oAl b :f m mesopotamicos y egipcios hoy podemos
descubrir el desarrollo de la vida cotidiana y la

% % ’%’H = p—i\"f '?Tf< BY naturaleza sagrada.

J ™M Los mesopotamicos descubrieron la escritura

ﬂE’ETT?ﬁr:HTTG #W‘ "T»-%

ANCIENT EGYPT
HIEROGLYPHICS

hace mas de 5000 afios; con ella finalizalaprehisoia A B € D E F G

y finaliza la historia. La escritura de Mesopotamia fue

desarrollada por el pueblo sumerio y se llamé q ‘%v %
cuneiforme (pues sus simbolos tenian forma de H 1 J K L M N
cufia); esta evolucioné de pictogramas a simbolos, r

que se escribian sobre una tablilla de arcilla que luego ﬂ D A I o E
se dejaba secar al sol. o] 24 Q R S T U
Los egipcios desarrollaron tres sistemas de escritura,

La primera y mas importantes fue el jeroglifico, este U AR ) EE O

se utilizé estrictamente en las tumbas y templos. Poco VvV W X Y 4

después crearon la hieratica, una simpilificaciéon de los
jeroglificos y, por Uitimo, la escritura demética utilizada en obras menores.

Cada uno de ustedes van a viajar en el tiempo y se convertirdn en escriba y su misién sera: con base en
la imagen del abecedario egipcio y mesopotamico, debes elaborar un cuadro comparativo y escribir en
los siguiente:

. Tu nombre completo y el de un familiar

. Egipto y Mesopotamia (dibuja o pega el mapa de cada civilizacion)

. El nombre de dos dicses, cada nombre acompafado por su dibujo y caracteristica.

Tii debes ser el cambio que deseas ver en el mundo”. Mahatma Ghandi
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5. Resuelve el siguiente crucigrama respondiendo cada una de las pistas, y colocando
esas respuestas de acuerdo a la numeracion indicada. Debes hallar la palabra secreta
que se indica con la flecha. L.a palabra es:
Ademas, colorea las imagenes del crucigrama y escribe que representa cada una.

s L2

e 4 I
2 11
e 8
17| - [ 1 |
1
1 | | | ,
e [ [ [ |
8 | ]
b U s| [ [ |
AN 10 o ]
T 1200 |3aHTTLS, o3
INEF x| *
SR
o | A 3F
16 , :0 | 3o
9 B ENE R
'R - z =
& ohy2 13 B ||
vl 18 ;
Ry e = A =N
N 2S00 LN
Civilizacién de Egipte '

PISTAS

1. Rio alrededor del cual se desarrollo la civilizacion egipcia.

2. Egipto se dividio en tres.

3. Son las arquitecturas mas importantes de Egipto, consideradas
una de las maravillas del mundo.

4. Conjunto de convicciones religiosas.

5. Durante este imperio se fortalecié la economia.

6. Maximo jefe para los egipcios.

7. Se hallan en la base de la piramide social egipcia.

8. Fue el papel de los egipcios.

9. Eran quienes ensenaban a leer y escribir.

10. Fue una caracteristica de los primeros egipcios.

11. Asi se le dice a quienes adoran muchos dioses.

12. Este imperio existié entre el 1567 a.C. y el 1085 a.C.

13. En este continente se ubicaron los egipcios.

14. Es la adoracion y el culto a los animales.

15. Se ubican en el mismo lugar que los nobles en la piramide social.
16. Durante este imperio se construyeron las piramides.

17. Con estos simbolos escribian los egipcios.

18. Fue uno de los productos cultivados por los egipcios.

19. Fue una de las actividades econdmicas de los egipcios.

“Ta debes ser el cambio que deseas ver en el mundo”. Mahatma Ghandi
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6. Escribe frente a la flecha el nombre correspondiente a la imagen o lo que representa,
ademas, escribe porque cada uno de los términos o palabras son importantes para los
mesopotamicos:

l

EVALUA TU APRENDIZAJE Y LA PROPUESTA PEDAGOGICA DE TU DOCENTE PARA EL TEMA 3
v - ey ; - 'W : A
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Anexo 12. Matriz final de entrevistas categorias principales

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DEREGISTRO

UNIDADES DECONTEXTO

ANALISIS

CURRICULO

Defincién de curriculo

organizacion, contenidos,
formativo, practicas, distribucion,
conocimientos, metodologia

es como los programas, mmm... como los planes de
estudio que seeee tienen dentro de las instituciones
educativas para llevar a cabo los procesos
académicos en los colegios

una organizacion de un conjunto de conocim.... No!
De saberes, de acuerdoooo..., siguiendo unos
criterios epistemologicos, mmm. .. también,

Ue0U0 MTCTUTT arT, TampTeTT oMo UTT CTETI0S, TTO S€,

camn Aticac

Son los temas establecidos para cada grado.

es el conjunto de practicas, estrategias,
metodologias, didacticas, planes de estudio,
contenidos programaticos que se ejecutan para

es donde estan todos los contenidos de acuerdo a
cada uno de los grados que esta relacionada

es organizar esos contenidos, o temas que vamos a
impartir a lo largo del afio escolar, de acuerdo a los

planeranos, como se va a dictar esa clase, y también
la puesta digamos ya en marcha como tal de cada

: la parte como, como digamos como legal

como lo vamos a estructurar

como cotidianamente nosotros planeamos y
planificamos ehm, eh cada uno de de los contenidos

también hace parte del curriculo la practica que, con
la que nosotros desarrollemos la tematica, es decir, el

también hace parte del curriculoooo, las funciones,
las tareas que los chicos tiene que desempefar

plan de estudios

SOITTOITO CUIMIO €SUS PIAMES UE ESTUUIUS, T0S TETTAS,

lne mntndalanine

La nocién sobre curriculo que tiene los doentes
entrevistados son diversas, pero estan enfocadas
hacia la organizacion de contenidos, practicas y
metodologias con fines formativos. Al contrastarse
las definiciones observadas, podemos observar que la
mayoria se ajusta a una de las siete definicines que
plantea Posner (2005, p.6-7) que equivale al "Esquema
de contenido", es decir, se especifican las tematicas a
ensefiar. Sin embargo se observa repetidamente la
asociaciacion con un "Plan de estudios"” que par el
mismo autor serfa otro tipo de curriculo,
especificaamente el que él denomina "Ruta de
estudio”. Sin embargo, en terminos de organizacion y
su carcater formativo, se asemeja a la defincion que
propone Gimeno (2010), al equipara este con la
organizacion de los contenidos que un estudiante ha
de aprender durante toda su vida escolar y la forma
como debera hacerlo. (p. 21). Desde este sentido,
tienen un concepto valido respecto del significado
sobre curriculo. Cabe anotar, que cdmo enfatizan
Posnery Gimeno, su significado es tan relativo, como
el fin con el cual se utilice, pero que en suma no puede
desligarse de lo que se enefia, a quien se ensefiay
coémo se ensefia.
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | UNIDADES DEREGISTRO UNIDADES DECONTEXTO ANALISIS
CEA digamos que de manera... im. .. explicita, implicito, no, no necesariamente Aungue los docentes no conocen directamente la CEA y sus
incentivar el conocimiento de nuestras raices culturales y sociales, para entender ~|Propuestas, imaginan cual es el propdsito més importante de la
un poco de la diversidad de nuestro pais CEA y no estan muy alejados de ella. Recordar que el sentido de
desarrollar los valores dece... de la... De los afrocolombianos la CEA radica en hacerla extensiva a todos los colombianos para
. reconocer en la pablacion afro, ehhhh, pues, su aporte a la construccion del pais, al resgmﬂcar, valgrary reconpcer su legado h'Sto,”CO y cultural
Objetivos y propositos | . plan e esdos, DBA, 25 resakar b mportanci de fa diversKlad §tica y culturaly puesss, todo elaporte |- 2 o colombiena. ES curioso abservar, que 2 cuando os
de la CEA Lingamientos, Malla, Tiempos P y Y PUBSSS, PO ldocentes saben de a existencia de la CEa, trabajan gufados por

escolares, metologias

que dicha cultura hace a nuestra sociedad y a nuestra cultura.

la Catedra, el propésito principal serfa reconocer a el el aporte, el aporte histdrico, el
aporte cultural que tiene la la poblacion afrodescendiente al pais: valorarlo,
reconocerlo, identificarlo y no solo como desde la parte histdrica si no comooo,
como es cotidiano ese, ese... digamos ese aporte a la conformacion de la cultura

cambiar esa vision de la afrocolombianidad,

estandares basicos, no desarrollan esta.

Formas en las que se
trabaja la CEA

actividad, conmemoracion,
feria, exposicion, enciuentro
virtual, adecuacion del tema

se hace una actividad el dia de la afrocolombianidad

acto conmemorativo en, en el mes de mayo

expositivos, donde los nifios se preparan sobre el tema y los ponen a.... jcomo una
ferial Se han hecho como ferias de afrocolombianidad.

una actividad muy interesante la semana de la afrocolombianidad

el mapa de Colombia y habalaste sobre el territorio y esas

exaplicito, no. Hay actividades, se genera... Hay una docente encargada del
proyecto

en los dltimos afios desarrollando actividades durante él mes correspondiente aal a
la fecha de la afrocolombianidad

de alguna manera de pronto se tocan, si el tema del grado da para que se mencione

voy a rescatar ehhhh, el trabajo que hiciste este afio con el tema de la
afrocolombianidad, estuvimos en un encuentro virtual

...enelcurso que ya esta este aflo pues Unicamente lo mencionamos

el curriculo del rea, siiii -pausa larga- pues, si aparece como unas ciertas
actividades a desarrollar.

Es indudable que la CEA no existe en el PEI de la institucion de
ninguna forma, ni siquiera se nombra, y que en la malla curricular
del 4rea se nombra como una acitividad aisalada a desarrollar, lo
que hace que os docentes la vean de la misma forma. Todos
concuerdan en que no esta integrada al curriculo del rea y que si
se desarrolla, como una activiad o acto conmemorativo un dia
durante el mes de la afrocolombianidad. Sin emabrgo, si se
analiza, esta manifestacion no cumple con los requisitos
expedidos por el MEN en los lineamientos de la CEA pues su
desarrollo no tiene realmente significado relevante para los
estudiantes y la comunidad en general; es solo una actividad que
se hace el dia "que toca" y no trasciende més alla de esa pasajera
realidad. Lo que finalmente conlleva y refuerza la tendencia a la
folclorizacion de lo negro ya que carece de un significado u
objetivo transcendental. La CEA propone "exhaltar, reconocer,
dignificar, resignificar, reconstruir, reintegrar y fomentar la cultura
y la historia de loa fro en el pais" y eso solo sera posible desde el
pensarse la difusion de la CEA como algo aislado. Es necesario
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO UNIDADES DECONTEXTO ANALISIS
conocimientos ancestrales Los lineamientos de la CEA establecen ocho diemsniones a
conocimientos propios de la cultura colombiana. través de la cual se puede o se propone ejecutar esta. Mirando
desde el curriculo las dimensiones por medio de las cuales puede
También conocer un poco de su, de su cultura, de sus costumbres de sus creencias ||levarse a la préctica la Cea serian: la Sociopolitica, la Lingistica,
esas costumbres, pensamientos la Espiritual, I‘a Ambient_al yla Gehohistc')rica (MEN; 2001, p. 13).
— Estas dimensiones configuran e integran todos los saberes que
la cosmovision dela... de... de las personas affo. deben ser ensefiados sobre los afrocolombianos y su ancestros.
patrones culturales y como estos influyeron en.. en nuestra cultura nacional Y son béasicamente los conocimientos que los docentes
temas propios de la afrocolombianidad entrevistados refieren. Estos saberes surgen primordialmente del
no solo desde la afrocolombianidad sino desde saberes propios del pais. desconocimiento que como maestros tienen al respecto, y que
la cosmogonia necesitan para poder apropiarse del discurso y orientarlo a sus
las fiestas estudiantes. Aqui se hace entonces indispensable la formacion
- — docente -vista mas aelante como un limitante por los misos
ideas religiosas, ehhh, costumbres docentes-. Algo interesante que se observa, es la articulacion
su historia y a qué conflictos y problemas se enfrentan que someramente y a raiz de los cuestionamientos planteados,
concimientos, cultura, la historia muchos docentes se piensan lo que desde su disciplina podrian
creencias, costumbfe.s’, los aportes que que se... que genera la comunidad en la actualidad aprendery ensefiar a los estudiante. Y no solo desde su
Saberes o gastronomia, cosmovision,

conocimientos que
deberian ensefarse
sobre la CEA

tradiciones,
afrocolombianidad, religiosas,
riquez cultural, historia,
cosmogonia, lenguaje, danza,
arte, dimensiones

Seria como le digo, rastrear, rastrear ehhhhhh... comooo... desde la filosofia como
ha ido evolucionando una idea o un pensamiento que hace parte de esaaaa, de de
esa cultura.

de qué maneraaaa ehhhh, pues participan ahorita en el pais y qué conflictos y qué
problemas enfrentan.

hay que teorizar

seria bueno que se primara la educa.... la historia colombiana dentro de los
curriculos académicos.

un acercamiento desde la filosofia a partir de la, pues, acercar a la cultura
afrocolombiana es, mirar es como como desde la antropologia filoséfica se, ehhhhh,
se puede rastrear es... como se ha configurado la historia del ser humano

hablar de la historia de la afrocolombianidad, la incidencia que han tenido los afro
en nuestra cultura y en... en la construccién que tenemos como patria

lo que tiene que con su gastronomia, ehmmm, el lenguaje, ehmmm, no sé, la danza
y el arte que se promueve tanto en nuestra institucion.

la importancia de la comunidad afro ehhhh colombiana, en la, eh, no solo en el
aporte cultural que hacen, el rescate a toda esa, ehhh ese conocimiento ancestral
que tiene la misma poblacién,

esa cultura

disciplina, sino desde la vocacion en la que forma la institucion,
que se prestan de forma contundente a taratar estas tematicas. Es
el caso del docente de filosofia. Como lo afirma Henao (2007):
"Profundizar sbre las diversas representaciones que construimos
y que otros construyen sobre lo que somos o lo que debemos
sercomo afrocolombianos, deben hacer parte de las propuestas
de implementacién de la CEA" (p. 90). Y eso, solo puede hacer
evidente si se profundizan en las diversas dimensiones que
propone la Catedra.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DEREGISTRO

UNIDADES DECONTEXTO

ANALISIS

CEA

Obstaculos para
ejecutar la CEA

desconocimiento, pruebas

Saber, formacion docente,
exigencias externas,
directrices, tradicion,
inexistente, voluntad,

condiciones inadecuadas,
tiempos y espacios.

hoy en dia -pausa- permean la sociedad colombiana; porque ellos dentro de sus
saberes, ehhh... pues se desarrollan en nuestra cultura y eso a.... ha permitido que
los apropiemos muchas veces sin conocerlo

es obvio que hay que presentar un examen del Icfes pues ahi le van a exigir esas,
esas habilidades.

he tratado de direccionar sobre todo en los grados décimo y once para la
presentacion de la Prueba Saber

digamos que la formacion académica que yo tuve fue esa

lineamientos que nos deja el gobierno son esos, se estipulan son esos, entonces,
como le dije anteriormente en el colegio se va muy ligado a lo que proponga el
ministerio

porgue como maestros muchas veces estamos sujetos a lo que se impone desde
los lineamientos curriculares,

a lo que serfa las pruebas de estado

tiempo esa limitante deee de la experiencia del maestro y que no dejamos de un lado
esa estructura curricular gue es un poco antigua

no va transversales en la malla

...no hemos todavia hecho como el ejercicio de vincular ~ esas

no he privilegiado dichos conocimientos dentro de el.. desarrollo de... de los
contenidos programaticos que planeo para los chicos

desconocer nuestra cultura

iCémo voy a ensefiar temas de la afrocolombianidad siiii he tenido poco contacto
con eso!

simiramos el area no solo tiene esa catedra, sino hay otras, entonces se...
incluimos a la poblacion afo... descendiente, pero también tenemos abandonada a
la poblacion indigena, entonces ahi es donde... como que uno también entra en el
choque,

el hecho de tener por ejemplo estudiantes afro, izando bandera el dia de la
afrocolombianidad, jno! Que seria también como una manera de de excluirlos

uno ve que en la cotidianidad cuando llega un chico de la costay le dice a un profe
“sefio”, entonces el profe se violenta al decirle que no le diga sefio

sin embargo, si encontramos esa graann, ese gran limitante y es el tema de no tener
un espacio, una intensidad horaria adecuada para trabajar ese tipo de contenidos

digamos algo que dificulta el trabajo en afrocolombianidad como en catedra por la
pazy es el no tener una horas disponibles para ese trabajo.

no se ahonda en sus tradiciones, cultura, procesos historicos

Desde su creacion en el 2001, la CEA ha presentado cualquier
cantidad de obstaculos y tropiezos para su implementeacion. Los
docentes participantes de esta investigacion, recalcan
reiteradamente esos limtantesque no han sido ajenos a la
instutcion ALM. El primer limitante que es necesario mencionar
estd referido al desarrollo de habilidades y conocimientos
especificos relaacionados con las Pruebas Nacionales (Prueba
Saber Icfes); los maestros reiferen que:  Esta realidad conlleva
aque los docentes se enfoquen el la orientacion de sus clases y
contenidos a esta exigencia lo que le resta importancia a la
ensefianza de saberes y conocimientos que no seran valoradoes
en las pruebas estandar. Bien lo menciona Ibagén (2015) "se
configura por parte de los agentes educativos una vision
jerarquica desde la que se da una vision diferenciada de las
normas curriculares, proceso en que el marco legal y pedagégico
de la CEA, es entendido como inferior frente a otras leyes y
disposiciones curriculares. Por lo general esas prioridades
curriculares giran en tomo a la evaluacion y el peso que tienen,
por ejemplo el examen de estadol...], las pruebas internacionales
(PISA) y locales (SABER) que busaca medir las competencias de
los estudiantes en determinadas areas del conocimiento"( p. 16).
Otro limitante que aducen los entrevistados es la formacién
académica de los mismos; formacion de corte tradicional y que se
contintia reproduciendo desde una visién occidental que impera
en las formas como se orientan las teméticas que desde las
diferentes disciplinas se dan. Rojas (2008) en Aportes par
maestros se refiere a esta situacion asi: "es frecuente que los
maestros argumentensu inadecuada o no pertinente formacion
para el desarrollo de la Catedra, vista como una tarea de los
maestros de ciencias sociales, o de quienes se reconocen como
afrocolombianos” (p.44). La inexistencia o poca presencia de la
CEA en las normativas que que dirigen el curriculo de ciencias
sociales, es otro obstaculo que encuentran los maestros a la
puesta en practica de la CEA, pues su practica se guia por lo que
establece el MEN la SED (secretaria de Educacion Distrital) y la
misma institucion, pues como lo refuerza Rojas (2008) la CEA aun
mantiene "su condicién de marginalidad se mantiene y en
ocasiones es el producto de las acciones aisladas de un maestro
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | UNIDADES DEREGISTRO UNIDADES DE CONTEXTO ANALISIS
CEA reflexiones como a partir de la filosoffa Metodologicamente las propeustas que pantean los docentes del
informacion porque es propia de nuestra cuttura colegio ALM para que la CEA pueda ser tabajada estén
deberfa otorgarse dentro de la misma malla curricular de las instituciones, en.camlnadas d q%’e es.ta s¢ aplique de a rmsma.forma cormo s¢
, , — , —— orientan las demés asignaturas, con horaios y tiempos
se organice como Se organizaaaaa la tematica propia de las ciencias sociales establecidos (CITAR TESTIMONIOS):sin embargo esto s algo
hacer una eflexion complejo también en palabras de los mismos docentes puesto
hacer dramatizaciones, como exposiciones de como ellos perciben es.... como ellos  [que requeriria de un experto en el tema que lidere tal asinatura o
valoran esa... 0 que tanto comprendieron de la cultura, como ellos la pueden capacitacion o solo para los docentes del 4rea sino tmbién para
expresar y como se pueden relacionar con ella, con la cultura. todo el cuerpo docente, pues reiteran el desoncimineto por parte
deberia haber un espacio como tal para el estudio de la afrocolombianidad en el |del cuerpo docente no permitirfa ejeuctar de forma positiva la
reflexiones, integracion a la pais, es decir, que tuviéramos una hora, como minimo una hora semana Catedra. (Buscar cita de apoyo). Entre las opciones que plantean
Propuestas para malla, lidica, tiemos ~~ |determinando histdricamenteeee, por grados los docnetes estan: reflexiones desde las 4reas sobre la CEA,
ejecutarla CEAenel |  definiodos, apacitacion  una hora destinada para ese trabajo hacerla de form més vivencial, con exposiciones y
colegio ALM docente, proyecto  |trahajar de manera transversal dramatizaciones; sequir trabajando como se ha venido hciendo.

pedagdgico articulado.

&5 obviamente interés de todos los docentes, no solamente de ciencias sociales

0 sequir trabajando en el tema del festival de la afrocolombianidad que se ha
venido haciendo, que td o has venido liderando y que ha sido muy positivo para
todos.

hacerlo un poco més vivencial

capacitaciones a los docentes del drea

charlas transversales

capacitacion de todo el cuerpo docente

articular una comisién especificamente en un proyecto que tenemos en el colegio
que es el MUNAL,

Sin embargo, es posible percibir que no se estarfa actuando en el
marco que establece la CEA, ya que no hay sentido de su funcion
¢ implementacion; continuan siendo actividades aisladas y
desligadas del propdsito fundamental de CEA. tambign se
plantea dedicarle al menos una hora semanal dentro del curriculo
de ciencias sociales, lo que implacria su inteegracion al PEI del
colegio ALM pero también una reduccion de las horas que ya se
tienen en las diferentes disciplinas del areas, que igal se han ido
reduciendo afio con afio a cuasa de otras prioridades, esto se
empieza a ver con desgano pues ya se hizo una reduccion para
incluir la Cétedra de la Paz. De todas formas, la designacion de
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CATEGORIAS  [SUBCATEGORIAY UNIDADES DEREGISTRO UNIDADES DECONTEXTO ANALISIS

PEI el enfoque del colegio es, mmmm, histdrico cultural. Se observa en general un desconocimiento del enfoque institucional, sin embargo, los docentes
La verdad no tengo mucho conocimiento al respecto, no lo menejo con claridad |61 SU mayoria aungque alncio se confundiero, terminaron determinando el enfoque institucional.
e magino qUe Uno Gebe tener NI, Un contexto base para poder entender s Sg vjsyaliza que se confunde mgcho con el lema de la inlstitucién. El enfoque del coleg.io.e.s el
Drécticas cofidianas de l sociedad histdrico cultural, el cual es definido por los docntes as.!: (CITAR?. Dentro de esllas deﬂn|0|gne§
el colegio e n0sotros e historico culura, cabe resagl/tarque por el caracter del enfoque y su relacpn con el drea es ucho mas factlple intuir

— - - su acepcion. Y es algo en o que concuerdan los entrevistados, en que el enfoque estad
SHuno tene comy mies el enfoque, el enfoque delcolegi estrechamente relacionado con el area y que por ende es mucho més sencillo aplicarlo desde
Henfoque.... Comunicacion -pausa larga, se queda pensando-. Elenfoque, si,  ogta Desde este punto de vista, s posibe reconacer que el enfoque se presta muy corde con lo
histrico cutturl. que plantea la CEA acerca de la valoraion, reconocimiento y otras actitudes que permitan a los
Pues o que tengo entendido es que a través deeeec.. se busa con ese enfoque oy iantes ya la sociedad en general generar concienca crtca y refleiva acerca de a ealida de
generar en los estudiantes una refleion y una criica sobree.. el contexto la naci6n, de forma que se puedan comprender y resignificar procesos historicos y culturales de
rastrear ell.. como, como o rasgos esenciales de de la cultura, que el estudiante s oomynidades affocolombianas en la construccion del pals como nacidn. Por ende, en el
. [secentreahi,reconozca comb sus raices de donde viene y a partir de es0 pueda  |sanido e el que PEI propone  formacin de agentes crtcos desde I lectura de su contexto
Enfoque enfoque, apliccion, funcion, |comprender como el contexto donde est4, sea més critico ante su realidad.

institucional

relacion

El enfoque histérico cultural

, feconoce como tal el contexto en el que se circunscribe el colegio

dentro de los objgtivos y la mision del colegio es resaltar un poco los valores del
liderazgo y la capacidad de transformacion del contexto de los estudiantes.

el drea de sociales va, 0 estd como muy acorde con el tema, 0 la mision que tiene el
colegio

no sé.

Histdrico cultural.

las teméticas que nosotros orientamos en el colegio deben estar ligadas con el
contexto y las realidades de la comunidad educativa,

pues a grandes rasgos es como eso como ligar esos conocimientos a la cotidianidad
y a lasituacion que rodea a cada uno de los estudiantes.

historico y su constrastacion con el actual, la CEA se convierte en una herramienta id6nea para
talfin. Caicedo (2011), "en su texto "La Catedra de Estudios Afroclombianos como proceso
diaspdrico en la escuela" habla de la CEA como una innovacion pedagdgica que "ha permitido la
incorporacion de formas de ensefianza, de contenidos y de relaciones en el aula que han
propiciado un campo novedoso de précticas educativas en la escuela colombiana” (p. 14) lo que
no contradicie las prestensiones del PEI del colegio ALM, al contrario las refuera. (BUSCAR UN
APARTE DEL PEI). Es posible articular la CEA al PEI gracias a su enfoque a traves del cual se
romueve la importancia del contexo histdrico y cultural para determinar procesos educativos
incluyentes, pero sobre todo resignificativos en donde el origen y procedencia de cada
estudiante es determinante y significativo para comprender el mundo en el que se encuentra hoy.
Esto, a través del fortalecimiento de competencias hasadas en el desarrollo el pensamiento, la
comunacion y la expresion. Habilidades que se integran con las diferentes dimensiones que
desde la CEA se pueden abordar para su aplicacion.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DEREGISTRO

UNIDADES DECONTEXTO

ANALISIS

PEI

Habilidades que
desarrollan los
docentes relaciondas
con el PEI

pensamiento, vida, emocionales,
cognitivas, logica, espacio

pensamiento critico

reflexivos

memorizar,

analizar

interpretar un texto

evaluar ese texto o ser critico con lo que esta leyendo y que pueda emitir una
liderazgos

la idea es tener jovenes transformadores que aporten a su contexto

reflexion

tipo emocional,

la autonomia, la toma de decisiones

liderazgo

pensamiento critico y que nuestros jovenes puedan asumir posturas frente a las
diferentes situaciones que puedan enfrentar.

competencia basada en la lectura y la escritura

comprension de textos

andlisis de tablas, estadisticas

mas que ellos aprendan fechas y... lugares es... especificos

que reconozca el estudiante que hace parte del del del medio ambiente

algo de ubicacion geografica

ubicacion espacio temporal,

grado décimo méas orientado hacia el pensamiento critico

analisis y argumentos.

trabajen su pensamiento autonomo, reflexivo, critico.

creativas

reflexionar alrededor del tema de la afrocolombianidad.

formacion ciudadana

liderazgos

la idea es tener jovenes transformadores que aporten a su contexto

fomentar en el estudiante un pensamiento critico, que tenga capacidad de
argumentar, de analizar y obviamente con el lema, que se sepa expresar, escribir
un argumento, interpretar un argumento

Los docentes del &rea de sociales, consideran muy
importante el desarrollo de competencias y
habilidades basicamente del pensamiento para
posibilitar la formacion de individuos reflexivos y
criticos ante la sociedad en la que sse adscriben.
Habilidades esenciales como el liderazgo, la
autonomia, la reflexion, la critica y el empoderamiento
son fundamentales desde la ciencias sociales para
hacer conscientes y participes a cada estudainte del
contexto con el que interactua.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTRO

UNIDADES DE CONTEXTO

ANALISIS

CURRICULO DE
CIENCIAS SOCIALES

Temas priorizados en el
area

edad media, conflicto armado,

indigenas, esclavitud, América,

ones antiguas, feudalismo,

renacimiento, edad moderna, folosofia,
antropologia, griega, contemporanea,

tradi

Geograf

espac

conal, occidental, catedra de paz.

ia: cartografia, poblacion,

. Valores, ética, medio ambiente,
historia eurocéntrica

el enfoque es mas hacia la historia

., la historia de la Edad media, y en ciencias politicas estamos abordanado un
poco del conflicto armado _en el pais,

poblacién indigena

nuestra malla curricular en estos momentos y debido también a las condiciones
de pandemia en que estamos pues ehhhh, se ha tenido que reestructurar

el tema de américa se trabaja el tema de esclavitud

La historia, sobre todo, la historia occidental

civilizaciones antiguas

grado séptimo edad media, feudalismo, renacimiento

octavo seria edad moderna

Noveno, décimo y once seria historia de colombia y ciencias politicas

séptimo se trabaja todo lo de la edad media, todo lo que pasé en europa en la
edad media y descubrimiento de américa y sus consecuencias,

en la filosofia se ve como una historia de la filosofia

la etapa de Grecia hasta la Contemporanea

el tema de la historia

la geografia

la catedra por la paz.

la historia reciente

al conocimiento del pensamiento geografico

historia de europa, los derechos humanos

la parte de los paises asiaticos, orientales y africanos estan fuera de esos
lineamientos

la historia reciente de Colombia

en grado séptimo, la educacion valores;

once y décimo, ehhhhmm, la ética para la vida

el concepto de la ética profesional,

décimo: proyecto de vida

el trabajo de la historia reciente, los derechos humanos

Derechos... humanos

Historia reciente

pedagodgicas sobre la ensefianza de la filosofia que dio el ministerio, esas son
como mis DBA, pues no son DBA pero son como, esas orientaciones que envia
el ministerio

geografia a partir de la cartografia

grado séptimo

imperio romano

feudalismo y surgimiento de ciudades y la burguesia...y el renacimiento.

geografia poblacional

el surgimiento de la burguesia, mmmm, y las revoluviones

Antropologia, concepciones antropolégicas del ser humano

el problema del medio ambiente, el problema de la felicidad y la libertad.

el eje historico, y el eje del componente, eh el de espacio geografico

la historia de lo que los lineamientos curriculares establecen

también lo que cada maestro considere que es pertinente

grado séptimo

la caida del imperio romano

feudalismo y el movimiento renacentista;

grado décimo

Catedra por la paz

conflicto armado en el pais

tenemos como un estudio de caso que es la masacre del Salado

pensamiento geografico, conocimientos ehhhh, acerca de de nuestro pais,

Historia de Colombia, siglo XX

Histoéricos

el ministerio de educacion dentro de sus documentos, chh, es..
de historia

. estipula ese tipo

la historia de un poco, una manera mas tradicional, estamos viendo una historia
evidentemente eurocéntrica, una historia medieval,

la historia reciente de Colombia

la catedra por la paz

en noveno pues como estabamos hablando algo de la campania libertadora,

desarrollo colonial

como se introduce la esclavitud; obvio tenemos que hablar sobre la poblacion. ..
la llegada de la poblacién negra al... al continente; se habla algo también de los
grupos cimarrones que participaron de esas campafias libertadoras, pero
digamos que sea el centro, no! Se tocan por que el tema los trae a colacion.

Como se explico en la metodologia, este afio (al igual que el
anterior) la felxibilizcion en los contenidos fue necesari por
cuestiones de la pandemia y el cambio en las dinamicas
escolares; como lo manifiestan algunas de las docentes
entrevistadas (CITARLAS). Aunque pareciera no afectar
pues para los otros docentes ese dato pasé desapercibido,
silo hace la momento de enfatizar las tematicas que se
desarrollan (aunque no lo hagan explicito). Algo que sies
recurrente en los testimonios de los docentes es el hecho
de que las tematicas que se rientan se hacen desde una
isi6én occidental o eurocéntrista, pauta que ha demarcado
lo que se debe ensfiar dentro del corpus de las ciencias
sociales (no solo de la hisotria y la geografia). Por ello
dentro de la flexib a n que se puede notr realizaron los
docentes, no hay temas especificos o propos que se
correspondan con la CEA. Al contrario como lo expresa la
docente de noveno grado: (CITAR), lo que se percibe que
lo afro solo se tiene en cuenta (y en realidad ni siquiera es
asi, es mera coincidencia) cuando el tema a tratar lo permite;
de lo contrario no se piensa dentro del esugema curricular
de los contenidos a orientar. Por otro lado, hay tema como
por ejemplo la hisotria reciente de Colombia, trabajada por
la décimo, pero que atinque es ese tipo de historia, ella no le
encuentra ninguna relaciéon con lo que plantea la CEA; sin
emabrgo ella menciona que trabaja sobre un estudio de
caso del Salao, (CITAR) ademas de | proceso de
desplazamiento y conlficto armado en Colombia, un tema
bastante procipio para el trabajo de las repecusiones del
conflcito sobre | comunidades negras del pais. En resumen,
se observa que el tratamiento de tépicos referidos a lo afro,
i ilidad, pues es

manifiestas, que " engarzar o atrevesar' la CEA en cada
uno de los grados si es posible desde las dimensiones que
en ella se propone. BUSCAR CITA DE APOYO
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DE REGISTRO UNIDADES DE CONTEXTO ANALISIS
CURRICULO DE los desempefio.... los DBA De acuerdo a las normativas que dirigen la
CIENCIAS SOCIALES la malla esta entre lo lo que se propone en lineamineto y los minimos estructura curricular dentro del area de ciencias
exigidos en los DBA sociales se observa que los docnetes siguen
los DBA teniendo el referente de los documentos de
malla del plan de estudios siempre: Ley 115, Lineaminetos, Es.t,élndares'
- - - - (CITAR A IVONNE); pero es también notorio que a
lineamientos curriculares del area hoy su base no solo para la organizacion de la
115 ' ' ' malla sino también del plan de estudios y de lo que
los desempefios basicos de aprendizaje se ensefia en la clase son indiscutiblemente los
la malla curricular DBA. (CITAR). El rpivilegio que se le da a los DBA
los temas deben ir relacionados con la malla curricular en el rea deriva de dos motivaciones: la primera,
- - - — - porque es el documeto més reciente en cuanto a
los lineamientos curriculares de ciencias sociales S - . .
- — legislacién curricular dentro del area que dice
los estandares basicos, los DBA basarse en los documentos antes mencionados;
en miasignatura no hay DBA, pero ademas porque es una drectriz administrativa
orientaciones pedagdgicas para, para la ensefianza de la filosofia de la misma institucion (CITAR). Y aunque las
los lineamientos y los DBA disciplinas de Filosofia, y Eticay Valores no
Documentos poseen un documento como este, existen

normativos utilizados
para el disefio
curricular del area 'y
sus diferentes
disciplinas

normativa desempefios, malla
curricular, DBA, plan de
estudios, lineamientos, Ley
115, EBC, orientaciones
pedagdgicas.

lineamientos, pero sobre todo los derechos basicos de aprendizaje, los
dba, en ciencias sociales

los DBA

lineamientos expedidos desde el Ministerio de Educacion

los DBA, solo eso

planes de aula

desde mi punto de vista en el colegio tenemos cierta autonomia en el
disefio curricular del &rea,

adecuamos nuestra malla curricular a los DBA, los derechos basicos
de aprendizaje, ehhh a raiz de la pandemia también hemos hecho
algunas reestructuraciones entonces tenemos como la gran ventaja de
tener una autonomia en ese sentido.

hace como unosss cuatro afiossss, cinco anossss, ehhh, se empezo a
a, digamos como a, a modificar la malla;

la malla inicialmente venia tal cual los lineamientos laaaa, la otorgaban,
el Ministerio, entonces a esa malla se le adecuaba también los tiempos

alrededor de hace cuatro afios se tiene en cuenta queeee o se da la
indicacion desde la coordinacion que se tienen que tener en cuenta los
desempeiio.... Los DBA

entonces digamos que la malla esté entre lo lo que se propone en
lineamineto y los minimos exigidos en los DBA lo massss, lo masssss,
como lo mas simplificada posible dada la intensidad horaria.

orientciones (para Filosofia) (CITAR) y unos
estandares para Etica que los docentes toman
como guia para el desarrollo de su réctica
pedagdgica. También es reiterativo el hecho de la
simplificcion de contenidos en elpan de estudios
(ver anexo) y en la malla a causa de la pandemia. Lo
que duce que indudablemenye la pandemia ha sido
un factor determinante para decidir qué, cémo, y
cuando ensefiar lo establecido.

255




CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDADES DEREGISTRO UNIDADES DECONTEXTO ANALISIS

CURRICULO DE I.... Libros de texto... yo consulto muy poco libros de texto, me gusta mis bien  [Para la planeacion de las tematicas los docentes utilizan en
CIENCIAS SOCIALES traer al estudiante de una veza la fuente, que lea, que lea un fragmento deun  |su mayorfa libros de texto, videos, pAginas de intemet y en
autory ahi cruzo esa informacin, si de repente encuentro por ahialgin video o [algunas clases se va més al contexto del estuiante usando
algo, algo que apoye los testimosnios que puedan servir para recrear la hisotria
las actividades didacticas, que se imparte. Algunps docentes refieren y enfatizan en
0 c1uz0 con otra informacion, con otros textos que que, que voy leyendo, que me |due esa informacion generalmente esta mediada por el
voy enterando, discurso de occidente, pro ninguno mencion que Se tuviera
todos los tedricos de la filosofia asociados ala ética basicamente en cuenta el contexto paraesa elcion, a excepcion defos
Aristételes y la ética aristételica, Spinoza y la ética de Spinoza testimonios que utiiz a docente de grado noveno.
libros de texto
Fuentes o materis lbros, autores, videos, testimonios, | lecturas de testimonios
usados en g lecturas, entrevistas, intemet  |la consulta deee, o entrevistas
planeacion

que consulten y en la clase o que se haga sea como orientarlos,

libros, libros de texto, utilizd libros de historia, internet, informacion de internet, y
videos también de internet.

textos de referencia, ehhhh, documentos, paginas que encuentras en Google
virtualidad que también es un proceso en el que se ha venido avanzado

los textos del Centro nacional de memoria historica,

los DBA, pienso que esa es una de las fuentes, emmmm, me baso mucho ennnn
libros de textoooo, mds exactamente editoriales como McGraw Hill
Videos,

, los testimonos, 6sea, es clave el trabajo de testimonios,
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Anexo 13. Matriz final de documentos categorias principales

CATEGORIA SUBCATEGORIA |UNIDAD DE UNIDAD DE ANALISIS ANALISIS FINAL
REGISTRO
Curriculoylas |Concepto de PEI Definicién se centra en el desarrollo de la personalidad del estudiante, de acuerdo [El enfoque de la institucion ALM se basa en lo histérico cultural, a través

Ciencias Sociales

asu origen, a la naturaleza del conocimiento, (fundamento
epistemolégico), psicolégico y a la realidad que lo rodea.

Competencias que
se desarrollan desde
el PEl y la ciencia
sociales

Sociedad, desarrollo
del pensamiento,
participcion,
fortalecimiento de
valores ciudadanos

transformacion de la sociedad

formar personas pensantes, criticas y creativas

resolucién de los problemas que afecten a la sociedad.

implica la participacion de los estudiantes en actividades que exijan
problematizacién intelectual, ejercitacion y reflexion constantes

el desarrollo del pensamiento critico y de los valores ciudadanos.

interpretar y construir juicios criticos.

Analiza y fomenta la pazy la solidaridad para crear relaciones de
convivencia pacifica, entre los pueblos y culturas distintas, respetando
su dignidad

Estrategias
metodoldgicas
desde el PEl'y las
ciencias sociales.

Reflexién, autonomia,
integrados al disefio
curricular,
actividades del
pensamiento,
expresiones
culturales, temas
tranvsersales,
espacios académicos

reflexion permanente sobre el curriculo

Los ejemplos pueden ser contextualizados de acuerdo con lo que el
docente considere pertinente para sus estudiantes segln su region,
caracteristicas étnicas y demas elementos determinantes

articulados con los enfoques, metodologias, estrategias y contextos

Fomentar el estudio de idiomas nacionales y extranjeros y de lenguajes
especiales.

Organizar actividades conducentes al conocimiento, respeto y
conservacion del patrimonio ambiental, cultural, arquitecténico y
arqueoldgico nacional.

Estimular las manifestaciones e inclinaciones culturales de los nifios,
nifias y adolescentes, y promover su produccion artistica, cientifica y
tecnoldgica.

Identifica situaciones que han generado conflicto y sus consecuencias.

La investigacion

La integracién desarrollo de los temas transversales

disefio e implementacion de actividades que fomenten el avance en los
procesos de pensamiento

Los espacios académicos

del cual se propende con conectar a los estudiantes con su contexto
inmediato a través del desarrollo de habilidades del pensamiento que
potencien la reflexion y critica constantes y los hagan personas
conscientes de su entorno, identidad y transformadores de su sociedad.
Para lograr esto se proyectan estrategias metodol6gicas como la reflexion,
el uso de los espacios académicos que son espacios de los grados para
crear una proyecto conjunto y potenciar la investigacion de los
estudiantes desde teméticas interesante e incluyentes. Sin embargo, la
predominancia de una ensefianza tradicional dificulta la articulacion de
este tipo de proyectos. Ademas, la sujecion que se tiene a las
orientaciones publicas en cuanto al curriculo escolar también lo hace més
dificil. De todas formas, la CEA se proyecta como una espléndida
oportunidad para reestructuras el curriculo de sociales en el colegio
ALM, ademéas porque fuera de su caracter obligatorio, también se una
herramienta idénea para cercar a los estudiantes a su contexto y hacerlos
reflexionar, recrear y resignificar otras historias desde las existentes y
marginadas. Es importante tener en cuenta aqui que la formacion docente
en estos temas y tipo de metodologia es supremamente urgente y
relevante, pues sera la forma correcta de orientar estos procesos, ya que
hoy en dia no se realizan por desconocimiento, formacién tradicional de
los mismos maestros, desinterés incluso de ellos y del mismo colegio,
poco tiempo y espacios inadecuados. De todas formas, los contenidos
que se han mantenido por siglos en la ensefianza de las ciencias sociales
pueden adaptarse al nuevo esquema curricular que plantea la Cea, pero la
idea serfa reestructurar ese curriculo y potencializarlo don elementos del
CEA y desde una propuesta pedagégica intercultural.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DEREGISTRO

UNIDAD DE ANALISIS

ANALISIS FINAL

Curriculoy las Ciencias
Sociales

Componentes
curriculares

Proyectos pedagogicos, la
evaluacion, organizacion
escolar, objetivos de
aprendizaje, pan de estudios,
estrategias metodologicas,
areas obligatorias y
fundamentales, aprendizajes
estructurantes, orientaciones
del MENy la SED

La evaluacion es un procesos permanente y continuo

que se generen proyectos tendientes al analisis cultural, a la intervencion y
transformacion social

el desarrollo de proyectos. organizado por grupos de grados que conforman
ciclos.

ajustada a la propuesta de la SED.

elafio escolar estd organizado en tres periodos académicos. Para cumplir con
las cuarenta semanas reglamentadas por el Ministerio de Educacién Nacional.

diferentes areas del conocimiento escolar y apoyar la articulacién y coherencia
del ciclo

la impronta de cada ciclo se convierte en los objetivos de aprendizaje y de
ensefianza

al plan de estudios, las estrategias de integracion curricular; las relaciones
escolares con el conocimiento (conocimientos de las areas o disciplinas);
relaciones interpersonales e interinstitucionales

esquema estructurado de las reas obligatorias y fundamentales y de areas
optativas con sus respectivas asignaturas

El plan de estudios del colegio contiene para cada area los siguientes
aspectos: a) La intencion e identificacion de los contenidos, temas y
problemas de cada area, sefialando las correspondientes actividades
pedagdgicas.

La distribucion del tiempo y las secuencias del proceso educativo

Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcanzar
y adquirir al finalizar cada grado.

b) Eldisefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con
dificultades en su proceso de aprendizaje. La metodologia aplicable a cada una
de las éreas, sefialando el uso del material didactico, textos escolares

establece su caracter obligatorio en el area de Ciencias Sociales

en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un
area particular

, se debe afectar el plan de estudios en el &rea de las Ciencias Sociales y el
conjunto de los procesos curriculares,

Relacién con la CEA

Concientizacion, proteccion
ante la discriminacion,
fortalecimiento de valores,
fomentar la diversidad
cultural

Reconoce que las personas tenemos derecho a no ser discriminadas

Evitar cualquier conducta discriminatoria por razones de sexo, etnia, credo,
condicién socio-econémica o cualquier otra que afecte el ejercicio de sus
derechos.”

. Proteger eficazmente a los nifios, nifias y adolescentes contra toda forma de
maltrato, agresion fisica o sicolégica, humillacién, discriminacion o burla de
parte de los demas comparieros y de los profesores.

Valorar legado cultural de las grandes civilizaciones y la influencia de sus
aportes en el momento actual.

Reconoce el impacto de sus legados culturales en nuestra vida.

Plantea soluciones a situaciones de la vida cotidiana que fomentan la
discriminacion

Respetar, permitir y fomentar la expresién y el conocimiento de las diversas
culturas nacionales y extranjeras y organizar actividades culturales
extracurriculares con la comunidad educativa para tal fin.

El enfoque de la institucion ALM se basa en lo histérico cultural, a través
del cual se propende con conectar a los estudiantes con su contexto
inmediato a través del desarrollo de habilidades del pensamiento que
potencien la reflexién y critica constantes y los hagan personas
conscientes de su entorno, identidad y transformadores de su sociedad.
Para lograr esto se proyectan estrategias metodolégicas como la reflexion,
eluso de los espacios académicos que son espacios de los grados para
crear una proyecto conjunto y potenciar la investigacion de los
estudiantes desde tematicas interesante e incluyentes. Sin embargo, la
predominancia de una ensefianza tradicional dificulta la articulacion de
este tipo de proyectos. Ademds, la sujecién que se tiene a las
orientaciones publicas en cuanto al curriculo escolar también lo hace mas
dificil. De todas formas, la CEA se proyecta como una espléndida
oportunidad para reestructuras el curriculo de sociales en el colegio
ALM, ademés porque fuera de su carécter obligatorio, también se una
herramienta idénea para cercar a los estudiantes a su contexto y hacerlos
reflexionar, recrear y resignificar otras historias desde las existentes y
marginadas. Es importante tener en cuenta aqui que la formacién docente
en estos temas y tipo de metodologia es supremamente urgente y
relevante, pues sera la forma correcta de orientar estos procesos, ya que
hoy en dia no se realizan por desconocimiento, formacion tradicional de
los mismos maestros, desinterés incluso de ellos y del mismo colegio,
poco tiempo y espacios inadecuados. De todas formas, los contenidos
que se han mantenido por siglos en la ensefianza de las ciencias sociales
pueden adaptarse al nuevo esquema curricular que plantea la Cea, pero la
idea seria reestructurar ese curriculo y potencializarlo don elementos del
CEA y desde una propuesta pedagégica intercultural.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DEREGISTRO

UNIDAD DE ANALISIS

ANALISIS FINAL

Curriculoy las Ciencias
Sociales

Temas y contenidos de
las Ciencias Sociales

Interdisciplinariedad,
integracion de
conocimientos, valores
ciudadanos, constitucion,
valores humanos, filosfoia,
ética, econocmi y poitica,
civilzaciones antiguas,
origen del univers, formas de
gobierno, poder politico
contemporaneo, revolucion
agricola, aportes culturales

saberes y competencias que se deben desarrollar promoviendo la
interdisciplinariedad del conocimiento y de la vida cotidiana.

integracion del conocimiento de la vida (social y cotidiana) con el
conocimiento cientifico con el fin de dar respuesta a las problematicas de los
contextos.

La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la
confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacién en los valores
humanos.

El estudio, la comprensién y la practica de la Constitucion y la instruccion
civica, de conformidad con el articulo 41 de la Constitucién Politica

filosofia, ética, economia y politica,

caracteristicas organizativas de algunas culturas y civilizaciones antiguas.

El enfoque de la institucion ALM se basa en lo histérico cultural, a través
del cual se propende con conectar a los estudiantes con su contexto
inmediato a través del desarrollo de habilidades del pensamiento que
potencien la reflexién y critica constantes y los hagan personas
conscientes de su entorno, identidad y transformadores de su sociedad.
Para lograr esto se proyectan estrategias metodolégicas como la reflexion,
eluso de los espacios académicos que son espacios de los grados para
crear una proyecto conjunto y potenciar la investigacion de los
estudiantes desde tematicas interesante e incluyentes. Sin embargo, la
predominancia de una ensefianza tradicional dificulta la articulacion de
este tipo de proyectos. Ademds, la sujecién que se tiene a las
orientaciones publicas en cuanto al curriculo escolar también lo hace méas
dificil. De todas formas, la CEA se proyecta como una espléndida

caracteristicas sociales, politicas y econémicas de diferentes periodos
histdricos.

explicaciones y teorfas sobre el origen del universo

las sociedades antiguas

origen de la agricultura

construccion de las primeras ciudades

proceso de sedentarizacion, la domesticacion de animales

la revolucion agricola para la humanidad

las primeras obras de ingenierfa en la antigiiedad y, su desarrollo en las
sociedades actuales

formas de gobierno ejercidas en la antigliedad

poder politico en el mundo contemporaneo

El docente en las ciencia
sociales

capacitacion docente,
alteracion diamicas esolares,
espacios de discuison,
retroalimentacion,
posibilidades de
capacitacion

Los procesos de formacién docente han sido permanentes y han permitido
fortalecer y mejorar en quehacer pedagégico.

participacion en diferentes cursos, capacitaciones y eventos.

sobredemanda de docentes que se incluyen en cursos y seminarios de
capacitacion, lo cual genera alteraciones en las dinamicas institucionales en
relacién con los tiempos de clase y la ausencia de maestros en la jornada
laboral.

no ha sido posible generar espacios de discusion y retroalimentacion de
dichas capacitaciones.

Continuar proporcionando a los docentes la posibilidad de capacitarse y
ordenar prioridades, tiempos y espacios para ello.

oportunidad para reestructuras el curriculo de sociales en el colegio
ALM, ademés porque fuera de su caracter obligatorio, también se una
herramienta idénea para cercar a los estudiantes a su contexto y hacerlos
reflexionar, recrear y resignificar otras historias desde las existentes y
marginadas. Es importante tener en cuenta aqui que la formacion docente
en estos temas y tipo de metodologia es supremamente urgente y
relevante, pues seré la forma correcta de orientar estos procesos, ya que
hoy en dia no se realizan por desconocimiento, formacion tradicional de
los mismos maestros, desinterés incluso de ellos y del mismo colegio,
poco tiempo y espacios inadecuados. De todas formas, los contenidos
que se han mantenido por siglos en la ensefianza de las ciencias sociales
pueden adaptarse al nuevo esquema curricular que plantea la Cea, pero la
idea serfa reestructurar ese curriculo y potencializarlo don elementos del
CEA y desde una propuesta pedagdgica intercultural.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DEREGISTRO

UNIDAD DE ANALISIS

ANALISIS FINAL

saberes propios de los
afrocolombianos que
deberian ensefiarse

Cosmovision, territorio,
historia, formacion en
valores, espiritualidad,
aportes histéricos y
culturales, relacién con el
entorno, expresiones
culturales, tradiciones
ancestrales, linguistica,
lietratura, religion, folclor,
juegos

teorias cientificas, religiosas y mitos de culturas ancestrales sobre el origen del
universo

papel de los rios Nilo

los ubica en un mapa actual de Africa

mano de obra esclavizada

forma de discriminacién por origen étnico, creencias religiosas, género,
discapacidad y/o apariencia fisica

La CEA como una oportunidad para visibilizar otras historias en el
contexto colombiano, se erige como una herramienta, una oportunidad y
una estrategia que debe ser llevada a cabo en todas las instituciones del
pais ya que no es exclusiva de una poblacion. Esta que ha sido concebida
desde las politicas etnoeducativas no es etnoeducacion, sin embargo,
lineamentos que esta maneja fueron la base para su formulacién. LA CEA
ha de integrarse a los PEl institucionales y desde ahi impregnar los

Conocery exaltar los aportes histérico- culturales, ancestrales y actuales de
las comunidades afrocolombianas a la construccion de la nacién colombiana

cosmovision como légica del conocer, entender y explicar los fenémenos del
mundo, la vida, la naturaleza y el hombre. pg 7

curriculos. Dentro del &rea de ciencias sociales, esta puede ser adapta
desde los aprendizajes tradicionales, de tal forma que cuestione, que
interpele la forma cdmo esta ha sido ensefiada hasta el dia de hoy. ;Por
qué después de tantos afios se contintia con un esquema de ensefianza

los espacios socioculturales construidos histéricamente en regiones y
localidades con sus caracteristicas y ponderaciones propias frente a otros
lugares del mismo territorio nacional pg 8

acervo cultural enriquece a su vez muchas expresiones culturales en los
diferentes paises americanos

aporte significativo de los afrocolombianos a la construccion de la
nacionalidad en lo material, lo cultural y lo politico,

sin ningun cambio estructural realmente? ¢Por qué la historia continta
invisibilizando culturas que han hecho parte del proceso histérico cultural
de la nacién desde sus origenes? ;Como hacer para revertir ese suceso o
para introducir nuevas miradas de la realidad nacional y contextualizarla
con participacion de todos los actores? La CEA presenta esas
posibilidades desde una irada intercultural critica y decolonial, desde
donde se descentralicen las saberes epistémicos arraigados en una

concepcion que se posee de ser humano, de la sociedad, la cultura, la
educacion, el aprendizaje, y en general, cudl es la filosofia y la misién que
orientan su existencia

La tradicion y la literatura oral afrocolombiana

la tradicion y la literatura oral se debe rescatar, mantener y explorar como
depositaria de la vida espiritual acumuladora de experiencias y conocimientos
propios y constructora de memoria colectiva que no envejece;

recreado tradiciones ancestrales sobre la apropiacion de los recursos del
entorno

el territorio es una construccion sociocultural que parte de unas condiciones
naturales donde se desarrolla la historia de una comunidad

sociedad excluyente como la colombiana. Por ello es necesario visibilizar
y reconocer la historia de Africa en este territorio, rearmar la historia con
los afrocolombianos en ella, reescribir el presente desde interpelaciones
realizadas al pasado donde se incluyan saberes afro, y saberes de todas
las culturas que conforman plurietnicidad colombiana. ha de articularse
entonces dichos saberes y practicas al PEl 'y al curriculo de ciencias
sociales en este caso, y adaptar las orientaciones curriculares que indican
lo que se debe o no ensefiar. Sin embargo, los DA dan autonomia y
potestad a los maestros para contextualizar ya adaptar los aprendizajes a
los contextos y enfoque institucionales con aras de hacer de la educacion
un espacio incluyente, pero sobre todo transformador de sociedades
como la colombiana. También es voluntad y tarea de los maestros realizar

los mitos, las leyendas, los ritos flnebres, los codigos morales, la solidaridad
comunal y familiar, las manifestaciones religiosas, las artes, la misica, la
danzas y los juegos p. 20

...la discriminacién también se ha planteado en el campo religioso por los
enfoques colonialistas 0 neocolonialistas p. 21/

sentimientos de fraternidad, tolerancia y respeto por el otro en el contexto de
la interculturalidad

no pueden quedar por fuera de las estrategias formativas, la cuestion de los
valores y cambios de las actitudes: la solidaridad, préactica de la tolerancia,
rechazo a todo tipo de discriminacion, formacién para la paz, derechos y
libertades

alcanzaron a fabricar la p6lvora. pg 29

este tipo de adaptaciones ya que son ellos quienes las llevaran a las
aulas. lgualmente se debe formar a los docentes en politicas y
metodologias incluyentes y transversales para que tengan herramienta e
integrar la CEA en la vida escolar y acabar con la estigmatizacion y
folclorizacién que sobre lo negro se tiene. Los lineamientos establecen la
transversalidad desde dos 6pticas, pero pueden surgir las que los
docentes creen, y aplicarla de la forma mas pertinente de acuerdo al
contexto de la institucion. Los obstaculos deben volverse oportunidades
para avanzar en la implementacion de la CEA e introducir perspectivas
que generen conciencia, y desarraiguen el eurocentrismo dominante en
un pais totalmente diverso y diferente, donde las uncas politicas que
funciona son las que se creen pensado en el contexto cultural e histérico
nacional y en la posibilidad de generar nuevas historias desde la
interrelacién de quienes conforman la nacién, pues la CEA no es solo de
los afrocolombianos, es de toda la sociedad por ello todos deben
reconstruir su historia.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DEREGISTRO

UNIDAD DE ANALISIS

ANALISIS FINAL

Metodologias para
desarrollar la CEA

Preguntas orientadoras,
contextualizacion del
docente, enfoques y
metodologias pertinentes,
investigacion, autonomia del
maestro, proyectos
pedagdgicos,
transversalizacion,
interrelacion de
conocimientos, actualizacion
docente, analisis de textos
escolares, innovacion
pedagdgica y didéctica,
renovacion del enfoque
pedagdgico y didéctico,
formacion en temas de
etnoeducacion.

Las lecturas deben acompafiarse de diversos interrogantes que pueden
orientar y constituirse en ejes tematicos teniendo en cuenta las dimensiones
de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos p29

considerando la composicién étnica y cultural heterogénea de la poblacion
escolar en el pais, todo docente debe ser un etnoeducador con la capacidad de
desempefiar su labor en diferentes contextos con el referente regional y
comunitario pg27

referentes sobre el sentido de los estudios en cuanto a contenidos minimos,
enfoques, consideraciones tedricas y metodoldgicas que consulten la memoria
histérica no sélo de los conquistadores y sus descendientes, sino de los
grupos étnicos afros en sus contextos, como protagonistas cuyo verdadero
papel histérico ha sido ignorado, tergiversado y menospreciado. Unas lecturas
que recojan los resultados de los trabajos y publicaciones de especialistas
reconocidos o que se apoyen en rigurosas investigaciones en curso. pg 28

El saber pedagégico se produce permanentemente cuando la Comunidad
Educativa investiga el sentido de lo que hace, las caracteristicos de aquellos y
aquellas a quienes ensefia, la pertinencia y la trascendencia de lo que ensefia
p27

Esta dindmica metodol6gica se denomina el enfoque socio-afectivo o como
aprender en la propia piel, promovida por la UNESCO. pg 25

los maestros siempre tendran las posibilidades de proponery desarrollar sus
propios métodos y enfoques. Pg 25

se desarrollan dentro de un Proyecto Pedagdgico, ya sea con fines de
sistematizar contenidos especificos, o de llevar a cabo lo que cominmente se
ha denominado actividades complementarias, como un centro literario, una
salida de campo, una feria, un concurso, etc. que no estaban previstos dentro
de ninguna asignatura” pg 25

atravesar las distintas areas del conocimiento de tal manera que las teméticas y
problematicas afrocolombianas no sean sélo capitulos apartes fuera o dentro
de los discursos cientificos o disciplinares p24

Los contenidos de los temas transversales, conceptuales, procedimentales y,

sobre todo, actitudinales, estan distribuidos en las diversas disciplinas, por lo
que atraviesan o cruzan como lineas diagonales las verticales de las aéreas del
conocimiento, dando sentido a la primeraacepcion del término transversalidad.
/

La segundaacepcidn tiene lugar cuando se erigen en elemento vertebrador del
aprendizaje y aglutinan a su alrededor las diferentes materias, pues su caracter
globalizador les permite enhebrar o engarzar los diversos contenidos
curriculares. Pg 24

existen opciones intermedias y otras que puedan surgir del ingenio y la
libertad de los docentes en la elaboracion del curriculo

modelos conceptuales son construcciones histéricas y socioculturales de
todos los grupos humanos p 21

no se propone sustituir los saberes ancestrales sino interrelacionarlos por la
via de la interculturalidad en la busqueda de acercamientos y sintesis. P22

, en términos pedagdgicos y didacticos, potencia las comunicaciones no sélo
al interior de la institucion

La CEA como una oportunidad para visibilizar otras historias en el
contexto colombiano, se erige como una herramienta, una oportunidad y
una estrategia que debe ser llevada a cabo en todas las instituciones del
pais ya que no es exclusiva de una poblacion. Esta que ha sido concebida
desde las politicas etnoeducativas no es etnoeducacion, sin embargo,
lineamentos que esta maneja fueron la base para su formulacién. LA CEA
ha de integrarse a los PEI institucionales y desde ahi impregnar los
curriculos. Dentro del area de ciencias sociales, esta puede ser adapta
desde los aprendizajes tradicionales, de tal forma que cuestione, que
interpele la forma cémo esta ha sido ensefiada hasta el dia de hoy. ¢(Por
qué después de tantos afios se contindia con un esquema de ensefianza
sin ningtin cambio estructural realmente? ¢Por qué la historia continda
invisibilizando culturas que han hecho parte del proceso histdrico cultural
de la nacién desde sus origenes? ;Como hacer para revertir ese suceso o
para introducir nuevas miradas de la realidad nacional y contextualizarla
con participacion de todos los actores? La CEA presenta esas
posibilidades desde una irada intercultural critica y decolonial, desde
donde se descentralicen las saberes epistémicos arraigados en una
sociedad excluyente como la colombiana. Por ello es necesario visibilizar
y reconocer la historia de Africa en este territorio, rearmar la historia con
los afrocolombianos en ella, reescribir el presente desde interpelaciones
realizadas al pasado donde se incluyan saberes afro, y saberes de todas
las culturas que conforman plurietnicidad colombiana. ha de articularse
entonces dichos saberes y practicas al PEl y al curriculo de ciencias
sociales en este caso, y adaptar las orientaciones curriculares que indican
lo que se debe o no ensefiar. Sin embargo, los DA dan autonomia y
potestad a los maestros para contextualizar ya adaptar los aprendizajes a
los contextos y enfoque institucionales con aras de hacer de la educacion
un espacio incluyente, pero sobre todo transformador de sociedades
como la colombiana. También es voluntad y tarea de los maestros realizar
este tipo de adaptaciones ya que son ellos quienes las llevaran a las
aulas. Igualmente se debe formar a los docentes en politicas y
metodologias incluyentes y transversales para que tengan herramienta e
integrar la CEA en la vida escolar y acabar con la estigmatizacién y
folclorizacion que sobre lo negro se tiene. Los lineamientos establecen la
transversalidad desde dos 6pticas, pero pueden surgir las que los
docentes creen, y aplicarla de la forma mas pertinente de acuerdo al
contexto de la institucion. Los obstaculos deben volverse oportunidades
para avanzar en la implementacién de la CEA e introducir perspectivas
que generen conciencia, y desarraiguen el eurocentrismo dominante en
un pais totalmente diverso y diferente, donde las uncas politicas que
funciona son las que se creen pensado en el contexto cultural e histérico
nacional y en la posibilidad de generar nuevas historias desde la
interrelacién de quienes conforman la nacion, pues la CEA no es solo de
los afrocolombianos, es de toda la sociedad por ello todos deben
reconstruir su historia.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DE REGISTRO

UNIDAD DEANALISIS

ANALISIS FINAL

Poblacion afectada por
la CEA

Instituciones privadas y
oficiales, sociedad
colombiana

todos los establecimientos educativos estatales y privados que ofrezcan los

niveles de preescolar, bésica y media. pg 2

compromete a la sociedad colombiana en general

Articulacion curriculary
politicas educativas

Orientaciones del MEN,
lineamientos curriculares,
plan de estudios, PEI,
proyecto pedagégico,
ciencias sociales

Otras politicas en torno a la multiculturalidad que favorecen a la
etnoeducacion son las orientaciones pedagdgicas del Ministerio de Educacion
Nacional para la fundamentacion y desarrollo de las areas obligatorias del
curriculo

para la discusion y apropiacion critica por parte de los docentes denominada
“Lineamientos Curriculares” en donde se destaca el referente étnico y cultural
como un comin denominador en los procesos de formacién en todos los
niveles y en las 4reas de Etica y Valores Humanos, Constitucién Politica y
Democracia, Educacion Fisica, Recreacion y Deportes, Ciencias Naturales y
Educaciéon Ambiental, Matematicas, Lengua Castellana, Idiomas Extranjeros y
Educacion Artistica, y debe ser considerado igualmente en los lineamientos de
las Ciencias Sociales en preparacion. pg 6

para ubicar no sélo en el plan de estudios, sino en el Proyecto Educativo
Institucional y en todos las actividades curriculares, para impregnar toda la
vida escolar.

Son referentes constantes para la reflexion, los debates sobre la naturaleza y
sentido de la educacion, la pedagogia, sus relaciones con la didéactica y la
tecnologia, asi como la discusion sobre el curriculo, los planes de estudio, los
PEls, los proyectos pedagdgicos, la formacion de maestros, los textos
escolares, el Manual de Convivencia, la Escuela y la Comunidad. pg 15

en el marco de los PEIL “manejar un esquema conceptual amplio, que permita la
construccion del quehacer pedagégico, implica saber qué se pretende desde la
institucién misma

Proyecto Pedagdgico

La CEA como una oportunidad para visibilizar otras historias en el
contexto colombiano, se erige como una herramienta, una oportunidad y
una estrategia que debe ser llevada a cabo en todas las instituciones del
pais ya que no es exclusiva de una poblacion. Esta que ha sido concebida
desde las politicas etnoeducativas no es etnoeducacion, sin embargo,
lineamentos que esta maneja fueron la base para su formulacién. LA CEA
ha de integrarse a los PEI institucionales y desde ahi impregnar los
curriculos. Dentro del &rea de ciencias sociales, esta puede ser adapta
desde los aprendizajes tradicionales, de tal forma que cuestione, que
interpele la forma como esta ha sido ensefiada hasta el dia de hoy. ¢Por
qué después de tantos afios se contintia con un esquema de ensefianza
sin ningun cambio estructural realmente? ¢Por qué la historia continta
invisibilizando culturas que han hecho parte del proceso histérico cultural
de la nacién desde sus origenes? ;Como hacer para revertir ese suceso o
para introducir nuevas miradas de la realidad nacional y contextualizarla
con participacion de todos los actores? La CEA presenta esas
posibilidades desde una irada intercultural critica y decolonial, desde
donde se descentralicen las saberes epistémicos arraigados en una
sociedad excluyente como la colombiana. Por ello es necesario visibilizar
y reconocer la historia de Africa en este territorio, rearmar la historia con
los afrocolombianos en ella, reescribir el presente desde interpelaciones
realizadas al pasado donde se incluyan saberes afro, y saberes de todas
las culturas que conforman plurietnicidad colombiana. ha de articularse
entonces dichos saberes y practicas al PEl 'y al curriculo de ciencias
sociales en este caso, y adaptar las orientaciones curriculares que indican
lo que se debe o no ensefiar. Sin embargo, los DA dan autonomia y
potestad a los maestros para contextualizar ya adaptar los aprendizajes a
los contextos y enfoque institucionales con aras de hacer de la educacion
un espacio incluyente, pero sobre todo transformador de sociedades
como la colombiana. También es voluntad y tarea de los maestros realizar

implica una escuela conectada con nuestros problemas reales, con la vida
cotidiana y su entorno, filosofia que se concreta en el Proyecto Educativo
Institucional. pg 25

Limitantes de la CEA

Predominio del saber
colonial, desconocimiento de
metodologias transversales,
falta de capacitacion,
prejuicios, desconocimiento.

el concepto de la transversalidad no sélo es susceptible de variadas
interpretaciones sino que su aplicacién es problematica por diferentes razones:
por la organizacion curricular predominante por asignaturas, por la poca
experiencia en el trabajo interdisciplinario y en equipo, especialmente en la
seleccion de los contenidos transversales, por la falta de material bibliografico
y la carencias en la formacién de los docentes en el tema de la metodologia
transversal

no se trata simplemente de ampliar el horizonte de las disciplinas en las
estructuras tradicionales de sus ensefianzas: pg 24

las responsabilidades pedagégicas de los docentes frente a los prejuicios de la
lengua Castellana y los efectos negativos del desconocimiento de estas
manifestaciones de las lenguas criollas en la comunicacién y comprension de
miembros de las comunidades en las instituciones

este tipo de adaptaciones ya que son ellos quienes las llevaran a las
aulas. Igualmente se debe formar a los docentes en politicas y
metodologias incluyentes y transversales para que tengan herramienta e
integrar la CEA en la vida escolar y acabar con la estigmatizacion y
folclorizacién que sobre lo negro se tiene. Los lineamientos establecen la
transversalidad desde dos épticas, pero pueden surgir las que los
docentes creen, y aplicarla de la forma mas pertinente de acuerdo al
contexto de la institucion. Los obstaculos deben volverse oportunidades
para avanzar en la implementacion de la CEA e introducir perspectivas
que generen conciencia, y desarraiguen el eurocentrismo dominante en
un pais totalmente diverso y diferente, donde las uncas politicas que
funciona son las que se creen pensado en el contexto cultural e histérico
nacional y en la posibilidad de generar nuevas historias desde la
interrelacion de quienes conforman la nacién, pues la CEA no es solo de
los afrocolombianos, es de toda la sociedad por ello todos deben
reconstruir su historia.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDAD DE REGISTRO

UNIDAD DEANALISIS

ANALISIS FINAL

Ideas interculturales

Construccion de saberes,
reconocimiento, explicacion
y comprensién del mundo,
contexto, respeto a la
diferencia, cabio de
mentalidad, resistencia,
acervo cultural

se debe apuntar a la interaccién en un mismo proceso de construccion de
saberes; y considerar el problema de las estrategias psicopedagdgicas de los
procesos de aprendizaje y su relacion con la estructura cognitiva subyacente

reconocimiento de los entornos socio-culturales y la pertinencia de los
aprendizajes de tal manera que puedan transformar y mejorar su realidad;
desarrollo de la capacidad de participacién

que el aula de clase se convierta en un espacio para la indagacién y la
experimentacion que les permita inferir y construir herramientas para explicar el
mundo, con el fin de entenderlo y comprenderlo.

buscan nuevas lecturas de la realidad nacional: su naturaleza pluriétnica y
multicultural.

se busca un cambio de mentalidad y de actitud para el reconocimiento y
respeto a las diferencias étnicas y culturales en un pais diverso

Reconocer y difundir los procesos de reintegracion, reconstruccion,
resignificacion y redignificacion étnica y cultural de los descendientes de los
africanos esclavizados en Colombia, en la perspectiva de nuevas lecturas
sobre la configuracién de la identidad nacional.

Contribuir al fortalecimiento de la identidad, autorreconocimiento y autoestima
de los colombianos en el contexto del sentido de pertenencia a la nacion
colombiana.

rescate de la importancia de los saberes propios como manifestaciones del
saber humano y como alternativa a las diversas realidades y problemas del
mundo

Crearon un nuevo acervo cultural en el contacto forzoso con el europeo, el
indigena y el medio natural, y también como resultado de su resistencia social
y politica a la esclavitud, de sus actitudes por la supervivencia y continuidad
de la cultura ancestral

Relaciones y posturas

Nuevas prespectivas,
entorno, social cultural e
histérico, etnoeduccion,
contexto histérico-cultural

la comprension de las perspectivas diferentes de representarse el mundo, las
distintas culturas

Comprender que el estudio y analisis de los hechos econémicos, politicos,
sociales, culturales, cientificos, tecnolégicos o de cualquier aspecto de la
realidad, exige ubicarse en el momento histérico que vive como contexto para
caracterizar la problematica del siglo que transcurre, para conocer el pafs, sus
regiones y localidades

Es el hombre negro de cualquier lugar del mundo y lanzar juicios de valor o
chistes a nombre de la raza, es lo que la ONU y el mundo civilizado reconoce
Ccomo racismo...

La etnoeducacién se propone explorar otros espacios de las diferentes formas
que tienen todos los grupos humanos de concebir el mundo, de interpretar la
realidad y producir los conocimientos.

la interculturalidad sea una realidad y se puedan redefinir las relaciones entre
ellas,

la interculturalidad tiene sus fundamentos I8gicos e historicos

elindividuo y la sociedad estan unidos en su génesis y en su desarrollo
histérico, esto significa colocar al estudiante en su medio social, politico,
econdémico y analizar el origen y desarrollo de esta individualidad, en el
contexto histérico-cultural en que se desenvuelve su vida.

La interculturalidad se establece como esa doble via en la cual las
sociedad se nutren unas de otras y construyen juntas su historia. Esa
herramienta a través de interrelacién constructiva que propende por
cuestionar lo existe y visibilizar y resignificar lo olvidado. Es desde esta
perspectiva que la interculturalidad debe ser tomada dentro del &mbito
escolar. Pedagégicamente se convierte en una estrategia que abre
caminos a una reconciliacién entre las culturas desde la integracion y
comparticién de sabres para resignificar la realidad actual. La educacion
intercultural plantea la descentralizacion del poder existente, la
descolonizacién del saber dominante y la reformulacién de escenarios
incluyentes, estructurantes y resignificarte. Si las educacion cultural no
sirve para cuestionary replantear lo que ha sido definido por unos pocos,
entonces eso no es interculturalidad y mucho menos pedagogia
intercultural. Reconocer al otro, respetarlo y saber que existe no es
suficiente; es necesario transcender ese ideal y empezar a forjar entro
todos nuevas perspectivas y visiones del mundo. No existe una historia
Unica y tener una sola es un peligro como lo afirma Chimamada Ngnozi
Adichie. Por ello debemos encontrar en las pedagogia interculturales el
eslabdn perdido, el puente para construir nuevos mundos, nuevas
historias cargadas de humanidad y de participacién social. En la escuela
est la base del cambio y transformacion social, porque es la escuela la
que valida el saber, los conocimientos, y es la escuela donde se
encuentran todas las culturas, y donde la interculturalidad tiene poder,
poder de visibilizar, poder de reconocer y exhaltar, poder de reivindicar y
resignificar, poder para reconstruir y recontar aquellas historias que
nunca han sido contadas y que hacen parte de la construccién de la
identidad nacional. Construir significa situarse en un punto de la historia
y escudrifiar todo aquello que ha sido ocultado, develarlo, interpelarlo,
reflexionarlo, resignificarlo y volver a contarlo. Romper con los esquemas
y paradigmas dominantes es tarea de escuela desde una perspectiva
intercultural critica y decolonial, abrir caminos al reconocimiento y a la
resignificacion es tarea de todos y todas, porque la historia es de todo un
pueblo y no de una parte de e él. La CEA usa este tipo de perspectiva
para movilizar los senderos de la restitucion histérica, politica, social,
cultural e identitaria de los pueblos afrocolombianos en aras de ser
reconocidos como partes de una sociedad diversa, que por siglos ha
estigmatizado, excluido, ignorado, subvalorado, subalternizado,
inferiorizado, discriminado lo negro, lo afrocolombiano. Se necesitan
construir saberes des otros desconocidos y deslegitimados, se necesita
cuestionar la superioridad de pocos y la inferioridad de muchos. Se
necesita dejar ingresar a la nuevas perspectivas decoloniales a las
escuelas para que reconstruyan la construccién cultural e histérica
colombiana, y la CEA brinda esa oportunidad.
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Interpelaciones

Lo propio y el rechazo,
multietnicidad,
multiculturalidad, papel del
Estado, viej esquema
educativo, prejuicios y
estereotipos
discriminatorios, actitudes de
superioridad y exclusién

Lo anterior puede explicar las actitudes de defensa vehemente de lo propio y el
rechazo o desconfianza ante lo foraneo, las experiencias sobre diversos tipos
de dominacién colonial y atentados al patrimonio cultural.

La multietnicidad y multiculturalidad no sélo es una realidad en el pasado sino
en el presente

cuestionar situaciones propias de su entorno.

BExplica que pertenece a una sociedad multicultural y cémo ésta, ha contribuido
ala construccionde su identidad (familia, colegio, barrio, region, pais).

un pais que ademds de tener una gran diversidad en su poblacion, posee
maltiples regiones que a su vez tienen sus propias expresiones culturales:
formas particulares de ser, de pensar, de sentir de hablar y de organizarse.
Tienen sus creencias y costumbres, sus tradiciones, sus fiestas y carnavales,
su musica y sus danzas, en un dinamico proceso de hibridacién acelerado por
las migraciones forzadas

Propiciar el desarrollo de actitudes de comprension y respeto de la diversidad
étnica y cultural existente en el pais, proscribiendo los prejuicios y
estereotipos discriminatorios.

muchos de esos “encuentros” entre pueblos diferentes, no han sido cordiales
sino hechos de agresién econdémica, politica y cultural con su impronta de la
superioridad racial, dejando huellas psicolégicas y afectivas en la memoria de
agresores y agredidos

El Estado reconoce el caracter multiétnico y pluricultural del pais superando el
viejo esquema educativo integracionista, homogenizador en relacién con los
grupos étnicos v la diversidad cultural

se plantea un debate sobre los modelos de conocimiento y educacion
occidental, y la existencia de otros modelos interpretativos de la realidad

Aunque estos estereotipos no tengan el mismo significado de los que hacen
referencia a la raza, generan actitudes de superioridad y exclusién

reconocimiento y valoracion como etnia, para asi romper con la invisibilidad
politica, social y econémica y el desbalance en la inversion social y en
recursos productivos para su sostenimiento y desarrollo

La interculturalidad se establece como esa doble via en la cual las
sociedad se nutren unas de otras y construyen juntas su historia. Esa
herramienta a través de interrelacién constructiva que propende por
cuestionar lo existe y visibilizar y resignificar lo olvidado. Es desde esta
perspectiva que la interculturalidad debe ser tomada dentro del &ambito
escolar. Pedagégicamente se convierte en una estrategia que abre
caminos a una reconciliacion entre las culturas desde la integracion y
comparticién de sabres para resignificar la realidad actual. La educacion
intercultural plantea la descentralizacion del poder existente, la
descolonizacion del saber dominante y la reformulacion de escenarios
incluyentes, estructurantes y resignificarte. Si las educacién cultural no
sirve para cuestionar y replantear lo que ha sido definido por unos pocos,
entonces eso no es interculturalidad y mucho menos pedagogia
intercultural. Reconocer al otro, respetarlo y saber que existe no es
suficiente; es necesario transcender ese ideal y empezar a forjar entro
todos nuevas perspectivas y visiones del mundo. No existe una historia
Unica y tener una sola es un peligro como lo afirma Chimamada Ngnozi
Adichie. Por ello debemos encontrar en las pedagogia interculturales el
eslabdn perdido, el puente para construir nuevos mundos, nuevas
historias cargadas de humanidad y de participacion social. En la escuela
esté la base del cambio y transformacion social, porque es la escuela la
que valida el saber, los conocimientos, y es la escuela donde se
encuentran todas las culturas, y donde la interculturalidad tiene poder,
poder de visibilizar, poder de reconocer y exhaltar, poder de reivindicar y
resignificar, poder para reconstruir y recontar aquellas historias que
nunca han sido contadas y que hacen parte de la construccion de la
identidad nacional. Construir significa situarse en un punto de la historia
y escudrifiar todo aquello que ha sido ocultado, develarlo, interpelarlo,
reflexionarlo, resignificarlo y volver a contarlo. Romper con los esquemas
y paradigmas dominantes es tarea de escuela desde una perspectiva
intercultural critica y decolonial, abrir caminos al reconocimiento y a la
resignificacion es tarea de todos y todas, porque la historia es de todo un
pueblo y no de una parte de e él. La CEA usa este tipo de perspectiva
para movilizar los senderos de la restitucion histdrica, politica, social,
cultural e identitaria de los pueblos afrocolombianos en aras de ser
reconocidos como partes de una sociedad diversa, que por siglos ha
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