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Resumen

Este proyecto pedagdgico investigativo se desarrollo en la sede B del colegio Simon
Rodriguez IED con los nifios y nifias de primera infancia, sus maestros y familias, y que tuvo
como objetivo disefiar e implementar la propuesta pedagogica titulada el poder de las
diferencias, la cual se centré en la literatura para aportar a la concientizacion de las
diferencias y generar reflexiones educativas frente a la subjetividad politica infantil. La
metodologia se orient6 desde el paradigma sociocritico en tanto se interesé en la comprensién
de las experiencias de los nifios y nifias, pero ademas, desde la investigacion accion
participativa, buscé que los participantes aportaran de manera activa a la transformacion de
su realidad. En esa perspectiva, retomo las entrevistas con maestros, la encuesta a familias y
los relatos de los nifios y nifias registrados a travées de los diarios de campo.

Durante la implementacion de la propuesta pedagdgica se crearon cuatro mufiecos y
cinco historias que retoman diferencias desde el territorio, gustos y situaciones que les pasan
a los nifios y nifias en primera infancia desde la cotidianidad, al tiempo que generaron
dialogos, reflexiones y propuestas para transformar las formas de interaccion. Los resultados
se encuentran en reconocer que las comprensiones iniciales de las diferencias de los nifios,
nifias, maestros y familias son parte de una construccion intersubjetiva que se alimenta de
creencias, perspectivas y experencias de sus realidades; en la cotidianidad se encuentra que
persisten procesos de estigmatizacion a los sujetos diferentes que salen de los parametros de
normalizacion lo cual genera preocupaciones sobre su adaptacion al escenario formal
educativo. La propuesta logré reconocer las diferencias a partir de acciones pedagdgicas
conscientes, que fomentan dialogos francos sobre los sentires y emociones que habitan, asi se
construyeron mundos posibles que acojan y cuiden en un escenario de “nosotros”.

Palabras clave: Infancias, subjetividades, concientizacion, literatura, diferencias.



Introduccion

Apreciado lector, lo invito a que se sumerga en esta experiencia que es producto de un
trabajo investigativo titulado Relatos subjetivos que tejen las miradas sobre las diferencias en
primera infancia de la IED Simén Rodriguez en el marco de una propuesta pedagogica, que
fue posible gracias a la participacion y vinculacién de los nifios y nifias de Jardin y
Transicion, sus maestros y familias, con el fin de tejer relatos y experiencias que aportaron a
la comprension de las diferencias y la concientizacion de estas.

Constantemente se dara cuenta que hay un ir y venir entre las palabras como las
diferencias, concientizacién, subjetividades, infancias, acogida y hospitalidad, ya que fueron
importantes a lo largo de este proceso y ayudaron a conocer a mayor detalle las relaciones
que se entretejen en las aulas de primera infancia. Para ello se mostrara la forma en como se
encuentra estructurado el documento.

Inicialmente, se realiza la contextualizacion de la institucion educativa desde el macro
y meso, donde se resaltan lugares como la localidad, el barrio; y se precisan algunas
caracteristicas de la poblacion de primera infancia asi como de los procesos de educacion
inclusiva. Luego, se presenta el planteamiento del problema y se formula la pregunta de
investigacion y los objetivos, como una ruta para desarrollar el proceso investigativo.

Ademas, se realiza la justificacion del proyecto hacia el lugar de las diferencias y la
importancia de la concientizacion y se presenta el rastreo documental de trabajos
investigativos que refirieran al tema de las infancias, las diferencias y las subjetividades, con
el fin de retomar elementos significativos que aportaron a la construccion del trabajo
investigativo.

A su vez, se realiza el desarrollo teorico de las categorias para conocer a detalle y

conceptualizar elementos como las infancias, literatura, sujeto y subjetividad, subjetividad



politica infantil, diferencias en la educacion y concientizacion, con el fin de reconocer, acoger
posturas y miradas que han desarrollado los autores frente a los elementos de andlisis del
trabajo.

A partir de esto, se establece la ruta metodologdgica orientada desde el paradigma
sociocritico, el enfoque cualitativo y la investigacion accion participativa en donde los
participantes fueron co-investigadores para guiar, co-construir y retroalimentar las reflexiones
de las experiencias pedagogicas propuestas.

Con ello, se presenta la propuesta pedagogica el poder de las diferencias, donde se
hace una descripcién detallada de la manera en como se llevo a cabo el proceso a partir de
fases, momentos y ejes que permitieron la creacion de cuatro mufiecos, cinco historias y el
desarrollo de sesiones que fomentaron el trabajo colectivo para favorecer la acogida y la
hospitalidad. A partir de la implementacion de la propuesta, se registraron datos que fueron
analizados y de los cuales emergieron categorias y subcategorias frente a lo vivido y su
relacion con el marco tedrico establecido.

Por ultimo, se realizaron las conclusiones y unas posibles proyecciones para continuar
generando experiencias pedagdgicas conscientes que transformen las formas de relacion y
encuentro en la escuela, donde el educador especial tiene multiples posibilidades para seguir
favoreciendo la construccion de espacios de hospitalidad y acogida de las diferencias.

Agradezco que este aqui, interesado por otras posibilidades de habitar la escuela;

deseo que lo disfrute y acoja, tanto como yo lo hice en el proceso.



Contextualizacion

Macro contexto

El proyecto pedagdgico investigativo que se presenta en este documento se desarrollo
en el colegio Simon Rodriguez IED el cual se encuentra ubicado en la localidad de
Chapinero, es considerado como un lugar emblematico en la ciudad de Bogota debido a la
multiplicidad de compafiias, instituciones educativas y escenarios culturales (teatros, parques,
entre otros) que reune en su territorio. En esa perspectiva, la Alcaldia Mayor de Bogota
(2012) reconoce esta localidad como eje de desarrollo econémico, cultural y académico para
la capital del pais.

Algunos de sus lugares mas reconocidos son la iglesia de Lourdes, Quebrada la Vieja
y el Centro Comercial Andino, entre otros lugares como museos Yy restaurantes. Su
arquitectura de ladrillo, con estilo inglés, convoca la visita de muchos turistas y habitantes de
toda la ciudad que buscan acceder a su oferta gastrondmica, cultural, educativa y de salud.

La localidad de Chapinero se extiende desde la diagonal 40 hasta la calle 100 y entre
los cerros orientales hasta la avenida Caracas. Esta ubicacion genera gque las condiciones
socioecondmicas de los habitantes varian entre los niveles mas altos de estratificacion (4, 5y
6) y zonas sin vias de acceso, falta de cobertura en servicios publicos y garantia de servicios
(estrato 1y 2).

Bajo este contexto, en la localidad solamente existen tres colegios publicos (San
Martin de Porres, el colegio Monte Verde y el Simén Rodriguez), mientras que hay una
oferta amplia de instituciones educativas privadas como el Colegio Gimnasio Moderno, el

colegio Nuevo Gimnasio, entre otros.
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Meso contexto

El Proyecto educativo institucional -PEI- (2015) sefiala que el colegio Simon
Rodriguez fue fundado en el afio 1959 como una escuela primaria dedicada a la formacién de
los hijos de las familias pertenecientes al magisterio. Actualmente, el colegio cuenta con tres
sedes en donde se ofrecen servicios educativos desde primera infancia hasta educacién
media; la sede A se encuentra ubicada en la Cl. 69 #11-1 (Barrio Chico Lago), la sede B, en
la que se desarroll6 este proyecto pedagogico investigativo, estd en la Cl. 65 # A-00 (Barrio
Pardo Rubio) y la sede C se sitla en la Dg. 58 #4 Este-1 a 4 Este-67 (Barrio Pardo Rubio).

Figura 1: Georreferenciacion del del Colegio Simon Rodriguez IED.

[+)

Colegio Simon Rodriguez g
ode A

CHAPINERO

(@)

Proyecto Pedagogico
Investigativo

Fuente: Google Maps (2024)
El horizonte institucional del colegio Simon Rodriguez IED se identifica con la frase
Arte y comunicacién para el desarrollo de la creatividad, la cultura y las expresiones
artisticas, pues reconoce el arte es una herramienta para promover que los estudiantes sean
autdbnomos, con pensamiento critico, reflexivo y propositivo. Ademas, tiene un enfoque

pedagdgico constructivista en donde organiza la educacién por ciclos, fomenta el desarrollo
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de proyectos transversales y considera el aprendizaje significativo como la meta en los
procesos educativos que se llevan a cabo.

El PEI (s.f) de la institucion establece que su misidn, en perspectiva de desarrollo
humano, es “...formar personas conscientes del tejido social, autbnomas, responsables,
criticas y propositivas, mediante el desarrollo integral de las dimensiones psicologica,
sociopolitica, corporal, cognitiva, comunicativa, artistica, tecnoldgica y ambiental” (p.5). Por
su parte, la vision establece que para el afio 2024 el colegio Simon Rodriguez sera reconocido
por la calidad en la formacion de los jovenes quienes, desde perspectivas criticas, aportaran a
la construccién del tejido social.

A partir de lo expuesto, se evidencia que la institucion refiere un alto compromiso
social en donde retoma las artes, ciencia o tecnologia, como posibilidades para aportar a los
proyectos de vida de los estudiantes con una perspectiva integral. Para esto, cuentan con
centros de interés a lo largo de los ciclos educativos, los cuales son desarrollados en
articulacién con entidades como Colsubsidio que trabaja arte para el bilinglismo, la orquesta
filarmonica de Bogota lidera la educacién musical, Compensar y el Instituto Distrital de las
Artes -IDARTES- quienes apoyan el desarrollo deportivo y la formacion complementaria en

la jornada Unica.

Procesos de educacion inclusiva

De acuerdo con las conversaciones e interacciones realizadas con la docente de apoyo
pedagogico! de la sede B, los procesos de educacion inclusiva iniciaron en el afio 2019 a

partir del interés de docentes y orientadores por desarrollar los ajustes requeridos para

1 De acuerdo con el Decreto 1421 de 2017, los docentes de apoyo pedagogico tienen como funcién
principal acompafiar pedagdgicamente a los docentes de aula que atienden estudiantes con
discapacidad para fortalecer la Educacion Inclusiva. En el colegio Simon Rodriguez IED, durante el
desarrollo del proyecto pedagdgico investigativo, hubo dos docentes de apoyo asignadas para liderar
las 3 sedes
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favorecer la participacion de los estudiantes con discapacidad en los procesos de formacion
que se ofrecian en la institucion. Desde ese momento, iniciaron la implementacion del
decreto 1421 del afio 2017 que ha sido retomado como guia para establecer el acceso a la
educacion formal de las personas con discapacidad, reglamentar las acciones, esquemas y
condiciones para la atencion educativa en favor de la diversidad, la permanencia y la calidad.

A partir de estos elementos, la institucion inici6 el desarrollo de adaptaciones, ajustes
y apoyos para favorecer el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad intelectual,
quienes han tenido una mayor participacion en la institucion. Sin embargo, los docentes
refieren que debido a los retos pedagdgicos que supuso la pandemia generada por el Covid-19
y luego, el retorno a la presencialidad, los procesos de educacion inclusiva ain se encuentran
en ajuste, transformacion y apropiacion por parte de la comunidad educativa.

Por ahora, en la institucion educativa se realizan procesos de caracterizacion de los
estudiantes a partir de la informacion aportada por las familias (historia de vida, reportes
médicos, entre otros) y de la observacién que realizan los docentes frente al proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Con base en lo identificado, las docentes de apoyo junto a los
docentes de aula establecen acuerdos, ajustes razonables, observaciones y acompafiamientos,
al tiempo que convocan citas periodicas con las familias para retroalimentar el avance del
proceso. En el aula, se realiza un registro diario a través del seguimiento por medio de actas,
PIAR y actividades que se adapten a las necesidades del estudiante, pero también del grupo
en general.

Uno de los retos que se evidencian en el proceso es la falta de articulacion
intersectorial para garantizar la atencién integral de los estudiantes, pues muchos no logran

acceder a los procesos de identificacion en el sector salud limitando las posibilidades de tener
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acompariamiento integral que potencie su desarrollo junto a las acciones realizadas desde la
institucion educativa.

Tambieén, ha sido posible identificar que en la institucion educativa participan
estudiantes migrantes de otras regiones de Colombia o de otros paises lo cual posibilita
encuentro intercultural, pero genera otros retos para la institucion educativa. Por ejemplo,
trayectorias educativas diversas debido a la vinculacion permanente de estudiantes durante
todo el afio lectivo, inasistencias reiterativas debido a situaciones familiares (por ejemplo,
falta de redes de apoyo para llevar a los nifios al colegio), escasa participacion familiar por
cruce con las actividades laborales, entre otras. Asi mismo, desde el area de orientacion de
algunas sedes desde la institucion se ha liderado el acompafiamiento a estudiantes con

diversidad sexual, realizando acciones de formacion a maestros, familias y estudiantes.

Los nifios y nifias de primera infancia — Sede B.

Como se menciond previamente, el proyecto pedagdgico investigativo se desarrolld
en la sede B del colegio Simon Rodriguez IED en donde se realizan procesos de formacion
desde primera infancia hasta grado cuarto y la organizacion por ciclos como se presenta en la
tabla 1.

Tabla 1: Organizacién por ciclos sede B.

Ciclos  Grados Fundamentacién pedagdgica
Cero Jardiny Este ciclo de formacion se encuentra constituido a partir de la
transicion contemplacion de cinco dimensiones del desarrollo infantil tales
como: cognicion, comunicativa, corporal y movimiento, socio
afectiva y estética.

Uno  Primeroy La formacion de este ciclo se enfoca en el fortalecimiento de
segundo  competencias que permitan la exploracion del medio, a través de la
socializacion, como hecho que teje la conciencia ciudadana. Por
ende, este ciclo profundiza en la estética, tecnologia e informatica,
conceptualizacién hacia la proyeccion de la ciudadania, desarrollo
del pensamiento matematico, ademas del fortalecimiento hacia el
cuidado fisico en recreacion y deporte.
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Dos Tercero, Este ciclo esta orientado en la conformacion de bases de
cuartoy pensamiento 16gico y estético, fundamentado hacia el papel de la
quinto. tecnologia y el pensamiento matematico como un factor que aporta

de forma positiva en la estructuracion y planificacion del proyecto
de vida.

Nota: Retomado del Colegio Simén Rodriguez (s.f)

Durante el periodo 2023-1 a 2024-2 se desarrollé la practica pedagogica de la
Licenciatura en Educacion Especial en el ciclo cero (Primera infancia). En Jardin se trabajo
con 18 estudiantes quienes tienen edades que oscilan entre los 4 y 5 afios; y en Transicion con
25 estudiantes entre los 5 y 6 afios. Estos grupos cuentan con un area fisica particular y
diferenciada de los demas salones de primaria; alli tienen los salones, un bafio y un patio con
juguetes, rodadero y colchonetas para compartir el descanso.

En cada grupo el proceso pedagdgico esta liderado por una docente titular quien
permanece la mayor parte del tiempo con los estudiantes y por docentes de artes plasticas y
de musica quienes trabajan con los nifios en menor intensidad horaria. Alli, desarrollan
proyectos de aula relacionados con el reconocimiento del cuerpo y el cuidado, que buscan
promover mayor autonomia y desarrollo integral de los nifios y nifias; en esa perspectiva, las
experiencias pedagogicas tienen en cuenta las actividades rectoras (juego, arte, literatura 'y
exploracion del medio).

Cada nifio y nifia de primera infancia tiene distintas particularidades respecto a su
lugar de origen, familia y sus formas de comunicacién y aprendizaje. Sin embargo, se
identifica un interés general por actividades vinculadas con la mdsica, las artes, la literatura o
cualquier experiencia novedosa que implique sus voces, la imaginacion y el juego; ademas,
participan de manera permanente formulando preguntas frente a las experiencias propuestas.

Frente a la relacion con las familias se identifica que la docente titular genera

comunicacion constante por via telefonica y que los convoca a encuentros particulares,
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dependiendo de las situaciones que se presentan. Asi mismo, Colsubsidio lidera procesos de
formacion general en los que se ha identificado poca participacion de las familias por
situaciones laborales.

Desde que iniciaron los procesos de educacion inclusiva en la institucién ha habido
estudiantes con discapacidad en primera infancia y las docentes de aula han manifestado
disposicién y compromiso por generar experiencias pedagdgicas que favorezcan su desarrollo
y posibiliten la interaccion con todo el grupo. Sin embargo, manifiestan inquietudes
permanentes frente a la pertinencia de las acciones que realizan, el desconocimiento de
estrategias que puedan potenciar el desarrollo de los estudiantes, la falta de experiencia ante

situaciones especificas que se presentan en el aula, entre otras.

Planteamiento del problema

La educacidn desde una perspectiva politica debe ser un escenario que genere
oportunidades de aprendizaje para que los sujetos puedan comprender y transformar sus
realidades. Para la educacion inicial, en particular, ademas se debe promover el desarrollo
integral de los nifios y nifias en entornos seguros que reconozcan sus caracteristicas y la
naturalidad de esta etapa de la vida; frente a esto, el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2013) recuerda que:

La educacién inicial es valida en si misma por cuanto el trabajo pedagogico que alli se

plantea parte de los intereses, inquietudes, capacidades y saberes de las nifias y los

nifios. Esta no busca como fin Gltimo su preparacion para la escuela ya en primaria,
sino que les ofrece experiencias retadoras que impulsan su desarrollo; alli juegan,

exploran su medio, se expresan a través del arte y disfrutan de la literatura. (p.162).

En ese sentido, los procesos de ensefianza-aprendizaje en primera infancia, deben

partir del reconocimiento de los nifios como sujetos activos, singulares y protagonistas de su
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aprendizaje y de los docentes como agentes que, de manera permanente, deben problematizar
la realidad de la escuela a través de ejercicios permanentes de reflexion y transformacion.

Estas reflexiones deben tener en cuenta que, desde las primeras etapas del desarrollo
humano, cada individuo explora e interactia de forma particular con el contexto que les
rodea, de tal modo que cuando los nifios y nifias llegan a las instituciones educativas
encuentran experiencias, palabras, canciones, miradas, gestos, y otros elementos que van
construyendo su subjetividad y sus formas de ser y estar en el mundo. La subjetividad infantil
se entiende entonces como un proceso inacabado, que se alimenta de la fantasia, el goce, el
juego y la interaccion y que implica ... comprender un campo de tensiones en el cual los
discursos, las practicas, las instituciones, las disciplinas, los saberes entran en lucha por
legitimar formas de definir la realidad social y los procesos de subjetividad en un marco
historico y social” (Espinosa, 2023, p.2).

En este orden ideas, la subjetividad en la primera infancia se convierte en un proceso
permanente de encuentro y desencuentro con simbolos, normas, interacciones y significados
que les proveen los distintos escenarios. En el caso particular del colegio Simén Rodriguez
IED, durante las experiencias de observacién participante y en las interacciones pedagdgicas
realizadas con los nifios y nifias durante el afio 2023, fue posible identificar algunos
elementos frente a las formas de comprension-enunciacion-interaccion sobre las diferencias,
las cuales inciden en las construcciones subjetivas que realiza la comunidad educativa (nifios,
docentes, familias).

Uno de los primeros elementos identificados es que en algunas experiencias
pedagdgicas las competencias, comparaciones y retroalimentaciones generan valoracion

o«

positiva de: “el mas rdpido”, “el que lo haga mds bonito”, “el mds inteligente”, “‘el mas

I T

juicioso”, “el mejor”. Esto ha incidido en que los nifios y nifias se encuentren en la busqueda
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permanente de reconocimiento y validacion por parte de los adultos, que incorporen formas
de enunciacidn binarias con base en los resultados (Por ejemplo, el mas juicioso/ el méas
desobediente; el qué mejor habla/ el que no habla bien) y que se configure una Unica forma
de ser estudiante. Incluso, en algunos casos, los estudiantes que se¢ alejan de esos “estandares”
prefieren abandonar las actividades y limitar su participacion en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, fue posible identificar que las diferencias que se presentan en el aula
son leidas por algunos docentes desde perspectivas de incertidumbre y sobrecarga por las
acciones adicionales que deben realizar para acompafiar los procesos pedagogicos de todos
los estudiantes y cumplir con las expectativas culturales y sociales atribuidos a la educacion,
como lo plantea Guido (2010):

La escuela se cred desde la Idgica del progreso, la civilizacién y la evolucion; para

ello, sus practicas giran en torno a la instruccion. En este sentido, aquellos otros

que en su propio tiempo y modo enrarecen, detienen o lentifica esa mirada hacia el

progreso, aquellos que rompen por su “raza”, por su “comportamiento”, por “su forma

de estar y aprender” con los canones de lo moderno, es decir, de un pensamiento
eurocéntrico, se constituyen en impedimento para alcanzar el propdésito de la escuela

misma. (Guido, 2010, p.3)

Con lo anterior, las interacciones con los nifios se ven permeadas por concepciones
adulto-centristas que remarcan al sujeto diferente como aquel que no posee las mismas
capacidades, que se sale de la norma, y que le costara alcanzar los objetivos de aprendizaje
establecidos en la escuela. En ese sentido, es posible reconocer las formas de interaccion que
se han establecido con los estudiantes con discapacidad quienes son enunciados por sus

comparieros a través de expresiones como: “el bebé, el que hay que darle de comer o hay que
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alzarlo”, al tiempo que se realizan practicas de sobreproteccion y exaltacion de “lo gue no
hace igual a mi o a mis comparieros” .

Por ultimo, es necesario tener en cuenta que las miradas sobre las diferencias se
constituyen también en escenarios familiares que, como construccion social y cultural,
inciden en las expectativas, significados, sentidos y formas de relacion que naturalizan los
nifios y nifias. Por ejemplo, ante la presentacion de un conflicto, los nifios y nifias, en
ocasiones manifiestan que: “no tengo que dejarme de nadie” 0 “le voy a decir a sus
papas/profesor para que lo regafien”; situaciones que en cambio de favorecer espacios de
encuentro, dialogo e interaccion con los demas, generan distancias y sefialamientos. De alli
que se incorporen, comportamiento de defensa ante lo distinto y que se validen palabras
“eres feo, eres grosero” o golpes como formas para resolver las situaciones en favor de su
beneficio.

Las situaciones descritas previamente, también visibilizan unas comprensiones sobre
los nifios y nifias como seres de “falta” y la infancia como “una etapa pasajera del desarrollo
humano, cuyo objetivo es prepararlos para la edad adulta” (Silva, 2020); por tanto, se
privilegian las voces y perspectivas de los adultos, se les atribuye la resolucién de los
conflictos y la validacion de las situaciones desde su perspectiva. Frente a esto, emerge el
reto de generar experiencias pedagogicas que resignifiquen los sentidos de las infancias y sus
capacidades para apropiarse de sus realidades y para proponer estrategias de transformacion.

La interaccion del sujeto con la realidad social, la cultura, los saberes, las
experiencias, las expresiones, los gestos, los juegos, las palabras, las imagenes, los libros,
tienen un impacto real en la construccion subjetiva de las infancias, ya que en ese proceso
cada individuo se conforma en relacion con el mundo al tiempo que el mundo (en este caso

escolar) se constituye en el sujeto.
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Por lo tanto, se hace necesario profundizar en las comprensiones de las diferencias en
el escenario escolar, asi como proponer experiencias pedagdgicas que desde una mirada
critica aporten a la concientizacion y construcciones de subjetividades politicas que fomenten
el cuidado y acogida de todas las formas de comunicar, aprender, ser y existir. A partir de
esto surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢De qué manera una propuesta pedagogica centrada en la literatura puede aportar a la
concientizacion sobre las diferencias en la primera infancia del colegio Simén Rodriguez

IED?

Objetivo General:

Disefar una propuesta pedagdgica centrada en la literatura para aportar a la
concientizacion sobre las diferencias en la primera infancia del colegio Simén Rodriguez

IED.

Objetivos especificos:
e Identificar las comprensiones de los nifios, nifias, docentes y familias de primera
infancia, sobre las diferencias en el escenario educativo.
e Crear producciones literarias que aporten a la concientizacion sobre las diferencias y
las practicas de hospitalidad y cuidado en el escenario educativo.
e Generar reflexiones educativas sobre la subjetividad politica infantil y las diferencias

en el escenario educativo.

Justificacion

El desarrollo de este proyecto pedagdgico investigativo en primera instancia se
vincula con la necesidad de reconocer que las infancias tienen un papel activo, protagénico y

determinante en la sociedad, en la familia y sobre todo en la escuela. La secretaria de
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educacion distrital (SED 2019) menciona lo siguiente: “Las nifias y los nifios son seres con
enormes capacidades que les permiten expresar con sus propios lenguajes sus intereses,
necesidades, reflexiones y cuestionamientos sobre las experiencias que estan viviendo”.
(p.27). Al mencionar lo anterior, existe relevancia en encontrar en la infancia escenarios que
den posibilidades de representar y transformar sus propias realidades.

En ese sentido es necesario comprender la realidad educativa desde las interacciones
cotidianas de los nifios y nifias de primera infancia, realizando una lectura de las palabras, los
gestos, las risas y hasta juegos que se conforman en los simbolos y significantes que
constituyen las comprensiones de las diferencias.

Por ende, es relevante ubicar que esta investigacion reconoce la importancia de
generar experiencias pedagdgicas que aporten a la concientizacion sobre las diferencias como
algo natural y presente en todas las personas, ya que ha sido concebida histéricamente como
un aspecto negativo para el ser humano que enmarca a los sujetos en la nocion de
“extrafieza”, la cual es simbolizada desde caracteristicas amenazantes para las hegemonias de
la sociedad.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede comprender que histricamente algunas
personas han sido leidas desde lo negativo y normalizado de lo diferente y estos lugares de
enunciacion han llegado a habitar la escuela. Con los cambios y paradigmas nuevos que han
surgido en torno a lo que significan las diferencias, es necesario comprender que somos
sujetos historicos y que generacion tras generacion se mantienen ideas que pueden constituir
subjetivamente mitos y creencias que actualmente se hacen presentes en la nocion que tienen
los nifios y nifias sobre lo distinto.

Es por ello que se reconoce la importancia de reconocer en las propias subjetividades

de los docentes las experiencias, emociones y miradas frente a lo distinto, promoviendo
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experiencias de concientizacion que fomenten las reflexiones criticas frente al que hacer del
docente y la influencia de su ejercicio en los procesos de subjetivacion de los nifios y nifias.
Es asi como se considera que hacer escuela, no solo se encuentra en el interior del aula, sino
que lo componen otras personas que afectan directa o indirectamente los procesos de
subjetivacion.

Esto es lo que ocurre esencialmente en la educacion. Unos sujetos conducen a otros y

los abren a nuevas posibilidades de accion, de existencia. Sin embargo, este es un

intercambio mutuo. Si es simétrico 0 no, eso no lo sabemos. Quizas importe poco. Lo
que realmente importa es que, en este encuentro interpersonal, nadie se queda en el
sitio donde empez6. Cada uno se ve alterado o interpelado por la presencia del otro.

(Sanchez, 2021, p.6)

Por otro lado, se reconoce que en el horizonte institucional del colegio Simén
Rodriguez IED se reconoce la necesidad de construir escenarios que involucran principios y
valores situados en el respeto y el reconocimiento del otro. Por lo tanto, esta investigacién
busca aportar elementos éticos frente a la atencidn educativa de las diferencias, motivando la
problematizacion de la realidad, motivando la creacion de nuevas formas de relacién que
partan de la solidaridad y la empatia, en donde se expresen la preocupacion, el cuidado y
bienestar mutuo.

El altimo aspecto reconoce que la Educacion Especial tiene el compromiso de seguir
aportando a la consolidacion de propuestas que fomenten el reconocimiento de las
diferencias, en un contexto especifico el cual es la educacion formal, en donde se deben
proponer tratos justos y equitativos que garanticen la participacion de las personas con y sin
discapacidad en las aulas de clase. El reconocimiento de las diferencias debe ser un factor que

permita convertirse en un elemento enriquecedor de la diversidad y el aprendizaje.
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Marco de antecedentes

En el ejercicio de investigar es necesario reconocer los trabajos que se han
desarrollado previamente para situar teérica y metodologicamente cémo ha sido estudiada el
objeto de la investigacion. En este caso, el marco de antecedentes da cuenta de la basqueda
que se realizo en la Universidad Pedagdgica Nacional y en otros repositorios a nivel local,
nacional e internacional para identificar investigaciones que en los ultimos 10 afios hayan
estudiado: Infancias, subjetividad infantil y diferencias.

Es importante mencionar que al realizar la busqueda de las categorias mencionadas
anteriormente fue posible observar que la categoria de subjetividad ha sido ampliamente
investigada, sin embargo, pocas veces se relaciona con la categoria diferencias.

Internacional

Se realizd una revision de investigaciones de Latinoamérica, en donde se retoman
trabajos de distintos paises, en este caso en el interés de la investigacion se enuncian dos tesis
de pregrado y especializacion de Argentina, ya que dan lugar a la comprension de la
subjetividad infantil y el lugar de las diferencias, que aportan a la construccion del proyecto
de investigacion.

El primer trabajo de investigacion fue desarrollado por Anastasio (2022) y se titula
Las voces de las infancias en torno a la inclusion de estudiantes con discapacidad. Analisis
de los discursos de nifios de la escuela primaria de la UNLP. Es un proyecto de
especializacion de nuevas infancias y juventudes de Argentina da lugar a los procesos de
inclusién, ya que es un tema emergente en las escuelas, de las cuales todos tienen algo para
decir. Las aulas se tejen de diversos discursos que permiten distintas comprensiones, es alli

como existen unos modos de nombrar y actuar sobre las personas con discapacidad.
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En esa medida, las autoras se plantearon las siguientes preguntas de investigacion:
¢ Cuales son los discursos que circulan entre Ixs estudiantes de sexto grado en aulas con
Maestra de Acompafiamiento Pedagogico (MAP)? ¢Como interpelan las subjetividades de los
estudiantes -de todxs, es decir de nifixs con y sin discapacidad- estos discursos? De acuerdo
con esto los objetivos consisten en examinar los discursos que tienen los estudiantes acerca
de la inclusién de los nifios con discapacidad en la Escuela Granada Joaquin V. Gonzélez y la
forma en que nombran las diferencias, siendo este un elemento para analizar los discursos en
las subjetividades de los estudiantes.

Se convoco a estudiantes de sexto grado, que tienen relacion directa con una maestra
de acompariamiento pedagogico y sobre lo cual comparten con los estudiantes con
discapacidad. Como metodologia, la investigacion uso la conversacion con grupos de
estudiantes para motivar el intercambio de saberes y la expresion de sus opiniones personales.
Se realizaron dos conversatorios en linea por la plataforma Zoom, teniendo encuentros
extraescolares donde los estudiantes por voluntad propia participaron.

Previamente se plane6 la forma en como se iba a desarrollar la sesion con los
estudiantes, esta consistia en tres momentos, el primero con el prop6sito de compartir trabajo
social que hace la maestra de acompafiamiento pedagogico, luego como segundo momento se
dio el recurso con el cual se iban a desarrollar los conversatorios, este es una serie de
television titulada Life goes in traducida al espafiol La vida continta trata sobre una familia
que se muda a Chicago y muestra el proceso de adaptacion que tiene Corky el personaje
principal de la serie quien era discriminado por ser una persona con discapacidad, es asi como
este recurso da lugar para analizar los discursos que tienen los estudiantes sobre la
discapacidad. Sobre ello el tercer momento consistid en analizar algunos fragmentos de los

capitulos con la participacion de los estudiantes.
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Alli surgen discursos sobre la normalidad, la discapacidad y la manera en como se
nombra, sobre el aprendizaje de las personas con discapacidad y sobre el apoyo del
acompafiamiento pedagogico. Dentro del anélisis de estos discursos se puede encontrar
fragmentos que se retoman de los conversatorios, donde se expresa en primera instancia que
la forma de enunciacién de la discapacidad hace parte de la anormalidad, de eso raro y
extrafio, se nombra en la manera en como han sido etiquetados, haciendo alusion a que son
diferentes y trayendo distintos lugares de representacion segun cual sea la discapacidad.

En Argentina aun existen instituciones que separan a estos estudiantes que son
diferentes, aunque existan leyes que digan lo contrario, por tanto, hay una division y por
consecuente una segregacion en las instituciones educativas. Como conclusion este
documento aporta una serie de elementos interesantes que estan presentes en esta
construccioén investigativa, ya que relacionan estos discursos con la subjetividad que es
construida a partir de unas interacciones en la escuela y sobre la cual invitan a expresar a los
estudiantes del lugar que comprenden las diferencias. La estrategia fue provocada y la forma
en como generd todos estos andlisis a partir del programa de television, al ser estudiantes mas
grandes fue pertinente el desarrollo y las comprensiones que alcanzaron, invitando a construir
y seguir transformando la escuela.

El segundo trabajo de investigacion que se retomad se titula vivencias subjetivas,
autoconcepto y empatia en los/as hermanos/as de nifios /as con discapacidad mental, y fue
desarrollado por Erio (2018) en la universidad de Aconcagua de Argentina. Su propésito fue
comprender las percepciones de la diferencia de los hermanos con discapacidad intelectual,
situando narrativas y vivencias que han sido relevantes durante el proceso de crecimiento en

el contexto familiar.
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Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion desarrolla su propuesta desde el
paradigma hermenéutico, dejando ver su interes por interpretar las situaciones que le
presentan la realidad. Ademas, esta investigacion aborda un enfoque mixto, el cual presenta y
acoge variables cualitativas y cuantitativas.

Esta investigacion trabaja con una poblacion de diez nifios y nifias de edades entre
seis a doce afios, se plantearon una serie de talleres organizados y utilizaron técnicas para
mediar dichas sesiones, estos fueron la observacion participante, cuestionario de
autoconcepto y la prueba EVHACQOSPI, en donde los participantes debian manifestar
aquellas perspectivas de si mismos, los vinculos socio emocionales y la empatia referente a
sus familiares con discapacidad.

Por ultimo, esta investigacion es de relevancia ya que se aproxima a las
comprensiones y representaciones de algunos integrantes de las familias a través de la lectura
de interacciones y experiencias significativas que se establecen con un sujeto que es
considerado diferente por su discapacidad. Es por ello, que esta propuesta aporta
significativamente a la consolidacion de esta investigacion, dado que expresa detalladamente
como la diferencia ha sido concebida desde caracteristicas negativas asociadas a la
sobreproteccion, la cual constituye al sujeto diferente desde unas formas especificas de ser y
comportarse que lo alejan de las experiencias de socializacion que son propias de la infancia
y que inciden en la forma en que el mismo y los demas se conciben.

Nacional

En el panorama nacional se identificaron cuatro trabajos que estudiaron la
construccion subjetiva infantil y que, a pesar de no vincularlo directamente con el anélisis de

las diferencias, aportan elementos centrales para la investigacion en desarrollo.
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El primer trabajo de investigacion fue desarrollado en el 2022 en la ciudad de
Medellin por Vergara y Aguirre (2022) y se titula Los rasgos de subjetividad que emergen en
los procesos de socializacion de los nifios y las nifias del Centro Educativo La Aldea en el
corregimiento San Sebastian de Palmitas de Medellin en tiempos de Covid-19. Surge a partir
de un acontecimiento mundial, dado a raiz de la emergencia del covid-19, en ella las formas
de relacionarse cambian y emergen reconfiguraciones sociales que empezaron a establecerse
dia a dia, por lo cual esta situacion hizo que surgiera otras formas de concebir el autocuidado
y la interaccién.

Las autoras plantean la siguiente pregunta de investigacion. ¢ Qué rasgos de
subjetividad emergen y perviven en nifios y nifias, a traves de los procesos de socializacion
vividos en tiempos de Covid-19? El alcance de este trabajo se encuentra en comprender los
rasgos de la subjetividad politica que han emergido en el Centro Educativo La Aldea en el
corregimiento San Sebastian de Palmitas de Medellin, permitiendo visibilizar las experiencias
en el tiempo de Covid-19 y la poblacién de estudio, es con el grado primero.

Su horizonte epistemoldgico es hermenéutico, ya que hacen un acercamiento
individual que permite interpretar la subjetividad de los nifios y nifias en un hecho histérico
que transforma sus vidas. Como técnicas de investigacion se utilizo la cartografia corporal,
un mural de situaciones, la foto palabra y la observacion participante. Es asi como en esta
investigacion las técnicas e instrumentos permitieron dar lugar a multiples expresiones de los
nifios y nifas.

Los hallazgos dan cuenta de como los nifios deseaban ser escuchados, alzando sus
voces, mostrarse y hacer parte del entorno que habitan. Alli se encuentra una mirada del
adulto quien es el que toma decisiones y piensan sobre ellos, sin permitir su participacion. En

la escuela por supuesto existe una decision sobre ellos, ya que la maestra decide qué palabras,
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gestos y movimientos puede hacer el estudiante. Hay una historia en estas infancias que
construyen su subjetividad en el contexto donde habitan, por lo cual la ruralidad es un
entorno que ayuda a dar apropiaciones que tienen del mundo y la significacion de este.

Los procesos de socializacion conectan las subjetividades, ya que hay distintos modos
de ser sujeto, el lugar de la infancia se transformo en ese momento histérico, ya que la
vigilancia del adulto estaba presente en el uso de los espacios, que restringia el acceso a su
espacio intimo y privado, no habia oportunidades de interaccion con pares, por lo cual su
socializacion fue obstruida. Esta investigacion es relevante por la manera en como analizan la
subjetividad de los nifios y nifias, con el uso de las distintas técnicas, permitieron ser
escuchadas las voces, dando cuenta de las multiples realidades y construcciones de infancia,
elementos que aportan significativamente en la construccién de esta investigacion.

La siguiente tesis se titula Infancias, subjetividades y experiencias de participacion.
Narrativas de nifias y nifios del Salvador, Per( y Colombia, y fue desarrollada por Rodriguez
(2022) en la universidad de Manizales. Es una apuesta que pretende situar el papel de la
infancia frente a la sociedad posmoderna dado que las infancias han sido objeto de constantes
invalidaciones por las I6gicas adulto-centristas que ubican al nifio como un ser pasivo que no
es capaz de razonar, es por ello que esta tesis tiene una preocupacion por romper con estos
paradigmas fomentando ejercicios en donde se beneficie la participacion infantil en espacios
educativos del Salvador, Pert y Colombia.

Por otro lado, esta propuesta investigativa se situa desde el paradigma socio critico, ya
que posee un interés particular por transformar la realidad educativa desde un ejercicio de
comprension de la participacion y su incidencia en la construccion subjetiva de la infancia.

Adopta un enfoque de analisis cualitativo y la poblacidn consta con un numero de siete
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participantes, de los cuales provienen dos personas de salvador, dos personas de Peru y dos
personas de Colombia y un inmigrante con nacionalidad venezolana.

La autora propone una serie de experiencias basadas en el dialogo, rescatando las
experiencias de participacion de los sujetos dentro de su contexto cotidiano, es por eso que
por medio de instrumentos como foto voz y cartografias sociales se da una lectura clara de los
procesos de configuracion subjetiva en espacios institucionales.

En ese orden de ideas, este trabajo investigativo es relevante ya que aporta a la
comprension de la subjetivacion en diferentes contextos institucionales de Colombia, Pert y
el Salvador, puesto que rescata las experiencias y narraciones de participaciéon como un
elemento que fomenta la interaccion y a través de alli interpretar los actos que constituyen la
subjetividad de cada individuo.

Local

Se identifico que en la Universidad Pedagdgica Nacional hay un alto nivel de
produccion investigativa frente a la subjetividad infantil, en particular en el nivel de maestria
y pregrado en donde se identificaron doce proyectos de investigacion que comparten el objeto
de estudio establecido para este trabajo. Sin embargo, de acuerdo con la temporalidad
establecida y los aportes pedagogicos que se realizan, a continuacion, se presentan cinco.

El primer trabajo investigativo se titula Nifios y Nifias del Colegio Ofelia Uribe de
Acosta IED y las Formas de ser Reconocidos de la autora Macias (2016). La problematica se
situa en la cultura escolar en el cual exigen la adaptacion de los estudiantes a las distintas
dinamicas escolares; alli elementos como su identidad, preferencias e intereses deben dejarse
de lado para ser iguales desde un campo de normalidad. El reconocimiento se complejiza ya
que aparece Yy se genera tension sobre la alteridad y la diferencia, puesto que las formas de ser

reconocidos son dadas a través de los procesos de normalizacion dejando de lado las
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particularidades de cada individuo. Por tanto, surge la siguiente pregunta de investigacion.
¢Como son reconocidos los nifios y las nifias en el segundo ciclo del colegio Ofelia Uribe de
Acosta IED y cuales relaciones subyacen con sus diferencias?

Su objetivo se centra en comprender como los estudiantes son reconocidos en el
escenario educativo, retomando a su vez los sentidos y significados de la diferencia de los
nifios, sus maestros y familias. Este trabajo pone en lugar la alteridad que implica la forma en
cdémo vivimos con el otro. Por tanto, la diferencia ha sido constituida histéricamente en aquel
etiquetado que no logra ser aceptado y eso da cuenta en cdmo son reconocidos los
estudiantes. La poblacion son nifios y nifias de tercer grado, sus padres y maestros y el
paradigma es hermenéutico interpretativo en cuanto hay un interés por la comprension y la
relacion que existe sobre la investigacion.

Las técnicas de recoleccion se situaron en el estudio de caso, que permite analizar en
profundidad las diferentes voces y sobre ello se utilizaron la entrevista a maestros,
cuestionarios para acudientes y estudiantes y la observacion directa con acompafiamiento del
registro fotogréfico.

En los hallazgos es posible encontrar una triangulacion de los datos con una
aproximacion teorica que da cuenta del reconocimiento desde el afecto y cuidado, la
perspectiva de esta forma de ser reconocidos habita en la escuela y sale de lo curricular, alli
los estudiantes manifiestan sentirse queridos por su maestra y sus acudientes. El aspecto
como el cuidado y el respeto también se establecen con el otro como escenarios de
convivencia que son evidentes en las relaciones.

El lugar de las diferencias aparece en la forma de ser reconocidos, algunos estudiantes
obtienen ese reconocimiento a través de la discriminacion y el menosprecio en la escuela,

estos aparecen por gustos y creencias que muestran una forma de segregacion. El ser
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reconocido por otros es importante ya que permite mostrar un lugar diferenciador sobre los
demas, la lucha se encuentra en la forma en como este sujeto quiere ser reconocido. Los
maestros y padres de familia influyen debido a que sus practicas, dan lugar a proteger la
dignidad y la igualdad de todos.

Esta investigacion hace grandes aportes, ya que la forma en como se detuvieron a
comprender la diferencia, encuentra un valor valioso en los instrumentos y el anélisis que
dieron, situa que no solo los nifios y nifias influyen en la forma en cémo son reconocidos,
sino que existen otros actores influyentes en ese reconocimiento. Aungue no aparece
directamente la subjetividad se puede evidenciar de manera implicita en la relacion que le dan
al lugar de la alteridad y la diferencia ya que en los instrumentos de recoleccion dan cuenta
de los pensamientos a través de las voces de los nifios y las nifias, sus familias y maestros.

La segunda tesis de investigacion se titula jYo si puedo!: la experiencia vivida en
practicas de cuidado y proteccién de la nifiez con capacidades diversas y fue desarrollado
por Buitrén et al. (2021). El abordaje de este proyecto situa la configuracion de la
subjetividad infantil en los nifios con capacidades diversas que han sido visibilizadas desde el
déficit, construyendo imaginarios sobre ellos y sus propias capacidades. En ese lugar se
desarrolla la siguiente pregunta de investigacion: ¢ De qué manera los sentidos de las
practicas de cuidado y proteccidn en la experiencia vivida por nifias y nifios con capacidades
diversas, podria estar siendo expresion de protagonismo en la configuracion de la
subjetividad infantil?

El proposito de esta investigacion pretende comprender la manera en que los sentidos
y la proteccion pueden dar lugar al protagonismo en la configuracion de la subjetividad
infantil, poniendo la expresion personal como un eje importante en el desarrollo

investigativo. La poblacién son un grupo de estudiantes con capacidades diversas en edades
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que oscilan entre los 5y 11 afios de edad, su enfoque es interpretativo y como técnicas de
recoleccion de datos, usan la entrevista fenomenoldgica que busca explorar y recoger
material vivencial, historico y anecdotico, estas con la intencion de profundizar sobre las
experiencias de cuidado de nifios y nifias con capacidades diversas.

El desarrollo de la investigacion tuvo lugar a cuatro momentos, encuentros con
familias, caracterizacién por medio de preguntas que permitieron reconocer las vivencias
personales, la indagacion por las experiencias de los nifios y nifias en actividades, propuestas
se enfocaron en la busqueda de sentidos compartidos y por ultimo entre seis y diez
encuentros a traves de la entrevista fenomenoldgica con los nifios y nifias que contenia
preguntas hacia la vivencia por medio de conversaciones desde la confianza que generaron la
exploracion subjetiva infantil.

Los resultados de esta investigacion apuntan a que las condiciones bioldgicas de los
estudiantes influyen en una mirada deficitaria y de carencia sobre el otro, las relaciones
interpersonales se entienden en lugar del afecto y cuidado, donde los nifios pueden estar
seguros, haciendo sentir la proteccion en abundancia. El lugar del cuerpo aparece para
reconocer la subjetividad de los nifios y nifias y sus emociones que se dan en la interaccion,
en la escuela el cuerpo en relacion con el maestro parece volverse inmovil ante el grito, el
gesto y el regafio. El cuerpo con los pares también da lugar a practicas de cuidado que estan
situadas en la discapacidad y carencia del estudiante que debe ser atendido por su condicion.

Los nifios y nifias constituyen su identidad de acuerdo con la forma en como son
percibidos y atendidos, si hay un modelo médico reparador, desde ese lugar se enunciaron y
construyen su subjetividad, aun con las condiciones en como son vistos por los demas,

suefian y aspiran sin que prevalezca su diagnostico.
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Esta investigacion es valiosa, por lo que permite hacer un analisis desde el
protagonismo de ese lugar propio que significa sentirse como un sujeto diferente, la narrativa
de los nifios y nifias con capacidades diversas enuncia sus voces y pone en tela de juicio lo
que ha sido instituido en la escuela, la familia y la medicina, considerando la capacidad y el
sentido de reflexionar sobre como afecta la subjetividad infantil. La intersubjetividad que se
construye en esos modos de ser y actuar sobre el otro, en este caso en practicas de cuidado
que sobreprotegen y colocan en carencia a unos sujetos sobre otros.

El tercer trabajo de investigacion se titula Subjetividades de maestras y nifios que
participan en jardines infantiles con procesos inclusivos de nifios con discapacidad en
primera infancia, el cual fue escrita por Camacho y Hernandez (2013). En esta tesis se
propone realizar una lectura a las préacticas pedagdgicas que utilizan los docentes de primera
infancia y su incidencia en el desarrollo de la subjetividad del nifio con discapacidad.

Por consiguiente este trabajo de investigacion se encuentra planteado desde el
paradigma hermenéutico, ya que manifiesta un interés particular por interpretar y comprender
la incidencia de las practicas pedagogicas en conformacién de representaciones simbdlicas
sobre la persona con discapacidad, es por ello que en consonancia esta propuesta se sitla
desde el enfoque cualitativo, ya que pretende analizar las caracteristicas propias de la
subjetividad de los nifios y nifias de jardines infantiles ubicados en las localidades de
Kennedy y Usme. Esta investigacion utiliza tres técnicas e instrumentos para recolectar
informacion los cuales son las entrevistas profundas (etnografia), notas de campo y diario de
campo que fueron indispensables para consignar los actos e interacciones presentes en las
relaciones entre pares y docentes.

Por otro lado, esta investigacion es de gran importancia ya que somete a analisis las

estrategias pedagdgicas utilizadas por el docente en relacion con la posicion subjetiva que los
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estudiantes de primera infancia tienen frente a la presencia de la discapacidad en el aula de
clases, permitiendo observar que el maestro tiene gran influencia en el proceso de desarrollo
integral de sus estudiantes, ya que desde su accionar pedagogico direcciona las
comprensiones que se tienen de ese otro que se denomina diferente.

Dando continuidad al ejercicio de bdsqueda, es importante situar el trabajo de
investigacion titulado Experiencias y procesos de subjetivacion de estudiantes con
discapacidad intelectual en procesos de inclusion educativa, realizado por Parrado (2020) en
la Universidad Pedagdgica Nacional. La autora busc6 comprender de qué manera se dan los
procesos de subjetivacion de nifios y nifias con discapacidad intelectual en entornos escolares,
por lo tanto, la investigacion da un lugar especial a la expresion de experiencias y vivencias
de los sujetos que los hacen particulares en el escenario.

Este trabajo de grado esta orientado desde el paradigma hermenéutico, puesto que
pretende realizar un ejercicio interpretativo que analice el valor de las experiencias de las
personas con discapacidad intelectual, como un elemento que contribuye a la conformacion
de la identidad propia. Se vincula al enfoque cualitativo, ya que fija su interés en el analisis
de caracteristicas subjetivas. Esta tesis utiliza tres herramientas de recoleccion de datos que
ayudan a la comprension clara de estos elementos mencionados, como la foto/voz, cartografia
social pedagogica y entrevista semiestructurada que posibilitaron recoger la voz alrededor de
la vida de los sujetos.

Esta investigacion aporta de manera significativa, ya que brinda un punto de
referencia para concebir los procesos de subjetivacion en los contextos de educacion formal.
Por ello, es relevante aproximar las situaciones y vivencias cotidianas que presentan a largo

de proceso educativo, como elemento que fomente practicas que promuevan la autonomia y
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vinculacion de estudiantes, de tal modo que se valore las diferencias desde sus caracteristicas
y capacidades.

Finalmente, se encuentra el trabajo de grado titulado Infancias, Subjetividades,
Género y Disidencia Una Cartografia Existencial sobre la produccion de si realizado por
Gomez (2022) A traveés de un ejercicio narrativo de si mismx problematiza como la realidad
de sentir su género distinto a las hegemonias que se han establecido sobre los
hombres/mujeres nifios/nifias hay una construccién sobre como se desarrolla el cuerpo bajo
lugares subjetivos de lo que es lo correcto y lo incorrecto, asi las infancias género disidentes
se encuentran en sistemas-instancias-dispositivos, siendo sometidas a partir de la correccion y
silenciamiento de sus formas de ser que se salen de lo establecido.

La apuesta de este trabajo tiene el abordaje de la poblacién de las infancias trans y no
heterosexuales, alli hay una ruptura que permite el agenciamiento de estas maneras distintas
de habitar el cuerpo y género, desde una desterritorializacion, logrando asi transformaciones
y una revolucidn sobre las formas hegemonicas en las que se ha establecido el ser sujeto. Por
ende, surgen varias preguntas interesantes que acompanan a lo largo del texto tales como
¢Qué pasa con las infancias que rompen los moldes de correspondencia género-sexo y
desbordan las producciones corporales hegemonicas con que son leidas las corporeidades?,
¢con el mariquismo infantil que interpela los binarismos con la performatividad corporal?
¢como es la produccion subjetiva de infancias genero disidentes que rompen la existencia
decidida por un género?

Luego de ello se enuncia la cartografia como un componente que acomparia el
ejercicio de construccion del trabajo, son coordenadas que de manera tedrica y practica se
entrelazan para abordar la subjetividad, genero, infancias trans, cuerpos y la relacion con las

vivencias y narrativas de las infancias. La apuesta se encuentra en una transpedagogia y



35

recoja otras maneras de habitar la escuela. Lo que llama la atencion de este trabajo es el lugar
pedagdgico que vincula los retratos conversacionales como un medio para posibilitar otras
formas de subjetivacion y juego. El lenguaje vy la literatura infantil son un medio que permite
la construccidn ficcional para descentrar la mirada adulta sobre las infancias. A través de un
cesto literario, se encuentran relatos ilustrados y mufiecxs tejidxs con la técnica amigurumi,
con corporeidades y estéticas no hegemonicas y no binarias para posibilitar juegos para poner
producciones de si que plantean las infancias.

Para terminar las reflexiones se encuentran en las producciones desde la maquina de
estado, heterosexualizacion que se han puesto sobre las infancias, el cuerpo es el lugar donde
las subjetividades se instalan para determinar unas formas de ser sujeto. Por ello, las apuestas
educativas se centran en seguir tejiendo experiencias que posibiliten librarse de estructuras
establecidas en los cuerpos y en las personas, bajo la exploracién corporal y produccion de si.

El trabajo de grado es valioso por su apuesta narrativa que vincula el sentirse distinto
desde el género y las formas estructurales de ser sujeto que han sido impuestas sobre la
escuela, se resalta ya que retoma aspectos desde las infancias y subjetividades que tienen una
particularidad desde el ser trans en la escuela y como de manera pedagdgica tensiona las
estructuras que han impuesto unas formas de ser sujeto en la escuela, alli el poder de la
literatura y los mufiecos creados son una fuente de inspiracion para acercarse a las infancias
desde un lenguaje cercano y critico para plantear apuestas que desliguen las miradas adulto
centricas.

Al realizar la busqueda y construccion de este marco de antecedentes, se puede
denotar que la mayoria de los trabajos se situan en tesis de posgrados, de maestras interesadas
en comprender la subjetividad e interpretar las distintas realidades que se enuncian en el lugar

de las diferencias. Al acercarse a las distintas tesis, se reconocié que la mayoria se ubican
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desde un enfoque hermenéutico en el que se usaron diferentes instrumentos para recolectar
las voces de nifios y nifias, maestros y familiares e interpretar las maltiples comprensiones
que tienen frente a los temas de estudio.

En especial se destaca que existen trabajos que amplian su mirada y analizan que la
subjetividad infantil, es intersubjetiva en tanto estan presentes otros agentes importantes
como la familia y los maestros. La mayoria de las investigaciones se quedaron en el marco de
la interpretacidn y se identificaron pocas propuestas pedagdgicas que aportaran a crear otros

escenarios para dialogar sobre las diferencias en la escuela.

Marco teérico

A continuacion, se presenta el marco tedrico que aporta a la comprension de las
categorias que son objeto de estudio de este trabajo y que sirvieron como soporte para
sustentar la perspectiva que aborda este proyecto pedagogico investigativo, aportando de

manera significativa desde distintas miradas en el ambito social, cultural, politico e histérico.

Construcciones sobre las infancias.

"Hacerse nifio" es hacer la comunioén con el adulto y la adulta que somos, que, porque en la
condicion de inacabados estamos siempre aprendiendo, siempre abiertos al mundo. Es
romper con la "edad adulta” que, fruto de la modernidad, sélo ve madurez, integridad,

independencia, rigor, que puede resultar en una cierta sesudez y arrogancia. Reconocernos

en nuestra infancia es quizas, la posibilidad de superar las dicotomias y asi constituirnos en

nuestra totalidad, reconociendo que siempre esta inacabada; es la posibilidad de ser serio y

ligero, riguroso y desarreglado, dependiente e independiente. Para una pedagogia “niria”

(Silva, 2020)
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Con el fin de comprender la perspectiva del concepto que actualmente existe sobre las
infancias, resulta importante situar que este término no ha sido concebido de la misma forma,
ya que por un lado esta nocién ha pasado por diferentes transformaciones historicas, politicas
y sociales que configuran su lugar en el mundo. Por eso, se plantea un recorrido historico que
inicia desde la antigiiedad hasta la posmodernidad el recorrido se hace desde el contexto
europeo, luego se sitda para Colombia, donde confluyen la mirada de familia, estado y
escuela sobre las infancias.

De acuerdo con Jiménez y Reina (2019) en la edad antigua aparece el infanticidio, la
mirada hacia este sujeto se dibujaba en la pasividad y el sometimiento, dado que los nifios y
nifias eran observados como una carga. Hay que mencionar que la posibilidad de vivir y
crecer estaba mediada por las decisiones de los padres, por tanto, los niveles de mortalidad y
las agresiones fisicas eran bastante elevadas.

Por otro lado, la edad media fue un periodo trascendental para las infancias, puesto
que los nifios y nifias son objeto del abandono, al ser reconocidos como adultos en miniatura,
permitiendo que estos individuos dispongan de mismas libertades y responsabilidades que un
adulto. Aries 1987 (como se cit6 en Jiménez y Reina 2019) menciona que:

El bebé se convertia enseguida en un hombre joven, sin pasar por las etapas de la
juventud. Por lo menos hasta terminada la Edad Media, la transmision de valores y
conocimientos y, en general, la socializacion del nifio, no estaban garantizadas por la
familia ni controladas por ella. En sus estudios de iconografia, concluye que en este
periodo el nifio era representado como un hombre reducido, en miniatura. La
diferencia con el hombre adulto solo era en tamafio y fuerza. (p.22)

La mirada de la religion concibid a este individuo como un ser con alma, lo cual

detuvo en gran parte el infanticidio, sin embargo, el abandono era la forma de deshacerse de
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las angustias y las cargas que representaba los nifios y las nifias, dejandolo desprotegido y
vulnerable, asi es como a menudo acababa con la muerte.

Posteriormente durante el siglo X- X1V, la posicion de las infancias se otorga en un
estado de ambivalencia, es decir que el sujeto es situado como un angel o un demonio, puesto
gue nace con pecado y por ende debe buscar la purificacion. En este momento en especifico
por primera vez se intenta humanizar a los nifios mediante el pensamiento de la moral y el
moldeamiento por parte del adulto.

La llegada de la modernidad es comprendida como un periodo de cambio y
crecimiento intelectual en donde por primera vez los nifios y nifias son vinculados al cuidado
afectivo, por lo tanto, este individuo comienza a tener mayor trascendencia en los ndcleos
familiares. “A finales del siglo XVIII y durante el siglo XIX, la familia moderna corresponde
a una necesidad de identidad, pues los miembros de la familia se retnen por sus sentimientos,
sus costumbres y el tipo de vida” (Jiménez y Reina, 2019, p.24). En este periodo se empieza a
denominar el concepto de infancias, ya que los adultos veian a los nifios y nifias como seres
aislados, desprotegidos y con la necesidad de que fueran cuidados.

Luego aparece la intrusion, ya que en aquel momento surgio la preocupacién por
saber de qué forma se podria criar a los nifios y nifias, con el fin de dominarlos, controlando
su interior y voluntad misma. Se crea la pediatria y miradas cientificas de la infancia, lo que
disminuye notablemente la mortalidad infantil.

No es hasta el siglo XIX se da la revolucion francesa y la declaracion de
independencia de los Estados Unidos, las cuales tienen un gran impacto en las formas en que
se configura el lugar de los nifios y nifias en la sociedad, ya que la situacion de cuidado es un
tema de debate juridico y politico desde las instituciones pablicas, dictaminado una serie de

herramientas y pautas que orienten al correspondiente proceso de crianza, hay una mirada de
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guia por parte del adulto mas que de dominacién, dado que existe una preocupacion
pedagdgica por la proteccion.

En Colombia la mirada europea tiene gran trascendencia ya que como plantea Cerda
(2003) (Como se cito en MEN 2014) la presencia de hospicios empieza a hacerse visibles en
la época de la colonia y alli se identificaron practicas de cuidado, proteccion y unos primeros
acercamientos a la educacion de los nifios y nifias:

Los hospicios a los que se hace mencidn eran orientados por comunidades religiosas y

en ellos se les proporcionaban los cuidados y proteccion necesarios para su

supervivencia y bienestar, asi como algo de educacion bajo algunos de los

planteamientos pedagdgicos de Froebel y Montessori. Las atenciones alli brindadas,

principalmente estaban impregnadas de un modelo asistencial que buscaba la

satisfaccion de las necesidades bésicas de alimentacion, salud, higiene y formacion de

habitos. (p.17)

Dicho lo anterior los cambios estructurales se dan con mayor visibilidad hasta el siglo
XX ya que a través de politicas, leyes y pedagogia hay un progreso notable por situar los
nifios y nifias desde otras perspectivas ancladas a la proteccion y el cuidado, gracias a esto el
siglo XXI ha llegado hoy a la mirada de infancias como sujetos de derechos.

Se presenta a continuacion una sintesis sobre eventos importantes en el siglo XX en
Colombia acerca de la educacion, construccion de politicas y normativas en primera infancia.

De acuerdo con el MEN (2014) en 1930 en Colombia se empez6 a considerar la
infancia como elemento de interés para abordarse desde el lugar pedagdgico pues se crea el
kindergarten, este se entiende como el mobiliario acorde a las caracteristicas de los nifios, asi
como con material didactico que tenia en cuenta ideas de Maria Montessori, Ovoide Decroly

y Juan Amos Comenio.
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En el afio 1939 por primera vez a través del decreto 2101 de 1938 se da una
definicion de la educacién infantil: “Entiéndase por ensefianza infantil, aquella que recibe el
nifio entre los 5 y 7 afios de edad, cuyo objetivo principal es crearle habitos necesarios para la
vida, juntamente con el desarrollo armoénico de la personalidad”. (MEN, 2014, p.18)

Con lo anterior, existe una mirada higienista, en donde el asistencialismo y el cuidado
eran fundamentales en la crianza de los nifios y nifias de esta época. Por consiguiente, con la
construccién de leyes alrededor de la infancia, se hizo visible la necesidad de planificar
métodos que procuren por su bienestar moral y fisico, en 1946 nace la ley 83, reglamenta la
defensa de los nifios y nifias, dando la responsabilidad a instituciones publicas que estudian y
controlan las situaciones de vulnerabilidad y explotacion.

En el afio 1960 se inicia un proceso de formalizacién de la educacion infantil, lo que
da lugar a la creacién de entidades que protegen y vigilan a los nifios, pero también a las
familias y a la escuela. Se crea el Instituto de Bienestar Familiar (ICBF) en el afio 1968 y el
Departamento Administrativo de Bienestar Social (DABS). Segun el SED (2019) se
considera lo siguiente:

La creacién de estas dos entidades fue clave en lo que siguié de la historia de la

educacion inicial, pues, a traves de ellas fundamentalmente, se fue decantando la

atencion de gran parte de la poblacion de nifias y nifios de primera infancia, en el
marco de modalidades diversas que han venido disminuyendo, transformandose y, en

ocasiones, sumandose en forma de capas sobrepuestas. (p.15)

La llegada de la década de 1980 da paso a cambios estructurales a nivel mundial que
se reflejan en Colombia. La educacion preescolar cobra sentido con la creacion del decreto
1002 de 1984, alli se promulgan 4 estrategias basicas de trabajo como lo son la unidad

didactica, juego libre, trabajo en equipo y participacion en familia. Posteriormente en el
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marco de la proteccion de los nifios y nifias la asamblea general de las naciones unidas se
adopta La declaracion de los derechos del nifio en el afio de 1989, permitiendo establecer
criterios de cuidado y vigilancia para la calidad de vida de esta poblacion.

Con la constitucion de 1991 se abrieron vias de participacion e inclusion que
transformaron las realidades que se conocian hasta el momento, se crearon leyes y decretos
para acoger las necesidades que se proclamaban en esta carta magna, como por ejemplo la ley
115 de 1994 da un lugar a las infancias en el escenario escolar formal en tanto precisa que:
“La educacion preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognoscitivo, psicomotriz, socioafectivo y espiritual, a través de
experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas”. (p.5)

En favor de entender el desarrollo humano en esta etapa, el preescolar se comprende
desde una unidad total, que se desarrolla de manera integral, no se puede fragmentar y
separar. MEN crea en el afio 1998 los lineamientos curriculares para la educacion
preescolar, se plantean a partir de 7 dimensiones estas son: la socioafectiva, corporal,
cognitiva, comunicativa, estética, espiritual y ética.

Por otro lado, la llegada de la educacién inicial tiene una reconstruccion en las ultimas
dos décadas, el inicio del siglo XXI dio a compromisos a nivel mundial como por ejemplo se
promulga La Declaracion Mundial de Educacién Parvulario o Inicial. Donde hay una
relevancia al reconocer la identidad, los derechos y el cuidado por esta etapa de la vida. Es asi
como los estados a nivel mundial dan prioridad en su agenda publica a la primera infancia.

Los ultimos referentes se construyen a partir de la creacion de politicas, lineamientos
y normativas en favor de la primera infancia y especifica desde la atencion y la ruta que
cambia la perspectiva de un individuo sin capacidades y pasivo a uno en el cual tiene altas

posibilidades, siendo protagonista de su aprendizaje.
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Es asi como se destaca que el CONPES 109 de 2007, mediante el cual materializa
Colombia por la Primera Infancia y fija estrategias, metas y recursos al Ministerio de la
Proteccion Social, Ministerio de Educacion y al ICBF, con el fin de garantizar la atencion
integral a esta poblacion, da responsabilidades a estas entidades con el fin de que, en el pais,
se priorice una atencion integral, con posibilidades de cuidado a través de la crianza, la
educacion y el desarrollo.

Se crea ademas la politica publica de Atencidn Integral a la Primera Infancia, que se
materializa a través de la Estrategia De Cero a Siempre del afio 2016 alli hay un lugar
diferenciado que busca atender las particularidades de cada individuo. Por ultimo, se resalta
el decreto 1411 de 2022 como un documento reciente que busca “...fortalecer el marco
institucional para el reconocimiento, la proteccion y la garantia de los derechos de las
mujeres gestantes y de los nifios y las nifias de cero a seis afios de edad, asi como la
materializacion del Estado social de Derecho”. (p.1).

Estos documentos hacen posible un reconocimiento de los elementos sociales,
culturales y politicos que han movilizado estrategias para el cuidado y la proteccion de los
nifios y nifias. Pero, también brinda orientaciones a la familia, la escuela y el estado para
acompafiar as nifios y nifias el proceso de crianza, reconocer sus caracteristicas, generar
experiencias significativas en las que se vinculen sus intereses, inquietudes, deseos por jugar
y aprender sobre el mundo.

Todo esto permite comprender las infancias cOmo una construccion que se encuentra
en constante transformacion, ya que proviene de elementos socioculturales, por tanto, es
diversa y distinta dependiendo el territorio, tipo de familia, las construcciones normativas y la

mirada pedagdgica. Actualmente prevalece el derecho y la proteccion de las infancias como
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un periodo de vida importante en el ser humano, que se desarrolla de manera integral a través
de las formas particulares de cada individuo.

Para este proyecto pedagodgico investigacion, la educacion para las infancias
representa posibilidades de generar protagonismo de esta poblacion, vinculando su identidad
y particularidades que los hacen Unicos y auténticos y que, por ende, debe reconocer sus
gustos, intereses y necesidades acordes a sus etapas de desarrollo. En esa perspectiva, se
considera gque no son sujetos pasivos, sino criticos y autbnomos que requieren posibilidades
de participacion activa y de toma de decisiones en sus contextos como lo son la familiay la
escuela, més all4 de considerarlos desde nociones de cuidado y asistencia, se perciben como
transformadores de sus propias realidades. Al respecto Silva (2020) menciona:

Comprender la indisolubilidad de estos derechos: la provision, la proteccion y la

participacion es fundamental, ya que reconocer al nifio como un sujeto capaz de leery

contar al mundo, participar en decisiones relacionadas con su vida, no niega la

necesidad de cuidado y proteccion. (p.127)

Asi mismo, los nifios y nifias tienen la posibilidad de ser y habitar el mundo desde sus
propios intereses y con la naturalidad a través de sus lenguajes y maneras de leer el mundo.
En la sociedad se van construyendo en ciudadanos y ciudadanas con practicas que se
aprenden de manera cotidiana, procurando la toma de decisiones, esto representa el respeto y

la posibilidad de creer y confiar en las infancias.

Literatura infantil

Al cantar un “arrurru mi sol” o al decir “érase una vez, hace mucho, pero
muchisimo tiempo”, la lengua comienza a cantar y a contar historias, pero también

“cuenta” como se organiza el tiempo en un relato y como se buscan las palabras, precisas y
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sonoras, para construir un mundo imaginario, distinto al de la realidad... y a la vez, tan
parecido... Documento 23 Literatura en educacion inicial (MEN,2014)

La literatura infantil tiene una historia, se ha establecido socialmente hacia un publico
infantil que ha sido comprendido de diversas formas. Actualmente con la construccion de las
infancias que se menciond en el apartado anterior, son comprendidas desde el lugar politico y
protagdnico en la sociedad, el material creado para esta poblacién demanda unas necesidades
propias desde sus intereses, exploraciones y afecciones, los nifios y nifias solicitan la
literatura y esto se convierte en una necesidad impostergable en las relaciones cotidianas del
ser humano.

Cervera (1989) posiciona la literatura infantil en un terreno critico y social y da dos
elementos claves que permiten reflexionar la forma en que ha sido concebida a través de la
historia; la primera tiene que ver con su denominacion, ya que al mencionar “infantil” se
atribuy0 a no considerarse literatura, pero este rechazo negaria la forma en como actualmente
las creaciones para esta poblacion responden en un sentido serio y comprometido por este
publico infantil. EI segundo elemento fue considerado bajo el término “simplista”, ya que
este tipo de literatura fue vista de forma sencilla o facil, estas creaciones son tan importantes
como cualquier obra creada para el pablico adulto.

Como lo menciona Cervera (1989) “La literatura infantil ha de ser, sobre todo,
respuesta a las necesidades intimas del nifio. Y su accion se ejerce preferentemente por
contacto, aprovechando su potencial ludico, sin explicacion y sin instrumentalizacion”. (p.1),
por tanto, se considera que la literatura infantil son aquellas obras que no tienen un caracter
de instrumentalizar el aprendizaje de los nifios y nifias, es decir, el adulto no es quien
monopoliza las formas en las que se hace literatura para esta poblacion, sino que comprende

los intereses de las infancias y va mas alla de cualquier obra narrativa clasica que ha sido
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adaptada para las primeras edades, tiene en cuenta los elementos artisticos que la componen
como; la masica, el dibujo, teatro o el juego de palabras, cuando el adulto es consciente de
estos elementos puede hablar de que verdaderamente es literatura infantil.

En esa esencia critica sobre la literatura infantil, es necesario conocer sus enfoques a
lo largo de la historia; segun Cervera (1989) se ha desarrollado de tres formas distintas: la
primera es la literatura ganada, son todas aquellas producciones que no nacieron para los
nifios y nifias, pero con el tiempo las acogio el publico infantil, todos los cuentos
tradicionales hacen parte de esta. La segunda es la literatura creada, tiene una mirada hacia
las infancias, se sigue produciendo bajo cuentos o novelas, pero con adaptaciones a la
condicion de los nifios y nifias. La tercera es la literatura instrumentalizada, son aquellos
libros que se producen en el ciclo inicial y tiene un caracter formador, existe una intencion
didactica para que los nifios y nifias aprendan contenidos especificos en el aprendizaje.

Las transiciones hacia una literatura infantil de calidad en la actualidad tienen
apuestas interesantes, estas se deben a factores sociales y educativas que generan una
conciencia sobre las infancias y adecuacion a las particularidades de los contextos. “La
literatura infantil, en consecuencia, no sélo es una realidad importante, sino en ebullicion, lo
que da lugar a multiplicidad de tendencias reflejadas en ella, tendencias que incluso generan
tensiones”. (Cervera, 1989, p.1)

Dicho lo anterior pueden generarse tensiones en un marco de tendencias que abogan
necesidades sobre lo que la familia, la escuela y la sociedad esperan del nifio y la nifia, por
ende hay un sin fin de literatura creada que responden a las necesidades que han sido
impuestas sobre los nifios y nifias, sin embargo hay que resaltar el papel protagénico de las

infancias que evoca hablar de la categoria literatura infantil, no solo resaltando los cuentos y
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creaciones, puesto que lo mencionado anteriormente muestra lugares en la historia de lo que
se ha concebido por adultos.

Las apuestas a las que invita la literatura infantil en la actualidad marcan un sentido
de pertenencia que reconoce a las infancias como actores esenciales en las creaciones de la
literatura infantil, por lo que va mas alla de considerar los cuentos creados por adultos, sino
que hace parte del lenguaje, la interaccion y el afecto, elementos naturales que se desarrollan
en el encuentro con el otro.

La politica nacional, a través del MEN en el afio 2014 cred una serie de orientaciones
para la primera infancia, lo consideran bajo la mirada de la atencion integral que se piensa la
educacidn inicial desde la preconcepcidn, hasta los seis afios, acompafiado de un contexto que
reconoce a la infancia como sujetos de derechos, seres Unicos y sociales.

En esa medida, la literatura infantil es recocida como un indispensable en el desarrollo
integral de los primeros afios de vida de los nifios y nifias y acomparian el resto de la vida del
ser humano, puesto que es un lenguaje natural que implica la imaginacién, el juego, arte,
exploracion y creacion. Habita la cotidianidad de los nifios, nifias, sus familias y la escuela,
que involucran el tiempo de compartir con pares y adultos.

Las primeras experiencias de vida se dan en las lecturas del mundo, se lee el rostro de
la madre, los gestos y se responde ante esa lectura con otros gestos, se escucha y se entra en
contacto con la exploracion, los colores, las formas y las texturas, siendo importantes en la
configuracion de lo que cada sujeto se aproxima a la realidad. El lenguaje, cumple un papel
primordial, pues hace parte de esos primeros contactos con la vida, cuando se le canta a los
nifos y nifias, se conversa y muestran distintas posibilidades a traves de la literatura, se
generan comprensiones simbdlicas, alli pueden imaginar, preguntar, jugar, cantar, reir o

inventar sus propias historias.
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El MEN (2014) manifiesta que existen dos tipos de lengua, la factica que se encuentra
en la cotidianidad, como gestos faciales, corporales, entonacion, entre otros; esto permite sus
usos practicos en las relaciones con los demas. La segunda es la lengua literaria, los nifios y
nifias se expresan, pues ellos también crean con el lenguaje literatura infantil, donde a traves
del relato, el garabateo o incluso la musica crean posibilidades desde el lugar simbélico que
representa su realidad.

La literatura infantil invita a volver una y otra vez a esa historia, conversacion o
arrullo, muchas veces a solicitud de los nifios y nifias por retomar la experiencia que nutre su
cognicion y fortalece sus vinculos. “Saber que todo ser humano se nutre de palabras y
simbolos y que inventa su historia en esa conversacion permanente con las historias de los
demaés confiere al lenguaje un papel fundamental en la configuracion del ser humano” (MEN,
2014, p.13)

Nuevamente se afirma la idea de que la literatura infantil esta presente en otras
experiencias de la vida, implica todas aquellas creaciones a través del arte de jugar con las
palabras. Un ejemplo de esto se encuentra en el territorio, ya que marca una diferenciacion
sobre la cual se concibe una tradicion oral que es impartida en los arrullos, rondas, coplas,
relatos, cuentos entre otras. En las infancias se hereda un legado cultural, que acompafia las
multiples cosmogonias sobre realidades, estas configuran la subjetividad de las infancias, asi
como lo menciona el MEN (2014):

La riqueza del repertorio que es posible encontrar en muchas regiones del pais retine

arrullos, rondas, canciones, coplas, cuentos corporales, juegos de palabras, relatos,

cuentos y leyendas que hacen parte de la herencia cultural y que se conjugan con la

literatura infantil tradicional y contemporanea para constituir un acervo variado y

polifonico, en el cual se descubren otras maneras de estructurar el lenguaje y en el que
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es posible participar, desde la primera infancia, de la interculturalidad y del dialogo de

saberes para construir, en ese dialogo, la propia identidad. (p.14)

Estas experiencias sin duda dejan una huella imborrable en la vida de cada nifio y
nifia, por ello es indispensable el lugar del adulto, quien acompafria a los nifios en esta
exploracion y los introduce a través del lenguaje en la literatura infantil, pues en un acto
consciente, a través de su tono de voz, de la presentacion de los cuentos, juegos o arrullos,
aprenden mutuamente y se conocen, afirmando nuevamente el vinculo afectivo que esto
genera en la relacion cotidiana.

Para leer en la primera infancia se necesita un nifio, un libro y un adulto, juntos en

triangulo amoroso. El adulto es el mediador entre el libro y el nifio y es quien le da

sentido a esas primeras paginas que se enriquecen gracias a Su voz que canta, a su
cuerpo, que es un refugio, y a su cara, en la que se reflejan las emociones humanas.

(Reyes, 2020, p.4)

La lengua literaria se construye a través de las posibilidades que se le presenten y
estén al alcance de los nifios y nifias, pues existe una gran variedad de materiales que en estas
primeras edades como el libro album, la poesia o la narrativa pueden beneficiar, generan
deseo y placer. “Poco a poco —de voz a voz a voz, de libro en libro—, los horizontes se van
ampliando para explorar mundos posibles, reales e imaginarios, “jugar a hacer de cuenta”,
representar situaciones y abrir un abanico de preguntas”. (Reyes, 2020, p.4)

Los nifios y nifias son lectores innatos, pues leen el mundo y también se acercan a los
libros, sin saber leer de manera literal lo que es presentado, la creatividad y posibilidades
muestran que a través de las imagenes y su interpretacion tienen una forma diferente de
contarlo. Constantemente estan leyendo, profundizan, se extienden, la abandonan y vuelven a

estd, siendo un ejercicio interminable que acompafia la vida del ser humano.
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La lectura esta al principio y al final del estudio. La lecturay el deseo de la lectura. Lo
que el estudio busca es la lectura, el demorarse en la lectura, el extender y el
profundizar la lectura, el llegar, quiza, a una lectura propia. Estudiar: leer, con un
cuaderno abierto y un lapiz en la mano, encaminandose a la propia lectura. Sabiendo
gue ese camino no tiene fin ni finalidad. Sabiendo ademas que la experiencia de la
lectura es infinita e inapropiable. Interminablemente. (Larrosa, 2003, p.1)

¢Qué importancia tiene la literatura infantil en la educacion inicial? Con los elementos
presentados anteriormente, puede darse ciertas ideas de lo que significa el papel de la escuela
y en especial de los maestros que acompafian el proceso. En este nuevo espacio de
socializacion, los nifios y nifias se encuentran con otras realidades, sus huevos compafieros y
las rutinas de la escuela son parte de encuentros y desencuentros en un acto de habitar este
espacio, estos elementos presentes en el dia a dia pueden enriquecerse con la literatura
infantil. EI MEN (2014) menciona lo siguiente:

La lectura en la primera infancia es, sobre todo, acompafiamiento emocional,

demostracion de las posibilidades simbdlicas de los libros y estimulo para la

curiosidad y el vinculo afectivo. Todo ello se constituye en el sustrato para querer leer
en un sentido amplio, es decir, para participar en el encuentro de cada ser humano con

la cultura a lo largo de la vida. (p.25)

Los nifios y nifias aprenden a crear maltiples maneras de ser nifios y disfrutan las
experiencias a traves del arte, la literatura, juego y la exploracion del medio, constituyéndose
en las actividades rectoras de la primera infancia en la escuela. Es decir que todas confluyen,
en la literatura se puede jugar, explorar y crear y son claves en la escuela, ya que se ven
implicadas en la cotidianidad de los nifios y nifias siendo parte de su aprendizaje. No hay un

afan en torno a una competencia por aprender a leer y escribir para pasar el afio escolar, sino
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que habita la libertad que acomparia el nutrirse por este escenario de conocerse, explorar,
jugar y expresar. Cabe aclarar que si existe una invitacion a que los nifios exploren la
escritura y la lectura, pero sin que sea un aspecto medible y comparable entre los otros.

El papel de la maestra, el maestro, el agente educativo, los familiares y los cuidadores

es respetar, acompafar y orientar las elecciones de la nifia y el nifio sin restringir el

acceso y, en ese sentido, las clasificaciones por edades son apenas criterios
orientadores, abiertos a las necesidades de los lectores, al criterio y la sensibilidad de

los adultos que son quienes conocen a fondo a sus nifias y nifios. (MEN, 2014, p.31)

Sin duda, es tarea de los adultos, invitar a los nifios y nifias a estas historias, ofrecer
experiencias motivadoras y significativas, detenerse por instantes a leerlos y ofrecer una
posibilidad de que puedan explorar, preguntarse, tocar, probar, oler y escuchar lo que tiene la
literatura infantil por dar.

La mirada adulta, tiene la intencion de encontrarle un sentido a leer, por ejemplo, para
ganar un aprendizaje o para memorizar y aprender normas sociales, sin embargo, el acto de
leer y de acercarse a la literatura infantil, es un gusto que no tiene el fin de responder a lo que
espera el adulto, sino porque algun dia inicié como acto natural del ser humano y acompafia
la curiosidad y el deseo por conocer. “Se lee porque si, por leer. Aunque leamos para esto o
para lo otro, aunque nos vayamos inventando motivos, utilidades y obligaciones, leer es sin
por qué. Algun dia empezo, y luego sigue”. (Larrosa, 2003, p.2)

Con estos elementos presentados, puede encontrarse un abanico de oportunidades de
la literatura infantil, que muestra la potencialidad que gana al ser parte importante del
desarrollo de los nifios y nifias. La literatura infantil, es un acto de libertad, donde ofrece

posibilidades de creacion e imaginacion e invita a que no solo sea concebido como un
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momento de la vida que ocurre en la infancia, sino posibilitar la interaccion a lo largo de la

vida, esto implica volver, recordar y acompafiar en un acto consciente que nos hace humanos.

Sujeto y subjetividad

La subjetividad, conjunto de condiciones que hacen posible que instancias
individuales o colectivas estén en posicion de emerger como territorio existencial
autorreferencial, en adyacencia o en relacion de delimitacion con la alteridad, ella misma
subjetiva. EI devenir de la subjetividad (Guattari, 1991)

En un inicio del presente trabajo, las busquedas estaban enfocadas en subjetividad,
pero mientras se indagaba en esta categoria se lleg6 a encontrar que esta siempre estaba
acomparfiada del sujeto, ambas palabras propias de la modernidad surgen y se discuten
actualmente como un elemento enriquecedor y al mismo tiempo problematizador sobre las
ciencias sociales. Ramirez y Anzaldtia (2005) mencionan lo siguiente: “La subjetividad nos
remite necesariamente a la pregunta sobre el sujeto, porque la subjetividad existe en la
medida en que deviene el sujeto” (p.1).

Entonces ¢Quién es el sujeto? Esta denominacidén empieza a aparecer y distanciarse
de otros términos como individuo o persona, ya que se entiende en la idea de las condiciones
en las que empieza a constituirse por distintas estructuras como el lenguaje, parentesco, el
poder, la cultura entre otros elementos que dan distintas realidades, segun Soler (2019):

La categoria Sujeto se considera organizadora central del periodo moderno de la

filosofia; la ruptura con el pensamiento de la modernidad a partir del surgimiento de

planteamientos denominados, en términos generales, posmodernos, abrio
posibilidades para pensar no solo en los sujetos como construcciones sino para

considerar estas Ultimas desde l6gicas complejas, dinamicas, relacionales y

multidimensionales. (p.17).
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Dicho lo anterior, se puede afirmar que el sujeto esta lleno de historicidad, que ha
permitido al ser humano constituirse en otros lugares de enunciacion; para las ciencias
sociales, el sujeto empieza a hacer parte de los estudios modernos y posmodernos en un lugar
que no es lineal, en el cual confluyen elementos como la cultura, familia, instituciones,
discursos y experiencias. Soler (2019) plantea que las discusiones sobre el sujeto y las criticas
hacia la modernidad han pasado por tres periodos importantes.

El primero como producto de mismidad originaria, en lo cual no habia lugar para las
diferencias y el hombre es considerado como centro del universo, pondria todas las normas y
veria como negativo a quien se saliera del lugar establecido, el segundo momento es el
descentramiento del sujeto, da paso a cuestionar esta existencia del hombre como centro del
universo y lo pone en lugar de tension y el tercer momento se entiende como la multiplicidad
de posiciones del sujeto, es el momento actual en el que se encuentra con posiciones
movibles.

Considerando lo anterior, la comprensién del sujeto pasa por momentos histéricos que
determinan su manera de acercarse a la realidad, la multiplicidad se encuentra ligada a las
posibilidades de construccién de conocimiento, la conexién con otros sujetos y su
redefinicion constante. Existe una red compleja por la cual decide, expresa y se proyecta, esta
mediado por el contacto con el contexto que habita, de tal modo que cada persona interactia
con una serie de préacticas, discursos y simbolos que configuran su vision ante el mundo,
permitiendo constituirse desde un caracter relacional, en donde se construye con el otro.
Ramirez y Anzaldua (2005) lo definen como “identificaciones” considerando lo siguiente:

Desde esta perspectiva, la identificacion juega un papel importante tanto en la

constitucion del sujeto como en la formacion de los sujetos en la sociedad, pues es
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ella el mecanismo que permite el reconocimiento de la otredad y la transmision social.

(p.36).

Hasta el momento no se ha mencionado sobre la subjetividad, es importante
considerar que el sujeto como la subjetividad posee una estrecha relacion, en donde el sujeto
presenta y expresa su realidad particular, plasmando experiencias, saberes, acciones y
practicas que dan forma al tejido social, ya que este es quien conforma la subjetividad,
determinando el lugar y el significante de aquello que esta a su alrededor.

La subjetividad por su parte, remite a reconocer la realidad social como plantea Torres
(2006):

En la subjetividad confluyen imaginarios colectivos, representaciones sociales,

memorias, creencias, ideologias, saberes, sentimientos, voluntades y visiones de

futuro. Como fuente de sentido y mediacion simbdlica precede y trasciende a los
individuos; constituye nuestro yo mas singular, el sentido de pertenencia a un

nosotros y al conjunto social. (p.9)

Es asi como al pensar en la comprensién de la subjetividad se tiene ideas de que esta
solo ocurre al interior de la mente, que parece no compartir nada con el exterior, sin embargo
al abordar estos documentos, se llega a encontrar las diversas formas de percibirla
encontrando relevancia en lo que se ha dicho anteriormente sobre el sujeto, desde la
multiplicidad de posibilidades, salen del interior y comparte otros elementos que vienen en el
exterior; al respecto Torres (2006) reconoce que la subjetividad tiene varias funciones:
cognitiva en tanto posibilita la construccion de la realidad; practica en la que los sujetos
orientan y elaboran su experiencia; e identitaria que aporta los materiales desde los cuales

individuos y colectivos definen su identidad personal y sus sentidos de pertenencias sociales.
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Al mencionar lo anterior, la subjetividad tiene distintas cualidades que estan dadas
desde lo histérico y cultural, hace parte de una produccion simbdlica que se encuentra en las
multiples experiencias y condiciones que hacen al sujeto. Dentro de esta aparece el término
intersubjetividad, es necesaria la interaccion constante con otros, surgen a su vez lugares
donde habitan roles, desde los diferentes contextos las familias, instituciones como la escuela,
el hospital, la religion y el gobierno, construyen al sujeto, dandole distintos modos de
relacion y representacion. Soler (2019) menciona:

Asi, entre la ida y vuelta con los datos y las entradas al escenario, como desde la

lectura de la literatura, se fue comprendiendo que en las relaciones intersubjetivas

confluyen ideologias y procesos histéricos, sociales, culturales y también procesos

contingentes, los cuales, en conjuncidn, constituyen al sujeto. (p.101)

Las personas configuran su rol y sobre ello van construyendo su realidad, como
sujetos sociales se fortalecen vinculos que aparecen de estrecha relacion con la representacion
sobre los otros formando a su vez la identidad. Ramirez y Anzaldua (2005) mencionan que:
“El vinculo cumple con una funcion organizadora y representacional del aparejamiento entre
los sujetos del vinculo o de la relacion del sujeto con el objeto del vinculo” (p.73)

De esta forma, el vinculo como forma particular en la cual las personas se conectan
con otras establece un gran lugar en la subjetividad, dando formas en las cuales se comparten
pensamientos sobre el mundo. “La subjetividad también es de naturaleza vincular, si
entendemos el vinculo como esa estructura sensible, afectiva ideativa y de accion que nos
une, nos “ata” a otro ser y con la cual el sujeto se identifica”. (Torres, 2001, p.11) Con
algunos se establecen vinculos estrechos como por ejemplo con la familia u amigos de la
escuela, de alli los sentimientos se comparten, la comprension y el respeto también dan un rol

a lo que se piensa de los otros y con los otros.
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Por otro lado, constituirse como sujeto en la modernidad, representa multiples retos
sociales, culturales, econdémicos y simbolicos que determinan la subjetividad de las personas.
Guattari (1991) describe que el sujeto no es el Unico poseedor de su subjetividad, no se
construye solo con los elementos cercanos del sujeto sino que esta se configura por tres
elementos importantes; el primero el medio cultural, hacen parte la familia, educacion, salud,
arte hace parte de este medio, el segundo es el consumo cultural establecido por los medios
de comunicacion y el tercero es el conjunto de maquinarias informacionales que forman el
registro en la representacion y significacion, se organizan en la lengua, asigna a su vez una
individuacion que constituye la identidad, sexo o nacionalidad.

En otras palabras, la configuracién sujeta esta estrechamente relacionado con
interaccion constante con elementos como los medios de comunicacion masiva y el rol
consumista capitalista, conforma y utiliza representaciones sociales que encaminan a la
produccion de un sujeto pasivo que no confronta la realidad, sino que sigue su camino en la
comodidad de lo instruido. El sujeto al identificarse va adquiriendo saberes, estos le ayudan a
generar distintas representaciones y lugares de enunciacion.

Se podria definir el sujeto en tiempos modernos como inacabado, que esta en
constante construccidn, por tanto, rompe con las estructuras que consideraban una sola forma
de aprender y de adherirse a la sociedad, en la multiplicidad que se menciono anteriormente,
tiene historia, proyecciones, distintas formas de representarse y constituirse. Algunos autores
lo expresan como el regreso del nuevo sujeto, en un lugar que tensiona las practicas
tradicionales, cuestionando las formas en como la modernidad ha considerado a algunos de
estos, en un campo que implica hacerse sujeto en tiempos posmodernos en posibilidad de la

autorreflexién y conciencia como camino liberador.
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El llamado “rescate” o regreso del sujeto, experimentado en diferentes campos del
pensamiento y la investigacion social en las tres Ultimas décadas, hace referencia a
este sentido del sujeto como proceso, como movimiento de construccion de si mismo

a partir del reconocimiento, tensién y lucha con las circunstancias que lo condicionan.

(Torres, 2001, p.13).

Es asi como el sujeto actual se configura en un lugar de emancipacion, en una
busqueda que lo construye y reconstruye sobre su realidad, lo hace ser critico en los distintos
planos sobre los cuales actia como sujeto. En tiempos modernos, se busca la libertad,
reconstruir lo que ya ha sido establecido, problematizando la realidad. Guattari (1991) define
lo siguiente: “La subjetividad esta alineada, contaminada de anti -produccién como de
sujecion social. Su <<devenir>> libre, su emancipacién de los <<disefios colectivos>> de la
<<superestructura>> mental de la que depende, pasa por la puesta en marcha de procesos
eco-mentales de <<resingularizacion>>" (p.12)

En el mundo moderno, donde parece que todo se encuentra establecido, se tiene el
gran reto de seguir confrontando el lugar de la subjetividad y el sujeto, los autores lo
referencian en un lugar de libertad colectiva y de redefinicién que se aleje de lo ya

establecido.

Subjetividad politica infantil

Al abordar la subjetividad en una categoria amplia que determina unas formas de
comprender el sujeto y las relaciones que se establecen con el mundo, hay apuestas que
visibilizan la idea de tensionar aquellas practicas que han sido instauradas en las realidades de
los seres humanos, especialmente por las grandes estructuras que representan las maneras de
ser familia, escuela y sociedad. La subjetividad politica, posibilita la accion de poder ejercer

con conciencia resistencias y acciones que reconfiguren otros mundos posibles.
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Es necesario hacer un acercamiento a lo que se entiende por la politica, puesto que se
ha distanciado del encuentro y la accion colectiva de cuidar y coexistir consigo mismo y con
el otro. Las autoras Martinez y Cubides (2012) mencionan:

La politica, concepto que nos interesa dilucidar, es un proyecto de autonomia, es una

actividad tanto individual como colectiva, reflexiva, conflictiva y nunca acabada que

estd en movimiento continuo, y cuando se intenta formalizar o fijar su contenido de
manera estable, se diluye, se desvanece, queda subsumida en medio de lo politico,

convirtiéndose en una estructura de poder. (p.73)

La politica es un ejercicio que acomparfia a lo largo de la vida del ser humano, en la
posibilidad de ser sujeto participativo para posicionarse en el ambito ciudadano, requiere
implicarse en las relaciones, alli las subjetividades transitan a través del ser y como forma de
produccion con un componente creativo donde esta inmerso la imaginacion y experiencias
que se podrian dar en el encuentro consigo mismo y el encuentro colectivo. “La politica se
concibe como una actividad colectiva reflexiva y llcida, un proceso permanente de
autoinstitucion de las significaciones sociales imaginarias™. (Martinez y Cubides. p.73)

En esa medida, la subjetividad politica converge por los espacios de socializacion en
los cuales el encuentro humano posibilita una relacion con lo ya establecido y la accion de
ejercer aportes, cambios o tensiones a las estructuras, a este tltimo elemento mencionado, las
autoras Martinez y Cubides (2012) consideran que hay una estrecha relacion en conceptos
que han denominado lo instituido y lo instituyente términos que hacen parte del ejercicio de
la subjetividad politica. Entendiendo que lo instituido se genera desde las estructuras ya
establecidas, bajo instituciones que ejercen poder y limitan al sujeto, lo instituyente es
transformacion, alli todos y todas estan presentes como ejercicio que desde abajo cuestiona

las estructuras de arriba.
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No hay instituido separado de lo instituyente, estas dos lineas de fuerza estan en

pugna permanente en el mismo campo social; lo instituyente sucede en medio y

dentro de lo instituido porque nadie esta totalmente por fuera de las reglas que

configuran el imaginario social dominante, siempre se esta expuesto y permeado por

las estructuras es sus multiples expresiones. (Martinez y Cubides, 2012, p.75)

Siempre hay miras y posibilidades de apostar a resistencias que logren generar
transformaciones a lo instituido, un claro ejemplo son las acciones construidas en el marco de
los territorios latinoamericanas, velan por los procesos de concientizacion y el ejercicio de
reencuentro, estos escenarios se despliegan en lo comunitario aportando a tensionar las
practicas ya establecidas.

Ahora bien, al pensar en la subjetividad politica hay una carga historica, que se
traslada a la cultura y las creencias que cada sujeto establece en relacién con su contexto, se
asumen posturas, pero a su vez se deconstruyen formas de concebir la realidad. Villagra 'y
Zinger (2015) plantean que la subjetividad politica puede Ilegar a ser asumida como un
proceso continuo, se da por la relacion en un orden politico dado, pero a través de las
relaciones que generan modos de ser, se puede descentrar el orden establecido.

Estas apuestas refieren al sujeto, pero ¢Cual sujeto? La construccion historica ha
tenido una mirada de sujeto politico solo conferido al adulto que ha sido considerado
competente para la participacion activa en la sociedad, dando orden a las infancias como
sujetos pasivos sin la madurez suficiente para tomar decisiones y actuar en sus propias
realidades.

Sin embargo, en contradiccion de esas miradas adulto-céntricas, se ha demostrado en
la categoria infancias que hay mundos posibles cuando deja de ser vista de manera pasiva.

Esto quiere decir que es fundamental aproximarse y conocer la subjetividad politica infantil
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ya gue es un proceso, que se determina a traveés de los ambientes y las relaciones que se
construyen en los espacios de socializacion. La escuela cumple un rol fundamental en el
acompafiamiento y la promocion de escenarios participativos para que los nifios y nifias sean
tenidos en cuenta. Villagra y Zinger (2015) consideran:

El acompafiamiento en el proceso de la participacion en sus propios ambientes para

que por medio de sus capacidades adquieran el conocimiento que puedan ser parte

activa de todo lo que a ellos les concierne. Si desde muy pequefios nuestros nifios
aprender a sentirse respetados, mediante la escucha de sus observaciones, comentarios

0 visiones de las cosas. Paulatinamente van siendo consultados y tomados parte de la

participacién y poco a poco van aprendiendo a tomar parte de las decisiones que

afectan a su entorno. (p.11)

Dicho lo anterior, méas alla de valerse desde un lugar asistencialista, deberia ser una
posibilidad para que, desde las primeras etapas, reconozcan que tienen posibilidades de ser y
habitar sus propios contextos y territorios, tomar decisiones, jugar, imaginar, opinar y
coexistir bajo las relaciones con sus pares, familias, amigos y todo espacio que le sea
proximo.

Posibilitar la capacidad de expresar, comprender, comunicar y actuar es una condicion

necesaria para la construccion de subjetividad politica, que demanda adultos que

superan la vision de los nifios como receptores pasivos de cuidado y proteccion y que
desarrollen capacidad de acompafiar a los nifios en el aprendizaje y ejercer la
participacion. Promover relaciones méas horizontales en las cuales los nifios sean
comprendidos como interlocutores validos en la cotidianeidad tanto del ambito

privado como del ambito publico. (Villagray Zinger, 2011, p.12)
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Los espacios generan encuentros colectivos, un claro ejemplo son las relaciones entre
pares, existe una subjetividad politica que apuesta el cuidado y bienestar de los demas, los
vinculos establecen la accion colectiva que busca generar hospitalidad entre todos. Para que
esto sea posible, las reglas de poder deben ser tensionadas, ya que las estructuras han
determinado que los adultos deciden por las infancias. Las autoras Alvarado, et al (s.f)
abordan la accion colectiva: “En este sentido, uno de los hallazgos fundamentales fue
identificar la accion colectiva con un lugar en donde lo colectivo es el cuidado, la solidaridad
¢ incluso la multiplicidad de roles que cohabitan en un nifio o nifia”. (p.106)

El cuidado, la solidaridad y el reencuentro deconstruye las préacticas homogéneas
sobre las relaciones ya establecidas, cuando existe entre nosotros logra romper las barreras
que distancian al ajeno, excluido y se vuelven parte del campo de la comprensién y la accién
de posibilitar que todos puedan sentirse acogidos. La escuela debe ser un escenario para
generar autonomia en las relaciones de los nifios y nifias, esto se logra cuando se promueve el
dialogo, se hacen visibles los conflictos, los miedos, las tristezas, pero a través de la
participacién, se promueven alternativas para solucionar las situaciones y visibilizar las ideas
de los nifios y las nifias como acto de transformacion. “Nifios y nifias dan muestra de su
potencial politico y autobnomo cuando deciden por el cuidado del otro” (Alvarado, et al (s.f)
p.108).

Asi la constitucion social de las subjetividades politicas de las infancias, tienen unos
modos de ser, que se acercan a la relacion y afecto por sus pares, familiares y amigos mas
cercanos. La transformacion se da, cuando se producen ideas, se explora o se indaga sobre
esas relaciones, conflictos y vinculos, el papel de los adultos implica acompariar y promover
practicas que movilicen la decision de los nifios y nifias, esto tiene un componente creativo y

comunicativo, a través del uso de la palabra, el dibujo o incluso el garabateo hay una
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manifestacion y una accion implicatoria en lo que las infancias piensan y quieren proponer
sobre sus entornos.

Por ultimo, la accidn colectiva, tiene elementos importantes en la constitucion de
subjetividades politicas, la autora Itati (2012) menciona que deben existir reflexiones sobre
cinco conceptos claves:

La identidad como parte del quien se es, pero también del que se desea ser, los
anhelos, valores, creencias y sus proyecciones. La narracién permite la construccion de
relatos sobre uno mismo, pero sobre los otros, es la capacidad que se tiene para
comprendernos. La memoria es un proceso que da cuenta de las miradas que hay sobre las
experiencias propias, hacerlas visibles para producir memorias justas que no solo sea
posibilitador del recuerdo negativo o positivo, sino que sea parte de un acto transformador. El
posicionamiento que convoca las formas de habitar en/con y el propésito de nosotros. La
proyeccion plantearse suefios, expectativas y metas que convoquen la construccion del

porvenir y en favor del cuidado y afecto por sigo mismo y por los otros.

Diferencias en la educacion “Disidencia de la normalidad y anormalidad”
El “otro” no puede ser separado de la expresividad que lo constituye. Ni siquiera
cuando consideramos el cuerpo del otro como un objeto, y sus orejas y sus 0jos COmo
apéndices anatémicos, los despojamos de toda expresividad, aunque simplifiquemos hasta el
extremo el mundo que expresan. Autor: Gilles Deleuze Fuente: ¢Y si el otro no estuviera ahi?

(Skliar 2002)

El lugar de lo diferente se puede entender histéricamente como un espacio simbolico
y fisico que se ha creado para manifestar una distincion de unos y otros. Asi se crearon ciertas

dicotomias para segmentar el espacio que ocupaban, con el fin de estudiarlo, excluirlo y
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mantener una imagen viva de idealismo sobre un tipo de sujeto, alli se puede distinguir el
blanco/negro, rico/pobre, capacitado/discapacitado, lindo/feo, entre otros. La normalidad se
construye e instruye en la escuela como poder de progreso social y economico, Guido (2010)
plantea que:
En este sentido, aquellos otros que en su propio tiempo y modo enrarecen, detienen o
lentifica esa mirada prospectiva hacia el progreso, aquellos que rompen por su “raza”,
por su “comportamiento”, por “su forma de estar y aprender” con los canones de lo
moderno —es decir, de un pensamiento eurocéntrico— se constituyen en impedimento

para alcanzar el propdsito de la escuela misma. (p.4)

Dicho lo anterior seria interesante cuestionarse ¢Quién invento la normalidad? ¢Para
queé se crea? Se puede remitir en un lugar que aparece a lo largo de la historia, un claro
ejemplo es en la antigliedad con los griegos, mantenian niveles de comparacién sobre
canones perfectos, se remite al cuerpo humano, la capacidad e idealismo teniendo puntos de
diferenciacion sobre el cuerpo, la mente y el alma en oposicion del otro. En muchas culturas
y a través de la historia se han usado estos conceptos para dominar y oprimir a aquellos que

no representan la sociedad.

Aunque en la modernidad, muchos elementos han cambiado, aun existen formas para
enunciar a ese otro por una obsesion de entender por qué no se parece, se vuelve sobre su
cuerpo, se observa, incluso se puede dirigir sobre este y opinar de lo que le haria falta. Skliar
2005 hace una distincion de los diferentes y las diferencias mencionando lo siguiente:

Los "diferentes” obedecen a una construccién, una invencién, son un reflejo de un

largo proceso que podriamos Ilamar de diferencialismo, esto es, una actitud —sin
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dudas racista— de separacion y de disminucion de algunos trazos, de algunas marcas,

de algunas identidades en relacion con la vasta generalidad de diferencias. (p.10)

Por consiguiente, al recorrer las perspectivas historicas alrededor de las diferencias es
notable observar que esta categoria ha sido retratada a partir de caracteristicas negativas y
hasta amenazantes con otros actores sociales, dado que las connotaciones simbdlicas y
linguisticas trasponen a las diferencias desde factores disruptivos. Como lo menciona Skliar
(2014):

Los significados latinos de la palabra diverso, diversidad, son sorprendentes para una

buena conciencia del léxico- técnica, juridica, econémico y moralmente- actualmente

en vigencia: diverso proviene de “opuesto”, “enemigo”, “alejado’; “opuestos a

nosotros”, es decir enemigo a la idea de igualdad y normalidad; aquello que esta

alejado del sendero que todos transitamos. (p.152)

El problema se convierte en el sujeto, quien deja de ser un sujeto libre a ser un sujeto
sujetado, para pasar a llamarse loco, deficitario o discapacitado; asi la anormalidad, se
encuentra en el lenguaje y la forma de enunciarse para diferenciarse de unos sobre otros,

marcando su identidad y el lugar que ocupara en el mundo.

En el mundo moderno, los diferentes empezaron a habitar la escuela, hay un lugar de
cambio que se centra en la preocupacion de ¢Qué hacer con estas personas que no aprenden
igual que los normales? porque los maestros fueron ensefiados para impartir sus disciplinas a
estudiantes regulares. Distintos profesionales han tomado el rol de acompafiar los procesos de
los diferentes en la escuela, en posicion de regular y normalizar para que alcancen el éxito

escolar.
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Sin embargo, esto no parece ser suficiente para responder a las necesidades que
enfrenta la escuela, gracias a las movilizaciones de distintos colectivos y movimientos en
favor de las diferencias, el lugar de derechos ha hecho que los paises hayan creado leyes por
grupos poblaciones que histéricamente han sido vulnerables, es alli como las diferencias han
empezado a habitar la escuela, se ha tensionado la dicotomia normalidad/anormalidad, al
considerar la multiculturalidad como parte de la diversidad que se habita como sociedad,

desestabilizando el orden estructural.

Actualmente se ha avanzado en el reconocimiento juridico y el estado como respuesta
crea politicas publicas que permitan ciertas transformaciones sociales y a su vez cambien las
representaciones que se tienen sobre los otros. Aunque las transformaciones se han dado, aln
existen luchas por hacer en este caso en favor de la educacion, no solo se sitda en el
financiamiento de recursos si no en la interaccion de unos y otros, los sujetos mantienen
representaciones, las escuelas se estructuran tradicionalmente y los estudiantes que no rinden
acaban por desertar de las instituciones. Asi que la pregunta seria ¢De quién es el problema?
Skliar (2008) define que se esconde y se alude el problema con no estar preparados para
recibir a los diferentes, ya que ain hay vistas de la normalidad:

A esta altura de los acontecimientos es posible afirmar que no sabemos qué significa

estar preparados. Lo afirmo con total honestidad, con mucha responsabilidad, porque

cuando hemos evaluado proyectos de capacitacion y formacion, en los que se
precisaba con exactitud cudl era el significado de “estar preparados”, esas
capacitaciones generaron al fin muchisimos obstaculos para la acogida de esta

poblacion. (p.11)
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Asi en el sentido pedagdgico, unos se esconden con el temor de enfrentarse sobre
aquello que no es normal, es decir la dicotomia de la normalidad/anormalidad se considera
como parte de un temor social creado sobre aquellos que no logren alcanzar el éxito escolar.

Y cabe sospechar de esta modalidad de traduccién pedagogica que se obstina desde

siempre en sefalar quienes son los “diferentes”, banalizando al mismo tiempo las

diferencias. De hecho, el problema no esta en qué son las diferencias, sino en como

reinventamos, cotidianamente, a los “diferentes”. (Skliar, 2005, p.10)

En ese orden de ideas, la comprension que invitan estos textos se sitla en las
diferencias y no en los diferentes, puestas desde un territorio de alteridad, en el cual se
conocen a profundidad aquellas caracteristicas sociales, culturales, politicas, econémicas
entre otras de cada sujeto, permitiendo un proceso de descubrimiento de aquel que es

3

observado como diferente de lo que “yo” represento, ese otro que es leido mas alla de un
aspecto tradicional, estigmatizante y en comparacion, sino que por el contrario implica una
interrelacién compleja entre nosotros, como lo afirma Levinas (1977) (Como se cito en,
Skliar 2014):
Lo absolutamente otro, es el otro no se enumera conmigo la colectividad en la que
digo “tu” o “nosotros” no es un plural de “yo” yo, tu, no son aqui individuos de un
concepto, se incorporan al otro. Ausencia de patria comdn que hace del otro el

extranjero: el extranjero que perturba el “en nuestra casa " pero extranjero quiere decir

también libre, sobre él no puede poder. (p.153)

En la educacion Skliar (2002) pone su fe de reconfigurar la mirada de las diferencias,
comprendida en un espacio que lleguen a habitar todos. No se preocupa por sefialar, vigilar o

castigar, se preocupa por la forma de cuidar a todos los que habitan en la escuela y distancia
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todo aquello que sefiala y estandariza. “Se requiere de una pedagogia que no tifia, que no

albergue, que no pretende desvelar el misterio del otro™. (p.153)

En ese mismo estado de reflexion, Skliar (2008) define el lugar de la escuela como
un acto de hospitalidad, alli los diferentes dejan de llamarse asi y se encuentra las diferencias,
en el posicionamiento que se salen de estas dicotomias sobre unos y otros, dejando de ser
sefialados y apuntados. “Las diferencias, cualesquiera sean, no pueden nunca ser descriptas
como mejores 0 peores, superiores o inferiores, buenas o malas, normales o anormales etc.”.
(Skliar, 2008, p.15). La hospitalidad es un acto humano, se requiere de gestos de cuidado, es
decir, estos escenarios invitan a que los nifios y las nifias sean escuchados y atendidos, tiene
una connotacion ética que asume en la responsabilidad de que todos puedan sentirse
pertenecientes a la escuela. Por ende, el educador tiene una conciencia que lo hace sensible,
vulnerable y con posicion afectiva que permite pueda ser perceptivo sobre su realidad. Van

Manen (2010) (Como se citdé en Gémez 2021) menciona:

Hospitalidad ha significado, también, ofrecimiento de un “buen lugar para vivir” e
inscripcion de la infancia en una cultura comdn. La presencia del nifio representa para
el educador una demanda de respuesta atenta y solicita: acogerlo sin ponerle
condiciones. La posibilidad del encuentro con el nifio pasa por no tematizarlo ni
reducirlo a categorias; para que la relacion sea “educativa” debe ser, primero, relacion

“ética” y preservar el misterio de su radical alteridad. (p.5)

Esto se convierte en un ejercicio cotidiano que tiende su cuidado por hacer que todos
se sientan acogidos, sin distincion alguna. En las infancias es comdn notar que cuando se esta
en un escenario formal como la escuela, el sujeto inquieto que se comporta de una manera

distinta interrumpe la clase 0 no puede estar sentado por unos minutos en su asiento, debe ser
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tratado, con el fin de diagnosticarlo, para comprender su anormalidad, facilitando su

inclusién desde las exigencias institucionales.

La acogida va mucho maés alla, representa el sentido de comprensidn sobre las
circunstancias de la vida del estudiante, implica ponerse a su nivel, mirarlo a los ojos,
detenerse sobre su cuerpo, visto desde otra perspectiva podra estar intentando comunicar

algo, que sin duda debe ser cuidado. Segin Gémez (2021):

Una presencia que toma diferentes formas de prestar atencion segun las necesidades
de la situacion. Acoger a un nifio es servir de sostén simbolico para su infancia; es
asegurar al nifio que no lo dejaremos caer cuando tropiece; es tender la mano propiay

esperar la suya. (p.9)

Por otro lado, muchos nifios y nifias se sienten como recién llegados al escenario
escolar segin Gomez (2021) son extranjeros, requieren de espacios de confianza, un lugar
para el buen vivir, donde sea un hogar para habitar las diferencias, arribando con la necesidad
de alojamiento, el adulto se convierte en una compafiia que lo ayuda a descubrir el mundo y a
hacer frente ante cualquier situacion. Asi el cuidado se convierte en acciones colectivas que
representan la fraternidad y la sensibilidad por aquellos detalles sobre el otro para que se

sienta bienvenido, tenga confort y sienta confianza sobre el territorio que habita.

Para concluir es importante mencionar que la vision de las diferencias ha atravesado
un sin numero de perspectivas y paradigmas sociales que han configurado su comprension en
el mundo de la interaccién humana. El acto consciente para abordar las diferencias en la
escuela, implica volver sobre esos rostros que han sido catalogados como distintos, que se
han enmarcado como diferentes, es un sentido de disidencia sobre las estructuras que han

dominado el actuar bajo dicotomias establecidas sobre lo normal/anormal tiene un sentido
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ético y sensible que recurre al detalle de su expresividad, comunicacion, formas de ser y
habitar el mundo, no emite conceptos para categorizarlo, es un ejercicio que sin duda invita a

dejarse afectar por las diferencias, en gestos de hospitalidad, amor y responsabilidad.

Puntadas pedagdgicas hacia la concientizacion
La conciencia es esa misteriosa y contradictoria capacidad que el hombre tiene de
distanciarse de las cosas para hacerlas inmediatamente presentes. Es la presencia que tiene
el poder de hacer presente; no es representacion, sino una condicion de presentacion. Es un
comportarse del hombre frente al medio que lo envuelve transformandolo en un mundo

humano. Pedagogia del oprimido (Freire, 1970)

Abordar la categoria de concientizacion implica considerar los planteamientos de
Paulo Freire en torno a lo que construyd durante el siglo XX en Brasil e influyé en
Latinoamérica e incluso el resto del mundo, desde apuestas que promueven una educacion
critica como practicas liberadoras y constituyentes de sujetos autonomos y transformadores
de realidades. Segun el autor la conciencia es un concepto que enuncia en cada uno de sus
trabajos, sin embargo, en el libro de la Pedagogia del Oprimido abre un panorama que
problematiza la concientizacion y traspasa los limites de una palabra para hacerla parte de los

caminos de la liberacion del sujeto.

Para partir de lo que significa la concientizacion, es necesario remitirse a las
estructuras que han constituido unas formas de opresion sobre algunos sujetos, en ellos se
encuentran las clases trabajadoras, las infancias, las discapacidades, las mujeres, entre otros
grupos poblacionales que han sido objeto de dominacion sobre unas practicas que limitan a
las personas. Asi como lo enuncia Freire (1970) “En sociedades cuya dinamica estructural

conduce a la dominacion de las conciencias, “la pedagogia dominante es la pedagogia de las
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clases dominantes”. Los métodos de opresion no pueden, contradictoriamente servir a la

liberacion del oprimido”™ (p.6)

Estas estructuras han dominado las conciencias, donde estratégicamente se han creado
unas formas de ser y estar en el mundo desde dominios que por siglos han dictaminado unas
maneras de ser sujetos, sin cuestionar, solo aceptando la realidad. Las apuestas estan dadas
desde los caminos de liberacién en la cual, hay una autoconfiguracion de la realidad

consciente que implica un ejercicio juicioso de reencuentro de si mismo y del mundo.

Ahora bien, la pedagogia del oprimido, puede ser liberadora no solo para el oprimido
sino para el opresor como lo menciona Freire (1970): “La verdad del opresor, reside en la
conciencia del oprimido” (p.6). La concientizacion no solo ocurre al interior del sujeto, no
estd aislada de las realidades presentes, se hace visible cuando el mundo y el sujeto estan

conectados, es decir que intersubjetivamente se encuentran.

La conciencia del mundo y la conciencia de si crecen juntas y en razon directa; una es
la luz interior de la otra, una comprometida con otra. Se evidencia la intrinseca
correlacion entre conquistarse, hacerse mas a uno mismo, y conquistar el mundo,

hacerlo mas humano (Freire, 1970, p.11).

Ademas, no puede haber liberacion sino se es consciente de la realidad, esto quiere
decir que més alla de darse cuenta, es que las acciones que movilizan y transgreden las
cotidianidades de las cuales hemos estado acostumbrados a habitar, pueden ser el camino de
liberacion, donde los sujetos no se creen todo lo que ha sido impuesto, es la oportunidad de

descubrirse a si mismo y el mundo.
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Dentro de estos mismos planteamientos Freire (1968) (Como se cito en Martinez y
Guachetd, 2020) enuncia que hay varios tipos de conciencia la primera se denomina
conciencia intransitiva, esto quiere decir que no tiene en cuenta la historicidad, los cambios
los esperan los sujetos como si fuera parte de una actitud magica para enfrentar sus propios
problemas. La segunda con una perspectiva de transitividad ingenua, pues aun le falta llegar
a la causa de lo que sucede en la realidad, cabe resaltar que es una apertura a ser consciente.
El paso méas importante es la tercera se denomina transitividad critica profundiza en las
raices de los problemas y se ubica como un sujeto politico donde identifica de manera
historica las formas de dominacion, se proyecta y transforma sus realidades, se vuelve una

decision y un compromiso consigo mismo y con los demas.

Por otro lado, en la concientizacién habita la lectura del mundo y de la palabra, por
ejemplo, en la alfabetizacion que realizo Paulo Freire a adultos, desmitifica la idea de
aprender la lectura como un ejercicio de repeticion, hay detras una conciencia que decodifica
las palabras para decir las propias, para reinventarlas. ... Alfabetizarse no es aprender a
repetir palabras, sino a decir su palabra, creadora de cultura. La cultura de las letras tifie de
conciencia la cultura; la conciencia historiadora auto manifiesta a la conciencia su condicion
esencial de conciencia historica” (Freire, 1970, p.14). El sujeto tiene la posibilidad de crear su
propia historia, usarlas a su conciencia y ser autdbnomo en torno a la lectura de la palabra que

también se expande a la lectura del mundo con unos sentidos mas sensibles.

Para que haya concientizacion es necesaria una educacion que sea liberadora, esta
reside en el maestro que tiene una vocacion y un sentido critico de la realidad, deben existir
propuestas pedagogicas que convoquen al contexto e inviten a que los sujetos sean quienes

tomen decisiones, participen, tomen conciencia y sean ellos quienes se liberen de los propios
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sistemas que han sido oprimidos. “...La formacion critica ha de entenderse como un proceso
gradual y dialdgico que exige crear condiciones al maestro, al contexto y a los curriculos
establecidos para configurarlos como dispositivos de accién critica” (Martinez y Guacheta

2020, p.194).

El maestro debe ser un sujeto consciente, se arriesga a pensar por si mismo y plantea
propuestas encaminadas a que otros sujetos puedan serlo, es distinto a lo que los opresores
han infundado sobre la educacion, es decir tiene la capacidad creadora, teniendo en cuenta el
contexto y sabe que cada persona que habita en la escuela es autentica y posee las

capacidades para cambiar su realidad.

Ahora bien, como principio metodolégico para la formacidn en pensamiento critico,
el docente critico y liberador ha de considerar la ensefianza como un acto creador que
estimula la creatividad y la curiosidad del educando, aportando en la formacion de

sujetos mas auténticos. (Martinez y Guacheta 2020, p.195)

Los maestros, tienen una labor principal y movilizadora en la concientizacién, pues
deben presentar situaciones reales que permitan comprender la realidad, para que las
poblaciones como los estudiantes, familias y la comunidad puedan leer las causas de las
opresiones que existen dentro de un contexto, de esa forma pueden tener acciones y
compromisos hacia luchas que resistan a los sistemas. Para que esto sea posible, deben existir
condiciones para los maestros, como menciona Martinez y Guacheta (2020) Es una
formacion critica que se logra bajo un proceso gradual y dialdgico que exige crear curriculos

y configurarlos como dispositivos de lucha y resistencia.

La formacion critica en la escuela es posible por ello, este proyecto pedagogico

investigativo apuesta por las pedagogias criticas, desde el lugar de la concientizacion, existe
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una mirada colectiva que va en busqueda de aportar a una sociedad critica, que sélo es
posible cuando se trabaja de forma cooperativa, sobre ello la manera en como se resuelven las
situaciones que se presentan en el aula como los conflictos y desencuentros da cuenta de que
el individuo es consciente de que hay otros de los cuales se depende y en conjunto se puede

aprender.

Para que esto sea posible existen los dialogos francos, se comprenden como
conversaciones sinceras y directas, hay opiniones de todo tipo, la intencion es que esto sirva
de manera constructiva en la transformacion de las realidades. Freire 2005 (Como se cita en
Martinez y Guacheta 2020) “No hay dialogo, tampoco, si no existe una inmensa fe en los
hombres. Fe en su poder de hacer y deshacer. De crear y recrear. Fe en su vocacion de ser
mas, que no es privilegio de algunos elegidos sino derecho de los hombres”. (p.195) Cuando
estos dialogos son dados, hay confianza en que los sujetos pueden ser quienes lleguen a

construir otros mundos posibles, eso implica confiar en las capacidades de cada uno.

Ahora, la invitacién para crear otros mundos posibles debe ser bajo lo que denomina
Freire 1970 circulos de cultura, cuando los oprimidos se dan cuenta de las formas en las
cuales han sido oprimidos, se reencuentran, todos en un mismo mundo en comun, surge la
comunicacion y el lugar no es imponer o convertirse en opresores, sino seguir aprendiendo y
esto se da a través de reciprocidad de conciencias. Nuevamente se tiene la oportunidad de
conocerse y conocer a los demas, aceptar que el otro tiene ideas véalidas, escucharse y
coincidir en ideas.

Dicho lo anterior, en ese acto de liberacion no hay un paso a paso que resuelva las
problematicas de la educacion, la movilizacion se encuentra en el acto de concientizar,

repensar lo ya establecido y crear en comunidad. En el objetivo de esta investigacion se
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retoma el concepto de concientizacion, ya que en busqueda de lo que significan las
diferencias y las comprensiones que se derivan de un contexto, el sujeto debe abrirse a la
posibilidad de observar, desarrollar con el otro y de tensionar las practicas cotidianas que han
sido implantadas.

Freire aterriza todos esos pseudo-ideales sociales de lo supuestamente insigne, en los

terrenos de la quaestion, de la quaestione, donde lo dado no lo es por principio sino

por el proceso de cuestionamiento individual y grupal, social y cultural, donde
optamos por lo Unico posible dentro de las cualidades mas humanas: la conscientia
como acto concienciador de reconocimiento humano, individual y colectivo.

(Valverde, 2012, p.2)

En primera infancia, la subjetividad se construye, en escenarios y particularidades que
estan ligadas a la historia de vida, la escuela es el punto de encuentro donde la
intersubjetividad emerge como acto que influye y da cuenta de diversas subjetividades en
torno a los sujetos, la educacion, las familias o las formas de vivir. El autor Valverde (2012)
plantea que el lugar del objeto, transformado en sujeto, consiste en darle un valor
significativo al otro, con identidad propia, capaz de decidir y pensar su realidad. Los primeros
afios de la escuela, son fundamentales para plantear la idea de la concientizacion, un elemento
que constituye y se determina en las estrategias pedagogicas que dan lugar al papel activo de

los maestros y los nifios y nifias para crear en comunidad.

Para cerrar este apartado las ideas de Paulo Freire, aunque fueron desarrolladas en un
contexto distinto, con poblaciones como adultos, con particularidades y situaciones de la
época y los contextos, no significa que no pueda concebirse en otros lugares, alli la invitacion
esta abierta a que las apuestas desde la pedagogia del oprimido sean situadas a nuevos

espacios, con otras poblaciones para seguir construyendo posibilidades de otros mundos,
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otras realidades y resistencias a los mismos sistemas que por siglos han oprimido a los
sujetos. Asi se puede comprender que la concientizacion es fundamental en el desarrollo de
practicas liberadoras, es una puerta que abre para conocer la historia (la nuestra), reconstruirla

y transformarla.

Marco Metodoldgico

El ejercicio de investigacion educativa esta enmarcado en el analisis profundo de la
realidad social, es por ello por lo que el investigador realiza lecturas criticas del contexto
socio histdrico del que hace parte, reconociendo las practicas, interacciones y problematicas
presentes en las personas y comunidades.

Por lo tanto, esta investigacion hace parte del paradigma sociocritico, reconociendo
que la realidad es construida intersubjetivamente y el investigador tiene un interés por
comprender el contexto a detalle, existe una necesidad por transformar las realidades, en
busqueda de proponer escenarios dialogicos y criticos. “Parte de la necesidad de promover
procesos participativos en el desarrollo de la investigacién. El investigador se constituye
como sujeto colectivo de autorreflexion que no solo estd inmerso en el objeto investigado,
sino que es parte constitutiva del mismo”. (Rodriguez, s.f, p.30). Por ello, el investigador se
vuelve consciente desde el lugar de la praxis emancipadora ya que tiene en cuenta no solo sus
propios intereses, sino los de los actores involucrados, en busqueda de una accion
transformadora que permita que los sujetos de la investigacion sean autbnomos y criticos.

Por otro lado, el enfoque de esta investigacion es cualitativo, ya que en los objetivos
planteados se reconoce la construccion de los participantes o los significados que dan al
objeto de estudio, como parte de la subjetividad que permiten comprender a las distintas
formas de ver las realidades en este caso situado sobre las diferencias, aportan valiosamente

en un entorno natural donde el investigador involucra las acciones humanas en el escenario
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educativo. “La metodologia cualitativa describe incidentes clave en términos descriptivos y
funcionalmente relevantes, contextualizandolos en el ambito social donde ocurren
naturalmente”. (Bisquerra, et al 2004, p.82)

El proyecto de investigacion centra su mirada en responder las problematicas
educativas, comprendiendo las situaciones y actos del contexto escolar para proponer
alternativas reales que transforman las dinamicas sociales de los sujetos de la educacion.

Esta investigacion esta encaminada con el método investigacion accién participativa
(IAP), se reasume el valor de los actos y hechos del educador para reflexionar e incidir en
procesos de ensefianza- aprendizaje que reflejan las realidades educativas, como lo afirma
Rodriguez (s.f):

Consiste en un proceso reflexivo-activo que precisa para su realizacion de la

implicacion individual y colectiva de los sujetos que la desarrollan; y vincula

dindmicamente la reflexion para la generacion del conocimiento, la accion
transformadora y la formacion de los actores involucrados en el proceso mismo.

(p-38)

Dicho lo anterior, el investigador tiene el reto de comprender los contextos
educativos, encontrar posibilidades a las situaciones problematicas que estan en el aula,
mejorando, innovando y creando espacios que transforman el escenario escolar. Los
participantes son coinvestigadores ya que las posibilidades de accion y transformacion son

posible desde lo que sienten, manifiestan y proponen de la realidad.

Fases del proceso investigativo

En este apartado se hace un recorrido por los ciclos que acogio esta investigacion, con
el modelo propuesto por Elliot (1993) (Como se cita en Latorre 2003) Las fases del proyecto

se articulan en un ejercicio ciclico que se transforma segun las experiencias e interacciones de
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los investigadores con el contexto, es flexible, reflexiva y permite a los investigadores
retomar los ciclos y complementar aquellas acciones que se transforman segun las
experiencias del escenario educativo. Segun Latorre (2003):
La investigacidn-accion se suele conceptualizar como un “proyecto de accion”
formado por “estrategias de accion”, vinculadas a las necesidades del profesorado
investigador y/o equipos de investigacion. Es un proceso que se caracteriza por su
caracter ciclico, que implica un “vaivén” -espiral dialéctica- entre la accion y la
reflexion, de manera que ambos momentos quedan integrados y se complementan. El
proceso es flexible e interactivo en todas las fases o pasos del ciclo. (p.32)
A continuacion, se describiran los cuatro ciclos que llevaron a la realizacion de la
presente investigacion:

Figura 2: Ciclos de la investigacion

Marco
antecedentes

Implementacion
Cuentos viajeros

Implementacion
fases 2y 3

y tedrico

Planteamiento

del problema

S

Ciclo 4
2024

Disefio

propuesta
pedagogica

Recoleceion
de
informacién

Sistematizacion Analisis de la

de los datos

informacion

Implementacién
fase 1

Nota: Autoria propia (2024)

Primer Ciclo.

Durante este ciclo, el ejercicio investigativo se centrd principalmente en realizar una

lectura profunda de la realidad educativa del colegio Simén Rodriguez IED. Para ello, se
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realizaron procesos de observacion participante para cuestionar y reflexionar frente a lo
observado con el fin de formular el planteamiento del problema, la pregunta de investigacion,
los objetivos, la construccidn del marco de antecedentes y marco tedrico que fundamento la
construccién de la propuesta pedagogica.

Segundo Ciclo.

El plan de accion de este ciclo se estructuro con el disefio de la propuesta pedagdgica
y la implementacion de la primera fase de la propuesta pedagdgica. También se recolecto la
informacion de las comprensiones de los maestros de primera infancia de la sede B y se
realiz6 el primer analisis de informacion sobre la primera fase de la propuesta para la
elaboracion de los mufiecos y cuentos.

Tercer Ciclo.

Aqui se llevé a cabo la implementacién de las siguientes tres fases de la propuesta
pedagogica en donde fueron implementados los cuentos en compafiia de los mufiecos y se
Ilevaron a cabo los procesos de interaccion de los participantes de la investigacion, se realizo
un proceso de implementacion con las familias a través de los cuentos viajeros.

Cuarto Ciclo.

En este ultimo ciclo se realizo la sistematizacion de todos los datos transcripciones de
entrevistas, cuestionarios y los diarios de campo, haciendo un analisis con las categorias
principales de la investigacion, se evalud y reflexiond acerca de los elementos evidenciados,
permitiendo asi realizar aportes que contribuyeran a la concientizacion frente a las diferencias

en el escenario escolar.

Técnicas e Instrumentos

Para este proyecto pedagdgico investigativo se utilizaron tres técnicas para la

recoleccion de datos que permitieron recoger las voces de los participantes, el primero
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corresponde a la observacion participante, alli la investigadora hizo una lectura de la realidad
en los encuentros grupales de una a dos horas en cada grupo dos veces a la semana, viéndose
involucrada en la interaccion con los nifios y nifias y los docentes. A partir de esto se realiza
el instrumento del diario de campo (Apéndice A) cada encuentro posibilita la oportunidad de
registrar aquellos aspectos claves que contribuyeron al ejercicio de reflexionar y accionar
segun las necesidades particulares que se iban dando en el proceso de investigacion.

El diario de campo tuvo momentos claves en cada fase de la investigacion, en primera
instancia se recolectaron voces de los nifios y nifias y los maestros, en los cuales se tenia en
cuenta sus conversaciones cotidianas y relaciones que se enfocan a reconocer cuales eran las
comprensiones de las diferencias que tenian desde las interacciones en el aula. Luego el
diario de campo se utiliz6 para poner a dialogar las opiniones de los nifios y nifias y maestros
sobre temas que abordaban las diferencias, hospitalidad y cuidado. Alli habia mayor
protagonismo y sensibilidad al narrar las experiencias planteadas por los investigadores,
donde se escribian detalladamente aspectos especificos que se relacionan con el objeto de
estudio.

El diario de campo sirvio para analizar aquellas situaciones particulares y con ellas
crear material pedagdgico de acuerdo con situaciones observadas y registradas anteriormente,
que podian ser discutidas con los nifios y nifias. Este instrumento permite reflexionar
constantemente sobre lo planteado y lo ejecutado en el proceso investigativo con el fin de
evaluar y proponer experiencias que llegaran a cumplir con el objetivo de la propuesta de
investigacion.

Por otro lado, la entrevista es la segunda técnica utilizada en el desarrollo de esta
propuesta de investigacion, dado que posee la capacidad de documentar las comprensiones y

percepciones de los docentes que intervienen con la poblacion de primera infancia,
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analizando las subjetividades presentes en sus discursos. El instrumento que se disefio fue una
guia de entrevista semiestructurada (Apéndice B) se entrevistd a cuatro docentes, dos son
maestras titulares y dos son maestros de artes y masica.

La tercera técnica fue para familias, a través de un cuestionario (Apéndice C) en el
cual los padres, madres y/o cuidadores respondieron preguntas de forma escrita en torno a las
comprensiones que tienen sobre las diferencias en la escuela, estas fueron realizadas en el
curso de transicion y se recibieron un aproximado de 14 respuestas.

Consideraciones éticas de la investigacion

De acuerdo con el consentimiento informado y uso de tratamiento de datos de la
Universidad Pedagogica Nacional, los maestros y familiares firmaron y estuvieron de acuerdo
para hacer uso de sus relatos y fotografias en favor del proceso investigativo, los nombres que
aparecen en los fragmentos de los diarios de campo y las entrevistas son cambiados para

proteger su identidad.

Articulacion linea de investigacion

Este proyecto de investigacion se articula con el grupo Diversidades formacion y
educacion de la licenciatura en Educacion especial de la UPN ya que reconoce la realidad
actual y los retos que se generan en la sociedad, alli sus acciones se encaminan a crear
posibilidades que vinculan la participacion y eliminacidn de barreras en el aprendizaje.
Fortalece la accidn investigativa que contribuye a un ejercicio comprometido y ético con las
diferentes poblaciones, reconociendo las realidades de cada una, en favor de formar maestros
con pensamiento critico y propositivo. Al respecto Vélez y Manjarrés (2021) mencionan lo
siguiente:

Desde la educacion en y para la diversidad y las diferencias, proyecta sus acciones

hacia el analisis, reflexion y optimizacion de procesos de participacion y equiparacion
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de oportunidades en el &mbito educativo para las poblaciones que estén en riesgo de

ser excluidas por encontrar barreras para su participacion y aprendizaje, buscando

ante todo legitimar el derecho a la educacion y fortalecer la ciudadania. (p.2)

Al pensar en este proyecto de investigacion, se encuentra el lugar critico y actual que
se atraviesa en una institucion educativa, haciendo una lectura reflexiva del contexto y
aportando desde los aspectos formativos a lugares que generen una transformacion en favor
del reconocimiento de las diferencias y el respeto hacia las distintas poblaciones que existen
en el Simon Rodriguez de primera infancia.

De igual modo, esta investigacion se encuentra vinculada a la linea de investigacion
cultura, educacidn y politica, dado que desde el ejercicio pedagdgico pretende comprender las
diferentes realidades de los sujetos de la educacion, haciendo hincapié en el estudio profundo
de la constitucién de sujeto desde sus primeros afios de vida, en una etapa como la infancia
frente a los cambios culturales que invade a la escuela en tiempos modernos.

Los trabajos de investigacién recientes en esta linea resaltan enfoques de caracter
interpretativo, sistematizacion de experiencias y propuestas pedagogicas, donde sus temas
corresponden a intereses de los investigadores o problematicas encontradas en diversos
contextos, con apuestas a comprender, reflexionar o transformar las practicas y miradas
reflexivas que promueven el cuidado, la participacion, autonomia y la eliminacion de barreras
en una poblacion especifica.

Por su parte, el proyecto pedagdgico investigativo busca comprender las realidades
que giran en torno a las diferencias en primera infancia, encontrando otros caminos que
lleven a resaltar las particularidades de cada uno como parte de lo que se es como ser
humano, sin sefialar o estigmatizar a algunos sujetos de la educacién, donde no solo

participen, sino que puedan habitar la escuela desde un escenario de cuidado y hospitalidad.



81

Propuesta pedagdgica investigativa: El poder de las diferencias

La construccion de esta propuesta pedagdgica surgio a partir de las interacciones de la
poblacion de primera infancia del Simén Rodriguez IED de la sede B, centra atencion en el
analisis de las construcciones subjetivas de los estudiantes en la escuela en relacion con las
diferencias, observando aquellas interacciones sociales, culturales e intersubjetivas que
engloba la convivencia entre unos y otros.

Busca tensionar aquellas préacticas que a través del tiempo han normalizado a los
sujetos y se enfoca en la resignificacion de las diferencias en primera infancia a traves de
resaltar y, por supuesto, valorar esas otras formas de habitar el aula y la escuela en el
ejercicio de concientizar las relaciones cotidianas entre los sujetos de la educacion,
posibilitando apuestas que prioricen la hospitalidad, con experiencias pedagdgicas que
vinculen la literatura como un espacio de dialogo, creacion y reflexion.

Esta poblacion es concebida desde un lugar protagénico y con potencialidades para
construir y cambiar los mundos estructurados que ha impuesto la escuela sobre los nifios y las
nifias. Habitar juntos el escenario educativo esta atravesado por el conflicto, desencuentro,
pero sobre todo da lugar y apertura a volvernos a encontrar. Esta propuesta resalta la mirada
participativa y propositiva de las infancias por transformar sus realidades. Los maestros y
familias estan en la tarea de mediar y acompafiar el proceso de los nifios y nifias, acercandose
a través de los lenguajes artisticos que movilizan distintas formas de expresion y dan paso a
gue los nifios y nifias sean escuchados y valorados.

Para que esto sea posible, los adultos que acomparian a los nifios y nifias pueden
deconstruir sus practicas adulto-centricas, esta es una accion potente y emancipadora de creer
en las infancias. Todos aprenden en el proceso ya que es un ejercicio que no da el

conocimiento Unicamente al adulto, sino que emerge de la conversacion y el encuentro en un
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nivel donde todos importan sus historias, pensamientos y saberes se ponen en didlogo. Como
lo menciona Silva (2020):

La deconstruccion de una cultura centrada en los adultos implica necesariamente

humildad y apertura, reconociendo que nadie lo sabe todo y que nadie sabe nada, sino

que en este encuentro somos capaces de saber mas, lo que requiere el reconocimiento
del nifio con su historia, sus valores, su pertenencia, su conocimiento y su no saber.

(p.128)

Ademas, esta propuesta toma el sentir de nifios, nifias y maestros como un elemento
que atraviesa el cuerpo, las emociones y narrativas de los sujetos, ya que existe un ejercicio
de reconocimiento de si mismo y de lo que implica el encuentro con el otro; las sensaciones,
miradas, miedos y deseos que todos los sujetos atraviesan al vivir las experiencias educativas,
son necesarias para repensar el acto pedagdgico en una escucha sensible de las voces que
abren y desnudan el interior de sus experiencias de vida.

Por Gltimo, esta propuesta pedagdgica, apuesta a las pedagdgicas criticas que aporten
a la concientizacion y transformacién de los contextos, teniendo en cuenta la participacion de
los sujetos implicados en esta investigacion, considerando que cada uno es auténtico y con

posibilidades de transformar sus propias realidades.

Objetivo general

Construir a partir de la literatura, escenarios de dialogo y reflexion sobre las
diferencias para aportar a la configuracion de subjetividades politicas que promueven la

acogida y la hospitalidad en la escuela.
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Objetivos especificos

e Explorar los relatos de los nifios y nifias, maestros y familias sobre las diferencias en
los escenarios cotidianos de la escuela a través de la literatura.

e Crear ambientes que promuevan relatos y dialogos sobre las experiencias y vivencias
de los nifios, docentes y familias en la escuela.

e Fomentar practicas de acogida y hospitalidad a través la literatura que permitan

habitar juntos la escuela.

Estructura de la propuesta

Figura 3: Estructura de la propuesta pedagogica, El poder de las diferencias
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El plan de accion se encuentra estructurado desde cuatro ejes transversales; la
literatura infantil, los ambientes, la hospitalidad y cuidado y la participacion estos se
desglosan de la siguiente manera.

Literatura Infantil.

El primero es la herramienta y el lenguaje natural en la cual se pueden crear mundos
posibles y abordar situaciones que pasan en la cotidianidad de las infancias, haciendo uso de
la palabra, la imagen, la masica e incluso el juego. El uso de la literatura infantil se enmarca
en estrategias que acerquen a la conversacion, preguntas y formas de proponer y cambiar las
historias de los personajes, pero también de su realidad.

Ambiente.

El ambiente es el segundo eje transversal que acomparia todos los encuentros con los
nifios, nifias y maestros, puesto que existe una intencién predeterminada que posibilita que la
literatura infantil y la hospitalidad puedan darse en la interaccion. Es decir que la intencion
pedagogica, esta acompafada de un sentido didactico que invita a la provocacion para que
genere curiosidad y disposicion de los nifios y nifias de que algo importante pasaba en cada
encuentro. En ese sentido el ambiente es el medio de encuentro y vinculacion entre pares y
adultos, el cual cada nifio se movilizaba en sintonia a las intenciones pedagogicas planteadas,
dado que estar en diferentes escenarios, brinda otras formas para conversar y construir desde
y para el aprendizaje.

Pensar en el ambiente implica disponer materiales, espacios, luces, formas de
expresion, elementos sonoros entre otros que existen y posibilitan maltiples maneras de
comprender la realidad, saliéndose de los patrones comunes en los que se compone el espacio
fisico de la clase, invitando a dejar el pupitre y el orden preestablecido en una escuela regular.

Acogida y Hospitalidad.
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El tercero es la acogida y hospitalidad, ya que cada sesion invita a la comprension y
reflexion del otro que parece diferente, desnaturalizando los supuestos de lo que se piensa 'y
actua sobre los demas. Con préacticas que materializan la acogida y los vinculos, esta presente
como un acto transformador contra las narrativas normalizadoras en la escuela que colocan
muros simbolicos sobre aquel que se comporte de manera distinta. Implica romper la barrera
del silencio, la mirada del diferente, a posibilitar acciones que acerquen a preguntarle al otro
¢ Como se siente? ;Qué podemos hacer para acogerlo? En un espacio de reconocerse y
volverse a encontrar.

Participacion.

El cuarto eje es la participacion, es importante en el desarrollo de la propuesta debido
a que la implicacién de todos los actores de la investigacion permitié movilizar las sesiones
de acuerdo con las propias necesidades que se presentaban en el aula, se involucran
activamente y contribuyen con ideas que ayudan a que el escenario se vuelva colectivo para
habitar juntos las diferencias. Hay que comprender que la participacion no solo se ve envuelta
en que los estudiantes levanten la mano y digan con palabras lo que sienten o los maestros
den la clase de manera vertical y esperen respuestas acertadas de los estudiantes, la
participacion va mucho mas all, donde a través de diferentes lenguajes como la masica, el
dibujo u otras formas de expresion que refieren a la mirada, el sefialamiento, los gestos, se
convierten en maneras en que los sujetos manifiestan un sentir, una idea o una opinion

respecto a las sesiones abordadas sobre las diferencias.

Fases de la propuesta pedagogica.

A continuacion, se presentan las cuatro fases que se desarrollaron en la propuesta
pedagdgica y se detallan los elementos que se tuvieron en cuenta para crear y establecer cada

una de las fases.
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Explorando las Diferencias

La primera fase, consistié en un ejercicio de indagacion que permitiera conversar y
dar cuenta de lo que los nifios y nifias piensan sobre las diferencias a través del lenguaje
literario, se realiz6 un acercamiento de las posibilidades que ofrecen las bibliotecas publicas
de la ciudad como la Luis Angel Arango para revisar todo tipo de literatura infantil que
aborda el tema de las diferencias, encontrando historias que ponian a dialogar sobre sentires,
diferencias y apuestas que llevaban a transformar las formas normalizadas de ver al otro. En
estos cuentos hay un personaje, una situacién, un conflicto y una reflexion que invita a las
posibilidades de situarlo en el aula.

El ambiente fue fundamental en el desarrollo de las experiencias, ya que la
disposicion del espacio movilizo las formas de narracion de los cuentos y en su efecto la
expresién para que contaran sus vivencias, sentires y propusieran en un acto de hospitalidad
la acogida y cuidado de esas diferencias que suceden, estan presentes, pero pueden ser
transformadas en las acciones e ideas de los nifios y nifias.

En la tabla 2, se presentan los cuentos usados y los ambientes construidos para cada
sesion.

Tabla 2: Propuestas literarias y acciones desarrolladas en las sesiones

Propuesta literaria Ambiente propuesto

Sesion 1:

El espacio se adecud para que los nifios y nifias
se sentaran en el piso de manera circular,
mientras que en las paredes se ubicaron pliegos
de papel y diferentes materiales para representar
cOmo se sienten en la escuela. El libro contiene
imagenes sin texto, por tanto, durante el
encuentro se fomento la produccion de relatos
frente a sus experiencias y vivencias en la
escuela.
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El cazo de Lorenzo

Isabelle Carrier

Imi I

iy

Editorial Juventud

Sesion 2: El saldn se ambiento para representar
un canal de television en donde los estudiantes
serian los televidentes que ayudarian a resolver
el caso de Lorenzo. Se dispuso un microfono y
una mesa donde la maestra era la presentadora.

Este texto, presenta un conflicto y presenta
algunas soluciones, por tanto, la lectura estuvo
mediada por pausas en las que se daban espacios
para que los estudiantes compartieran sus
opiniones e ideas. Al final, los nifios y nifias
formaron grupos para crear propuestas
representados en carteles que fueron presentados
al programa de television.

2\

@N‘STRU@' ROSA

Luisa Aguilar

Urejas ae
MaripoS«

Sesion 3: Para esta sesion un titere, un ambiente
oscuro y un huevo escondido entre gelatina
fueron los encargados de generar curiosidad ante
el cuento de Monstruo Rosa. Antes de presentar
la historia los nifios exploraron el huevo con
lupas y generaron hipétesis de lo que se podria
tratar la historia. Luego, se presentaron las
imagenes del cuento, el titere hizo la narracion y
se dio paso para que cada nifio creara su propio
monstruo con distintos materiales. El ambiente
estaba propuesto para trabajar en pequefios
grupos posibilitdndose el encuentro y compartir.

Andrd leves :

Sesidn 4: El ambiente estaba propuesto a partir
de sombras chinescas, por tanto, se acomodo el
salon libre de sillas y mesas para sentarse en el
piso y se reprodujo mdsica como una
provocacion de que algo distinto sucederia.
Por otro lado, el cuerpo fue clave para el
desarrollo de la sesion por lo que los nifios y
nifias se acostaron en todo el espacio y por
parejas dibujaron la silueta de cada uno para
resaltar las diferencias de cada uno.

Fuente: Autoria propia (2024)

Viajando Entre Nuestras Historias.

Esta fase hace parte de una construccion que implicé retomar los relatos e

indagaciones previas de la primera fase. Se determin0 que era necesario hacer mas cercano el

ejercicio de la literatura infantil con la creacion propia de historias para narrar experiencias y
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situaciones que se presentan en el aula, ya que las diferencias se hacian visibles con mayor
fuerza en las interacciones de juego, recreo, onces y clases regulares.

En esta elaboracion se construy0, cuatro mufiecos que los nifios y nifias pudieran ver,
sentir, manipular, cada uno con caracteristicas fisicas diferentes, lugares distintos de origeny
gustos particulares que llegaban al Simén Rodriguez, estos mufiecos inicialmente se
presentaron para que los nifios y los maestros conocieran sus historias de vida. Cabe aclarar
que los nifios y nifias pusieron nombres a cada mufieco y la invitacion a que fueran acogidos
ya gue con frecuencia vendrian al aula a compartir historias, asi los mufiecos serian
recordados y los cuentos serian familiares y cercanos con personajes que se pueden ver, oler,
tocar e incluso jugar. En la tabla 3, se presenta los cuatro mufiecos creados, su lugar de
origen y particularidades de cada uno.

Tabla 3: Mufiecos y representacion de cada uno.

Muriecos Descripcion

Nombre: Maria

Proviene de la comunidad indigena Misak, le gusta
jugar al trompo con sus primos, su dulce favorito es el
dulce de natilla, su familia se retne a preparar la
comida y la cocina es el lugar de conversacion, le
gusta que su mama le cante canciones al caer la noche.
Hace poco llego a Bogota con sus padres, siente que
hay mucho ruido y muchas luces en la ciudad, no
puede jugar hasta tarde con sus primos como lo hacia
antes en Mondomo, por seguridad debe entrarse
temprano a casa.




89

Nombre: Sebastian.

Proviene de Bogota, vive con sus dos hermanas y su
mama. Su mejor amigo es Bruno, su perro, que todos
los dias lo saca a pasear por el parque y le gusta
correr. Su comida favorita es la pasta con carne.

A veces le cuesta moverse por la ciudad, porque se
tropieza o las personas no suelen darle permiso. Su
mama siempre le aconseja que tenga cuidado, pero él
es explorador y le gusta estarse moviendo de un lado
para el otro.

Sus juegos favoritos son las escondidas le encanta
jugar con sus hermanas y su perro Bruno.

Nombre: Maxil Roquel

Proviene de Barranquilla, vive con su mama, dos
abuelos y una hermana. Su comida favorita es la
mojarra frita con mucho limon, gaseosa y arroz. Le
gustaba correr en el mar, jugar a las cogidas, jugar
futbol y coleccionar tapas. Sus colores favoritos son el
azul, rojo y verde.

Cuando lleg6 a Bogota, sintié mucho frio, asi que
tuvo que usar una chaqueta para abrigarse, a veces se
suele enojar porque extrafia su hogar, sus amigos el
calor de Barranquilla, pero se siente mejor cuando le
dan un abrazo.

Nombre: Violeta

Vive en el barrio Bosque Calderdn con sus dos padres,
tiene una fascinacién por los bichos, les gusta
observarlos entre los arboles. Su color favorito es el
negro, ya sabe contar hasta el nimero 20 y suele pasar
horas jugando en el tobogan a tirar objetos, le gusta
lanzar carritos, mufiecos, fichas. Es alérgica a las
galletas, asi que prefiere comer manzanas.

No le gusta mucho el ruido y cuando esté expuesta a
él se pone a llorar muy fuerte y a veces suele gritar;
los comparieros no suelen entender, asi que para evitar
que le duelan los oidos utiliza audifonos para poder
tranquilizarse.

Fuente: Autoria propia (2024)

2 La creacion de los cuatro mufiecos se construy6 junto al estudiante Julian Camilo Bohérquez
Vargas, en el marco de la praxis 1X, con quien se comparten los derechos de autor.
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Después de elaborar los mufiecos, se llevo a cabo la elaboracion de cuentos que
retomaban experiencias que vivian los nifios y nifias, que tuvieron particularidades y
situaciones que acontecian los sentires de habitar la escuela.

Cada cuento tuvo en cuenta una serie de consideraciones para su elaboracion. En
primer lugar, se encontraba la intencionalidad, alli se tenia en cuenta lo que les pasa a los
nifios y nifias y las formas de interaccidn con sus maestros y familias para crear las historias
estas acontecian desde sentimientos, conflictos o malestares que se vivian a diario; ademas,
se definia cdmo generar que los distintos personajes interactuaran en las historias para
generar mayor vinculo y secuencialidad.

En segundo lugar, estaba la pregunta ¢ Qué conversar sobre las diferencias? Se
provocaban dialogos mediados por preguntas sobre lo que piensan y sienten los nifios y
maestros y se posibilitaban la relacion de sus experiencias de vida. En ese punto, se hizo
hincapié en la posibilidad de transformacion de las realidades que tienen los nifios y nifias,
por tanto, se crearon oportunidades para que ellos propusieran y se empoderaran.

Por Gltimo, se encuentra la estructura gréfica de las historias se creaban los cuentos
de manera escritural y gréfica y se presentaban en formato fisico a los nifios y nifias, dandole
peso a las imagenes, onomatopeyas y dialogos para que fueran llamativas, ademas se tenian
presentes los lugares comunes en la escuela, para que las historias tuvieran mayor relacion
con el contexto.

Tabla 4: Cuentos y resumenes de las historias.

Propuesta literaria Resumen de la historia
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Julién Camilo Bohérquez Vargas
Vonessa Diez Tarazona
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En esa historia se narra que cuatro nifios llegan
nuevos al colegio Simén Rodriguez y, por tanto, se
presentan destacando sus caracteristicas, intereses e
informacion frente a su familia. Ademas, cada
personaje relata emociones y expectativas particulares
ante su llegada a la nueva institucion.

JULIAN CAMILO BOHORQUEZ
VANESSA DIAZ TARAZONA

La historia trata de Violeta, y describe algunas
situaciones que le pasan en la escuela debido a los
altos ruidos que se generan y que a ella le cuesta
tolerar. En una de esas situaciones, se destacada el rol
de una maestra que atenta a la informacién que
Violeta les compartid el primer dia sobre sus intereses
canta una cancién que la hace sentir mejor y motiva a
los demas nifios a observar, escuchar y preguntar
cémo pueden acoger a los demas, pues cada uno vive
la escuela de maneras diferentes.

Julian Camilo Bohorquez Vargas
Vanessa Diaz Tarazona

La historia trata sobre Maxil Roquel y Terry, su
mufieco favorito que lo hace sentir seguro en la
escuela. Un dia, durante el descanso, su compafiero
Miguel tomé a Terry lo cual generd una gran
discusion en la que generaron palabras ofensivas que
entristecieron a Miguel. Al llegar a casa, pidié un
consejo a su abuelo quien le recomend6 que no debia
dejarse de nadie, sino que debia defenderse; al otro
dia, siguiendo ese consejo se estaba generando una
discusion en la que intervino Maria proponer crear
soluciones entre todos. Al final, Maxil Roquel regresa
a casa y ayuda a su abuelo a resignificar las formas de
enunciacion que genera sobre los otros nifos.

iTodos podemos

»
Julian Camilo Bohérquez

Vanessa Diaz Tarazona

La historia trata de Sebastian, quien estando en el
descanso escuché que algunos de sus comparfieros
mencionaron que como el usaba muletas, era mejor
que no jugara la ronda favorita de todos: “El lobo
esta”. Al oir eso, Sebastian sienta mucha tristeza, sus
comparieros se dan cuenta y Violeta (inspirada en las
formas en las que la habian cuidado) motiva a sus
compafieros a crear otras maneras para jugar juntos.

3 La creacion de cuatro mufiecos y de los cinco cuentos se realiz6 junto a Julidn Camilo Bohorquez
Vargas (estudiante de la Licenciatura en Educacion Especial) en el marco de la praxis 1X, con quien

se comparten los derechos de autor.
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La historia cuenta una situacion en la que Maria,
estando en clase de musica, tiene dolor en la panza,
pero no lo comunica de forma verbal. Su profesor
iMe duele la ponza! intenta entender que sucede, pero no lo logra hasta
que sus compafieros la motivan a comunicar de otras
formas lo que siente. Al identificarlo, llaman a casa
para que la cuiden y mientras esperan los nifios
inventan formas para hacerla sentir mejor: le cantan,
la abrazan y le comparten recetas caseras que sus
familias usan para hacerlos sentir mejor. Cuando su
mama llega a recogerla, agradece los gestos de
cuidado y afecto y también les comparte qué hacen en
la comunidad Misak cuando sienten dolor de panza.
Fuente: Autoria propia (2024)

A
\A

Julién Camilo Bohérquez Vargas
Vanessa Diaz Tarazona

Esta fase alimenta los espacios de dialogo con los estudiantes, rescatando la voz de
los nifios y nifias, para crear otras formas entender y considerar el cuidado de las diferencias
en la escuela. Por tal motivo, fue necesario vivir el encuentro entre sujetos y apoyarse en los
lenguajes artisticos como medio de expresion de ideas y comprensiones que tienen los nifios,
permitiendo observar un postura critica y propositiva ante las situaciones problematicas
planteadas en los cuentos.

Fue relevante destacar la articulacion de la literatura infantil junto a la conformacion
de ambientes, estableciendo apoyos coherentes que aproximen a las infancias a experiencias
sensibles, orientados a esas otras formas de expresion que se salen de la palabra hablada e
invitan a explorar el garabateo, la imagen y el arte de expresar a través del cuerpo.

Figura 4: Desarrollo de las sesiones fase 2
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Sesion 5: El ambiente estuvo
dispuesto de forma circular, los
nifios y niflas luego salieron del
aula, para presentar a los
mufiecos el colegio y les
escibieron cartas de bienvenida.

Sesion 6: Los niflos y nifias escucharon
el relato de Violeta en colchonetas,
luego hicieron un circulo y formaron
una red con lanas para conversar sobre
situaciones similares a las historias y
posibles soluciones que hicieron por
medio de un mural de situaciones.

Sesién 7: Los nifios y nifias
escucharon la historia de jTerry es
mio! y representaron situaciones
por medio del teatrino donde
inventan situaciones de conflicto y
sus posibles soluciones.

Sesion 8: Los nifios y nifias
salieron a jugar al patio,
luego de escuchar la
historia de Sebastian y se
inventaron otras formas de
jugar juntos

Sesién 9: Los nifios y nifias
narran situaciones en torno
a sus familias y en un arbol
cada uno muestra sus raices
y su lugar de origen.

Nota: Autoria propia (2024)

Creando mundos posibles

La fase tres, permitio la construccion de nuevas formas de hacer historias con las que
se trabajaron en la fase dos, luego de haber presentado a los nifios y nifias los cuentos, se dio
la oportunidad de desarrollar con los cuentos otras formas de conversar, surgiendo otros
elementos que se podrian dialogar a partir de las mismas historias como conocer ;Qué es la
discriminacion? ;Qué hacer con las emociones? ;Como crear otras historias? ¢Quién es la
comunidad Misak? Todo esto, resalta la capacidad y potencialidad que tienen los nifios y
nifias para hablar de distintos temas y construir mundos posibles que permitan la acogida y el

cuidado en la escuela.
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Figura 5: Desarrollo sesiones fase 3

Sesion 10: Los nifios y nifias estuvieron en nichos de lectura,
por grupos pequefios cada uno tenia un cuento de los mufiecos
y a su vez una emocién que se hacia visible en las
narraciones. Los nifios tomaron el espacio para hablar de sus
emociones, crear otras historias y en un espacio intimé
tuvieron la posibilidad de habitar el aula de otras formas.

Sesion 11: En esta sesion vinieron de visita dos personas de
la comunidad Misak, los nifios y nifias conocieron a fondo su
lugar de origen, las practicas, creencias y distintas formas de
habitar el territorio. A su vez, los nifios y nifias se
presentaron con la comunidad contando de donde venian, sus
gustos, amigos y juegos favoritos. La comunidad de primera
infancia acogid a la comunidad Misak.

Sesion 12: En esta sesion se conversd sobre la palabra
discriminacion, por medio de un video conocieron el
concepto se hicieron ejemplos de tipos de discriminacion a
distintos grupos y luego ellos fueron a un curso distinto a
contar lo que entendian por discriminacioén para luego
inventar formas para evitarla por medio de dibujos que
acompariaban el relato.

Fuente: Autoria propia (2024)

Con mi familia también construyo las diferencias

La cuarta fase no estaba contemplada inicialmente, pero a partir de la articulacion con
el proyecto Cuentos viajeros, liderado por la docente de transicion, se organizoé que las
historias fueran llevadas a las casas de todos los nifios para realizar experiencias de lectura
familiar. En esa fase las historias: jTodos podemos jugar juntos! (Ver apéndice D) jTerry es
mio! (Ver apéndice E) Fueron enviados de manera fisica a través de un sobre personalizado
en el que se incluy6 un mensaje de bienvenida y una serie de orientaciones para la lectura y
experiencias pedagogicas para desarrollar en familia.

Estas experiencias de encuentro con familias estuvieron direccionadas para generar
reflexiones hacia el cuidado, buscando aterrizar las situaciones que diariamente se presentan

a la escuela que deconstruye la mirada adulta, en esta actividad las familias se acercan a la
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literatura, comparten con sus hijos y generan reflexiones que orientan la conversacion con
los nifios y nifias, a través de pequefios videos dejaran consignado sus pensamientos y

sentires con apuestas que transformen el lugar de las diferencias.

Experiencias con la comunidad educativa

Se destaca que la propuesta El poder de las diferencias atraveso los limites de la
primera infancia y fue presentada en otros cursos de la sede B y C. Cada afio en la institucién
se celebra la Semana Simonista, donde hay una serie de actividades dadas en grupo para
conocer trabajos, proyectos y escenarios de distintos cursos. Aqui la propuesta se presento,
con el proposito de conocer las historias y a su vez reconocer los procesos de hospitalidad
que tiene la comunidad del Simén Rodriguez con los mufiecos y que permitan las reflexiones

hacia las diferencias.

En la sede B algunos de los nifios de jardin y transicion presentaron los personajes a
través de carteles, mientras se realizaba la narracidn del primer cuento en el que se
socializaban de donde eran, qué les gustaba y qué hacian. En estas experiencias, los nifios y
nifias de jardin y transicion hicieron preguntas al publico (nifios de 1° a 4°, docentes y
familias) para reconocer que, aunque cada mufieco fuera distinto, habia cosas en comin como
gustos y particularidades que pasaban en la escuela. Por ultimo, se hizo una invitacion por
medio de la frase “Somos diferentes, somos unicos, venimos de lugares distintos, cuidémonos

juntos”.

Figura 6: Imagenes Semana Simonista sede B
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Nota: Autoria propia (2024)

En la sede C tres cursos tales como primera infancia, grado primero y tercero rotaron
al salon donde se presentaron los personajes con carteles y algunas imagenes que
acompafaban el relato. Esto permitié conocer que los cuentos y los mufiecos pueden ser
trabajados en cursos diferentes, pues los nifios y nifias se identifican con las historias, tienen

preguntas sobre estos y a su vez manifiestan interés por las historias creadas.

Figura 7: Imé&genes Semana Simonista sede C

Nota: Autoria propia (2024)
Andlisis de resultados
La sistematizacion, categorizacion y analisis de los datos se llevé a cabo a través del
proceso propuesto por Hernandez et al. (2010) y representado en la figura 8.

Figura 8: Proceso de analisis de datos
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| Alistamiento de los datos

| Codificacion —il- Categorizacion

| Relaciones entre categorias

I

| Representacion grafica |

| Relacion con la teoria |

I

| Conclusiones |

Fuente: Hernandez et al. (2010)

Dicho lo anterior, a través de diferentes instrumentos como los diarios de campo,
entrevistas a maestros y un cuestionario a familias, se realiz6 un analisis detallado por medio
del software atlas ti, que permite organizar los datos, hacer relaciones, crear redes y
comprender a mayor detalle lo que sucedia al interior de la propuesta pedagogica El poder de
las diferencias contrastandolo con las voces de los maestros, familias, nifios y nifias, a

continuacion se desarrollan las siguientes categorias establecidas en la tabla 5.



Tabla 5: Categorias y subcategorias

Diferencias en primera infancia, normalidad e individualizacion

98

Un panorama
inicial de las
diferencias

Diferencias y condicién;
enunciaciones sobre los
sujetos diferentes

El adulto sobre las
infancias

La escuela como
escenario de
normalizacion

Diferencias y acciones colectivas

¢Colmo se desarrolld la propuesta?
Experiencias de los nifios y nifias

El poder de las diferencias, posibilidades de
construir encuentros y desencuentros en el
aula de clase

N/

Abriendo la puerta a la construccion de mundos posibles

Emociones cargadas de pensamientos sobre
habitar la escuela

Apuestas para constituir subjetividades
politicas de acogida y hospitalidad

N/

Apuestas que posibilitaron la concientizacion

Ser Maestro, Una Experiencia Consciente.

Apuestas que posibilitaron la concientizacion
en los nifios y nifias

Nota: Autoria propia (2024)

Diferencias en primera infancia, normalidad e individualizacién.

En esta categoria, se presentan panoramas iniciales sobre las comprensiones de las

diferencias en donde fue posible identificar que los nifios y nifias, maestros y familias

manifiestan comprension desde las experiencias y relaciones que generan los demas; al ir al

detalle, fue posible reconocer que dichas comprensiones privilegian las miradas sobre los

sujetos considerados diferentes de la educacion, y no siempre sobre las diferencias.



99

A su vez, se identificd que; en las aulas de Jardin y Transicion, aun persiste miradas
de los adultos sobre las infancias donde son ellos quienes deciden, toman poder y se aprueban
o desaprueban los comportamientos con una mirada adulto-céntrica que resuelve por esta
poblacién. Por Gltimo, se encuentra que la escuela como aparato normalizador, mantiene
procesos de homogenizacién de los nifios y nifias que inciden en los comportamientos y
formas de ser en la escuela. Estos elementos seran descritos con mayor detalle a
continuacion.

Un panorama inicial de las diferencias.

Reconociendo la variedad de comprensiones que se tienen en torno a las diferencias
en la escuela y especificamente en primera infancia del Simén Rodriguez Sede B, se destaca
que los nifios, maestros y familias, manifiestan inicialmente unas formas de reconocerla. Al
interactuar con los nifios y nifias en el espacio cotidiano de la escuela, se identifica que parte
del proceso de socializacién, implica reconocer ¢Quién soy yo? Y ¢Quién es el otro? Por
ende, muchos de los ejercicios diarios en primera infancia orientan el cuerpo como aspecto
que es visible ante los ojos, para identificar caracteristicas que los hacen Gnicos. Esto dota de
sentido en torno a subjetividades que se hacen visibles sobre lo que piensan acerca de los
demas constituyendo unas maneras de ser sujeto.

En el grupo que tengo este afio estamos hablando de quién soy y como me relaciono,

estamos en ese tema y fijense que ellos solitos cuando empezamos a mirarnos en el

espejo que como éramos, ellos empezaban: él no es igual a mi. Y yo le decia ¢pero
por qué no? Si todos tenemos o0jos, tenemos pelo, tenemos tan bueno y vamos
haciendo la caracterizacion fisica y ellos empezaron, no, porque él es moreno™

(Docente de aula 1, Comunicacion personal, 4 de abril, 2024)
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Como se menciond anteriormente, el primer lugar de reconocimiento de las
diferencias parte del cuerpo y sus caracteristicas fisicas, los nifios y nifias sefialan, cantan
incluso leen formas de diferenciarse de los demas, reconociendo sus nombres, hasta llegar al
detalle. Para conocer intimamente lo que les gusta o disgusta de si mismos y de los otros.
Esto parte de una necesidad indiscutible que amerita la presencia del otro, implica la
interaccion con esas diferencias llevando a que en el proceso puedan identificar que existen
sujetos que pueden ser comparieros, maestros y otros individuos con los que comparten un
escenario institucional llamado escuela.

Figura 9: Dibujo realizado por nifias de transicion

"Claudia y Liliana: ¢ A quién dibujaron?, A Claudia,
responde Liliana. Ellas dibujaron algunas cosas sobre el

cuerpo de Claudia, como corazones y comida,

seguramente asociado a lo que ella le gusta.” (Diario

pedagogico, 10 de abril, 2024)

Nota: Autoria propia (2024)

Por otro lado, se encuentra el panorama inicial de los maestros acerca de las
diferencias, con las entrevistas ellos logran identificar que estan presentes en cada persona,
mencionando que se relaciona desde aspectos sociales, historicos, cognitivos y culturales,
distan de que cada sujeto es unico y particular: "Diferencias... ¢Sabes definir una palabra es

muy dificil, ;Eh? Digamos las variaciones que existe entre una persona y otra en maltiples
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aspectos puede ser fisica, emocional, cognitiva, cultural, por ejemplo, socioeconémica,
emocional.” (Docente de artes, Comunicacion personal, 11 de abril, 2024)

Con ello, se resalta que los maestros reconocen que las diferencias varian de acuerdo
con los procesos de crianza poniendo ejemplos hasta en la forma en como cada nifio y nifia
consume un alimento, se coloca los zapatos, corre 0 juega, por ende, no existe punto de
comparacion entre unos y otros. Dicho esto, se logra identificar que los maestros en ese
panorama inicial sobre las diferencias sitian el concepto de manera integral vinculandolo a la
experiencia que implica ser profesional en la primera infancia: Como lo manifiesta la docente
de aula 1: "Para mi diferente viene de la palabra diferir, es decir, que cada uno es auténtico,
¢en qué? en lo fisico, en lo espiritual, en lo mental, en lo cognitivo y en lo cultural. Entonces,
me hace un ser irrepetible en esta Tierra" (Comunicacion personal, 04 de mayo 2024)

De la misma forma fue posible identificar que las familias reconocen las diferencias
como aspectos de la historia, la cultura, las experiencias de vida, valores y crianza de sujeto:
““...cada uno de nosotros hemos sido criados o acostumbrados de diferentes formas segun la
crianza de nuestros padres y las de ellos, en valores y conocimientos”. (Padre de familia,
Comunicacidn personal, 18 de septiembre, 2024).

Se resalta que algunas de estas respuestas muestran diferencias que vinculan
conceptos como la discapacidad, género, raza y comportamientos de los sujetos: Como lo
manifiesta el siguiente Padre de familia “Considero que todos somos seres humanos que
tenemos diferencias como sexo, tez y comportamientos”. (Comunicacion personal, 18 de
septiembre 2024). Al respecto, vale la pena preguntarse ¢A qué se relacionan las diferencias
en los comportamientos? ¢Qué tipo de comportamientos hacen las diferencias? ¢Hacen parte
de comportamientos conductuales que son anormales? Como las respuestas fueron obtenidas

en un cuestionario, no fue posible conocer a mayor profundidad estas percepciones.
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Por otro lado, se afirma que tanto los nifios, familias y maestros, desde un proceso de
identidad se remiten a la existencia del otro para reconocerse, pero también para
diferenciarse, esto denota una red de relaciones que pone una ubicacion, tiene nombre y hace
parte de la estructura de la sociedad. “...La red de relaciones simbolicas es el Otro (con "O"
mayuscula), que constituye el orden de la cultura y la sociedad, orden simbdlico que asigna
lugares para el sujeto y los otros (que también son sujetos)” (Ramirez & Anzaldta 2005 p.17)

Con este panorama inicial emergen comprensiones que sin duda llevan a la
interaccion en la escuela, desembocan un espacio para habitar las diferencias, se puede
comprender que todos hacemos parte de ella, en el cual se conocen a profundidad aquellas
caracteristicas individuales, permitiendo un proceso de descubrimiento de aquel que es
observado como distinto de lo que “yo” represento.

Diferencias y condicion, enunciaciones sobre los sujetos diferentes.

En este apartado se presenta unas comprensiones de las diferencias desde otras
enunciaciones que vinculan a los estudiantes con discapacidad en la institucién, en primera
instancia se logra identificar que, en las relaciones cotidianas, los nifios y nifias han hecho
manifestaciones sobre los sujetos diferentes en su salén, especificamente por sus condiciones
distintas:

Carmen se acercO a mostrarme un tablero que traia de su casa y de repente un nifio

Ilegd vy se lo quito; todos dijeron: jCarlos no! Carmen se lo llevo a su maleta por lo

que Carlos empez0 a gritar y llorar y queria con todas sus fuerzas tomarlo, queriendo

golpear a Carmen. Me acerqué y le pregunté a Carmen si podia prestarselo un

momento a Carlos. En ese momento, una estudiante se me acercé y me dijo: -profe es
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que él tiene una condicion ¢ Le dije cual es su condicion? -Profe, es igual que Luis"

(Diario pedagdgico, 06 de marzo, 2024)*

Al dialogar en una de las entrevistas con la maestra de este curso refirié que los nifios
y nifias “llegan desprovistos de prejuicios... ni siquiera se percatan si existe una diferencia”
(Docente de aula 2, comunicacion personal, 11 de abril, 2024). En esa perspectiva, en las
interacciones con los demas, la pregunta no es por su discapacidad, sino mas bien: ¢Por qué
no hace lo mismo que yo? O ¢Por qué tiene mas juguetes que yo? ;Por qué no agarra el
lapiz? En ese contexto, la mirada adulta ha apoyado la distincion de esas diferencias a través
del enunciado: condicidn, para explicar que el estudiante con discapacidad puede tener
comportamientos distintos que estan enmarcados desde un diagndstico particular.

"...el afio pasado con la llegada de Luis yo creo que era la primera vez que ellos se

relacionaban un chico con sindrome de Down. Entonces, al principio fue un

estudiante mas en el aula y después los nifios empezaron a identificar qué lo
caracterizaba a él... més all4 de marcar la diferencia ellos se preguntan por qué no lo
hace igual a mi. Esa condicion de Luis permitié hacer varias cosas" (Docente de aula

2, Comunicacion personal, 11 de abril, 2024)

Valdria la pena preguntarse ¢Por qué enunciar condicion y no discapacidad? ;Cual es
la carga sociocultural que incide en la forma de nombrar a los otros? ¢La enunciacion de la
condicion correspondera con el acompafiamiento realizado por las docentes de apoyo
pedagdgico realizado en la institucion?

En ese lugar, se identifica que la condicién, da un alivio y una oportunidad para

nombrar a los sujetos y ubicarlos, esto es consecuencia de que los nifios y nifias al tener miles

4 En el afio 2023 un estudiante que estuvo en el grupo de primera infancia institucionalmente era
enunciado como un sujeto con discapacidad. Los nifios y nifias hacian alusion a que sus
comportamientos eran similares en el colegio con el nuevo estudiante.


https://go.atlasti.com/cd4c0379-0ddc-4912-a41a-c31f3bfbb1e2/documents/009728e2-e864-42b0-9e6a-f43796b76adc/quotations/3b161a1a-4de6-4924-b278-a7aa89211136
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de preguntas sobre los otros, ya que se encuentran en esa etapa de exploracion del mundo y
sus realidades, fijan su atencién en aquel que su comportamiento no se asemeja con el orden
natural de la escuela como seguir 6rdenes y no adaptarse con facilidad al espacio formal del
aula. Skliar (2002) considera que: “...Mitologizar al otro, fijarlo en un punto estatico de un
espacio preestablecido. Localizarlo siempre en el espacio otro de nosotros mismos.
Traducirlo a nuestra lengua, a nuestra gramatica” (p.89).

Asi, los adultos hacen una distincion particular al enunciar las condiciones como
elemento que responda a las posibles preguntas que tengan los nifios y nifias acerca de los
comportamientos diferentes, limitando las formas de interaccion a un solo concepto 0 a un
solo discurso que configura las comprensiones del mundo que establecen los sujetos:

“En general uno puede identificar que los nifios cuando marcan esas diferencias ya

estan mas grandecitos, han tenido otro tipo de exposiciones a discursos de adultos que

les permiten nombrar cosas de otras maneras que ellos ni siquiera entienden... cuando
algo pasa, uno empieza a identificar que hay detras de eso y empieza a identificar que
son mas prejuicios de las familias" (Docente de aula 2, Comunicacion personal, 11 de

abril 2024).

Los nifios y nifias al estar en contacto con el discurso de los adultos asocian el
significado de condicion o especial al sentido que tiene la palabra bebé que describe aquellos
que aun no hablan, no hacen las cosas rapido e incluso no aprendan al mismo ritmo que el
resto; de esta forma, el concepto no es usado ni comprendido para hablar de las diferencias,
sino de los sujetos que son diferentes. Con esto, es posible analizar que en primera infancia
hay una aceptacion y normalizacion por los diferentes y sus condiciones especificas, en torno
a la carencia y la dificultad para adaptarse a la escuela, ya que los nifios y nifias logran

identificarlos y establecer formas especificas de relacion hacia ellos.
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Por otro lado, en las entrevistas a maestros es posible identificar que en la accién
pedagdgica reflejan preocupaciones por los procesos de aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad. Cabe resaltar que, en las preguntas establecidas en las entrevistas no se indago
de forma explicita en torno a esta poblacion, pero de forma natural emergieron narrativas, ya
que los maestros marcaron notoriamente unos retos en el aprendizaje que distinguen a los
demas del grupo.

... Mire que digamos que una de las mayores tensiones son las que traemos de la

escuela los profesores que, digamos, somos antiguos, porque no solo tenemos que

aceptar una diferencia fisica. Pues porque yo digo que eso sera como lo mas fécil,
pero la diferencia de aceptar ya a un nifio en condicion especial esa ya es otra
diferencia y bien marcada y los docentes no estamos preparados para aceptar esa
condicion, no desde la parte social, sino desde la formacion académica. Entonces es,
en mi caso, que tuve que entrar en el rigor de trabajar con nifios de condicion especial

o de condiciones diferentes. (Docente de aula 1, Comunicacion personal, 04 de abril,

2024)

Las experiencias de ser maestro remiten al lugar pedagogico y a la pregunta de
¢Como aprende este sujeto diferente? Hay afirmaciones que en el discurso son notables
presenciar acerca de la aceptacion de la discapacidad como una dificultad que se remite a no
sentirse preparados ¢Como nos preparamos para el diferente? ;Debemos ponernos escudos y
barreras que permitan soportar su condicion? o ¢Equiparse pedagégicamente para responder a
todos sus comportamientos y predecir sus necesidades? Skliar (2008) menciona:

(Qué puede significar la expresion “estar preparados” o “no estar preparados”? ;Qué

puede entenderse de esa afirmacion a propdsito de un supuesto “saber qué hacer” ante

cada nifio, ante cada cuerpo, ante cada lengua, ante cada aprendizaje, ante cada forma


https://colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/2022-07/Sentido%20de%20la%20Educación%20Inicial.pdf
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de estar en el mundo? Personalmente creo que es un imposible saber, sentir y estar

preparado para aquello que pudiera venir. (p.10)

En el relato de estas entrevistas hay unos lugares que conllevan a la antigiiedad de
algunos maestros que se han acostumbrado a las mismas formas de recibir y atender a los
estudiantes, mas no a las condiciones de los estudiantes con discapacidad. Es decir que
incluso hay una predisposicion sobre su llegada, se anuncia con anticipacion en la institucion
al inicio del afio escolar cuales son los nifios y nifias con diagndstico o sospecha de ser
diagnosticado, pero eso solo altera, distancia y perjudica la naturalidad de habitar la escuela,
para saber que maestro 0 maestra va a tener en términos institucionales nifios de inclusion.

Las familias por su parte enuncian que el Simon Rodriguez debe acoger y atender las
diferencias, pero haciendo alusion a una poblacién como la discapacidad, respondiendo a
unas necesidades de atencion y cuidado especificas: "En lo que tienen en sus manos el
colegio si se preocupa por todos, pero falta mas apoyo sobre los casos especiales. La
secretaria de educacion deberia hacerse cargo con especialistas para estos casos." (Padre de
familia, Comunicacidon personal, 18 de septiembre, 2024)

La presencia de otros profesionales para atender a los casos especiales remite a la idea
de que la discapacidad es comprendida desde un enfoque médico-rehabilitador, ya que el
especialista generalmente existe en otras disciplinas que vinculan el area de la salud,
esperando que haya una atencion especifica para esta poblacion.

Dicho esto, las maneras en como se sitdan a los sujetos diferentes en la escuela,
circundan en torno a la preocupacion y falta de preparacion, con esas comprensiones, la labor
de la institucion es aceptar la condicion y la idea de que su atencion debe ser para completar
lo que le hace falta, esto en términos del aprendizaje. Skliar (2005) menciona que hay

argumentos de incompletud y completud en la educacion, pensar al otro como incompleto
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responde a la idea de que se deben fabricar y producir ideas que lo limiten a una comparacion
que justifica lo normal y la anormalidad, y lo completo sirve para respaldar la idea que la
escuela tiene la tarea de completarlo.

El adulto sobre las infancias.

En las relaciones cotidianas que se establecen entre los adultos y los nifios y nifias, se
encontrd que existen lugares de autoridad, hay una busqueda de aprobacion por parte de las
infancias que responden sobre lo adecuado e indebido y sus acciones se dan no a una
voluntad o idea propia de actuar, sino por agradar al adulto.

Al finalizar de la narracion de la historia, se planted la siguiente pregunta: ¢ Tu qué

harias por Violeta? Marcos dijo algo particular: No hacer lo que las profesoras no les

gusta. Al principio no entendi y le pregunté ;A qué te refieres Marcos?, Si, a no
pelear. La profe interrumpié y menciond: ¢Pelear es algo que no les gusta a las profes,
pero a los nifios les gusta? Y Marcos dijo que no con su cabeza (quiza por temor de

que decia algo incorrecto) (Diario pedagdgico, 02 de mayo, 2024)

¢Cudl es el comportamiento que esperan los profesores sobre los nifios y nifias? ¢ Sera
que a los profesores nos gusta los nifios que se comportan bien y no se salen de la norma?
Esto responde a todo un recorrido historico en el cual las infancias han sido vistos desde los
ojos del adulto, pues este es quien organiza, decide y actla en favor de lo correcto o lo
incorrecto. Aun en el presente los nifios y nifias buscan su aprobacion, su decision final es la
que corresponde a la inica y verdadera forma de habitar la escuela. “...El sujeto nifio o nifia
se observa, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga, se narra, se domina, en la relacion
reflexiva consigo mismo. (Espinoza, 2013, p.23).

Hay poca posibilidad de autonomia, los adultos son quienes han creado un mundo

para los nifios y nifias bajo sus reglas, hay silencios y pocas probabilidades de comunicacion


https://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/posgrados/20140120034301/ChangSpino.pdf
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sobre si mismos, por ello se encuentra que se acude a los profesores para resolver un
conflicto, esperando a que las respuestas vayan hacia dos polos el bien/mal. Por ejemplo,
“Elianis contestd esta pregunta también mencionando que algunas veces le han pegado y no
ha hecho nada, aunque algunas veces le dice a la profesora para que la ayude” (Diario
pedagdgico, 02 de mayo, 2024).

Como menciona Chang y Henriquez (2013) en estas realidades el nifio es moldeado a
favor de una sociedad del mafiana, negandole oportunidades de opinar sobre lo que sucede en
su cotidianidad, son situaciones que le competen, sin embargo, lo mejor es que el adulto sea
quien atienda o por el contrario ignore lo que le afecta o los sentimientos que le causa un
conflicto con los demas.

Por otro lado, la subjetividad de los adultos se refleja en lo que los nifios y nifias
piensan y actuan para resolver sus propios conflictos, esto sin duda muestra lugares
individuales que les ensefian a no dejarse de nadie, puesto que la solucion eficaz requiere de
hacer y devolverle las mismas acciones violentas al otro con tal de ser fuerte en la escuela,
debe forjarse el caracter por no mostrarse débil ante los demas:

Ana interrumpié diciendo lo siguiente: eso es lo que me dijo mi pap4, si alguien me

pega yo deberia pegar. Yo pregunté: ;Ustedes qué opinan de eso? Jorge afirmo lo que

dijo Ana, diciendo que su papa tambien se lo ha dicho.” (Diario pedagogico, 02 de

mayo, 2024)

Los nifios y nifias van construyendo un sistema de valores que corresponde a las
normas sociales, en ese aspecto, las familias constituyen una labor importante en el proceso
de crianzay se refleja en las acciones cotidianas para aprobar o desaprobar ciertos
comportamientos. Al llegar a la escuela, se espera que los nifios puedan cambiar esas formas

de interaccion que han sido instituidos por parte del primer agente socializador, pero se


https://core.ac.uk/download/pdf/84702435.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/84702435.pdf
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encuentra que, en este espacio, se siguen reproduciendo acciones violentas que irrumpen y
afectan las relaciones con los demas. Asi la participacion de las infancias se limita a lugares
individualizados que obedecen y acttan en favor de si mismos, sin considerar si a los otros
les afecta o les duele, promoviendo un lugar que solo distancia la posibilidad de conocer-nos.
La mirada adulto-céntrica es el término que responde a una sociedad que aun considera las
infancias en un lugar inferior, por lo cual no hay posibilidad para el dialogo de manera
horizontal y se constituye de manera vertical, bajo el dominio de autoridad.

La escuela como escenario de normalizacion.

En este apartado se sitda a la escuela como un lugar instituido que histéricamente ha
designado unas formas de ser y actuar, es un aparato de control que se infunda bajo la regla
del castigo y la vigilancia con el fin de crear sujetos iguales, sumisos y obedientes al sistema,
por tanto, no hay espacios para las diferencias. Las realidades muestran que este aparato es
visible en las relaciones cotidianas los nifios y nifias, esto se debe a que algunos estudiantes
retan el comportamiento ideal, las respuestas de los adultos estan guiadas bajo formas de
regulacion como el castigo o el regafio.

Al iniciar el encuentro fue dificil conversar, el espacio estaba organizado en forma de

medialuna y la profesora me menciono: -No hay forma de hacer que algunos se

queden en silencio. En especifico sucedieron varias cosas, por ejemplo, Marcos estaba
conversando con Nicolas, la profesora Ilamo su atencion, una, dos e incluso tres
veces, hasta que llego6 a gritar, y de esa forma prestaron atencién. (Diario pedagdgico,

18 de septiembre, 2024)

Los nifios y nifias son conscientes de que sus acciones deben ser en torno a la
obediencia y la autoridad que tienen los profesores en la institucion, aun asi, hay algunos

estudiantes que no mantienen ese ideal, no escuchan, se levantan del puesto, sabotean a
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algunos comparfieros, esto hace que constantemente sean amenazados de ser expulsados del
salon o remitirlos a orientacion y todos en el grupo reconocen y sefialan a algunos por ese
tipo de comportamientos.

La escuela se creo desde la logica del progreso, la civilizacion y la evolucion; para

ello, sus practicas giran en torno a la instruccion. En este sentido, aquellos otros que

en su propio tiempo y modo enrarecen, detienen o lentifican esa mirada prospectiva
hacia el progreso, aquellos que rompen por su “raza”, por su “comportamiento”, por

“su forma de estar y aprender” con los canones de lo moderno —es decir, de un

pensamiento eurocéntrico se constituyen en impedimento para alcanzar el propdésito

de la escuela misma. (Guido, 2010, p.67)

Los mismos nifios y nifias identifican a esos sujetos que son parte del problemay
estan envueltos constantemente en conflictos, hay una sefializacion y un argumento que va
hacia su comportamiento. Un dia, una de las estudiantes menciono: ... Asi es, Jorge me pega,
me empuja. A veces lo llevan a coordinacién. Liliana agrego: es cierto, Jorge me pega 0 me
dice cosas groseras” Les dije ¢y eso como las hace sentir? Me causa tristeza. (Diario
pedagogico, 22 de mayo, 2024)

En algunas ocasiones, los maestros responden ante esas situaciones generando
estrategias para no perder autoridad, esto responde a la légica del aparato normalizador de la
escuela que ha considerado que las aulas deben ser todas las mismas, calladas y sobre todo
que se note que el maestro tiene el control sobre el grupo, al perderlo, pierde confiabilidad
sobre su forma de dirigir las clases.

Entonces uno trata ya irse hacia la parte de hacia el autoritarismo porque se han

presentado casos de golpes hacia los nifios muy fuertes... (Docente de musica,

comunicacion personal, 18 de abril, 2024)
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Es importante tener en cuenta que muchas veces los conflictos se generan por
situaciones externas como falta de habitos de descanso en las familias, por la cantidad de
estudiantes que hay en cada grupo o porque las condiciones fisicas del colegio generan que
los nifios deban mantenerse en los mismos escenarios, focalizando el ruido y limitando las
posibilidades de movimiento.

La agresividad, el no hacer caso y los conflictos sin duda prenden alertas hacia el
lugar de estos sujetos que también pasan a convertirse en diferentes, los maestros
inmediatamente remiten esos casos a orientacion y a inclusion para realizar procesos de
observacién y remision a otras areas que identificar si el comportamiento de los nifios se
relaciona con alguna condicidn particular <...Con el fin de aproximar al otro en el campo
educativo, se le caracteriza, estudia y clasifica; en otras palabras, se le tematiza. En este
sentido, se crean estrategias de formacidn donde se estudia al otro en su rareza”. (Guido,
2010, p.68)

Si los estudiantes obtienen un diagndéstico de discapacidad o trastorno en el
aprendizaje, esto permitiria comprender todo aquello que enrarece la naturalidad de la norma,
pero se podria preguntar: ;Se tolera y acepta al sujeto porque ahora ha sido diagnosticado?
En esa linea, los estudiantes con discapacidad retan el comportamiento esperado en el aula de
clases, pero se les espera, se tiene paciencia y sobre todo hay una explicacion de sus formas
de actuar porque ya existe un diagnostico.

Surgié una situacion nuevamente al enunciar a los otros. Saul esta cerca al escritorio

de la profesora y Carlos se levantd a tomar algunas cosas, en ese momento comenzo a

decirle que era un bebé. Yo no lo escuché pero una compariera si y se lo comento a la

profesora quien, en forma resumida, respondio de la siguiente forma: “respete Saul,

usted sabe que él tiene una condicion, por lo menos logramos entender que se
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comporta de ciertas formas, pero usted a veces se comporta como bebé y no tiene

nada" (Diario pedagogico, 13 de marzo, 2024)

Con lo expuesto no se espera sefialar sobre lo que hace bien 0 no un maestro, mas
bien se muestra cOmo opera un sistema en las cotidianidades de la escuela, ya que son parte
del orden y la vigilancia, es un lugar rigido que solo parece mostrar como los nifios y nifias
deben ser.

Por otro lado, se identifica en las relaciones con los nifios y las nifias, que no solo los
comportamientos hacen parte del control de la escuela, las 16gicas normalizadoras responden
al blanco/negro bien/mal nifio/nifia y acentda unas formas de ser sujetos de la educacion. En
una de las experiencias al presentar al personaje Maxil Roquel, quien fue representado como
nifio con cabello largo, se desataron burlas de la clase pues era extrafio para los nifios y nifias
que un mufieco masculino pudiera tener el cabello de esa forma, lo que generd enunciaciones
sobre lo feo que estaba al verse de esa manera.

De este personaje a los nifios les gustd que comiese mojarra, pero sucedio algo

interesante. Lo primero fue que los nifios pensaban que era una nifia ya que el mufieco

tenia el cabello largo, entonces se referian a ella. Les dije que era un nifio y Marcos
respondio: -No, los nifios no tienen el cabello largo. Simon dijo: No, se ven feos.

Nicolas se unio diciendo que los nifios no deben usar el cabello largo, a lo que les

respondi: Los nifios si pueden usar el cabello largo y no por eso dejaran de ser nifios.

Pareci6 una respuesta que no convencio mucho. (Diario pedagogico, 24 de abril,

2024).

Estas configuraciones podrian asociarse con construcciones sociales como; libros de
texto, medios de comunicacion y otras estrategias que han generado la consideracion de que

los nifios deben tener cabello corto, las nifias por su parte si pueden tener el cabello largo pero


https://go.atlasti.com/cd4c0379-0ddc-4912-a41a-c31f3bfbb1e2/documents/233beae4-cf64-48ba-a6fb-b97c56587cdf/quotations/924d6dac-e5ba-415f-93d2-5321e723ba06

113

recogido. En la escuela, por ejemplo, los uniformes muestran una forma de distinguir a unos
de otros para nuevamente mantener el orden y distinguir el nifio de la nifia. Esto quiere decir,
que se ha interiorizado esos lugares de homogenizacion sobre los cuerpos de los seres de los
sujetos, es evidente que a través de los relatos los nifios y nifias pueden juzgarse a si mismos
y a los demas. Espinosa (2013) menciona:

En las narrativas de los nifios y las nifias aparece el dominio de la moral, el juzgarse.

Ellos expresan valores, normas relacionadas con el deber. El juzgarse conlleva a

dominar-se; es decir, es producto de las acciones que los nifios y las nifias efectian

sobre si mismos hacia su configuracion como sujetos. Estas acciones dependen de la

manera cOmo se ven, se narran y dan un juicio... (p.24)

Para finalizar este apartado, se reconoce que la escuela como un aparato
normalizador, esta presente en las realidades de los nifios y nifias, sus maestros y familias, a
través de los relatos es posible encontrar que han adoptado posturas y acciones que se dan
bajo la dominacion de todos los sujetos que son reconocidos como diferentes en la escuela.
Lo instituido es un elemento que no puede pasar por alto en lo que se constituye como
escuela actualmente, ya que opera silenciosamente, instalado en las subjetividades de cada
uno para que se sigan promoviendo lugares de vigilancia y persecucion en busqueda de

alcanzar la homogenizacion de todos los sujetos de la educacion.

Diferencias y acciones colectivas

En esta segunda categoria se realiza un analisis frente a las experiencias, encuentros y
escenarios construidos en el marco de la implementacién de la propuesta pedagogica el poder
de las diferencias; en particular, se enfatiza en las construcciones colectivas que se
propusieron como posibilidades de superar los procesos de individualizacién y en cambio,

acoger las diferencias en el marco la hospitalidad y el cuidado por los otros.
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Aqui se detalla la importancia de la literatura y los ambientes como posibilidades para
provocar y explorar otras formas de hacer escuela, en tanto propiciaron otras maneras de
dialogar, sentir y construir sobre las diferencias. Por Gltimo, se destaca la importancia de los
conflictos en las experiencias de los nifios y nifias, pues a partir de las situaciones de
desencuentro que se presentaban en sus interacciones se propiciaban opciones para detenerse,
escucharse, intercambiar dialogos y proponer otras formas de relacion en las que fuera
importante lo que les pasada a todos.
¢ Como se desarroll6 la propuesta? Experiencias de los nifios y nifias.

En la categoria anterior, se menciond que en las interacciones entre los nifios se
evidenciaba priorizacion de la individualidad que motivaba distancia, el sefialamiento a los
sujetos diferentes y la normalizacion sobre las infancias. Frente a esto, se buscé que la
propuesta pedagdgica el poder de las diferencias movilizara a los nifios y nifias, sus familias
y maestros a las configuraciones de subjetividades colectivas que promovieran el cuidado, la
acogida y la hospitalidad.

Para esto, el enfoque pedagogico critico en cada planeacion fue fundamental, pues
promovio siempre que los sujetos tuvieran un rol activo con posibilidades para dialogar,
intercambiar saberes y experiencias. Gracias a esto, ninguna sesion fue igual a la anterior y
generd que en cada encuentro las expectativas de los nifios se incrementaran, todos los
miércoles y jueves preguntaban que distinto pasaria en el escenario de clase ya que los
ambientes y la literatura fomentaban la curiosidad con algo nuevo en las aulas de transicion y
jardin.

En este encuentro tenia altas expectativas de que no hubiera olvido; la mirada queria

volver a encontrarse y el dialogo era anhelado, ya que pasaron dos meses (periodo de

vacaciones) donde a los nifios les sucedieron cosas y experiencias que vale la pena
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contar. El inicio de la sesion fue el saludo efusivo y voces que enunciaban: -profe has

vuelto. - ¢Vas a jugar con nosotros? ;En donde estuviste?”. (Diario pedagogico, 11 de

septiembre, 2024)

Para desarrollar cada sesion siempre se realizaba un proceso consciente e intencional
de definir el enfoque de la literatura para generar apertura a los dialogos y los ambientes que
movilizaban que los nifios y nifias tuvieran espacios diferentes a los habituales. Por eso, en
algunas sesiones se propusieron experiencias como estar en colchonetas escuchando historias,
otras ocasiones se sentaban en el piso para dialogar, o en algunas ocasiones exploraban el
ambiente para observar, escuchar, manipular, probar y tocar.

Figura 10: Nifios y nifias explorando el huevo rosa

Las luces se apagaron y solo estaba la presentacion

B ¢

y un huevo con extrafia procedencia. Les dije antes de

Z '. —_vj—{.' ROy

iniciar la historia ¢ Qué hay aqui? Cada nifio y nifia tomd
una lupa e inicid la observacion mientras pasaba por
cada puesto. jEs un huevo!, jEs un pollo!, jEs una
cucaracha! jEs una lagartija! jEs una persona! Algunos
se levantaban a volver a observar, como Carlos quien
tenia curiosidad por el color y lo que habia alli dentro.

(Diario pedagodgico, 03 de abril, 2024)

Nota: Autoria propia (2024)

Con lo anterior fue posible evidenciar que los ambientes permitieron el reencuentro,
espacios seguros donde los nifios y nifias querian habitar, desde alli el lugar del maestro no

estaba bajo una conversacion rigida y vertical, sino que estaban mediando y acompafiando los
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espacios para provocar preguntas y motivar la participacion entre unos y otros. Como lo
menciona el MEN (2018):
Entre tanto, los ambientes pedagdgicos, se constituyen en escenarios cotidianos para
el buen crecer, desarrollo y aprendizaje de las nifias y los nifios, en tanto alli
construyen su propia experiencia de vida, tejen e intercambian saberes y opiniones,
establecen vinculos de cuidado y afecto con sus pares, agentes educativos
comunitarios, dinamizadores culturales, familias, comunidades y el territorio en

general. (p.8)

Figura 11: Ambientes creados para la lectura y escenarios de dialogo

Nota: Autoria propia (2024)
Ademas, el ambiente dio posibilidades para la participacion pues se reconocié que no
todos los nifios y nifias participan de la misma manera: levantando la mano o expresando de
forma verbal sus ideas. Por eso, se dieron oportunidades para que, a partir del garabateo, el

dibujo, la pintura, la escritura, pudieran manifestar sus pensamientos y opiniones.
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Figura 12: Algunos dibujos hechos por los nifios y nifias
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Nota: Autoria propia (2024)

Los ambientes permitieron explorar el juego como oportunidad para resignificar sus
realidades pues en ellos los nifios y nifias intercambian ideas, emergen relatos y construyen
mundos posibles. En esa perspectiva, intencionalmente se propusieron escenarios de juego en
el que representaban acciones, manipulaban objetos, adaptaban roles y compartian juntos.

Para finalizar fuimos a jugar al patio e inventamos nuevas formas de jugar juntos; por

ejemplo, jugamos al lobo, pero esta vez habia dos nifios que trabajaban juntos para

perseguir a los demas. En otra ronda propusimos susurrar la cancion porque Violeta
no iba a poder jugar y fue un momento muy lindo porque solo con un ejemplo, de
forma natural y como un pacto silencioso, todos buscaron que ella pudiera participar.

Jugamos congelados e inventamos formas de cuidarnos, como que hubiera dos nifios

que congelaran, solo tocar al compafiero y no empujarlo o detenernos si alguien se

caia; funciono bien porque en la Gltima ronda hubo mayor cuidado de los nifios y

ninguno se golpeo o termino enojado. (Diario pedagdgico, 16 de mayo, 2024)

Figura 13: Nifios y nifias jugando en el patio de primera infancia


https://go.atlasti.com/cd4c0379-0ddc-4912-a41a-c31f3bfbb1e2/documents/cd56bd21-1d6a-4e4f-bd8b-5941f1f357d8/quotations/e5eb8b5c-3e7a-4b9b-a683-623a48c1af82

118

Nota: Autoria propia (2024)

Los sujetos de la educacion estan en interaccion con los ambientes, en especial en el
juego es posible evidenciar que los nifios y nifias pueden crear otras formas de ser, arman y
desarman los mundos y se enfrentaron a otros desafios para encontrar por si mismos
soluciones que beneficien al grupo.

Cabe sefialar, que la literatura fue el centro de todas las sesiones, los nifios y nifias se
acercaron a los cuentos por medio de imagenes y sonidos para imaginar otras posibilidades,
conocer y explorar sus realidades. Como los cuentos fueron creados teniendo en cuenta los
intereses, relatos, voces y experiencias de los nifios y nifias fue posible denotar que lograron
una cercania particular con las historias y personajes creados; asi mismo, los mufiecos que
representaban cada personaje permitieron que los tocaran, jugaran con ellos y que los
incorporaran en sus experiencias cotidianas.

En ese sentido, se identifico que al narrar las historias en cada sesion los nifios y nifias
encontraban simpatia con los personajes y expresaban: “a mi también me ha sucedido eso”,

“a mi también me gusta lo mismo que este personaje”, “’yo también he sentido eso”, lo cual
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posibilitd experiencias que fomentaran andlisis cercanos a las realidades y vivencias de los
nifos y nifas.

Figura 14: Presentacion de los mufiecos

Lo primero que surgid y les llamo la atencion fue
Bruno, el perro que le encantaba tanto a este mufieco;
los nifios se sintieron identificados con la comida que

e ® 88 le gustaba y su mascota. Este mufieco no tenia

=l
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nombre, pues iba a ser puesto por los nifios, se llegd

a la decision de que fuera Sebastian. (Diario

pedagdgico, 24 de abril, 2024)
Nota: Autoria propia (2024)

Se resalta de la literatura, que las narraciones y didlogos siempre se dieron de
maneras colectivas, los nifios y nifias tenian la oportunidad dentro del grupo para escuchar,
pero a su vez interactuar con las historias; asi también hicieron creaciones literarias. Dentro
de sus propias creencias pensaban que al no saber leer y escribir no podrian inventar historias,
sin embargo, la posibilidad de la literatura llevo a que el grupo usara otras formas para narrar
mas alla de las paginas de los libros, por ejemplo, por medio de presentaciones con artefactos
como peluches, un teatrino y nichos con los cuales dejaban fluir su creatividad para narrarse y
revelar su subjetividad.

Figura 15: Presentacion de historias creadas por los nifios y nifias
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Nota: Autoria propia (2024)

Hola, soy la doctora juguetes mi amiguito no quiere compartir las zanahorias suyas.

Habia una vez un conejo y la doctora juguetes fue a la casa el conejo saltarin de la

doctora juguetes y no queria compartir sus frijoles y después la doctora juguetes fue a

la casa del conejo saltarin y ahora el conejo saltarin no queria compartir sus

zanahorias, oye me podrias dar un poco de zanahorias, si claro, toma un poco y asi

compartieron juntos la comida. (Diario pedagdgico, 09 de mayo, 2024)

Con lo mencionado anteriormente, la literatura se convierte en un espacio intimo en el
que los nifios y nifias abren sus emociones, ideas e imaginacion para compartirlas al aula.
Esto generaba deseo y placer por pasar y contar su historia, por reirse y acompafiar la lectura,
sobre todo fue un tiempo en el que sin duda dejo una huella imborrable de afecto colectivo.
Como lo menciona el MEN (2014):

La lectura en la primera infancia es, sobre todo, acompafiamiento emocional,

demostracion de las posibilidades simbélicas de los libros y estimulo para la

curiosidad y el vinculo afectivo. Todo ello se constituye en el sustrato para querer leer
en un sentido amplio, es decir, para participar en el encuentro de cada ser humano con

la cultura a lo largo de la vida. (p.25)
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Presentado lo anterior, el lugar de las infancias se resignificd, ya que en cada sesion se
mostraba la participacion, ideas, propuestas, lugares de apertura para que todos y todas fueran
parte, es decir que los ambientes y la literatura creada tuvieron sentidos en las propias
vivencias de los nifios y nifias, pues ellos mismos ayudaron a crear las historias, exploraron y
construyeron mundos, esto significd confiar en las capacidades de cada sujeto para
transformar sus propias realidades. También, implico un proceso permanente de observacion
y participacion en el que se identificaron conversaciones o situaciones que acontecian a los
nifios y nifias y que se reflejaron en los cuentos creados.

Me duele la panza se desarroll6 alrededor del interés que tienen los nifios por la clase
de masica y de una situacién en la que una nifia tuvo dolor de estbmago desde que llegd a la
institucion a primera hora; Terry es mio refleja las tensiones permanentes que tienen los nifios
por el uso de los juguetes e incorpora un tobogan que habia sido instalado recientemente en la
zona de primera infancia y que para el tiempo de escritura del cuento era el juego favorito de
los nifios y las nifias; Todos podemos jugar juntos se desarroll6 a partir de la ronda
“Juguemos en el bosque™ la cual era interpretada diariamente por los nifios y Dias ruidosos
vincula a la profesora Estrella quien representa algunas de las estrategias implementadas por
las docentes de primera infancia para generar espacios seguros y cercania con los nifios y
nifas.

Por ende, se puede concluir que la propuesta pedagogica logré sentido y vinculacion
con los sujetos quienes se interesaban, preguntaban y sentian identificados con las historias,
lo cual generé mayor participacion, empoderamiento y apropiacion sobre los cuentos y los
ambientes convirtiéndose en posibilidades para reflejar sus realidades y hablar sobre las

diferencias en la escuela.
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El poder de las diferencias: posibilidades de construir encuentros y desencuentros en el
aula de clase.

Cada nifio y nifia convive con un sin niumero de situaciones diarias, las diferencias
coexisten en las relaciones que se dan con los otros las cuales trascienden de un plano fisico y
son puestas sobre lugares subjetivos y emocionales que muestran formas de coexistir en la
escuela. Asi fue posible evidenciar que en cada encuentro que se desarrollaba desde la
propuesta pedagdgica El poder de las diferencias los nifios y nifias se veian envueltos en
conflictos que hacian que toda la atencidn fuera a los sujetos implicados y habia miles de
versiones sobre los actos que acontecian.

Por més de que se quisiera desarrollar la planeacién como habia sido establecida fue
necesario detenerse, ya que el desencuentro era parte del conflicto cotidiano sobre estar con
el otro, es asi como en medio de las conversaciones se encontraban situaciones que
posibilitan hablar sobre aquellas diferencias de las propias relaciones que se constituian con
el otro. Muchos de los relatos en los diarios de campo reflejan espacios donde los nifios y
nifias manifiestan altercados, las actividades debieron ser pausadas, para volver a
conectarnos:

De repente en ese momento Jorge se enojo con Simdn y empezaron a mirarse mal; no

entendi por qué, pero tuvimos que parar para indagar por lo que pasaba. Jorge no

queria conversar y se fue de una vez a golpear a Simon. Intervinimos e invitamos a

Jorge a salir del saldn; ahi entendimos que en ocasiones hay que darle momentos para

que se tranquilice y disponga para conversar. (Diario pedagogico, 15 de mayo, 2024)

Asi, las diferencias constituyen un escenario de convivencia, esto implica una tarea en
el maestro que esta puesta sobre la observacion y el detalle de lo que sucede en el aula ya que

mas alla de la actividad propuesta hay acontecimientos que a los nifios y nifias les pasa, no
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puede ser omitido solo porque esta por fuera de lo planeado, més bien es un ejercicio que
pone en juego la potencialidad de habitar juntos en la escuela. El dialogo emerge para poner a
conversar lo que sucede, por ello habia que dar tiempo, escuchar las versiones de las historias
y procurar que todos participaran en las formas de resolver los conflictos. Al respecto Skliar
(2010) menciona:

Y la convivencia es “convivencia” porque hay inicial y definitivamente perturbacion,

intranquilidad, conflictividad, turbulencia, diferencia y alteridad de afectos. Hay

convivencia porque hay un afecto que supone, al mismo tiempo, el hecho de ser
afectado y el de afectar, porque estar en comun, estar juntos, estar entre varios.

(p.105)

Los nifios y nifias buscaban el lugar del adulto para resolver sus propios conflictos,
esperaban que pudiera dar la Gltima palabra para tomar decisiones, si esto no era de esa
forma, muchas acciones estaban puestas sobre el golpe, la distancia, el sefialamiento y el
quedarse con solo una version de lo acontecido. Sin embargo, la posibilidad de detenerse
implicaba que los mismos nifios y nifias podian tomar acciones para resolverlo, el maestro
acompafiaba mas no decidia sobre lo que estaba bien o estaba mal.

Saul se enoj6 con todos los nifios del salén porque alguien le habia quitado un objeto,

su enojo fue tal que empezé a gritar jTodos, todos son unos ladrones! Llegando a

golpear a Jorge quien inmediatamente comenzo a llorar, luego Antonella iba pasando

y la golpeod. Me le acerqué y le dije: -Saul, no, no, no, golpees; se que estas enojado,

pero no podemos resolver un conflicto asi. Me puse a su nivel y le dije solo mirame y

respira. El respondié: -No, no, no me voy a calmar y no voy a respirar; levanté la

mano queriendo golpearme y le dije: -Saul, yo te conozco y tu no eres asi, ven

conversamos, bajé la mano y aceptd. (Diario pedagdgico, 10 de abril, 2024)
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En este relato, es posible encontrar que el estudiante sintio que nadie lo entendia, su
reaccion inmediata fue generar un golpe y afectar a los otros, sin embargo, en estas
situaciones los docentes pueden posibilitar oportunidades de encuentro y hospitalidad al
detenerse, ponerse a su nivel, proponer el dialogo y dar espacio para conocer sus emociones y
pensamientos, antes de hacer cualquier acusacion por su comportamiento.

Las familias, también dieron ideas a los nifios para resolver los conflictos con la
propuesta, la fase cuatro con mi familia también construyo las diferencias, cada familia tuvo
la oportunidad de dialogar sobre la historia de jTerry es mio! Dar sus opiniones y compartir
sus opiniones respecto a ¢,Como podrian solucionar los conflictos en la escuela?

Hola, mi consejo para Juan y para los otros nifios, es que cuando tengan alguna

diferencia o que cuando se sientan mal por otra situacion que les hace otro

comparierito, lo que debemos hacer es hablar con la otra persona, teniendo en cuenta
que todos tenemos diferentes opiniones e intentar buscar una solucién para estar bien
con los otros, ese es mi consejo, muchas gracias. (Padre de familia, comunicacion

personal, 11 de octubre, 2024)

Se reconoce de este relato, que las familias sin duda ayudan a construir escenarios en
la escuela para que reconozcan diferencias que habitan el sentir y la situacion que acontece el
conflicto, invitando al dialogo. Se destaca en otros relatos que invitan a detenerse y darse un
momento, lo cual en la cotidianidad es fundamental ya que muchas veces respirar, entender
las emociones hace parte de volverse a encontrar. “Hola, bueno Claudia para tratar de
solucionar un problema, debes primero calmarte, tranquilizarte, contar hasta diez y explicar
lo que tu estas sintiendo”. (Padre de familia, comunicacion personal, 11 de octubre, 2024)

El cuidado, la solidaridad y el reencuentro deconstruye las practicas homogéneas

sobre las relaciones ya establecidas, cuando existe entre nosotros logra romper las barreras
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que distancian al ajeno, excluido y se vuelven parte del campo de la comprension sobre las
situaciones que enfrentan a diario. La escuela debe ser un escenario para generar autonomia
en las relaciones de los nifios y nifias, esto se logra cuando se promueve el didlogo, se hacen
visibles los conflictos, los miedos, las tristezas, pero a través de la participacion, se
promueven alternativas para solucionar y visibilizar las ideas de los nifios y las nifias como

acto de transformacion.

Abriendo la puerta a la construccion de mundos posibles

En esta categoria se analizé el lugar de las emociones que posibilitaron la
construccién de otros mundos, los nifios y nifias a través de los dialogos francos, pudieron
manifestar sinceramente lo que viven cotidianamente, intersubjetivamente conectaron con
ideas de sus compafieros, manifestando cercania con los cuentos e identificandose con
algunas historias, esto ayud6 a comprender algunas emociones como la tristeza o el enojo y
abrir posibilidades que ayuden a transitarlas de otras formas; reconociéndolas, viviéndolas y
actuando bajo el respeto y el vinculo consigo mismo y los demas.

Ademas, se analizo el lugar de la acogida y la hospitalidad, un eje central de la
propuesta el poder de las diferencias, alli los nifios y nifias muestran ideas interesantes para
resolver las situaciones que se presentan en los cuentos, estas referidas a la bienvenida, el
amor Yy el respeto por el otro. La subjetividad politica infantil, muestra que las infancias
pueden hacer y deshacer mundos con decision propia lo que lleva a ser protagonicos de sus
propias historias para transformar las realidades, gracias a los nifios y nifias, los cuentos
pudieron salir de las hojas y fueron llevados bajo otras experiencias significativas.
Emociones cargadas de pensamientos sobre habitar la escuela.

En la categoria anterior, fue visible mostrar las reacciones y expectativas sobre los

ambientes y la literatura, lo que posibilitd encuentros y desencuentros. Por eso, en este
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apartado es posible sefialar el lugar emocional que trae consigo subjetividades cargadas de lo
que los nifios y nifias viven a diario en la escuela.

Cabe resaltar que el sujeto segun Soler (2019) lo enuncia puesto desde una mirada de
multiples posiciones donde afecta los modos de percibir y vivir las realidades; en esa
perspectiva, se encontro que en las sesiones desarrolladas de la propuesta el poder de las
diferencias, surgieron las emociones como posiciones que marcan unas formas de ser y sentir
la cotidianidad de la escuela los cuales fueron explorados a partir de dialogos francos, ya que
constantemente se buscaba la conversacion y el encuentro para decir: ;Cémo me siento yo? Y
¢ Como se siente el otro?

Figura 16: Dibujo hecho por una estudiante sobre su sentir en la escuela

- : % Diana indic6: -Me siento feliz en la escuela por eso
dibujé muchos arcoiris, pero en el descanso me
)., siento enojada porque Karla me quita los juguetes.

2B a1

- A, (Diario pedagogico, 13 de marzo, 2024)

Nota: Autoria propia (2024)

Los nifios y nifias se van identificando con una serie de discursos y practicas sobre
relaciones que constituyen su lugar en la escuela, por eso las emociones son un vehiculo para
evidenciar como interactdan con los demas y cdmo se sienten en la institucion educativa. Se
determina que los nifios encuentran afinidad y cercania cuando sus emociones son tenidas en
cuenta, es decir que reconocen por medio de sus sentires cuando son bienvenidos o cuando no

lo son.
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Bajo ese contexto, en la elaboracion de los mufiecos y las historias siempre se
destacaron las emociones que los nifios y nifias expresaban durante su participacion en la
escuela. En las historias siempre se conversaba con una emocion como el miedo, el enojo o la
tristeza, en particular eran sobre estas ya que los nifios mantenian unas reacciones que
generaban distancia o una reaccion impulsiva que llevaba a que generara mayor sefializacion
sobre el sujeto y su comportamiento, mas no sobre lo que le sucedia. Los nifios y nifias
empezaron a identificarse con las historias y sus sentires se aproximaban a manifestar lo que
vivian en el dia a dia.

Al contar la historia de Maria, los nifios empezaron a decir como se sintieron al llegar

a la escuela. Nicolas dijo: -Cuando yo llegue queria devolverme a mi otro colegio

porque no conocia a nadie. Al respecto Viviana menciond: -Cuando yo llegue, me

sentia con verglienza y asustada. Marcos dijo: -Yo me sentia triste y extrafiaba a mi

mama. Todos compartian un sentimiento parecido como el de la mufieca al ser nuevos

en el colegio, el miedo el no conocer a nadie, sentirse solos. (Diario pedagogico, 24

de abril, 2024)

Asi, las paginas de los cuentos pasaban a la realidad donde cada nifio y nifia relataba
una serie de identificaciones que los hacian mas cercanos y sobre todo la confianza estaba
inmersa para conversar de manera sincera sobre lo que a cada uno le ocurre. Ramirez y
Anzaldaa (2005) lo definen como “identificaciones” e indican que “tiene un papel importante
tanto en la constitucion del sujeto como en la formacion de los sujetos en la sociedad, pues es
ella el mecanismo que permite el reconocimiento de la otredad y la transmision social.

(p.36).
¢ Qué posibilita las emociones? Ademas de la forma en cdmo podemos identificarnos

con ellas, el ejercicio de reconocerlas en si mismos y en otros dio paso a hacer acciones que


https://bibliotecadigital.udea.edu.co/handle/10495/33199
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llevaran a lo colectivo, en un ejercicio de crear otros mundos posibles. Aqui el papel de los
maestros es importante porque visibiliza, toma en cuenta y dialoga sobre esos lugares para
identificar y mediar las emociones. Es decir que estos sentires son una apertura a que sean
vividas y vistas desde otro lugar, lo acostumbrado es que se callen y se corrija sobre unas
como el enojo o la tristeza, sin embargo, la posibilidad de hablar sobre las diferencias es que
cada sujeto tiene derecho a sentirlas y conocer porque se sienten de esas formas en la escuela,
pues detras de ellas hay una explicacion del porgue el estudiante actlia de esa manera, basta
con acercarse y preguntarle.

Entre lo que se desarrolla del ejercicio aparecen situaciones que se presentan en la

cotidianidad, como por ejemplo sentir enojo o tristeza porque un compariero no presta

0 comparte algun material. Con Saul sucedi6 que le dijo a una de sus compafieras que

su monstruo estaba feo, sefialando y acusando que ella también lo habia hecho sentir

mal. La intervencién de la maestra Angélica dio lugar a comprender que solo era una
emocion valida, pero que no era necesario expresarla de esa manera; le ofrecié un

abrazo lo cual lo hizo sentir mucho mejor." (Diario pedagogico, 03 abril, 2024)

Asi Saul pudo detenerse a entender su emocion y la maestra acompafié en la
representacion que eso generaba sobre los otros catalogandolo como un estudiante con un
comportamiento inaceptable a entender de manera mas certera que, aunque sus acciones
habian hecho sentir tristeza a los otros nifios, él también tenia una emocion y una version de
los hechos que lo llevaba a actuar de ciertas formas.

Todo esto fue posible porque en la propuesta el poder de las diferencias se
posibilitaron los dialogos francos en donde los nifios y nifias manifestaron opiniones
honestas, cargadas de emociones, con autenticidad se mostraron tal y como son,

prevaleciendo el respeto y generando vinculos mas fuertes desde el re-encuentro con el otro.


http://repository.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/1014
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Los didlogos fueron posibles desde redes, nichos, dibujos, asambleas y relatos,
intersubjetivamente se conectaban ideas y se construian saberes a partir de las emociones y
opiniones que se tenian. ...La subjetividad también es de naturaleza vincular, si entendemos
el vinculo como esa estructura sensible, afectiva ideativa y de accion que nos une, nos “ata” a
otro ser y con la cual el sujeto se identifica”. (Torres, 2001, p.11).

Figura 17: Encuentro colectivo estudiantes de primera infancia

Nota: Autoria propia (2024)

El lugar colectivo cobraba mayor fuerza cuando los dialogos eran honestos, los nifios
y nifias reconocian en otros las diferencias que los marcaban desde emociones que construian
subjetividades en torno a lo que les acontecia. Con ello, se puede concluir de este primer
apartado que las diferencias no solo constituyen un lugar fisico que sirve para distinguirnos
de unos y otros, sino gque estas hacen parte de lugares subjetivos que dan paso a conversar
sobre las emociones que son tan distintas en cada uno, pero a su vez pueden ser cercanas y
permite dialogar con mayor fragilidad sobre el mundo y la forma de concebir la realidad.
Apuestas para constituir subjetividades politicas desde la acogida y hospitalidad

La acogida y hospitalidad, un eje central en el desarrollo de la propuesta pedagdgica
El poder de las diferencias, permitio evidenciar la construccion de mundos posibles pensados
desde el lugar colectivo. Asi es como los encuentros visibilizaron gestos, acciones y simpatia

entre los grupos de transicion y jardin, por medio de la acogida y el cuidado.
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Inicialmente la posibilidad de acogernos y cuidarnos fue una provocacion que dejaban
los relatos de las historias creadas a partir de los personajes, la invitacion estaba dada a que
algo sucediera despueés de narrarlas pues los nifios y nifias tomaron la voceria para dar ideas y
construir escenarios de hospitalidad ante ciertas situaciones que para ellos parecian poco
justas sobre los personajes. Esto se plante6 desde la conviccion de que las infancias tienen la
capacidad de resolver sus propios conflictos sin delegar toda la responsabilidad a los adultos,
invitandolos a construir y deconstruir sus realidades y aportar para que desde el escenario
escolar existan mayores lugares de respeto, amor y bienvenida.

Figura 18: Ideas de los estudiantes que invitan a la acogida

Ante las situaciones narradas por ejemplo un nifio indicé "Le
dibuje una sabana para que se cubra cuando se sienta triste"
(Diario pedagdgico, 20 de marzo, 2024). En otra sesién, otro
propuso: “Le cantamos a Lorenzo para que se sienta mejor,

porque esta triste”. (Diario pedagdgico, 21 de marzo, 2024)

Nota (Autoria propia, 2024)

Dicho lo anterior, se identifican posibilidades de ayuda en torno a preocupaciones que
las historias transmiten a los nifios y nifias, estas se reflejan en formas de cuidado por el
bienestar mutuo ya que muchos de estos planteamientos parten de los sentires de los nifios y
nifias sobre lo que a ellos también les gustaria que hicieran los otros cuando pasan por
situaciones o emociones dificiles. Asi, la subjetividad es politica en tanto las infancias tienen

las posibilidades de comunicar, sery expresar desde el lugar y el cuidado de si mismos y de


https://go.atlasti.com/cd4c0379-0ddc-4912-a41a-c31f3bfbb1e2/documents/d4798601-09e2-46f0-ab63-ae9242a418f6/quotations/f561e874-8544-4b36-a58d-f7d44c16a9da
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los otros. “Nifios y nifias dan muestra de su potencial politico y autonomo cuando deciden por
el cuidado del otro” (Alvarado, et al, s.f, p.108).

Ademas, vale la pena enunciar que, ante algunas situaciones particulares, los nifios y
nifias eran creativos para encontrar posibles formas de solucionar las historias de los cuentos,
tenian ideas interesantes que los llevaba a tener unos criterios sobre ciertas situaciones, como
es el caso de la historia de Sebastian y su discapacidad fisica, aunque no han tenido
comparieros que estén en muletas, manifiestan soluciones sobre como podrian jugar el lobo
esta, desde el cuidado y la bienvenida para que el mufieco sea parte del grupo.

Sin siquiera llegar a plantear la solucion los nifios empezaron a crear sus propias

formas para que Sebastian pudiera jugar. Ana dijo: - Que él sea el lobo entonces, Ana

pregunto: - ;Sebastian podria correr con las muletas? A lo que Jorge respondid, si no,
podriamos caminar. Simén dijo: Puede haber dos lobos y ellos darse la mano y correr

0 usar las bicis y alcanzarlos con las bicis. Marcos mencion6: Juguemos suave. Simon

intervino nuevamente: -También se puede ir con una pelota rebotando y Ana agregé: -

Sebastian puede estar en la rueda sin tomarse de las manos. Todas estas ideas

ocurrieron antes de decir las posibles soluciones plasmadas en la historia lo cual me

parecio maravilloso e ingenioso, les mencione que gracias a sus aportes Sebastian

estaba listo para jugar con nosotros. (Diario pedagogico, 16 de mayo, 2024)

Asi, el lugar colectivo permite tensionar aquellas practicas instauradas sobre las
diferencias e individualizacion de los sujetos, puesto que hay iniciativas que las infancias
buscan transformar y son tenidas en cuenta para abordar el cuidado y la acogida con la
invitacion a que todos sean parte del escenario. No habia sefialamiento para mencionar sobre
sus diferencias como algo limitante, las ideas estaban centradas sobre las posibilidades para

que este sujeto fuera parte. “...Las diferencias, cualesquiera sean, no pueden nunca ser
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descriptas como mejores o peores, superiores o inferiores, buenas o malas, normales o
anormales etc.”. (Skliar, 2008, p.15)

Dicho esto, los nifios y nifias recibieron sin distincion alguna, experiencias que se
salian de lo conocido y dieron bienvenida a aquello que también podria ser desconocido. El
personaje que los nifios llamaron Maria representa a una nifia de la comunidad indigena
Misak que en principio habria podido ser recibida con distanciamiento por su vestuario y su
lugar de origen, pero esto no fue lo que sucedio. Las aulas de transicién y jardin la recibieron
con mucho amor y con una conexion particular con la masica que se habia llevado para
ambientar la experiencia.

Al llegar, la mufieca se sentd junto a Sebastian y el relato comenz6. Los nifios
escucharon que provenia de un lugar lejano, lo particular y magico fue el escuchar la
cancion emblematica de la comunidad, que es género que no acostumbramos a
escuchar, todos los nifios empezaron a acompafiar la melodia y fue fascinante como
en ese momento implicitamente estaba la acogida y el reconocimiento de la mufieca.
Al finalizar el relato, les conté que venia de un lugar lejano, y que estaba algo
temerosa por llegar al Simén Rodriguez. Les dije que ella era una nifia indigena y que
si sabian que era hacer parte de una comunidad indigena. Pero para ellos eso no fue lo
mas importante, lo que alli prevalecio fue que estaba bonita y que su masica llamé
tanto la atencion. Los nifios tomaron la decision de llamarla Maria. (Diario
pedagdgico, 24 de abril, 2024)
Gracias a esta acogida y el interés de los estudiantes por conocer mas a Maria se
disefio una planeacion en la propuesta pedagogica donde invitados de esta misma comunidad
fueron al Simon Rodriguez a conocer a los nifios y nifias y contarles caracteristicas,

costumbres, gustos y tradiciones de la comunidad. Esto no estaba contemplado en un inicio
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en la propuesta, pero fue gracias a la misma solicitud de los nifios y nifias de saber mas sobre
el personaje que no podia pasar por alto. Con ello se puede resaltar que el lugar de
hospitalidad permitio se diera un encuentro intercultural que “...Como concepto y préctica, la
interculturalidad significa “entre culturas”, pero no simplemente un contacto entre culturas,
sino un intercambio que se establece en términos equitativos, en condiciones de igualdad.”
(Walsh, 2005, p.4). Por eso, la relacion de los nifios y los invitados se dio de manera
horizontal y se promovié que todos pudieran compartir sus experiencias, sus opiniones y
vivencias.

Figura 19: Comunidad Misak compartiendo saberes con los nifios y nifias

Nota: Autoria propia (2024)

El mayor °les explico que la lengua de la comunidad es Namtrik y me gust la idea de
que siempre les pedia que enunciaran las palabras porque era mas sencillo recordarlas
después. También, explicé que para hacer la armonizacion debian levantar la mano
izquierda y que como los nifios de la comunidad les ensefiarian a contar en Namtrik.
... No puedo explicar lo que me causo el ejercicio, el hecho de que las maestras de

primera infancia también estuvieran alli viviendo la experiencia con mucho interés y

5 Los mayores dentro de la comunidad Misak, son aquellos que son considerados como los taitas y
las mamas, tienen un rango mayor dentro de la comunidad y toman las decisiones.
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que los nifios con timidez intentaran realizarlo, sin dudas fue algo perfecto.” (Diario

pedagdgico, 30 de mayo, 2024)

A medida que avanzaba el ejercicio, todos se comunicaban con mayor espontaneidad,
vinculando los saberes y experiencias previas abordados durante la aproximacion a la historia
que se habia creado.

-Yo pregunté: - ;De donde es Maria? De Misak contestaron algunos nifios, pero fue

curioso que algunos pensaban que venian de muy lejos, por ejemplo, mencionando

que eran de Italia. La profesora de transicion levanté la mano para preguntar - Donde
vive la comunidad Misak ¢hace frio o hace calor? -Hace frio, como aqui en Bogota;
sembramos los mismos alimentos, la papa, el frijol. La profesora de jardin pregunto: -
¢De donde sale su forma de vestir? EI mayor respondié: -Lo apropiamos de otras
cosas, aunque viene desde hace muchos afios, con el pasar del tiempo la tela y las
formas de vestir han cambiado, pero siempre hemos mantenido nuestra esencia,
tratamos de identificarnos. Frente a esto, Jorge menciond -Es como nuestro uniforme.

(Diario pedagdgico, 30 de mayo, 2024)

Los nifios y nifias escucharon atentos lo que traian los invitados para aprender sobre la
comunidad Misak, preguntaron cosas para conocerlos mejor, pero ademas se fomento una
experiencia de trabajo colectivo en la que los nifios realizaron representaciones graficas con
las que ellos también pudieran presentarse y compartir sus experiencias y elementos
identitarios.

Buenos dias, mi nombre es Marcos, lo que yo hice es mi casa porgue yo Vivo en

Colombia y mi comida favorita es la sopa de maiz. Todos miran y rien ; También te

gusta la sopa? Si. Vivo con mi mama, me gusta jugar y en el dibujo que hice estamos

adentro de la casa. (Diario pedagogico, 30 de mayo, 2024)


https://catastrobogota.gov.co/sites/default/files/archivos/chapinero.pdf
https://catastrobogota.gov.co/sites/default/files/archivos/chapinero.pdf
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Figura 20: Nifos y nifias de primera infancia presentandose ante la comunidad

Nota: Autoria propia (2024)

Las posibilidades que generd este encuentro fueron tan significativas que los nifios y
nifias manifestaron de manera insistente su deseo por conocer el lugar de origen de esta
comunidad, expandiendo las fronteras de su realidad. La mirada inquieta, las preguntas, la
sonrisa y el dialogo rompieron con las distancias; estos invitados llegaron siendo extranjeros
y con el pasar de los minutos fueron considerados cercanos y acogidos por las infancias en
escenarios claros de hospitalidad que segiin Gémez (2021) es:

Un lugar de acogida y amparo, por el que transitar, peregrinar y donde maravillarse

por el mundo. Un espacio de relaciones que albergue las heterogéneas formas

de expresion de la infancia. Configurar un espacio de hospitalidad incondicional:

cobijar, sostener, acompafiar y dejar partir, serian los verbos de una mirada atenta al

otro. (p.11)

Las apuestas desde la subjetividad politica se centran en que los nifios y nifias pueden
tener la posibilidad de explorar otras realidades, cuando son tenidos en cuenta, escuchados y
concebidos como seres protagonistas, autonomos y criticos. Con ello se resalta que los cursos
de transicion y jardin a traves de esta y otras experiencias pudieron constituirse desde los

cinco elementos propuestos por la autora Itati (2012):
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La identidad como parte de lo que se es, en ellos emergen valores y creencias,
involucran sus sentires, experiencias y formas de actuar acordes a lo que son como sujetos y
que para la propuesta supuso, entre otras cosas, la cercania o distancia de las situaciones
narradas por los otros. La narracion, esta inmersa en los relatos continuos que se
desarrollaban en las sesiones situdndose a ellos mismos y a otros para rememorar situaciones
y construir mundos posibles. La memoria fue el escenario para recordar, alli la emocionalidad
permitia relatar aspectos negativos y positivos sobre experiencias que han vivido en la
escuela, pero sobre ello hacer algo distinto que involucrara lo colectivo. El posicionamiento
como manera de transformar las formas individuales de habitar la escuela y procurar a
posicionarse colectivamente en favor de nosotros. Y por ultimo las proyecciones se dieron
desde expectativas como querer conocer mas sobre las historias, los personajes, los ambientes
y mantenerse con una exploracion constante sobre las experiencias de la propuesta.

Por otro lado, a partir de los aportes de la docente de aula del grado transicion se
crearon posibilidades para que las familias también tuvieran protagonismo en apuestas de
acogida y cuidado. Para eso, se realizé articulacion con el proyecto de lectura que desarrolla
la maestra en donde tiene cuentos viajeros que son enviados desde el colegio hasta las casas
de los nifios y nifias; en ese escenario, dos de los cuentos fueron enviados a las familias junto
a experiencias pedagdgicas que invitaban a realizar procesos de dialogo, reflexion y acogida

de las diferencias a partir de las historias presentadas en los cuentos.
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Las respuestas de las familias sorprendentemente llegaron con los sobres con los

cuales viajaron y los nifios manifestaban que habia sido divertido y agradable pasar un tiempo

leyendo. Incluian invitaciones a jugar, pasar tiempos juntos y dar consejos a los personajes

para darles mayor seguridad sobre ser ellos mismos.

Figura 21: Experiencia pedagogica familiar

COLEGIO SIMON RODRIGUEZ IED.
GRADO: TRANSICION

EXPERIENCIA PEDAGOGICA FAMILIAR
D Queridas familias, después de realizar 1a lectura del cuento: Todos podemos jugar
juntos, te invitamos a realizar las siguientes actividades, las cuales deben ser enviadas
al colegio para continuar trabajando con los niflos y las niflas frente al reconocimiento y

acogida de las diferencias

7. Conversa con tu hijo sobre sus actividades favoritas. Luego, juntos deben escribir o
dibujar tres juegos que les gustaria compartir con Sebastidn.
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8. Junto a tu hijo, escriban una carta dirigida a Sebastidn para motivario a afrontar la emocién
que sintié cuando sus compafieros no querian jugar con él.
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COLEGIO SIMON RODRIGUEZ IED.
GRADO: TRANSICION

EXPERIENCIA PEDAGOGICA FAMILIAR
® Queridas familias, después de realizar la lectura del cuento: Todos podemos jugar
juntos, te invi a realizar las i 1as cuales deben ser enviadas
al colegio para continuar trabajando con los nifos y las niflas frente al reconocimiento y
acogida de las diferencias

3. Conversa con tu hijo sobre sus actividades favoritas. Luego, juntos deben escribir o
dibujar tres juegos que les gustaria compartir con Sebastidn.
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Nota: Autoria propia (2024)

Estas apuestas de la propuesta refieren a que los nifios y nifias junto con sus familiares

crearon lugares de acogida y cuidado para venir a contarlos en las clases, como invitacién

abierta a que la familia y la escuela estan conectadas. Con ello se puede resaltar que las

familias ademas de compartir tiempo con los nifios y nifias pudieron tener dialogos
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horizontales puesto que todos proponian ideas interesantes para seguir resignificando las

diferencias.

Apuestas que posibilitaron la concientizacion

Esta categoria hace reflexiones en torno a la concientizacion desde apuestas que lo
posibilitaron, en primer lugar, se encuentra el ser maestro, un rol que detras tiene multiples
subjetividades y situaciones que lo restringen, le preocupan y le cuestionan para atender a
toda la poblacion de primera infancia, pues a pesar de estas particularidades, deciden en
algunas experiencias tener gestos de educar, logrando incidir en las conciencias de los nifios y
las nifias, con ello muestran otro panorama de las diferencias puestas en un territorio de
alteridad que construye a partir del cuidado de si y de los otros. Otro rasgo, se encuentra en el
papel de la investigadora que como maestra en formacion tuvo que ser consciente de sus
acciones en favor de despojarse de miradas adulto-céntricas para permitirse sorprender,
aprender de los contextos y realidades del colegio Simon Rodriguez.

También se encuentra las apuestas de la concientizacion de los nifios y nifias, en ellas
se resalta el poder del lenguaje, aprendieron nuevas palabras, conocieron historias,
descubrieron realidades y formularon preguntas y proyecciones para seguir conociendo y
vinculandose con las experiencias presentadas a través de la propuesta el poder de las
diferencias.

Se considera que en algunas experiencias los estudiantes lograron transitar hacia el
nivel de conciencia critica por su capacidad de construir mundos y transformar las realidades,
sin embargo, es necesario continuar generando experiencias pedagogicas que perduren en el
tiempo y que vinculen la familia, los contextos locales y otros escenarios instituyentes que
influyen en las configuraciones subjetivas de los nifios y nifias desde perspectivas

individualistas y de competitividad. Por ende, el camino por recorrer implica compromiso
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institucional, que, de la mano de las acciones conscientes y politicas de los docentes,
mantengan experiencias que vinculen lo colectivo, fomenten la reflexion y el
empoderamiento sobre las realidades de los sujetos.

Ser maestro, una experiencia consciente.

Dentro de cada aula de primera infancia hay un mundo completo, lleno de historias,
experiencias, juegos, vinculos, relaciones, colores, olores, sabores, gritos... Para el maestro
que logra verlo desde la esperanza puede encontrar un lugar lleno de posibilidades que
posibilita la apropiacion, reflexion y empoderamiento de las realizadas. Dicho lo anterior,
este apartado describe algunas experiencias pedagogicas de los maestros y maestras de Jardin
y Transicion de la sede B que son consideradas como apertura para el proceso de
concientizacion con los estudiantes.

Los maestros y maestras de los nifios y nifias que participaron en la propuesta
refirieron que piensan en ellos “desde que sale sol hasta que los acomparia la noche” pues la
planeacion y proyeccién de sus acciones pedagogicas estan centradas en las maneras para
resolver ciertas situaciones sobre algunos estudiantes, por ende; toman la decision de comprar
materiales, para que las tematicas en clase puedan comprenderlas todos, buscan otras formas
de aprender viendo videos, leyendo en paginas web o libros para acompafiar y entender los
procesos de los estudiantes por ejemplo con discapacidad y hacen articulaciones para
proponer experiencias distintas que enmarquen el juego, el goce y la exploracion.

...yo empiezo a buscar la herramienta que se le ajusta a cada nifio, pues ahi logro,

mira, ahi esta la esencia de ser diferente en ser consciente que cada nifio es un mundo

diferente, pero que mi capacidad como maestra me tiene que llevar a que todos
lleguen a un logro coman, pues eso es lo que yo tengo que revisar." (Docente de aula

1, comunicacién personal, 04 de mayo, 2024)
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Dicho lo anterior, los maestros toman la decision en algunas experiencias por ser 'y
actuar por y para las infancias, como menciona Freire (1970) “La concienciacion® no solo es
conocimiento o reconocimiento, sino opcion, decision, compromiso” (p.7). EI compromiso es
visible en los gestos de educar, son actitudes, posturas y afectos que contribuyen en crear
ambientes que puedan favorecer el espacio de la escuela, cobrando sentido en la manera en
cdémo se acoge al otro.

Dado que la concientizacion es un proceso permanente, las docentes toman la
decision sobre algunas experiencias, eso significa que no siempre acttan bajo un lugar de
cambio o apertura, pero es una situacion que no confiere solo a la responsabilidad al maestro,
el lugar de lo instituido impone la individualizacién y normalizacién y se encuentra en lo que
se exige desde arriba, por ejemplo mantener un orden y un curriculo que responda a que
todos los estudiantes sean iguales, a su vez las situaciones que ocurren fuera de las vidas de
los nifios como familias poco comprometidas con el proceso de los estudiantes, estados de
salud que afectan su cotidianidad por enfermedades presentes a causa del estrés y la
experiencia de estos largos afios, hace que las maestras actlien bajo la normativa y manejar
situaciones de tension bajo otros agentes como los orientadores o educadores especiales de la
institucion.

Por otra parte, en varias entrevistas los maestros toman ejemplos sobre experiencias
significativas que refieren a situaciones con los estudiantes con discapacidad, ya que la
presencia de estas diferencias ha hecho que la conciencia del maestro no solo sea para sefialar
0 nombrar al sujeto distinto, sino cobra sentido en la forma de cuidado y pertinencia en crear

espacios agradables y con ajustes pertinentes a las necesidades, incidiendo no solo en el

6 Segun la Real Academia Espafiola, los términos concienciacién y concientizacién, son validos de
usar, sin embargo, en América Latina se prefiere el termino de concientizacion.
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estudiante con discapacidad sino en el grupo en general, gestos que sin duda ayudan a que la

discapacidad trascienda el comportamiento del sujeto distinto, sea reconocido y entendido de

otras formas.

Como ejemplo esté el caso de una maestra que en el desarrollo de una lectura del

cuento el cazo de Lorenzo plantea una situacion que ha sucedido en el salén sobre un

estudiante con discapacidad y ayuda a encontrar maneras para cuidarlo.

"Mencion0 “A Lorenzo lo conocian, lo veian triste, pero lo ignoraban, dejando que
sufriera ¢ Ustedes alguna vez han sentido que nadie los ayuda? Esas maneras de
ayudar a Lorenzo nos pueden servir para ayudarnos en el aula, en ese momento Carlos
se acercO a la maestra a darle un abrazo, lo estaba cargando y les dijo ¢Quién es el
nifio que yo tengo cargado? Todos dijeron Carlos, Carlos. A veces Carlos ¢Qué hace
que no nos gusta? Grita dijeron algunos. Cuando Carlos se para y grita ; Qué podemos
hacer para ayudarlo? A veces funciona darle un abrazo, a veces funciona decirle a
Carlos que respire, otras veces no funciona, en ese momento cuando estd muy
alterado vamos a darle su espacio, cuando lo veamos méas calmado podemos ir a
acompanarlo y se puede abrazarlo." (Diario pedagdgico, 20 de marzo, 2024)

Los maestros, se dejan sorprender por las acciones de los nifios y nifias en favor de la

acogida y la hospitalidad, alli se destaca que la conciencia implica comprender que no se esta

solo y las miradas adulto-céntricas deben desaparecer y apostar por creer en las infancias,

tener fe en que estas pueden transformar las realidades.

El afio pasado con un estudiante que yo tenia de inclusion y me impacto tanto cuando
estabamos leyendo porque los nifios de transicion salian leyendo en su ritmo, en su
capacidad. Y recuerdo que estdbamos leyendo y aquel nifio de inclusion estaba con

sus juguetes y yo, como maestra dije, bueno, pues a él no lo voy a pasar a leer, porque
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pues él se va a sentir mal porque no lo va a lograr hacer y yo lo obvié; cuando hago la

pregunta ;ya todos pasaron? Y este nifio dice, yo no he pasado yo, uy dios mio como

dicen, me ponchd. ;Y ahora yo qué hago? Dije, Ah, no has pasado. Bueno, ven a leer

mi amor. Y yo digo, bueno, pues no lee palabras, pero €l reconocia las vocales

entonces inmediatamente que hice yo, pues quité los carteles de las palabras que

estabamos leyendo. Y puse rapido las de las vocales. ;Y qué hago yo? yo siempre
cuando uno leia, yo le decia, gand, gand, gano. Y cuando él logro leer todas las
vocales, él mismo empez6 por en medio de sus compafieros, gano, gano, gano, gano.

(Docente de aula 1, Comunicacion personal, 04 de abril, 2024)

En este relato, la maestra por sus propias creencias no crey6 que el estudiante con
discapacidad hiciera el ejercicio, sin embargo, el dejarse sorprender mostré ante ella mismay
los estudiantes, las capacidades que posee, asi cada vez que se lograba algo significativo en
esa aula, todos celebraban con la palabra “gan0” como una invitacion abierta a que todos
pueden lograrlo. Como menciona Freire (1970): “La conciencia pasa a escuchar los llamados
que la convocan siempre mas alla de sus limites: se hace critica” (p.8). Sin duda esta maestra
rompio con sus propios esquemas y con ese simple gesto de convocar el encuentro y la ayuda
para que el estudiante leyera, escuché su llamado de ser atendido y apreciado en la escuela.
Con esto, se resalta que los gestos de educar no tienen por qué ser gigantes, una accion

pequefia suma a la grandeza de crear espacios mas humanos.
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Figura 22: Maestras vinculadas a las actividades

Ademas, gracias a la propuesta el
poder de las diferencias, las maestras de aula
se vincularon en las actividades, tomaron la
decision de quedarse y acompafiar cada
sesion, eso mostro posibilidades de seguir
construyendo conciencias criticas que
favorezcan el lugar de las diferencias en la
escuela, ya que daban opiniones al respecto,
situaban las actividades a elementos de la
vida diaria y por supuesto contribuian de

manera significativa en cada sesion.

Autoria propia (2024)

También, salieron del lugar que divide a los estudiantes de la maestra y esto es, su
escritorio, se pusieron al nivel de los estudiantes, entraron a los ambientes, se sentaron con
los nifios a leer y motivaron el didlogo, volviéndose mas cercanas con la propuesta y los
planteamientos que alli surgian en torno a temas como las diferencias, el conflicto, la
discapacidad, los relatos, entre otros, siempre en accion del cuidado y el respeto. Valdria la
pena enunciar que los docentes estan conectados con la subjetividad politica y esto referido a
gue hay una apertura a conversar, complementar y posicionarse como docentes de primera
infancia con sus largas trayectorias y experiencias pueden contribuir posibilitando

aprendizajes que ayuden a concientizar, alli hay una complicidad que se gener6 con la



144

maestra en formacion en educacion especial por acompafiarlos y considerar que lo que se
estaba dando era importante.

A su vez, se resalta el lugar de la investigadora que, como maestra en formacion en
educacion especial, habita los pasillos, los rincones y las aulas de primera infancia con una
mirada critica de la realidad, esto quiere decir que para que la conciencia fuese puesta sobre
los otros, debi6 pasar primero por ella, esto implicé dar cuenta de los discursos y acciones
referidas a detenerse y escuchar lo que les estudiantes querian decirle, equivocarse en las
respuestas que daba a las multiples preguntas de los nifios y nifias y comprender que no se
sabia todo y que también se encontraba en un proceso de descubrimiento de si mismay su
lugar en estas aulas, por ejemplo en un diario de campo relata como un estudiante le hace una
pregunta y la sorprendié tanto que no supo que decir sintiendo que no habia dicho la
respuesta correcta.

Simon se me acercd y menciono lo siguiente “Ya descubri a Ismael” Le pregunté

(Qué descubriste? Simdén me responde “No puede hablar” “¢l tiene una condicion”

Estaba sorprendida y quizéa con una mirada de adulta llena de ideas de diferencias le

contesté, no pasa nada, él podré hacerlo con el tiempo, no fue la respuesta mas

acertada, pero es lo que sale de la naturalidad con los nifios y nifias. (Diario

pedagdgico, 29 de febrero, 2024)

De esta forma, la propuesta el poder de las diferencias, logré llevarse a cabo, debido a
que en cada sesion habia oportunidad de reflexion, de discusion sobre lo hecho y lo que falta
por hacer, ademas de que los personajes y cuentos creados querian resaltar las cosas que
pasan realmente en la vida de los nifios y nifias, esto fue posible gracias a la escritura de los
diarios de campo, implico ir al detalle de las situaciones, a preguntarse por la conciencia de si

y de los otros.
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Se encontro que en la investigadora hay subjetividades cargadas de visiones sobre las
infancias y las diferencias, que debian ser despojadas como un compromiso por el ejercicio y
como parte transformadora de su ser como maestra en educacion especial, que posibilita otras
miradas de ser y habitar la escuela mas alla del escritorio y de la sala de inclusién de la
institucion, esto implico romper con barreras que ya existian dentro del colegio y funciones
que se asumian en solo acompafiar el proceso del estudiante con discapacidad y hacer ajustes
en funcion de apoyar un proceso individualizado. Cuando se dio cuenta de que la formacion
no solo estaba referida a un estudiante o su discapacidad, comprendié que podia aportar y dar
ajustes que confirieran lo colectivo en el aula, asi acompafd las clases y jugo en los
descansos, situando las diferencias como parte de algo que somos, en blsqueda de la accion
hacia el respeto y el amor por un entre nosotros.

Apuestas hacia la concientizacion en los nifios y nifias de primera infancia.

En este apartado se resalta la concientizacion puesta en las infancias, en el objetivo se
encuentra que la literatura debe aportar a concientizar las diferencias, con ello se afirma que
los nifios y nifias, por medio del lenguaje han podido conocer palabras nuevas que no solo se
usan para nombrar, sino para reconocer y valorar las diferencias desde otras perspectivas,
como por ejemplo; en la comunidad Misak, en el cuidado, en el amor, en la discriminacion o
discapacidad, no solo para enunciarlo sino para usarlo y construir nuevas realidades.

Las preguntas movilizan el ejercicio, los nifios y nifias curiosos por conocer mas,
promueven la conversacion para conocer a mayor detalle las experiencias nuevas que se
dieron y entender mejor las palabras que son presentadas. En el encuentro con la comunidad
Misak "Un nifio pregunta ¢Podemos ir alla? Claro que si estan invitados a ir. Los nifios al
tiempo comenzaron a mencionar ¢Hay mar? No, hay rios y lagunas ¢Hay peces? Si, hay

peces, podemos comer trucha.” (Diario pedagdgico, 30 de mayo, 2024). El uso de estas
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nuevas palabras gener6 apertura para seguir en el encuentro, los nifios y nifias comentaron lo
aprendido a sus familias a otros comparieros, como posibilidad de seguir abriendo el
horizonte. Al respecto el autor Santos y Silva (2006) (Como se cita en Silva 2020):

...El ser humano es el Gnico animal que aprende a hablar y no lo haria sin la infancia,

porque es en ella que se introduce la discontinuidad entre lo que es la naturaleza y lo

que es cultura, entre el lenguaje y el discurso. De hecho, es una condicién para que
hombres y mujeres sigan viviendo, transformando, en la vida cotidiana, el lenguaje en

discurso capaz de ponerlos en la situacion de los creadores de cultura (p.130).

El lenguaje no solo esté en el uso de las palabras, sino en el cuerpo, las experiencias
con los ambientes hicieron que los estudiantes se vincularan a través del juego, la exploracion
y el arte para ser conscientes de lo que era presentado, por ende, es posible resaltar que los
nifios y nifias tenian presente las historias de los cuentos por las experiencias que vivieron,
haciendo que recordaran con mayor precision no solo el personaje sino las historias que habia
detras, evocando sentimientos, recuerdos e imaginacion que hacia posible que aunque
pasaran mas de ocho dias de haber realizado la sesion, lograran rapidamente recordar lo
vivido con anterioridad.

Con ello valdria la pena preguntarse ¢Los nifios y nifias llegaron a un estado de
conciencia critica? ¢Este estado de conciencia es posible en las infancias? Las respuestas
estan en lo que se vive diariamente con los nifios y nifias, puede afirmarse que tienen un
estado de conciencia que es critica por la capacidad de construir mundos y transformarlos, sin
embargo, es una conciencia que debe ser trabajada dia a dia, porque como fue visto en la
categoria de los encuentros y desencuentros, los estudiantes todos los dias viven situaciones
que hacen que el desarrollo de las clases no sean iguales, es decir que hay dias donde sus

sentires pesan mucho mas y toman decisiones aun en favor de la distancia, bajo la
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competitividad y la razon individual, por lo que se convierte en un escenario continuo de
recordar.
Antonella me dice personalmente “Nosotros nos hemos portado mal”. A raiz de eso,

se generaron unos acuerdos, que los nifios y nifias son conscientes pueden mejorar las

99 ¢¢. 99 ¢¢

relaciones con los otros como por ejemplo “No golpear” “no mostrar los dedos” “no

99 ¢¢ 29 ¢¢

empujarse” “no hacer muecas” “no halarse” entre otros elementos que generan

conflicto en la cotidianidad, todos parecieran estar de acuerdo. (Diario pedagdgico, 11

de septiembre, 2024)

Los estados de conciencia critica ocurren y se dan en las experiencias que se
presentan a través de la propuesta, pero ocurre algo distinto cuando estan fuera del aula, los
estudiantes toman decisiones conferidas al golpe, sefialamiento y distancia, pero esto va mas
alla de lo que las experiencias en la escuela puedan hacer, pues esta abre caminos, rompe
muros, pero no es la Unica, los otros espacios de socializacion inciden en las infancias y
constituyen subjetivamente en las maneras de relacionarse con el mundo; lo que dicen sus
familias, lo que ven en la television o escuchan de otros lugares, muchas veces hacen que ese
lugar de conciencia se mantenga en patrones que aun distancian y oprimen a los sujetos de la
educacion.

Hay que mencionar que la propuesta el poder de las diferencias, constituye una forma
de hacer resistencias a lo instituido, puesto que intenta romper con los esquemas que han sido
impuestos para que los mismos nifios y nifias sean los que construyan mundos posibles, sin
embargo este trabajo solo es una puerta abierta a que se sigan posibilitando caminos para

trabajar fuera de las aulas, donde estén las familias u otros agentes de la comunidad y puedan

aportar a la concientizacion de las diferencias.
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Conclusiones

Para concluir, se encuentra que los objetivos de la propuesta pedagogica investigativa
el poder de las diferencias, fueron alcanzados, a continuacion, se describe como cada
objetivo se logré cumplir.

El primer objetivo estaba centrado en identificar las comprensiones de los nifios,
nifias, docentes y familias de primera infancia, sobre las diferencias en el escenario educativo.
Se encuentra que en los nifios y nifias hay comprensiones que parten desde el reconocimiento
de ¢Quién soy yo? Y ;Quién es el otro? Asi, manifiestan desde las palabras, el juego, el
sefialamiento, el dibujo, entre otras, maneras de percibirse y percibir a los demas, en
especifico se encuentra que hay una enunciacion hacia algunos sujetos de la educacion por su
condicion, se alude este concepto a los estudiantes con discapacidad, las infancias los
reconocen por sus comportamientos distintos y tienen formas de relacion, atencion y cuidado
especificas.

Se encontro en los relatos, que ain persisten miradas individuales en las aulas de
primera infancia y limita el lugar de apertura a construir las diferencias como parte natural y
constituyente de lo que todos los sujetos somos, ya que los adultos inciden en las formas de
relacion de los nifios y nifias con miradas homogeneizadoras sobre las maneras en cOmo
deben actuar y ser en la escuela.

Los maestros por su parte tienen comprensiones de las diferencias que expresan en el
escenario educativo reconociendo en cada nifio y nifia un lugar autentico y Unico que parte de
estar en distintos ritmos y formas de habitar la escuela, sin embargo en las experiencias
pedagdgicas existe incertidumbre por los procesos de los estudiantes con condiciones
especificas, en particular por sus comportamientos o discapacidades, estos no logran

adaptarse al escenario de manera normal, alli se destaca que muchos maestros no se sienten
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preparados para recibir y atender estos casos especificos, por lo que existe una predisposicion
que se da desde la preocupacion por su llegada y no saber que hacer pedagégicamente para
que logren adaptarse a la escuela. Las familias reconocen de manera general que las
diferencias habitan en todas las personas, pero en los cuestionarios se presenta formas de
aludir a los comportamientos, condiciones, casos especiales, que nuevamente remiten a unos
sujetos de la educacion que se consideran diferentes. Estas maneras de enunciarlos se dan por
la forma en que les cuesta adaptarse al aparato normalizador de la escuela, generando una
vision reducida de las diferencias.

El segundo objetivo fue crear producciones literarias que aporten a la concientizacion
sobre las diferencias y las practicas de hospitalidad y cuidado en el escenario educativo, alli
los mufiecos creados resaltaron rasgos y caracteristicas propias de la poblacion, por lo que los
cuentos reflejaban situaciones sobre lo que les pasaba a los nifios y nifias en primera infancia,
eso permitio que se sintieran identificados, manifestaran emociones y dialogaran francamente
sobre lo que sentian consigo mismo y en las relaciones con los deméas. Es asi como los
cuentos junto con los mufiecos posibilitaron oportunidades de acogida y hospitalidad, donde
la subjetividad politica infantil incide desde lo colectivo, cada nifio y nifia a partir de las
actividades rectoras, pudieron manifestar sus pensamientos y opiniones sobre las diferencias,
abriendo el panorama de este como forma particular que habita en cada uno.

Por otra parte, se concluye que la concientizacion se constituye por factores que salen
del lugar de la escuela o la libertad de los sujetos, por ejemplo, en los maestros ocurre desde
el lugar instituido, bajo la normativa y la regla que homogeniza a los estudiantes, en
situaciones que confieren poco compromiso de otros agentes como las familias y afectaciones
por parte de su estado de salud, lugares que sin duda afectan las apuestas a la concientizacion

critica. Y en los nifios y nifias se encuentra que la conciencia ocurre bajo experiencias
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significativas, pero al salir del aula se toman aun decisiones que distancian el encuentro
colectivo, son influyentes porque la subjetividad no solo esta en la escuela, ya que las
infancias son expuestas a otros escenarios en la familia, en la television, en lo que escuchan
decir de otros y las experiencias que viven constituyen lo que son y las decisiones que toman.

Los ambientes, aportaron a que los nifios y nifias llegaran a la concientizacion critica,
principalmente porque las condiciones pedagdgicas estaban dadas para que la relacion con el
maestro no fuera de manera vertical, sino para reconocer que las infancias pueden tomar
decisiones autbnomamente, se propiciaba el trabajo colaborativo, es decir, constantemente se
miraba al otro, se reencontraban, intercambiaban palabras, en construccion y apuesta de que
todos podrian aportar ideas validas, donde las preguntas se hacian constantemente, habian
didlogos francos y todos buscaban maneras de solucionar, proponer y crear, en favor de las
diferencias.

En suma, la propuesta pedagdgica trabajé con los maestros y familias, agentes
importantes en las subjetividades y en la comprensién de las diferencias de los nifios y nifias,
sin embargo, es necesario resaltar que la concientizacion de las diferencias es un trabajo
continuo que debe ser focalizado con mayor atencion en estos dos agentes, por alcances del
mismo proceso investigativo no fueron posibles crear otros escenarios, porque era dificil
hacer la solicitud a encuentros con los cuidadores por actividades propias de la institucion,
aun asi el proceso permitio que los cuentos viajaran a las casas, se obtuvieran trabajos
interesantes y reflexiones que abren el panorama a que sin duda la escuela y la familia tienen
un trabajo corresponsable en la formacion de los sujetos de la educacion, también es posible
afirmar que aunque no se hicieran encuentros, la posibilidad de que se crearan sobres y fueran
enviados para contarles a cada uno, hizo visible el proceso que se llevaba a cabo con los

nifilos como invitacion abierta a que las familias son bienvenidas.
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Ahora bien, el tercer objetivo buscaba generar reflexiones educativas sobre la
subjetividad politica infantil y las diferencias en el escenario educativo, Se afirma que es
posible que en edades tempranas los nifios y nifias puedan construir realidades y
deconstruirlas, por lo que la formacion en la escuela debe procurar e incentivar en los
estudiantes la participacion e implicacion en temas de interés y situaciones reales que se
encuentran en las vidas de las infancias, esto implica deconstruir en el maestro las miradas
adulto-centricas que centran el aprendizaje y el saber solo en el adulto, para pasar a creer que
los nifios y nifias tienen saberes, experiencias y cosas por decir sobre su escuela. Los
maestros construyen la subjetividad politica desde su posicionamiento como educadores
infantiles, alli reflexionan sobre su quehacer y toman decisiones en algunas experiencias
realizando gestos de educar, estos muestran acciones pequefias que posibilitan el encuentro y
la apertura a habitar juntos la escuela.

Ademas, se destaca que los nifios y nifias llevaron a otro nivel su lugar y posicion en
la escuela, es decir compartieron con otros cursos sus comprensiones y apuestas desde las
diferencias, esto posiciona un lugar politico interesante, puesto que las infancias son
reconocidas en la institucion no solo como un grupo con edades pequefias, sino con
posibilidades de hablar, proponer y discutir. Esto fue posible porque la propuesta pedagdgica,
aposto por compartir con las otras sedes y otros grados las experiencias de las historias y los
mufiecos, como posibilidad de que las diferencias son igual de valiosos e importantes para
trabajar en edades mas grandes.

Habria que decir también, que el rol del educador especial apuesta otros horizontes
que vinculan el trabajo con las aulas, se encuentra que el lugar “esperado” habita desde la
sala de inclusion con algunos sujetos de la educacidn, sin embargo, el espacio de primera

infancia permitio que se exploraran apuestas desde las pedagogias criticas, alli el rol cambia
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para ser lider en los procesos que no solo centran la mirada aislada a un solo objeto o a un
solo sujeto, sino que se vive dia a dia compartiendo y proponiendo estrategias distintas.

Al pensar en los ajustes razonables o en las maneras en las cuales un estudiante con
discapacidad puede vincularse a las experiencias pedagdgicas y aprender, se convierte en una
tarea colectiva que retoma el lugar de los nifios y nifias que comparten con el estudiante con
discapacidad, en acciones de cuidado quieren aportar para que todos se sientan bienvenidos
en la escuela lo que hace mas facil proponer ajustes y experiencias significativas en favor de
las necesidades e intereses de la poblacion. Ademas, la propuesta pedagdgica abre el
panorama para hablar de las diferencias, no para sefialar o estigmatizar la discapacidad, sino
para cambiar la perspectiva de que todos y todas somos sujetos distintos, este tipo de
experiencias hacen que las acciones pedagdgicas vinculen a todos los sujetos de la educacion.

Por ultimo, la investigacion accion participativa fue fundamental en la propuesta
pedagogica, ya que permitié vincular a la poblacién como coinvestigadora del proceso, es
decir los nifios y nifias solicitaban y ameritaban unas experiencias que tuvieran en cuenta sus
intereses y necesidades y no podian pasar por alto, en cada sesion era necesario reflexionar
sobre lo que debia cambiar o continuar en las experiencias, por lo que se hacian ajustes a los
cuentos, planeaciones y los ambientes constantemente. La IAP, no solo permitio generar
aprendizajes en torno a las diferencias, sino que las infancias también lograron empoderarse
de los mufecos, las historias y apostar por ideas que vincularan la acogida y la hospitalidad,
adquiriendo una mayor conciencia sobre sus realidades. Por tanto, hubo transformacion de las
formas en como se comprendian las diferencias, ya que se apostaba a lo colectivo, mejorando

asi en las maneras de relacionarse con los otros.
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Proyecciones

A partir de los resultados del proyecto pedagodgico investigativo se establecen las
siguientes proyecciones:

En la institucion educacion se espera que se pueda continuar desarrollando
experiencias y reflexiones en los que se vinculen los mufiecos e historias creadas, pues estos
recursos quedaran a su disposicion para el trabajo con primera infancia y con los otros
grupos. En esa perspectiva, también se considera oportuno que los cuentos continten el viaje
a las familias de los nifios y nifias o que sean retomaron en talleres o encuentros que se
realicen en el colegio.

Asi mismo, se proyecta que los resultados del proceso investigativo puedan ser
retomados como insumos para la construccién de la educacion inclusiva en el colegio Simoén
Rodriguez IED o en otras instituciones, pues los recursos, experiencias pedagdgicas y
reflexiones aportan a la ampliacion de miradas frente a la educacion para todos, en donde se
debe valorar las caracteristicas de cada uno. Frente a esto, se considera indispensable gque la
educacion especial continle aportando a la construccion de préacticas para habitar las aulas de
clase bajo entornos colaborativos y diversos que promueven la convivencia y el
reconocimiento de las diferencias, mas alla de la discapacidad.

Frente a eso, es indispensable que se continle la formulacion e implementacién de
proyectos pedagdgicos investigativos desde las pedagogias criticas, ya que estas sin duda
apuestan a crear en la comunidad, estrategias creativas e innovadoras que pueden posibilitar
transformaciones significativas en la escuela, principalmente a desnaturalizar practicas que
han sido normalizadas sobre las diferencias en algunos sujetos de la educacion.

Finalmente, se proyecta que la linea de investigacion Culturas, educacion y politica

del grupo de investigacion Diversidades, formacion y educacion de la Licenciatura en
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Educacion Especial, pueda continuar los estudios frente a la subjetividad como categoria
central de la educacion y que se sigan consolidando apuestas que retomen los estudios con los
nifios y las nifias como actores constructores de mundos posibles. Ademas, que se sitden las
diferencias como eje de investigacion para disefiar propuestas pedagdgicas criticas 0 se
sistematicen experiencias en favor de comprender, reflexionar o transformar las practicas y
miradas reflexivas que promuevan la participacion y la configuracion de subjetividades

politicas que apuestan por el cuidado, la acogida y la hospitalidad.
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Apéndices
Apéndice A
Formato de diario de campo
Fecha 20 de marzo del 2024 | Diario de campo No. | 6
Nombre del Vanessa Diaz Tarazona
docente en
formacion
Nombre de la Colegio Simon Sede B
institucion Rodriguez IED
Grado Transicion Docente titular Fanny Lora

Era mi segundo dia de implementacion de la propuesta en la practica,
llegue sobre las 6:50 am para disponer el ambiente en el escenario con
los nifios y nifias. Al llegar, acomode algunas cosas y espere. A las
7:00 am ingresaron todos con sus colores, mofiitas, gorros de peluches,
con suefio, alegria o quiza pereza. Entro lan, directo a buscar un
tobogan, lo saco del patio de juegos, es su lugar seguro donde puede
sentarse por horas a lanzar plastilina. La maestra Fanny, decidio

Interacciones
pedagogicas
Describa, de
manera detallada,
las interacciones
que se llevaron a



https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS/article/view/745/721?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
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cabo durante la
jornada.

esconderlo tan pronto lan se fue a buscar otra cosa, al volver comenzé
a gritar tan fuerte, desesperadamente busco en todo el salon, me busco
y me tomo de la mano, mi tobogan mi tobogéan, le dije lan no sé donde
esta, mas comenzo a llorar, senti que estaba ademas algo irritado
porgue venia con suefio, quiza se habia dormido en el camino.

Le dije: lan, ¢por qué no jugamos con otra cosa? Respondio: no no no
mi tobogan, gritando muy duro, la profesora Fanny ingreso, le dijo
hoy no abra tobogéan, te presto otra cosa, le dio una plastilinay un
objeto con el que se aplasta los ajos, un mazo, le paso una sabanay lo
cubrié, parecia tener frio, luego lo sentd y se sintié mas calmado y
seguro.

Prepare mi presentacion, algo ansiosa porque Camilo tampoco llegaba
y queria que cada cosa que planeamos saliera como lo proyectabamos.
Me puse ante ellos como si fuera un acto y necesitara dar todo de mi,
usé mi micréfono de mentiras que me daba seguridad y empecé con la
presentacion, no les decia nifios y nifias, para mi ellos eran los
televidentes y yo una periodista muy seria y comprometida.
Previamente prepare en el cuento diferentes sonidos para acompariar la
lectura, los nifios estaban bastante atentos, incluso lan escuchando los
ruidos de la cacerola al caer, el perro que perseguia a Lorenzo. Llego
un momento donde mencioné que Lorenzo tenia tantas cualidades
como cantar, asi que en el audio puse una cancién que vi que a lan le
gustaba, es sobre las rimas, inmediatamente se levanto a cantarla 'y
bailarla en frente de todos: Que rima, que rima con lima limén, que
rima gue rima con esta cancién, todos seguimos la cancién y al final
aplaudimos, lan se quiso quedar al lado mio, le dije ayGdame a pasar
la presentacion y funciono.

Llegamos a la parte de que Lorenzo se vuelve pequeiiito porque lo
ignoran ¢ Que le pasa a Lorenzo pregunte? Algunas voces
mencionaban Fabian: Es que nadie lo quiere, Luciano: Se hizo
pequefito. Luego les pregunte ;Qué haremos para ayudarlo? Y
empezamos la segunda parte, alli les dije televidentes vamos a estar en
el programa con sus lindas soluciones sobre como ayudaremos a
Lorenzo, piensen cuando se sienten tristes que cosas les gustan que
hagan los demas para que se sientan mejor ¢sera un abrazo? O ¢Un
beso? O ¢Acompafiarlo?

Trabajamos en grupos y a lan le cuesta trabajar con sus comparieros,
debiamos compartir la misma hoja, asi que por esta vez decidimos que
lo hiciera al lado de ellos, pero con su hoja. Se animo a pintar, cosa
que no suele hacer con facilidad, segun dice la maestra Fanny, solo
que con pincel. Por estar pendiente en ese momento de los demas
nifios, senti que me falto acompanarlo en el ejercicio y solo decidié
pintar, aun asi, celebro esos pequefios avances que logramos en esta
sesion.

A continuacion, compartiré algunos de los trabajos hechos por los
nifios y la socializacién que hicieron por grupos, trabajando en el
programa de television el microfono fue un buen mediador que ayudo
a esta socializacion.
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Le dibuje una sabana para que se cubra cuando se sienta triste.

Le dibuje un corazon para que se sienta mejor

Este soy yo y este es lorenzo y estamos jugando.

Le dibuje Flores a Lorenzo

Luego de compartir los trabajos la maestra Fanny hizo una reflexion
sobre el trabajo que quiero resaltar.

Dijo maestra Vanessa yo tengo algunos Lorenzos aqui, les pregunto a
los nifios ¢ Alguien se ha sentido como Lorenzo? Luciano responde:
Yo me siento triste cuando Gerénimo me dice que yo no voy a ser tu
amigo. ¢Por qué ser& que un amigo nos dice eso? Luciano responde:
Porque se portan mal. Shericard levanta la mano y la profe Fanny le
menciona: ;Cuando te has sentido triste como Lorenzo? Que te has
vuelto chiquitito, nadie juega conmigo, nadie me ve. Shericard
contesta: En mi colegio me he sentido asi, estuve muy nerviosa,
algunos nifios no me conocian. La maestra interrumpi6 y me gusto la
manera en como llevo el hilo conductor para centrarlo en el objetivo
de reconocer como las diferencias se centran en el aula.

Menciono “A Lorenzo lo conocian, lo veian triste, pero lo ignoraban,
dejando que sufriera ¢Ustedes alguna vez han sentido que nadie los
ayuda? Esas maneras de ayudar a Lorenzo nos pueden servir para
ayudarnos en el aula, en ese momento lan se acercé a la maestra a
darle un abrazo, lo estaba cargando y les dijo ¢Quién es el nifio que yo
tengo cargado? Todos dijeron lan, lan. A veces lan ;Qué hace que no
nos gusta? Grita dijeron algunos. Cuando lan se para y grita ¢Qué
podemos hacer para ayudarlo? A veces funciona darle un abrazo, a
veces funciona decirle a lan que respire, otras veces no funciona, en
ese momento cuando esta muy alterado vamos a darle su espacio,
cuando lo veamos méas calmado podemos ir a acompafarlo y se puede
abrazarlo.

Vamos a cuidarlo, asi como ustedes me lo hacen saber, lan se cay0 a
lan se le cayO0 este objeto, eso es ayudar. Centro la reflexion en la
ayuda ¢Qué podemos hacer para ayudar en el salén? ;Cémo podemos
a ayudar a un compafiero? ;Como podemos ayudar a la profe? Dejo
estas preguntas para que las pensaran y asi terminamos el ejercicio.
La profesora Fanny pego los trabajos de los nifios en el salon.

Ahora bien, luego de esta actividad, los nifios estan en su proyecto de
exploradores y han visto estas semanas sobre dinosaurios, es asi como
la profesora Fanny, escondi6 huevos de dinosaurios por todo el patio,
le dio lupas a los nifios y se dispusieron a buscar, lan estaba fascinado
con su lupa, mirando cada cosa, cada objeto pequefio que se le
atravesaba por ahi, al volver, tenia que romperse el cascaron y el
huevo estaba hecho de gelatina sin sabor y por dentro tenia un recién
nacido dinosaurio hecho por ellos. Senti que fue una experiencia muy
agradable para todos, al terminar, salimos a descanso. Surgen tantas
cosas en ese momento, como discusiones en torno a compartir los
juguetes, Alan golpeando a sus comparieros por no darle un carro que
queria, algunos trepandose, tirando balones hasta casi dafiar un
televisor como es el caso de Fabian que comenz6 a tirar un bal6n hacia
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el televisor, o lan lanzandose hacia una colchoneta y quitandose los
zapatos. Un lugar donde resalto el recreo como escenario también para
hablar de las diferencias, los maestros estamos vigilando al que pueda
hacer dafio o pierda el control y las normas, como es el caso de lan,
Alan y Fabian.

Al volver al aula, es dificil volver a retomar, los nifios sienten que
querian estar méas tiempo. lan, quien ya de ninguna forma quiere estar
sentado, busca cualquier cosa para hacer sonidos, empieza a escaparse
del salon y hay que ir a traerlo, llora hasta pega y se hace regafiar por
cualquier profesor. Pero encuentra calma cuando lo abrazan, le dan un
poco de su tiempo, me doy cuenta de que la escuela puede volverse un
escenario hostil, donde sensorialmente te duele la cabeza, te sientes
fastidiado de estar sentado en el puesto. Quiza entiendo a lan, yo me
sentia de una manera similar, me dolia la cabeza y ya no soportaba la
luz del lugar y cuando logras entenderlo, sientes que no es porque
quiera hacer pataletas, estd comunicando que algo le esta doliendo o le
esta afectando. Habria que pensar nuevamente en como hacer algo
para retomar al aula después del descanso. A veces el descanso, el
yoga, la respiracion, los estiramientos puedan ser un espacio que te
permitan estar en calma que solo ponerse a hacer una actividad en el
pupitre, asi me fui, con lan acostado en una colchoneta, irritado y la
maestra con sus 0jos cansados y yo sintiendo que debi hacer algo mas.

Adaptaciones a
la planeacion
segun la
necesidad
Describa las
modificaciones,
ajustes o apoyos
que realizé a la
planeacion
pedagbgica
durante su
implementacion.

La planeacién se llevd a cabo como se planted, no necesito
modificaciones.

Preguntas
orientadoras o
problematizador
as

Enuncie las
preguntas que
nacen de la
experienciay
nutren futuras
reflexiones y

¢Como las diferencias y el habitar la escuela se relacionan con el
cuidado?

¢, Cuales son algunas de las subjetividades de los nifios al analizar
este ejercicio con el caso de Lorenzo?

andlisis
Indagacion: Al pensar en el ejercicio de mi propuesta, me venia mucho a la cabeza
Mencione las el cuidado, es una categoria que no he siquiera profundizado pero que

construcciones

se hace necesaria ahondarla en el ejercicio. Cualquiera que sea la
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tedricas que
aportan a la
comprension de
las interacciones
y experiencias
pedagdgicas
vividas.
Reflexiones y
Aprendizajes
Resultado de las
experiencias
vividas.

condicion que tengamos, todos necesitamos ayuda en algn momento.
Pues bien, con la literatura narramos, escuchamos, pero también nos
preocupamos, resalto que muchos nifios no se preguntaron por qué
Lorenzo tenia una cacerola consigo, sino que el ejercicio nos llevé a
pensar en el espacio que los demas le estaban dando a él. Ninguna de
las respuestas fue quitarle su cacerola, interpreto que los nifios y nifias
entendieron que hacia parte de Lorenzo. Ahora bien, el cuidado hace
parte de la naturaleza humana, se vuelve parte de las relaciones
afectivas que busca el bienestar humano. Encontré un documento del
Ministerio de educacion de Argentina (s.f) que puede ayudarnos a
entender el lugar del cuidado, como se menciona a continuacion:
El cuidado es un concepto polisémico que se encuentra en
continuo proceso de construccion tedrica. Puede ser pensado
de distintos modos e interpretado de diferentes maneras. Se
habla, por ejemplo, de acciones de cuidado en referencia a las
tareas del hogar, del cuidado de la salud, del cuidado de nifios,
nifias y adolescentes, de personas mayores, etc. (p.10)
Asi podemos entender que el cuidado, hace parte de un ejercicio que
no solo se da desde dar refugio o garantizar condiciones basicas, sino
que se encuentra en la escucha y acompariar, alli encuentro lo que los
nifios buscaron representar para ayudar a Lorenzo, algo tan sencillo
que implica la conciencia, pero sobre todo la accion de querer
transformar algo. Esto me lleva a pensar que los nifios en diferentes
situaciones también han buscado el bienestar de sus compafieros,
cuando dan aviso de que un compafiero no se siente bien o comparten
con sus juguetes o el juego. Sin embargo, son elementos que se
construyen en el escenario escolar.
El cuidado es algo que sucede en los vinculos, en las relaciones
interpersonales e implica una ética que sostiene a la vida en su
totalidad. En este mundo compartido, somos en cuanto que
somos con otras y otros. Todas las personas requerimos
cuidados para la vida. Ahora bien, no todas las personas
precisamos los mismos, ni los necesitamos en la misma
medida, o con la misma intensidad. (Ministerio de educacién
de Argentina, s.f, p.10)
Al poner el ejemplo con lan, la maestra no resalto que él tenia algo
que lo hiciera diferente, ya que entonces el mensaje se hubiera
inclinado a resaltar su discapacidad, aqui se mencion6 que lan requeria
un cuidado en unas circunstancias especificas, es decir cuando se
altera, proponiéndoles a los nifios soluciones para acompafiarlo y
sobre todo para entender que es algo que a veces nos puede suceder a
todos, como sentirnos abrumados, enojados 0 molestos.
Alli me inclino a pensar en la pedagogia del cuidado como un espacio
gue debemos pensarnos los maestros y sembrar en los nifios y en las
relaciones cotidianas.
Sino que se trata de acciones destinadas a sostener y
acompariar cada trayectoria escolar y también a garantizar el
bienestar cotidiano de todas las personas que integran la
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comunidad educativa. Por lo tanto, los cuidados suceden en
cada accion, en cada clase, en cada relacion entre los distintos
actores que participan de la vida escolar. (Ministerio de
educacion de Argentina, s.f, p.11)

Por otro lado, al pensar en la propuesta desde un modelo social, damos
cuenta de las posibilidades que se nos han abierto en el ejercicio de
rescatar los relatos de los nifios, pues bien, hemos construido
escenarios que estan ligados a continuar las historias a que se planteen
distintas situaciones, sin que sea el maestro el que solucione y les
transmita la informacion.
Este modelo propone el desarrollo maximo y multifacético de
las capacidades e intereses del alumno. Tal desarrollo esta
influido por la sociedad, por la colectividad donde el trabajo
productivo y la educacién estan intimamente unidos para
garantizar a los alumnos no solo el desarrollo del espiritu
colectivo sino el conocimiento cientifico-teorico y el
fundamento de la practica para la formacion cientifica de las
nuevas generaciones. (Flérez, s.f, p.40)
Asi el lugar de las subjetividades aparece en los relatos de los nifios y
nifias y es una oportunidad de construir y habitar la escuela, cuando lo
que piensan se manifiesta en soluciones, podemos construir en ellos
acciones que estén ligados al cuidado y al respeto sobre las diferencias
en un acto que nos invita a todos los dias ponerlo en dialogo.

Referencias
bibliogréaficas

e Florez, R. (s.f). Capitulo 7 Modelos pedagdgicos de la
ensefianza de las ciencias. Pedagogia del conocimiento.
https://www.unipamplona.edu.co/unipamplona/portaliG/home

9/recursos/general/12022015/pedagogia_del_conocimiento.pd
f

e Ministerio de educacion de Argentina. (s,f) Pensar la escuela
desde la pedagogia del cuidado.
https://backend.educ.ar/refactor_resource/get-
attachment/50170?disposition=inline

Apéndice B

Guia de entrevista semiestructurada

Entrevista

las miradas sobre las
diferencias en primera
infancia de la IED Simén
Rodriguez

Proyecto de investigacion Nombre del Entrevistador:
semiestructurada numero: | Relatos subjetivos que tejen
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Fecha: Hora: Nombre del participante:

Objetivo: Reconocer las comprensiones que tienen los maestros de primera infancia acerca de
las diferencias en la escuela.

Descripcion: (guion).

Esta entrevista se hace a raiz del proyecto de investigacion en linea de la formacién de dos
maestros en la licenciatura en educacién especial de la universidad pedagdgica nacional, que se
lleva a cabo actualmente en la sede B del colegio Simon Rodriguez en primera infancia. Se titula
Relatos subjetivos que tejen las miradas sobre las diferencias en primera infancia de la IED
Simén Rodriguez, la investigacion surge a partir de las relaciones que se han dado a traves de la
observacion e interaccion con los estudiantes a lo largo del afio 2023 y el afio que transcurre
actualmente. En estos se ha querido realizar una investigacion a profundidad que busca
encontrar las subjetividades enmarcadas en las relaciones de los nifios y nifias a través de los
relatos, como un medio de recopilar aquellas ideas, representaciones y significados que han
adquirido sobre las diferencias, esto se hace posible en medio de la interaccion, conversacion y
juegos cotidianos. La investigacion apuesta en disefiar una propuesta pedagogica centrada en la
literatura que aporta a la concientizacion sobre las diferencias en la primera infancia generando
reflexiones educativas frente a la subjetividad politica infantil.

Dicho esto, el lugar de los maestros en primera infancia tiene relevancia en las interacciones y
relaciones cotidianas de los nifios y nifias, pues son ustedes quienes escuchan, intervienen y
realizan acciones pedagogicas que involucran las interacciones entre pares, resoluciones de
conflicto y representaciones sociales. Por tanto, en nuestra investigacion es importante reconocer
sus perspectivas acerca de lo que conocen sobre las diferencias en la escuela, relacionado con las
didacticas que cotidianamente ensefian a los estudiantes, sus propias representaciones que han
adquirido en su formacién y recorrido profesional sobre este tema son valiosas para la apuesta
investigativa que fue mencionada anteriormente.

Lo invitamos a que conteste una serie de preguntas con total tranquilidad, esto no hace parte de
un aspecto evaluativo que determina aspectos positivos 0 negativos sobre sus respuestas, sino
mas bien es un ejercicio que alimenta y contribuye a la investigacion.

Preguntas:

e ;Qué comprensiones tiene sobre las diferencias? ¢ Cdmo reconoce desde su
experiencia el ser diferente?

e ;Qué representa las diferencias en el Simén Rodriguez?

e Desde su mirada en la cotidianidad ¢Cdémo identifica que se relacionan los nifios y
nifias con las diferencias?

e ;De qué manera tiene en cuenta las diferencias en la escuela en sus précticas
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pedagdgicas?

e Como fomenta espacios de participacion activa que reconozcan la diferencia?

e ;Como la presencia de las diferencias en el aula ha aportado a su construccion como
docente?

Notas
(espacio para poner aquellos, gestos o acciones que acomparien las respuestas del
docente)

Apéndice C
Cuestionario a familias
18 de septiembre 2024
Buen dia familias; agradecemos de antemano su participacion, inicialmente queremos
contarles que desde del proyecto de investigacion en linea de la formacién de dos maestros
en la Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica Nacional, que se
Ileva a cabo actualmente en la sede B del colegio Simon Rodriguez en primera infancia. Se
titula Relatos subjetivos que tejen las miradas sobre las diferencias en primera infancia de
la IED Simdn Rodriguez, surge a partir de las relaciones que se han dado a través de la
observacion e interaccion con los estudiantes a lo largo del afio 2023 y el afio que transcurre
actualmente.
Reconociendo que las familias son parte fundamental de la construccion y acompafiamiento
de los estudiantes, queremos reconocer las comprensiones que se tienen sobre las diferencias
en la escuela, por ende, lo invitamos a contestar las siguientes preguntas:

1. ¢Cree que las personas somos diferentes? ¢ Por qué?

2. ¢Cree que la comunidad educativa del Simon Rodriguez reconoce y acoge las
diferencias?
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3. ¢Qué cree que debe hacer cada familia para que los nifios reconozcan, respeten y
acojan las diferencias que tenemos las personas?

Apéndice D
Experiencia pedagogica familiar jTodos podemos jugar juntos!

COLEGIO SIMON RODRIGUEZ IED.
GRADO: TRANSICION

EXPERIENCIA PEDAGOGICA FAMILIAR
Queridas familias, después de realizar la lectura del cuento: Todos podemos jugar juntos, te
invitamos a desarrollar las siguientes actividades, las cuales deben ser enviadas al colegio
para continuar trabajando con los nifios y las nifias frente al reconocimiento y acogida de
las diferencias.
1. Conversa con tu hijo sobre sus actividades favoritas. Luego, juntos deben escribir o
dibujar tres juegos que les gustaria compartir con Sebastian.

2. Junto a tu hijo escriban una carta dirigida a Sebastian para que se sintiera acogido
cuando escuchd que sus compafieros no querian jugar con él.

De:
Para:

Apéndice E
Experiencia pedagdgica familiar jTerry es mio!
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COLEGIO SIMON RODRIGUEZ IED.
GRADO: TRANSICION
EXPERIENCIA PEDAGOGICA FAMILIAR

Queridas familias, después de realizar la lectura del cuento: jTerry es mio! (el cual fue
enviado a traves de WhatsApp), los invitamos a desarrollar las siguientes actividades que
deben ser enviadas al colegio para continuar trabajando con los nifios y las nifias frente al
reconocimiento y acogida de las diferencias

1. Encada cuadro responda: ¢qué opina sobre las expresiones que aparecen en el

cuento y que se mencionan a continuacion?

Maxi le dijo a Miguel: El abuelo de Miguel le dio el siguiente
-Eres un nifio malo y grosero. jDame mi  |consejo:
juguete! -No se deje de esos nifios, defiéndase.

¢ Cudl es su opinidn frente a esta expresion? |, Cual es su opinion frente a esta expresion?

2. Para el segundo momento te invitamos a que grabes un video en donde les des un
consejo a los nifios frente a: ¢Coémo solucionar los problemas que se presentan en la
escuela, reconociendo que todos somos diferentes y debemos aprender a con-vivir
juntos?

2

El video:
-Debe incluir el nombre del acudiente y del nifio.
-Debe durar maximo tres minutos.
-Debe ser enviado a través del grupo de WhatsApp maximo el
viernes 11 de octubre.
-Los videos seran presentados a los nifios y nifias 15 de octubre.
iMuchas gracias por su participacion y compromiso con la educacion de su hijo!



