LICENCIADOS EN BIOLOGIA PENSANDO, ACTUANDO Y REFLEXIONANDO ENY
PARA CONTEXTOS EDUCATIVOS NO CONVENCIONALES DE BOGOTA D.C.

LAURA MARCELA TRUWILLO CASTRO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
BOGOTA D.C
2015



LICENCIADOS EN BIOLOGIA PENSANDO, ACTUANDO Y REFLEXIONANDO ENY
PARA CONTEXTOS EDUCATIVOS NO CONVENCIONALES DE BOGOTA D.C.

Laura Marcela Trujillo Castro

Trabajo de Grado para optar al titulo de Licenciada en Biologia

Director:
Edgar Orlay Valbuena Ussa

Doctor en Didactica de las Ciencias Experimentales

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
BOGOTA D.C
2015



A mis complices, guias y compafieros, mama y papa.

A todos los profesores en formaciony en ejercicio, que piensan, reflexionany transforman la
cotidianidad.

A la alegria, fortalezay libertad.



AGRADECIMIENTOS

El planteamiento y desarrollo de esta investigacion se llevd a cabo, pensando y proyectando la
profesion docente como una opcién de vida, que aparte de tener su protagonismo en instituciones
educativas, puede ser transformadora de innumerables contextos. A todos ustedes, muchas

gracias:

A mi familia, por estar presente en cada uno de los momentos de mi formacion profesional. A mi
mama y papé, por apoyarme en cada una de las decisiones que he tomado en estos afios. A mi tio
y mi tia, por sus consejos, a mis primos por ser mis hermanos y por los momentos de risa, a mis

abuelitos por su sabiduria.

Al profesor Edgar Valbuena, porque ademés de ser el orientador de este trabajo, fue y sigue
siendo un apoyo para mi formacién docente.

A las profesoras Catalina Vallejo, Analida Hernandez y Jael Medina, por demostrar que los

profesores no se construyen Gnicamente en un aula.

Al grupo Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias — CPPC — porque me permitio

conocer y compartir con grandes profesores, compafieros y conocimientos.

Al Departamento de Biologia de la Pedagogica, por sus maestros y comparieros. A la

Universidad Pedagogica Nacional, por las salidas, los amigos, los momentos y las alegrias.

A mis grandes amigos de carcajadas, y por toda una vida de amistad e incondicional compafiia.

A Tania Rodriguez, a Yeimy Guerra y a Cristian Cruz, por el tiempo, colaboracion y apoyo, por
hacer parte indispensable en el desarrollo de este trabajo de grado, y por demostrar que la

profesion docente trasciende escenarios.

A la Licenciatura en Biologia, por la vida y la ensefianza.



FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICH

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
| Coédigo: FOR020GIB | Version: 01
| Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 | Pagina 5 de 222

1. Informacién General

Tipo de documento Trabajo de grado

Acceso al documento Universidad Pedagdgica Nacional. Biblioteca Central
LICENCIADOS EN BIOLOGIA  PENSANDO, ACTUANDO Y

Titulo del documento REFLEXIONANDO EN Y PARA CONTEXTOS EDUCATIVOS NO
CONVENCIONALES DE BOGOTA D.C

Autor(es) Laura Marcela Trujillo Castro

Director Edgar Orlay Valbuena Ussa

Publicacion Bogota D.C., Universidad Pedagdgica Nacional, 2015, 222 péaginas.

Unidad Patrocinante Universidad Pedagdgica Nacional

Palabras Claves Educac!qn no g:onvenC|on§aJ, Ejercicio profesional, Licenciados en Biologia,
Formacion inicial, Formacion continua

2. Descripcion

La investigacién tuvo como objetivo la caracterizacion del conocimiento profesional de tres Licenciados en
Biologia que se desempefian en contextos educativos no convencionales de Bogota. A partir de un
enfoque cualitativo-interpretativo, se realizé el estudio de caso de los tres Licenciados, donde a partir de
los resultados obtenidos de entrevistas, observaciones no participantes y revision documental, y del
andlisis de contenido y triangulacion, se reconocié que la vinculacion de Licenciados en Biologia en los
contextos educativos no convencionales, es significativa en tanto, a partir de sus conocimientos
particulares, principalmente pedagdgicos, didacticos y disciplinares (Biologia), planean, desarrollan, crean,
co-construyen y reconfiguran las acciones educativas de los contextos en los que se encuentran inmersos,
y reflexionan sobre su quehacer profesional.

3. Fuentes

Se realizo la revision de 67 fuentes bibliograficas relacionadas con educacion no convencional, contextos
educativos no convencionales, Conocimiento Profesional del Profesor y formacion inicial de profesores. A
continuacion se presentan las principales fuentes retomadas:

Arredondo, V. (1990). Planeacién educativa y desarrollo. Aproximacion criticaa la educacion formal y no
formal en los paises del Tercer Mundo. Patzcuaro, México: OEA y CREFAL: México.

Filippoupoliti, A., y Koliopoulos, D. (2014). Informal and Non-formal Education: An Outline of History of
Science in Museums. Science & Education, (23), 781-791. doi: 10.1007/s11191-014-9681-2

Documento Oficial. Universidad Pedagogica Nacional




Forner, A. (2000). Investigacion educativa y Formacion del profesorado. Revista interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, (39), 33 — 50.

Guichard, J.,y Guichard, F (2001). Empleo de objetos museolégicos para tratar los obstaculos en la esfera
de las cienciasy la técnica. En A.Camilloni, (comp), Los obstéculos epistemoldgicos en la ensefianza. (pp.
91 - 125). Barcelona, Espafia: Gedisa editorial.

Morales, D. (2010). Caracterizacion de la planificacion y el desarrollo de visitas escolares al museo de la
Salle. Dos estudios de caso (tesis de pregrado). Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota D.C,
Colombia.

Sarramona, J., Vazquez, G y Colom, A. (1998). Educacion no formal. Espafia: Editorial Ariel, S.A.

Soto, C., Angulo, F., y Rickenman, R. (2011). Un programa de formacién continua con profesores de
ciencias en el contexto de la relacion Museo-Escuela. Tecné, Episteme y Didaxis. (29), 85-97. Recuperado
de http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view/1089/1098

Torres, C., y Pareja, J. (coord.). (2007). La educacion no formal y diferenciada. Fundamentos didacticos y
organizativos. Madrid, Espafia: Editorial CCS

Trilla, J., Gros, B., Lépez, F., y Martin, M. (2003). La educacion fuera de la escuela. Ambitos no formales y
educacion social. Barcelona, Espafia: Ariel Educacion.

Valbuena, E. (2007). EI Conocimiento Didactico del Contenido Bioldgico: Estudio de las concepciones
disciplinares y didacticas de futuros docentes de la Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia). Tesis
para optar al titulo de Doctor en Didactica de las Ciencias Experimentales. Universidad Complutense de
Madrid, Madrid, Espafia.

Zambrano, A. (2005). Didactica, pedagogia y saber. Bogota, Colombia: Cooperativa Editorial Magisterio.

4. Contenidos

El documento se encuentra organizado en los siguientes apartados. En primer lugar, el planteamiento del
problema, se desarrolla a partir de dos perspectivas correspondientes al desarrollo del quehacer docente
en diversos contextos educativos del pais, y de la educacion no convencional. Posteriormente, se plantean
los objetivos que orientaron el desarrollo de la investigacion. En los antecedentes y justificacion, se
presentan los trabajos y aportes realizados en torno a la educacion no convencional, la formacion y
ejercicio profesional de profesores en contextos educativos no convencionales, y la ensefianza de las
ciencias en estos contextos educativos, asi como se plantea la importancia de indagar sobre el
conocimiento profesional de Licenciados en Biologia en contextos educativos no convencionales.

En el apartado de Metodologia, se expone el enfoque, el paradigma, la estrategia metodologica y los
instrumentos para la obtencion, sistematizacion e interpretacién de resultados, y los momentos que
conformaron el desarrollo de la investigacion. Posteriormente, se presentan en el Marco tedrico, los
principales fundamentos y aportes referentes al Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias y de la
educacion no formal e informal para reconocer las caracteristicas de la educacion no convencional.

En los Resultados y discusion, se realiza la descripcion y la discusion de los resultados obtenidos.
Finalmente, se presentan Conclusiones y Proyecciones, que emergen del desarrollo de la investigacion en




torno a la formacion inicial y continua, y del ejercicio profesional.

5. Metodologia

La metodologia desarrollada se enmarca en el enfoque cualitativo y paradigma interpretativo, teniendo
como principal fuente de informacion el estudio de casos, lo cual permitié profundizar en cada una de las
realidades de tres Licenciados en Biologia. Como instrumentos para la recoleccion de informacién, se
utilizaron entrevistas semiestructuradas a profundidad con cada una de los casos y con personas que
trabajan con ellos, observaciones no participantes de algunas actividades que los sujetos se encontraban
desarrollando en el contexto, y revision documental de documentos institucionales y personales. Para el
andlisis de la informacion, se llevd a cabo andlisis de contenido en el que a partir de unidades de
informacién, matrices y triangulacion se identificaron los principales resultados y se establecié su
discusion.

El trabajo de grado se desarrolld6 en ocho fases contenidas en tres momentos. En el Momento I,
preparacion y accion se llevaron a cabo tres fases correspondientes a, formulaciéon y delimitacion del
problema, de los objetivos y de los antecedentes del proyecto, exploracién de la literatura, elaboracion y
validacion de técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacioén, y recoleccion de la informacion.
El Momento Il, sistematizacion y discusién, se identificaron y discutieron los principales resultados.
Finalmente, durante el Momento Ill, cierre y socializacion, se llevd a cabo la elaboracion del documento
final, y la socializacién tanto a cada uno de los casos, como al grupo de investigacién Conocimiento
Profesional del Profesor de Ciencias, de los resultados obtenidos durante el proceso de la investigacion.

6. Conclusiones

Se identifico que el ejercicio profesional de tres Licenciados en Biologia en los contextos educativos no
convencionales, se caracteriza por ser un guehacer activo, en tanto se posibilita la proposicion y
transformacion de acciones educativas, en las que se promueve la ensefianza de las ciencias teniendo en
cuenta las caracteristicas particulares del contexto y de los visitantes.

Licenciados en Biologia a partir de la reflexion permanente que realizan sobre su quehacer ha posibilitado
la retroalimentacion de su formacion continua y su ejercicio profesional.

En cuanto a la formacion inicial, se identifica que ha sido relevante la formacién en investigacion, reflejada
en el desarrollo de los trabajos de grado, y en la vinculaciéon a grupos de investigacién, en lo que se aporta
a la construccion de un maestro critico y propositivo. Por lo tanto, se pone de manifiesto, la inclusion de los
contextos educativos no convencionales durante la formacion inicial, en el que se reconozca las
implicaciones y los aportes de dichos espacios a los procesos educativos.

Por otra parte, los componentes del CPPC que constituyen el desempefio de los Licenciados en Biologia
en los contextos educativos no convencionales, corresponden a los conocimientos pedagégicos,
didacticos, disciplinares y experienciales, mediante los cuales se piensa, actla y reflexiona en torno a, la
ensefianza de las Ciencias en otros contextos educativos, la emergencia de alternativas educativas
particulares de estos contextos, y a la transformacion del quehacer profesional. En ese sentido, a partir de
la formacién inicial y del ejercicio profesional se genera constantemente la retroalimentaciéon y
enriguecimiento de su formacion continua. Por lo tanto, la vinculacion de Licenciados en Biologia en los
contextos educativos no convencionales, es significativa en tanto, a partir de sus conocimientos
particulares, planean, desarrollan, crean, co-construyen y reconfiguran las acciones educativas.




Referente a la discusion que emergié durante la investigaciéon acerca de la educacién no convencional y
de los contextos educativos no convencionales, se genera un aporte significativo en el sentido que se
propone reconocer los aspectos y propésitos educativos, cientificos, culturales y sociales convergentes en
los diversos espacios educativos no convencionales, tanto de la ciudad de Bogotd D.C como del pais, de
manera que se realiza un llamado a continuar indagando, a partir de las particularidades de los diferentes
contextos, de qué manera se puede aportar a la conceptualizacién y discusion referente a la educacion no
convencional.

Asi mismo, es importante el reconocimiento de dichos contextos, no solamente para la ensefianza de las
ciencias u otras areas, sino como referentes culturales para el reconocimiento de la identidad cultural,
social y natural de los espacios en los que se encuentran espacios como los museos, jardines botanicos y
planetarios.

En suma, la construccion del conocimiento profesional de los Licenciados en Biologia desde su formacién
inicial y continua ha posibilitado pensar la ensefianza de las ciencias naturales en diferentes contextos
educativos teniendo en cuenta sus particularidades, actuar activamente en la construccion y proposicién
de alternativas educativas, y reflexionar su quehacer profesional contribuyendo a la transformacién de su
quehacer profesional.

Finalmente, la investigacion es un aporte significativo para la formacion profesional en tanto permitio el
reconocimiento de otros contextos educativos, de sus particularidades y como a partir de la profesion
docente se pueden realizar aportes significativos a los diferentes contextos educativos del pais.

Elaborado por: Laura Marcela Trujillo Castro

Revisado por: Edgar Orlay Valbuena Ussa
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1. INTRODUCCION

La educacién al ser una realidad compleja, dispersa, heterogénea, versatil y diversa (Trilla, Gros,
Lopez y Martin, 2003), ha sido clasificada dependiendo de los procesos, sucesos, fendbmenos,
agentes o instituciones considerados educativos, por lo que dependiendo su criterio se realiza su
clasificacion. Delimitar la educacion entre formal, no formal e informal ha sido una de las
agrupaciones mas comunes teniendo en cuenta los criterios de metodologia, procedimientos
educativos, y de los agentes o instituciones en el que se ubica el proceso de educarse (Trilla et
al., 2003). La educacion formal y la no formal han sido caracterizadas por tener una
intencionalidad educativa la cual es explicita en la educacién formal e implicita para la no
formal, por su parte la educacion informal carece de intencionalidad en tanto es un proceso que
dura toda la vida y en el que las personas adquieren y acumulan conocimientos, habilidades,
actitudes y modos de discernimiento mediante las experiencias diarias y su relacién con el
entorno. Contextos educativos como los museos, jardines botanicos, planetarios y aulas
ambientales han sido clasificados en tres grupos, en educacién no formal, en educacion

informal, y un tercer grupo uniendo la educacion no-formal con la informal.

Debido a las diferentes opciones de clasificacion de dichos espacios, el presente documento los
agrupa en educacién no convencional, debido a que en estos contextos al no ser escenarios
formales, institucionalizados y sistematizados, llevan a cabo actividades educativas para toda la
poblacion quienes implicitamente pueden ir construyendo sus conocimientos, habilidades y
actitudes durante las visitas. En Bogotd D.C., Colombia se encuentran diversos contextos
educativos no convencionales como museos de Historia Natural, museos interactivos, aulas
ambientales, el jardin botanico y el planetario, destinados a nifios, jovenes, adultos y adultos

mayores.

Una de las caracteristicas de estos contextos es el trabajo interdisciplinar en el que se piensa, se
reflexiona y se propone sobre los objetivos que se desarrollan en los espacios educativos.
Licenciados, especificamente de Biologia llevan a cabo su ejercicio profesional en dichos
contextos, en los cuales tienen la oportunidad de reflexionar, proponer y construir en torno a la

ensefianza de la Biologia y areas afines, y a las practicas sociales de aprendizaje de las ciencias.
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Para ello, Soto, Angulo, y Rickenman (2011) reconocen que el profesor con una adecuada
fundamentacién y experiencia en el trabajo con otros contextos educativos, como los museos, en
tanto recurso educativo puede complementar y apoyar propuestas museograficas en el
aprendizaje de las ciencias. Por lo tanto, se ha planteado la importancia de que en la formacién
inicial y continua de los profesores, se establezca el reconocimiento de las implicaciones y el

potencial educativo de los contextos educativos no convencionales.

En consecuencia, a nivel internacional y nacional se han llevado a cabo investigaciones que
indagan sobre la relacion entre la escuela y los contextos educativos no convencionales, la
importancia de estos espacios como recursos educativos, y la necesidad de la cualificacién de las
personas que trabajan en dichos lugares (Soto et al., 2011). Sin embargo, no se han desarrollado
estudios relacionados con la caracterizacion particularmente de los Licenciados o de los
profesores que llevan a cabo su ejercicio profesional en estos lugares, por lo que no se ha
identificado como desde su quehacer puede fortalecer dichos espacios, y como estos le aportan al

profesor en su formacion continua.

Por consiguiente, el desarrollo del presente trabajo de grado tuvo como objetivo la
caracterizacion del ejercicio profesional de tres Licenciados en Biologia en contextos educativos
no convencionales de Bogota, como son, el Museo de La Salle, el Planetario de Bogota y el

Jardin Botanico José Celestino Mutis.

La metodologia desarrollada se enmarca en el enfoque cualitativo y paradigma interpretativo,
teniendo como principal fuente de informacion el estudio de casos, permitiendo profundizar en
cada una de las realidades de los tres Licenciados en Biologia. Como instrumentos para la
recoleccion de informacion, se utilizaron entrevistas semiestructuradas a profundidad con cada
una de los casos y con personas que trabajan con ellos, observaciones no participantes de algunas
actividades que los sujetos se encontraban desarrollando en el contexto, y revision documental de
documentos institucionales y personales. Para el analisis de la informacion, se llevo a cabo
analisis de contenido en el que a partir de unidades de informacion, matrices y triangulacion se
identificaron los principales resultados y se estableci6 su discusion.

15



El trabajo de grado se desarrollé en ocho fases contenidas en tres momentos. En el Momento |,
preparacion y accion se llevaron a cabo tres fases, la primera de formulacién y delimitacién del
problema, de los objetivos y de los antecedentes del proyecto, la segunda correspondiente a la
exploracion de la literatura y a la elaboracion de técnicas e instrumentos para la recoleccién de
informacion, y la tercera donde se recolectd la informacion. EI Momento 11, sistematizacion y
discusion, que contiene las fases IV y V, se identificaron y discutieron los principales resultados.
Finalmente, durante el Momento 111, cierre y socializacion, se llevd a cabo la elaboracion del
documento final, y la socializacidn tanto a cada uno de los casos, como al grupo de investigacion
Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, de los resultados obtenidos durante el

proceso de la investigacion.

Entre los resultados, se obtuvo que los Licenciados en Biologia, desarrollan su ejercicio
profesional en contextos educativos no convencionales teniendo en cuenta algunos componentes
de la formacion inicial, como la formacién en investigacion y la participacion en grupos de
investigacion. La vinculacidn con estos contextos fue auténomamente, mediante la indagacion de
contextos educativos diferentes a los formales. Igualmente, se reconoce que el ejercicio
profesional, se caracteriza por ser propositivo, tanto en las actividades, como en los propdsitos
educativos de estos contextos.

En cuanto a los componentes del Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, se
identifica que la integracion de los conocimientos, pedagogico, didactico, disciplinar y
experiencial, orientan el quehacer profesional en la planeacion, desarrollo y reflexion de las
diferentes acciones educativas. Por lo tanto se concluye, a partir del estudio de casos, que los
Licenciados en Biologia piensan, actian y reflexionan la ensefianza de las Ciencias y la

transformacion de su ejercicio profesional.

El documento se encuentra organizado en los siguientes apartados. En primer lugar, el
Planteamiento del problema, se presenta como a partir de las diferentes perspectivas, de la
Universidad Pedagdgica Nacional, del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Biologia y del
Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, se plantea el desarrollo del quehacer docente

en diversos contextos educativos del pais, pero el cual se enmarca generalmente en contextos
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educativos formales. Por otro lado, se presenta la problematica en torno a las caracteristicas de
los contextos educativos no convencionales, que retoman caracteristicas planteadas para la

educacion no formal e informal.

Posteriormente, se plantean los Objetivos que orientan el desarrollo de la investigacion. En los
Antecedentes, se identifican los trabajos y aportes realizados en torno a la educacion no
convencional, la formacion y ejercicio profesional de profesores en contextos educativos no
convencionales, y la ensefianza de las ciencias en estos contextos educativos. En la Justificacion,
se plantea la importancia de indagar sobre el conocimiento profesional de Licenciados en
Biologia en contextos educativos no convencionales, asi como el planteamiento de la discusion

en torno a la educacion no convencional.

En el apartado de Metodologia, se expone el enfoque, el paradigma, la estrategia metodoldgica y
los instrumentos para la obtencion, sistematizacion e interpretacion de resultados, asi como los
momentos que conformaron el desarrollo de la investigacion. Posteriormente, se presentan en el
Marco teorico, los principales fundamentos y aportes referentes al Conocimiento Profesional del
Profesor y de la educacion no formal e informal para reconocer las caracteristicas de la

educacion no convencional.

En los Resultados y discusidn, se realiza en primer lugar la descripcion de cada uno de los casos,
posteriormente a partir de la identificacion de ejes DOC (Dinamizadores, Obstaculo y
Cuestionamiento), propuestos por Martinez (2000) y Ballenilla (2003) citados por Martinez,
Valbuena y Molina (2013), se establece la discusion en torno a los aspectos que influyen en el
quehacer profesional de los Licenciados en Biologia en los contextos de educacion no

convencional.

Finalmente, se presentan Conclusiones y Proyecciones, que emergen del desarrollo de la

investigacion en torno a la formacion inicial y continua y del ejercicio profesional.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Universidad Pedagdgica Nacional (en adelante UPN) contempla en su misién, la formacion
de maestros a partir de la condicion humana y profesional, para que su quehacer docente se
desarrolle en los diversos contextos del pais, respondiendo a las exigencias de todos los niveles y
modalidades del sistema educativo (Proyecto Educativo Institucional [PEI], 2010). Es decir que,
el ejercicio profesional docente no se encuentra limitado en espacios educativos convencionales
o formales, como las instituciones educativas, si no que se proyecta para desarrollarse en
diferentes escenarios educativos. Igualmente, se plantea que los maestros en formacion, al estar
en interaccion directa y permanente con la sociedad, aporten a la construccion de naciény region
“mediante el dialogo con las demas instituciones de educacidn, l0s maestros, organizaciones
sociales y autoridades educativas, para la produccion de politicas y planes de desarrollo
educativo en los diferentes ambitos” (PEIL, 2010, p.4), en ese sentido, se considera que el
quehacer docente puede aportar, transformar y reconstruir, en interacciobn con otros

profesionales, el accionar de los diversos contextos educativos, tanto locales como nacionales.

A pensar que desde la misién propuesta por la UPN se plantea y proyecta el desarrollo de la
profesién docente en diferentes contextos educativos, el quehacer docente, se liga
constantemente a las instituciones educativas formales, como colegios, universidades e institutos,
donde el accionar se relaciona con la ensefianza de alguna tematica especifica. Como lo
mencionan Grau, Gomez y Perandones (2009), el papel de los profesores es fundamental para la
excelencia educativa, en tanto reflexionan sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje que se
lleva a cabo con sus estudiantes, por lo tanto, los docentes se involucran activamente en la
innovacion y transformacion de su labor, teniendo en cuenta que el docente interpreta, y pone en
practica las normas educativas, el curriculo y la instruccion (Clark, 1995 citado en Grau et al .,

2009). Es asi como se concibe el accionar docente protagonista en procesos educativos formales.

Igualmente, como lo mencionan Grau et al. (2009), la concepcion sobre la labor docente,
generalmente se encuentra enmarcada en la transmision y socializacion del conocimiento de
determinadas disciplinas, 1o que se convierte en un obstaculo para el cambio de expectativa sobre

el papel profesional de los docentes, en este caso, de los licenciados. Es decir que, al tener una
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perspectiva generalizada acerca del ejercicio profesional de los profesores, no se visibilizan
alterativas de actuacién profesional, como lo son otros escenarios y contextos educativos.

Si bien se tiene una concepcion generalizada acerca del ejercicio profesional de los profesores,
enmarcada en contextos educativos formales, se ha identificado que licenciados en Biologia y
maestros en formacion inicial desarrollan su ejercicio profesional y sus practicas pedagogicas en
espacios educativos no convencionales. Desde algunas experiencias con compafieros estudiantes
del Proyecto Curricular de Licenciatura en Biologia ( en adelante PCLB), se ha evidenciado que
algunos optan por desarrollar su practica docente en contextos educativos no convencionales,
debido a que se concibe estos espacios como escenarios de formacion asi como los espacios de
educacion convencional o formal. En consecuencia, se evidencia que los profesores en formacion
inicial, reconocen el potencial de los diversos contextos educativos para el ejercicio docente, por
ende es pertinente cuestionar sobre el desarrollo profesional de los Licenciados en Biologia en
contextos educativos no convencionales para identificar por qué ejercer la profesion en dichos

escenarios.

Por otra parte, se ha identificado que en la sociedad “existe un inadecuado reconocimiento del
estatus de la profesion docente” (Valbuena, 2009, p.4) lo que conlleva a un sinnimero de
confusiones respecto a su quehacer, su posicién y desarrollo profesional en los diferentes
contextos educativos, por consiguiente es importante identificar como se asume el Licenciado en
Biologia en contextos no convencionales y cémo dichos contextos conciben el ejercicio

profesional del docente.

Al no otorgarle un lugar diferenciado o un reconocimiento particular a la profesion docente en la
sociedad, se “contribuye a la falta de identidad profesional de los profesores en ejercicio y en
formacion inicial, hecho que repercute de forma negativa en la ensefianza. Es necesario entonces
saber cuél es el conocimiento profesional que identifica al profesor de Ciencias Naturales en
general y en particular de las diferentes disciplinas (Biologia, Quimica, Fisica)” (Valbuena,
2009, p.4), es decir que por la falta de identidad con la profesion, los profesores en formacion y
en ejercicio se han distanciado de aquello que significa ser docente, lo que conlleva a buscar

otros escenarios de ejercicio profesional, como los contextos educativos no convencionales. Por
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lo tanto es importante caracterizar su ejercicio profesional, para identificar las caracteristicas
particulares de la profesion en dichos contextos. Ello, permite reconocer que el maestro es un
sujeto que proyecta, actia y reflexiona su quehacer docente desde diferentes perspectivas
contextuales, didacticas, personales y profesionales, por lo tanto construye una vida permeada

por experiencias fuera y dentro de los contextos en los que se desarrolle.

De acuerdo a las diferentes investigaciones y a las perspectivas que se han realizado en torno al
Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, se establece que dicho conocimiento es
especifico de la profesion docente, en tanto posibilita la comprensién e intervencion en diversos
contextos, teniendo en cuenta sus dinamicas particulares (Valbuena, 2007). Por lo tanto, el
profesor se encuentra permeado por cada uno de los contextos en que habita a partir de sus
dimensiones personal y profesional, en ese sentido, es pertinente indagar acerca de su desarrollo
profesional en diferentes contextos educativos del pais, y como desarrolla su profesion permeado

por cada una de las dimensiones que conforman su quehacer.

Sin embargo, y reconociendo la importancia de indagar sobre los diferentes componentes del
profesor, en el PCLB y en el grupo de investigacién Conocimiento Profesional del Profesor de
Ciencias, no se han desarrollado trabajos relacionados con el quehacer docente en contextos no
convencionales, ello evidenciado en la revision de los trabajos de grado desarrollados en el
Departamento de Biologia. Por lo tanto, es importante cuestionar sobre los procesos formativos
que se llevan a cabo en el PCLB de la UPN en torno al cuestionamiento e indagacion de los
diferentes contextos educativos, teniendo en cuenta que la labor del Licenciado en Biologia es

transformadora en los diferentes contextos donde se desarrolle la profesion.

En el perfil del egresado de la Licenciatura en Biologia de la UPN, se propone la formacion de
los estudiantes a partir de tres dimensiones, como ser humano, como educador, y como
Licenciado en Biologia (Proyecto Curricular de Licenciatura en Biologia [PCLB], 1999), donde
la Gltima hace referencia a la formacion de un profesional de la educacion con una orientacion
investigativa a partir del reconocimiento de la pluralidad étnica, cultural y la diversidad natural.
Se resalta el desarrollo profesional para la diversidad, por lo tanto es importante explicitar cé mo
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desde la formacidn inicial, especificamente desde el PCLB de la UPN, se reflexiona y se
proyecta el quehacer docente en los diferentes contextos educativos.

Ahora bien, otro aspecto a tener en cuenta son las diferentes connotaciones otorgadas a la
educacion. Segun diferentes autores, Sarramona, Vazquez Colom (1998), Soto y Espido (1999),
Trilla et al. (2003), Arredondo (1990), Lamata y Dominguez (2003) y, Torres y Pareja (2007), se
identifican tres perspectivas de educacion: la formal, la no formal y la informal. La diferencia
que hay entre ellas, se reflejan en el nivel de institucionalidad, sistematicidad, en los procesos
que se llevan a cabo en cada una de ellas y la metodologia. La educacion informal retoma los
procesos que duran toda la vida, y en el que las personas adquieren y acumulan conocimientos,
habilidades, actitudes y modos de discernimiento mediante las experiencias diarias y su relacion
con el entorno. La educacion formal, hace referencia al “sistema educativo” altamente
institucionalizado, cronoldgicamente graduado y jerarquicamente estructurado que se extiende
desde los primeros afios de la escuela primaria hasta los Gltimos afios de la Universidad. La
educacion no formal, es considerada como toda activad organizada, sistematica, educativa
realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas clases de aprendizaje a
subgrupos particulares de la poblacion, tanto adultos como nifios (Sarramona et al., 1998, p.12).
En la educacion no formal, se encuentran diversos espacios y contextos, como museos, clubes de
tiempo libre, aulas de la naturaleza, asociaciones ciudadanas, alfabetizacion tecnoldgica, entre

otros.

En Colombia, a nivel de leyes se realiza igualmente la diferenciacion de la educacion entre la
formal y la no formal, la Ley 115 de 1994 que en Colombia corresponde a la Ley General de
Educacién, orienta la educacion formal, aquella institucionalizada y sistematizada. Por otra parte,
se encuentra la Ley 1064 de 2006 que regula la educacion no formal, por la cual se reconfigura el
término “no formal” por el de “Educacion para el Trabajo y el Desarrollo Humano”, expresando
que ¢ésta educacion es un “factor esencial del proceso educativo de la persona y componente
dinamizador en la formacion de tecnicos laborales y expertos en las artes y oficios. En
consecuencia, las instituciones y programas debidamente acreditados, recibiran apoyo y estimulo

del Estado, para lo cual gozaran de la proteccion que esta ley les otorga” (Ley 1064, 2006). Es
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decir, que la educacion no formal se encuentra en la dinamica de formacion de futuros

trabajadores en la modalidad de técnicos, y algunos expertos.

Como se identifica anteriormente, en el marco legal Colombiano la educacién no formal se
centra en la formacion de competencias para el trabajo, y abarca instituciones de alfabetizaciony
formacion de adultos mayores, caracteristica apoyada por los autores previamente mencionados.
El desarrollo del trabajo de grado se llevo a cabo en el Museo de la Salle, en el Planetario
Distrital y en el Jardin Botanico José Celestino Mutis, contextos educativos que no realizan
procesos de formacidn para el trabajo, por lo tanto la connotacion de educacién que se retoma es
de educacion no convencional. En consecuencia, el desarrollo del presente trabajo problematiza,
reflexiona el ejercicio profesional de los profesores en contextos educativos no convencionales, y
propone la discusion en torno, si estos contextos se caracterizan por ser no convencionales, o de
educacion no convencional, teniendo en cuenta que los procesos educativos son particulares,

pero retoman caracteristicas planteadas en la educacion no formal e informal.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, emergen las preguntas en torno a ;qué caracteriza la
educacién no convencional?, ;como se estructuran las propuestas educativas en los contextos no
convencionales?, ¢cuales son los componentes del conocimiento de las personas que se
desempefian en estos lugares? y ¢cuél es la relacion que se establece entre dichos contextos y los
entornos en los que se encuentran inmersos? En consecuencia, se plante la importancia de
indagar, interpretar y comprender sobre ¢Qué caracteriza el ejercicio profesional de los

Licenciados en Biologia en los contextos educativos no convencionales de Bogota?
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3. OBJETIVOS

3.1.0bjetivo general

Caracterizar el conocimiento profesional de tres Licenciados en Biologia que se desempefian en

contextos educativos no convencionales de Bogota.

3.2.0bjetivos especificos

Describir el ejercicio profesional de tres Licenciados en Biologia en contextos educativos no

convencionales de Bogota.

Identificar los elementos de la formacion inicial de la Licenciatura en Biologia que se relacionan

con el ejercicio profesional de los licenciados en contextos educativos no convencionales

Reconocer como ha incidido el ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia en contextos

educativos no convencionales de Bogota, en su formacion profesional.

Analizar la relacion entre el ejercicio profesional y la formacion inicial y profesional en los

Licenciados en Biologia en contextos educativos no convencionales de Bogota.
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4. ANTECEDENTES

Para el desarrollo del presente proyecto se establecen tres categorias de antecedentes que

incluyen las investigaciones relacionadas con, la educacion no convencional, la formacion vy el

ejercicio profesional de los profesores en dichos escenarios educativos, y la ensefianza de las

ciencias naturales en contextos educativos no convencionales.

Se realiz6 la revision de diferentes articulos publicados en revistas nacionales e internacionales

sobre educacion y ciencias, de libros resultados de investigacion, trabajos de grado de pregrado y

de especializacién desarrollados en el Departamento de Biologia de la Universidad Pedagogica

Nacional. En la Tabla No. 1, se identifican las fuentes, el afio y las categorias a las que

pertenecen. (1-Educacion no convencional; 2-Formacion y ejercicio profesional de Licenciados

en espacios no convencionales; 3-Ensefianza de las Ciencias Naturales en contextos educativos

no formales).

Tabla No.1
Documentos clasificados en las categorias desarrolladas en los antecedentes

TIPO DE DOCUMENTO

AUTOR (ES) ANO - TRABAJO | TRABAJO
LIBRO | ARTICULO | PONENCIA DE PREGR. DE ESP.
Filippoupoliti, A.,
y Koliopoulos, D. 2014 X
Fernandez, O. 2012 X
Pineda, I. 2012 X
Cl uan, m, 2010 X
& Alvarez, S.,y 201 %
T Caro, T. 010
E Ballesteros, F. 2010 X
G Garcia, J., y
(@) A 2008 X
R Garcia, J.
: Cortés, D. 2008 X
A Agu"a}r’ kY 2008 X
S Gonzélez, A.
Luna, G. 2006 X
Real, J. 2003 X
Arredondo, V. 1990 X
Soto, C., Angulo, | 2011 X

24




F., ¥y Rickenman,
R.
Martinez, C. 2010 X
Torres, M. 2010 X
Soto, J., y Espido, 1999 %
X.
Avristizabal, A 1980 X
Morales, D. 2012 X
Moreno, D., y
Nifio, L. 2012 X
Fernandez, A., y
Villalba, L. 2012 X
Possos, C. 2012 X
Bernarduzzi, L.,
Albanesi, G.,y 2012 X
Bevilacqua, F.
Morales, D. 2010
D(,elgado, N,y 2010
3 Lopez, J.
Morales, D.,
Valbuena, E., y 2010 X
Amortegui, E.
Krombab, A., y 2008 RAE
Harms, U.
Tal, T.,y Morag, 2007 RAE
0.
Kisiel, J. 2006 RAE
Caravita, S.,y
Falchetti, E. 2005 RAE
Guichard, J., y
Guichard, F. 2001 X

4.1. Educacion no convencional

Los documentos que se tomaron en cuenta para esta categoria (ver Anexo 1), hacen referencia a
las caracteristicas de la educacion formal, no formal e informal y las actividades que se

desarrollan en los contextos educativos no convencionales.

Teniendo en cuenta los documentos revisados, se identifica que no hay una delimitacion o una

clasificacion para los diferentes contextos educativos no formales o informales, debido a que
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algunos autores como Fernandez (2012), Lujan (2010), y Cortés (2008), clasifican espacios
como los museos dentro de la educacion no formal. Por su parte, Filippoupoliti y Koliopoulos
(2014), Soto et al. (2011) y Kisiel (2006), incluyen los museos, jardines botanicos y demas

espacios educativos diferentes a los formales, en la educacion informal.

Al respecto, Arredondo (1990) expone que en paises como México desde el afio 1990 se aporta a
la conceptualizacion de la educacion no formal, afrontando la dificultad de encontrar una
definicién totalmente aceptable acerca de esa educacidn que trascienda de su caracterizacion
como aquello que no es en oposicion a la educacién formal. Igualmente, Soto y Espido (1999)
exponen que a medida que pasa el tiempo las sociedades cambian o modifican algunas de sus
dindmicas, por lo tanto la delimitacion entre las diferentes educaciones se invisibiliza y las
actividades se pueden solapar unas con otras, por lo tanto plantean necesario que se produzca un
proceso de reflexion conjunta entre profesionales de diferentes &mbitos educativos, con el fin de
ir perfilando tareas y funciones que competen a cada profesién. En consecuencia, se han
identificado diferentes caracteristicas con el fin de delimitar el campo de accion de la educacion
no formal, por lo tanto Fernandez (2012) y Lujan (2010) exponen que en la educacién no formal
se tiene en cuenta que el aprendizaje se lleva a cabo en el contexto de una accién significativa,
no hay brecha entre aprender y hacer, el aprendizaje se lleva a cabo en un entorno cotidiano de
vida, donde la motivacion por aprender aumenta porque no hay una decision arbitraria de lo que
se tiene que aprender, no hay necesidad de recompensas externas y hay una satisfaccion personal

al asumir responsabilidades.

Sin embargo, autores como Filippoupoliti y Koliopoulos (2014) Soto et al. (2011) y Kisiel
(2006), argumentan que los espacios diferentes a la educacion formal, como museos, jardines
botanicos, corresponden a una educacion informal, en tanto es una educacion no
institucionalizada, y no se otorga algun reconocimiento profesional para el trabajo, como si lo

hacen algunas instituciones enmarcadas en la educacion no formal.

Por consiguiente, teniendo en cuenta las diferentes posturas frente a la clasificacion de las
instituciones entre la educacion no formal e informal, el desarrollo del presente proyecto de

investigacion, opta por reconocer dichos contextos como espacios educativos no convencionales,
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debido a que presentan caracteristicas postuladas tanto para la educacion no formal, como para la
informal. Dentro de estos espacios se encuentra, museos de historia natural, museos de ciencia
interactivos como el Museo de los Nifios de Bogota, Senderos ecoldgicos y parques
arqueoldgicos como el Parque Arqueoldgico de las Piedras de Tunjo, ubicado en Facatativa.
Identificar los diferentes estudios que se han realizado sobre estos contextos, permite reconocer

las caracteristicas y acciones que se llevan a cabo en dichos espacios.

En esta categoria, también se identifican algunas de las finalidades y objetivos de los espacios
educativos no convencionales. Entre las mas comunes se encuentran, la divulgacion del
conocimiento cientifico (Aguilar y Gonzélez, 2008), capacitacion, actualizacién, uso del tiempo
libre, aprovechamiento de los recursos y avances cientificos-tecnoldgicos (Lujan, 2010),
espacios educativos (Filippoupoliti y Koliopoulos, 2014), sensibilizacion de las personas hacia
el cuidado del entorno, enmarcados desde una perspectiva de la educacion ambiental ((Real
(2003), Luna (2006). Garcia y Garcia (2008), Cortés (2008) y, Alvarez y Caro (2010)), y como
espacios de aprendizaje de contenidos culturales, histéricos y naturales, que promueven la
identidad de quienes los habitan (Pineda, 2012).

Estos contextos se dirigen a toda la poblacién, desde nifios, jovenes, adultos, hasta adultos
mayores. No obstante, algunos se especializan en la atencién a determinados grupos, como
Fernandez (2012), quien postula que los jévenes son los beneficiarios de estos contextos en tanto
espacios de actividad social y participacion politica, y el caso de Aguilar y Gonzélez (2008),
donde centros interactivos como el Museo de los nifios, se encuentra dirigido a los nifios, con el
objeto de tener un aprendizaje del ciencias a partir del juego. Otros autores como Lujan (2010),
Cortés (2008) y Alvarez y Caro (2010), describen los lugares como espacios destinados para
todo publico, debido a que el objetivo es la generacién o potencializacion de valores positivos
hacia el entorno, lograndolo a partir de los senderos ecoldgicos, aulas ambientales, y jardines

botanicos.

Asi, se reconoce que los contextos educativos no convencionales se caracterizan por su

diversidad, tanto de contenidos como de finalidades, lo que los postula como contextos
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potenciales de educacion de la sociedad en general, asi como escenarios de apropiacion e
identidad de la comunidad por el entorno natural y cultural.

Por lo tanto, a partir de los aportes presentados en esta categoria se identifica que dichos
contextos presentan acciones educativas, que aparte de complementar los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se llevan a cabo en las instituciones enmarcadas en la educacion formal, pueden
generar desde enfoques pedagdgicos y didacticos, perspectivas particulares para desarrollar
procesos de educacion no convencional, diferente a la que se lleva a cabo en contextos no

formales e informales.

4.2.Formacién y ejercicio profesional de los profesores en contextos educativos no

convencionales

El principal aporte de los documentos referenciados en esta categoria (ver Anexo 2), consiste en
que pone de manifiesto la importancia de que en la formacién inicial y/o continua de los
profesores, se establezca el reconocimiento de las implicaciones y el potencial educativo de los
contextos educativos no convencionales. Asi, Filippoupoliti y Koliopoulos (2014), Martinez
(2010) y Soto et al. (2011) plantean que en espacios universitarios como Didactica de las
Ciencias, se puedan involucrar tematicas y proyectos relacionados con la ensefianza de las
Ciencias en contextos educativos no formales, como los museos y las ferias de ciencia, se
identifique el uso adecuado de estos contextos y las relaciones didacticas que se puede
establecer entre estos contextos y la escuela. Sin embargo, las investigaciones llevadas a cabo
por estos autores, no plantean el ejercicio profesional del profesor en estos contextos, sino la
importancia de otros espacios educativos para la ensefianza de la ciencia, por lo que es necesaria
la “capacitacion” y la formacion de los profesores de la relacion museo-escuela. Soto et al.
(2011), proponen que en la formacion inicial y continua, el planteamiento y disefio de unidades
didacticas, las cuales fundamentan pedagogica y didacticamente el desarrollo de las visitas a los

MUSEOS.

Por otra parte, se ha identificado que los mediadores que tiene el museo, representados por los

guias, no tiene la funcion y la preparacion para abordar tareas educativas; no obstante, el

28



profesor con una adecuada fundamentacion y experiencia en el trabajo con los museos como
recurso educativo, puede complementar esta nueva funcion del museo: apoyar con sus

contenidos y propuestas museogréaficas el aprendizaje de las ciencias (Soto et al., 2011).

En consecuencia, los autores en mencion manifiestan la importancia de la formacion de recurso
humano capacitado para desarrollar acciones en estos contextos. Exponen que en Colombia, el
Museo de la Ciencia y el Juego de la Universidad Nacional con el apoyo de la Red-POP (Red de
Popularizacion de la Ciencia y la Tecnologia de América Latina) y el Convenio Andrés Bello, ha
logrado impulsar seis Escuelas Latinoamericanas de Museologia de las Ciencias dirigidas a la
formacion de recurso humano en el campo de la Educacion en los Museos. Los autores exponen

que los profesores juegan un papel estratégico a la hora de establecer la relacién museo-escuela.

Otro de los aspectos que emergen en esta categoria corresponde a la importancia que los
profesores introduzcan en el curriculo estos espacios, dado que, como lo exponen Soto et al.
(2011), los profesores manifiestan que, los museos exhiben los objetos de forma distinta a la
escuela, lo que permite reforzar o contrastar los objetivos, conciben el museo como un espacio
de aprendizaje, en donde cada profesor puede desarrollar su funcién docente sin la mediacion de
los trabajadores de la institucion, y es necesaria la preparacion de las visitas al museo dentro del

contexto escolar.

En ese sentido, se identifica que los profesores pueden retomar los contextos educativos no
convencionales como un recurso educativo, no solo para los estudiantes, sino también pensando
para diferente poblacion, por lo que se reconoce que la labor de los educadores es fundamental
en estos contextos (Soto et al., 2011). Por ejemplo, estudiantes de Educacion en Biologia en
Canadd que desarrollan sus practicas pedagogicas en un Acuario, postulan los siguientes
aspectos para su quehacer en contextos no convencionales, vision amplia sobre la educacién,
imagen de la ensefianza, comprension de la teoria del constructivismo, competencias de
ensefianza, flexibilidad en las técnicas pedagdgicas, trabajo colaborativo, autoconfianza como
docentes, trabajo independiente de los estudiantes, papel de la interactividad en el aprendizaje
de las ciencias y preparacion de la visita (Soto et al., 2011, p.88).
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Otro de los aspectos emergentes en esta categoria, se relaciona con las actividades que
desarrollan algunos de los sujetos presentes en estos contextos. Aristizabal (1980) y, Soto y
Espido (1999), desde hace tres décadas exponen que en las organizaciones de educacién no
formal trabajan por lo general gran cantidad de personas, por lo tanto la convergencia de
profesionales ha tenido lugar en cada uno de éstos escenarios, cuya funcion es establecer un
contacto directo con las comunidades para el adelanto de los distintos programas y proyectos,
donde cada organizacion da a su personal de campo una denominacién diferente, que pretende
reflejar el rol que se espera desarrollen. Por lo tanto, se hace necesario delimitar y configurar las

actividades particulares de cada actor en el escenario educativo no formal.

En el trabajo de grado desarrollado por Torres (2010), se identifica que en el Zoologico de Cali
los funcionarios en su discurso pretenden promover actitudes conservacionistas, alli trabaja un
grupo denominado educadores, que son estudiantes de distintas profesiones. Los Educadores
Ambientales cuentan con un manual que indica cuél es la mision y la vision del Zoologico y de
La Fundacion Zooldgica de Cali, asi mismo les presentan una nocion de ambiente y una ligera
contextualizacion de temas bioldgicos y del zooldgico; para que con estas herramientas tengan la
posibilidad de ejercer su labor dentro de la institucion. Asi se describe, entre otras, que las
estrategias que dichos educadores siguen a nivel educativo son, la produccion, publicacion y
sistematizacion de material didactico y educativo, apoyo a los programas de Educacion formal,
gestion educativa ambiental externa y programas Yy actividades de educacion no formal dirigidas

a usuarios y visitantes.

Por otra parte, una de las caracteristicas mencionadas en los documentos es la accion
interdisciplinar y transdisciplinar que se lleva a cabo en los contextos educativos no
convencionales. Asi, Filippoupoliti y Koliopoulos (2014) quienes discuten sobre la relacion entre
la historia de la ciencia y los museos de ciencia, sugieren que en estos contextos se pueden llevar
a cabo investigaciones centradas en aspectos epistemoldgicos (identificar como la historia de la
ciencia, presentada en las colecciones de los museos contribuye a rescatar, preservar y difundir el
patrimonio cientifico y cultural), aspectos museoldgicos y museogréficos (identificar cémo los
museos de ciencia tienen en cuenta la historia de la ciencia para convertirla en una herramienta

de comunicacién educativa, donde los profesores de ciencias, pueden colaborar para lograr dicho
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objetivo) y aspectos de aprendizaje y pedagogia (identificando como se logra el progreso
cognitivo del pablico a partir de las visitas a los contextos informales y no formales. Los
profesores de ciencia, pueden ser disefiadores de exhibiciones cientificas para maximizar el
aprendizaje de los visitantes). Por lo tanto, para lograr el desarrollo de dichas lineas de
investigacion, se hace necesaria una relacion transdisciplinar e interdisciplinar para la creacion
de un entorno educativo, con diferentes investigadores involucrados en la historia de la ciencia,
museologia cientifica y educacion cientifica, siendo los Gltimos mayores aportadores de las
practicas sociales de aprendizaje de las ciencias.

Se reconoce que en el contexto de la Educacién no convencional convergen diferentes actores
que se relacionan, permitiendo la emergencia de nuevas tareas, roles o ejercicios de los actores
involucrados en contextos de Educacion no formal. A partir de esta categoria, se identifica que
no hay una caracterizacion detallada sobre el ejercicio de cada profesional en los contextos
educativos no formales (excepto los expuestos para los intérpretes del Zoologico de Cali), por
ello es necesario diferenciar las actividades profesionales, de ahi que el desarrollo del proyecto
permita describir las actividades del Licenciado en Biologia en contextos educativos no
convencionales para identificar cudles son sus aportes, implicaciones y caracteristicas
particulares. Igualmente, reconocer que el trabajo trans e interdisciplinar entre los diferentes

actores, es una de las fortalezas de los contextos educativos no convencionales.

4.3.Ensefanza de las Ciencias Naturales en contextos educativos no convencionales

Como se ha observado en las categorias planteadas previamente, los contextos educativos no
convencionales, principalmente museos de ciencia, museos interactivos y senderos ecoldgicos,
son concebidos como recursos educativos que complementan los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la escuela. No obstante, estos lugares también pueden ser espacios para la
apropiacion del entorno (Alvarez y Caro (2010). Pineda (2012), Cortés (2008) y, Fernandez y
Villalba (2012)).

Teniendo en cuenta que diferentes investigaciones, como las desarrolladas por Kisiel (2006),
Caravita y Falchetti (2005), Krombaby Harms (2008), Tal y Morag (2007), Bernarduzzi,
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Albanesi y Bevilacqua (2012), Morales (2010), Morales (2012), Delgado y L6pez (2010),
Moreno y Nifio (2012), Fernandez y Villalba (2012) y Possos (2012), (ver Anexo 3), muestran
que los diferentes contextos educativos no convencionales, como museos, aulas ambientales
(humedales) y senderos, pueden ser escenario de aprendizaje para los estudiantes y los visitantes,

como espacios de planificacion para los profesores para la ensefianza de diferentes tematicas.

Algunos autores, como Guichard y Guichard (2001) cuestionan sobre los obstaculos que lugares
como el museo, pueden tener en el aprendizaje del pablico, dada la imposibilidad de construir un
trabajo continuo con la persona que aprende, tal como si se logra en la escuela. Sin embargo,
exponen que a partir del reconocimiento de las concepciones de los visitantes, se pueden
identificar elementos necesarios para desarrollar en las exposiciones (en el caso de los museos),
que permitan superar obstaculos en el aprendizaje. En consecuencia, se reconoce que las
concepciones de quien aprende no dependen del lugar donde se desarrollen, estas pueden
trasponerse de un lugar a otro (Guichard y Guichard, 2001). Igualmente, las visitas a estos
contextos pueden provocar en los visitantes, especificamente en los estudiantes, emociones que
podran marcar de manera duradera el recuerdo ((Bernarduzzi et al. (2012) y (Guichard y
Guichard (2001)).

Por otra parte, Kisiel (2006) y, Krombab y Harms (2008), reconocen que los recursos fuera del
aula son un enfoque alternativo a la promocidn de la educacion cientifica, en tanto permiten a los
alumnos involucrarse en la ciencia que aprenden en un ambiente mas enriquecido, igualmente,
tienen el potencial de proporcionar a los estudiantes una perspectiva mas significativa hacia la
ciencia, y les permite formular explicaciones. Es decir, que también pueden ser potencializadores

de habilidades de pensamiento y competencias cientificas (Morales (2012) y Possos (2012)).

Igualmente, los contextos no convencionales, proporcionan para los profesores de ciencias
alternativas a los métodos de ensefianza que posiblemente pueden estar faltando a los estudiantes
(Kisiel, 2006), reconociendo que estos contextos favorecen el aprendizaje y las actitudes en los
estudiantes (Morales (2010) y Delgado y Lépez (2010)). Por lo tanto, los profesores pueden
desarrollar diferentes acciones para llevar a cabo el ejercicio educativo. Para ello se ha

reconocido que en la planificacién a las visitas, es importante identificar y disefiar cada uno de
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los momentos, antes, durante y después, y las posibles estrategias de ensefianza (Morales et al.
(2010), y Krombab y Harms (2008)).

Dentro de las tematicas abordadas por estos contextos se encuentran, caracteristicas de lo vivo
(Caravita y Falchetti, 2005), biodiversidad (Krombab, y Harms, 2008), astronomia (Bernarduzzi
et al., 2012), evolucidn, sistematica, adaptacion de los organismos a su ambiente, ecosistemas,
mutacion (Morales, 2010), ecologia (Delgado, y Lopez, 2010), y educacion ambiental
((Fernandez, y Villalba, 2012), (Alvarez, y Caro, 2010), (Cortés, 2008) y (Luna, 2006)).

En suma, se identifica que los profesores establecen una relacion entre la educacion formal e
informal, al relacionar las tematicas abordadas en la escuela con las visitas que se realizan en los
contextos educativos no convencionales. Igualmente, les permite pensar y reflexionar la
ensefianza de las Ciencias Naturales en diferentes contextos, no obstante su labor y ejercicio

profesional se liga con las instituciones educativas formales.
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5. JUSTIFICACION

El desarrollo de la presente investigacion es importante, debido a que es una aproximacion a la
realidad educativa no convencional de Bogotd - Colombia y al ejercicio profesional de los
Licenciados en Biologia en dicho contexto, teniendo en cuenta que su quehacer no se limita en
espacios educativos formales, como instituciones educativas. Para reconocer dicha importancia,
se tiene en cuenta la pertinencia de los aspectos normativos planteados por la UPN, junto con la
propuesta investigativa del Proyecto Curricular de Licenciatura en Biologia (PCLB) y de la linea
de investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (CPPC), para indagar y
comprender sobre ¢Qué caracteriza el ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia en

los contextos educativos no convencionales de Bogota?

La UPN al exponer en su Misidén que “forma seres humanos, en tanto personas y maestros,
profesionales de la educacion y actores educativos al servicio de la nacion y del mundo, en todos
los niveles y modalidades del sistema educativo y para toda la poblaciéon en sus mdltiples
manifestaciones de diversidad” (PEIL, 2010, p.1), plantea que el quehacer del maestro debe
responder a la diversidad cultural de Colombia y sus diferentes expresiones, asi como desarrollar
su labor docente en diferentes contextos educativos convencionales o no convencionales. Por
consiguiente, el Licenciado “trabaja por la educacion como derecho fundamental y por la cultura
educativa que oriente los destinos del pais” (PEIl, 2010, p.5), es decir que adquiere un
compromiso permanente en la construccion del proyecto educativo del pais, teniendo en cuenta

sus diferentes contextos, el cual inicia durante el desarrollo del pregrado.

Es importante no limitar la accion docente del Licenciado en Biologia a espacios educativos
formales, reconociendo que otros contextos, como en los no convencionales su quehacer es
transformador, debido a que el maestro se proyecta como: un actor educativo con capacidad de
comprender y transformar sus contextos; como un lider de acciones encaminadas a la valoracion
social de la profesion docente, la investigacion y produccion de conocimiento profesional
docente, educativo, pedagogico y didactico, pertinente a las condiciones historicas, politicas,
sociales, interculturales y de diversidad étnica y ambiental en lo local, nacional, latinoamericano

y mundial; como un generador de pensamiento pedagogico critico; y como un ciudadano
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consciente de su compromiso con la construccion de futuro (PEI, 2010). Tal como lo expone la
Mision de la UPN, la cual reconoce el maestro como un actor indispensable en la sociedad
Colombiana, en tanto constituye su quehacer en torno al proyecto educativo del pais en

cualquiera de sus escenarios.

Por otra parte, se posibilita la proyeccion del ejercicio docente como Licenciada en Biologia en
el contexto educativo colombiano, en tanto permite identificar sus problematicas de la realidad
social, politica, cultural, pedagdgica, didactica y bioldgica, particularmente acerca de la
ensefianza de la Biologia en contextos educativos no convencionales, asi como la constitucion de
la profesién docente desde las experiencias personales y profesionales a partir de diferentes
contextos, por consiguiente, el proyecto responde a la misién del PCLB, en cuanto a la
“formacion y cualificacion de educadores en la biologia y saberes afines, mediante la generacion,
aplicacion y divulgacion de conocimientos pedagdgicos, que propicien el desarrollo cientifico y
cultural y actitudes éticas encaminadas al mejoramiento de la calidad de vida hacia un futuro
ambientalmente sostenible” (PCLB, 1999, p.3), debido a que aportara tanto a la construccion del
conocimiento pedagdgico referente a la accion del docente en diferentes escenarios, como a la
caracterizacion del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia encaminadas, como se
expresa anteriormente a caracterizar el conocimiento especifico del Licenciado en Biologia, en

contextos educativos no convencionales.

El presente proyecto, permite nuevas maneras de pensar la educacion y comprender los
territorios y su diversidad, asi como permear la formacion del Licenciado en Biologia en su
dimension personal y profesional, que permitan asumir el proceso formativo desde una
perspectiva compleja que genera desarrollos concretos en la praxis educativa (PCLB, 1999). Por
lo tanto, a partir del desarrollo de la presente investigacién se plantea, desde los componentes
pedagdgicos, didacticos, culturales y bioldgicos, describir e interpretar las dindmicas en las que
se encuentra inmerso el Licenciado en Biologia para la comprension y reflexion de su quehacer

profesional.

Igualmente, reconocer que los contextos no convencionales se han configurado como

componentes de la identidad local, regional y nacional (ICOM, 2013), asi como espacios en los
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que se llevan a cabo actividades investigativas, tanto cientificas como pedagbgicas
(Filippoupoliti y Koliopoulos, 2014), y en los que se desarrollan procesos de ensefianza-

aprendizaje de las Ciencias.

Por otra parte, teniendo en cuenta los planteamientos de la linea Conocimiento Profesional del
Profesor de Ciencias (CPPC), el desarrollo del presente proyecto es pertinente debido a que
aporta a “la producciéon de conocimiento y la reflexion, en torno a la caracterizacion y
construccion del saber y del conocimiento que identifican al docente de Ciencias de la
Naturaleza y que lo diferencian de otros profesionales” (Valbuena, 2009, p.3). Es decir, que
contribuye en primera medida, a la caracterizacion del Conocimiento particular del docente de
Biologia, en cuanto a la importancia de su quehacer especifico y diferente de otras profesiones,
reconociendo el estatus de la profesion docente para el fortalecimiento de la identidad

profesional de los profesores en ejercicio y en formacion inicial.

En segunda medida, permite comprender la incidencia del Licenciado en Biologia en diversos
contextos educativos del pais. Por lo tanto, el proyecto se encuentra acorde con “la conviccion de
que dicho conocimiento es epistemoldgico diferenciado y le permite al docente integrar y
transformar los saberes que confluyen en la ensefianza de las Ciencias” (Valbuena, 2009, p.3),
propiciando la reflexion de los profesores acerca de su conocimiento docente con el fin de
fortalecer su identidad profesional, a pesar que su ejercicio no se encuentra ligado a contextos
educativos formales, contribuyendo igualmente a la caracterizacion del quehacer diferenciado

del Licenciado en Biologia en uno de los contextos educativos del pais.

El desarrollo de la investigacion es significativo debido a que permite reconocer las necesidades,
las problematicas, las bases conceptuales y las relaciones que emergen de las experiencias entre
el Licenciado en Biologia y contextos particulares. Igualmente, es importante indagar,
conceptualizar y comprender como el maestro forja una identidad profesional y personal, capaz
de generar acciones, posiciones, manifestaciones de respeto a la vida y a los seres vivos
(Aguilera, Segura y Trujillo, 2012), y transformaciones en espacios educativos no

convencionales del pais.
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Finalmente, en cuanto a la formacion como Licenciada en Biologia es importante reconocer
como otros contextos educativos pueden fortalecer y enriquecer el ejercicio profesional y la
formacion continua de los profesores, identificando igualmente las potencialidades que estos

contextos presentan para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias.

37



6. METODOLOGIA

El desarrollo del proyecto tiene en cuenta la concepcién de metodologia planteada por Taylor y
Bogdan (1992), citados en Sandoval (1996), al exponer que aquello que define la metodologia es
simultineamente tanto la manera como se enfoca el problema, como la forma en que se busca
respuesta al mismo. Por consiguiente, la metodologia abarca enfoques y paradigmas que orientan
la investigacion, respondiendo a las preguntas, ¢cOmo se concibe la naturaleza tanto del
conocimiento como de la realidad?, ;cémo se concibe la naturaleza de las relaciones entre el
investigador y el conocimiento que genera? y ¢cual es el modo en que construye o desarrolla

conocimiento el investigador? Guba (1990) citado en Sandoval (1996).

El proyecto se encuentra enmarcado en el enfoque cualitativo con el paradigma interpretativo,
teniendo en cuenta los planteamientos de Sandoval (1996), Ricoy (2006), Salgado (2007), y
Arnal, Rincon y Latorre (1992).

6.1.Enfoque Cualitativo

El enfoque cualitativo responde a la pregunta ;como se concibe la naturaleza tanto del
conocimiento como de la realidad?, y expone que existe una diferencia entre la realidad
empirica, objetiva o material “con respecto al conocimiento que de esta se puede construir y que
corresponderia a lo que apropiadamente se puede denominar realidad epistémica” (Sandoval,
1996, p.28). La realidad empirica hace referencia a la existencia de la realidad independiente de
un sujeto que la conozca; por su parte la realidad objetiva o material, requiere para su existencia,
de un sujeto cognoscente, que se encuentra influenciado por una cultura y diferentes relaciones
sociales particulares, “que hacen que la realidad epistémica dependa para su definicion,
comprensién y analisis, del conocimiento de las formas de percibir, pensar, sentir y actuar,
propias de esos sujetos cognoscentes” (Sandoval, 1996, p.28). En ese sentido, se plantea el
acercamiento a una de las realidades educativas de Colombia, referente a los contextos no
convencionales, los cuales presentan caracteristicas particulares, por lo tanto es importante
indagar como se desarrolla el ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia, permeado por

conocimientos que ha construido durante toda su formacion inicial y continua.
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Este enfoque también responde a la pregunta ¢como se concibe la naturaleza de las relaciones
entre el investigador y el conocimiento que genera?, asumiendo que “el conocimiento es una
creacion compartida a partir de la interaccion entre el investigador y el investigado” (Sandoval,
1996, p.29), por consiguiente es necesario que el investigador esté inmerso en la realidad objeto
de analisis, para comprender su logica y especificidad. Asi, el proceso de la investigacion se
desarroll6 a partir de la inmersion en cada uno de los contextos, en el Museo de La Salle, el
Planetario de Bogot4 y el Jardin Botanico José Celestino Mutis, en los cuales se realizé una
interaccion con los Licenciados en Biologia, estudios de caso. Igualmente, la subjetividad y la
intersubjetividad se conciben como, “los medios e instrumentos por excelencia para conocer las
realidades humanas y no como un obstaculo para el desarrollo del conocimiento” (Sandoval,
1996, p.29), por lo tanto se tienen en cuenta las percepciones que algunos sujetos presentan en

torno a los contextos educativos no convencionales.

En consecuencia, ¢cual es el modo en que construye o desarrolla conocimiento el investigador,
desde el enfoque cualitativo? El proceso investigativo y la indagacion es guiada por “un disefio
emergente, en contraposicion a un disefio previo” (Sandoval, 1996, p.29), es decir que el
conocimiento se estructura a partir de los diferentes hallazgos que van emergiendo durante el
proceso investigativo. Por su parte, la validacion de los resultaos y de las conclusiones se realiza
a partir del dialogo, la interaccion y la vivencia; las cuales se concretan mediante los procesos de

observacion, reflexidn, dialogo, construccion de sentido compartido y sistematizacion.

En ese sentido, la investigacion cualitativa desde sus inicios con Husserl, Heiddeger y Merlau
Ponty (1985) en el plano filoséfico, y con Schutz (1977, 1973, 1994) y Berger y Luckman (1987)
desde la sociologia, citados por Sandoval (1996), le otorga especificidad a la realidad humana,
por lo tanto su andlisis no se puede reducir a las categorias de la realidad fisica, cuya esencia son
los objetos o cosas materiales. En consecuencia, los conceptos de interioridad y vivencia de los
sujetos y de la sociedad, a partir de las percepciones, sentimientos y acciones de los actores
sociales, aparecen como ejes de interés, pertinentes y significativos para el desarrollo de

conocimiento, por lo tanto, a partir de los instrumentos que se disefiaron, descritos
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posteriormente, se tienen en cuenta las diferentes perspectivas de los sujetos inmersos en la

investigacion.

Igualmente, las investigaciones que se desarrollan desde el enfoque cualitativo se encuentran en
la busqueda constante, tanto de la comprension, entendida como “la captacion del sentido de lo
que el otro o los otros quieren decir a través de sus palabras, sus silencios, sus acciones y sus
inmovilidades a través de la interpretacion y el dialogo” (Sandoval, 1996, p.32); como de la
posibilidad de constituir generalizaciones, en via de entender los aspectos comunes entre
personas y grupos humanos, concernientes a la produccion y apropiacion de la realidad social y

cultural en la que desarrollan su existencia.

Por otra parte, Taylor y Bogdan (1992) citados en Sandoval (1996), sumados a las
particularidades anteriormente expuestas de la investigacion cualitativa, platean como
caracteristicas de este enfoque, las cuales se tuvieron en cuenta para la planeacion, desarroll6 y
conclusion de la investigacion. Estas consisten en que, es cuasi-inductivo, debido a que se
relaciona con el descubrimiento y el hallazgo mas que con la comprobacién o la verificacion; es
holistico, en la medida en que el investigador, no reduce a variables las personas y los
escenarios, por el contrario los concibe como un todo integral, que obedece a una Idgica propia
de organizacién, de funcionamiento y de significacion; es interactivo y reflexivo, puesto que los
investigadores son sensibles a los efectos que ellos causan sobre las personas gque son objeto de
su estudio; no impone visiones previas, en el sentido en que el investigador cualitativo suspende
0 se aparta temporalmente de sus propias creencias, perspectivas y predisposiciones; es abierto,
es decir que para el investigador todas las perspectivas son valiosas; es humanista, el
investigador cualitativo busca acceder a experiencias particulares desde las percepciones,
concepciones y actuaciones de quien los protagoniza; y es rigurosa, aunque de un modo distinto
al de la investigacion cuantitativa, mediante la exhaustividad del analisis detallado y profundo,
en la interpretacion la investigacion cualitativa encuentra su validez, confiabilidad y consenso

intersubjetivo.

A modo de recapitulacion, se concibe que los métodos cualitativos parten del supuesto de que el

mundo social se encuentra constituido de significados y simbolos, por lo tanto la
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intersubjetividad es fundamental, puesto que de ella parte las reflexiones en torno a los
significados sociales, es decir que la realidad social esta conformada de significados compartidos
de manera intersubjetiva. En consecuencia, la investigacion cualitativa se encuentra en la
busqueda de la comprensién profunda de significados y definiciones de las situaciones en las que
se encuentran inmersos los actores implicados en la investigacion, teniendo en cuenta las
experiencias, vivencias, sentires y subjetividades (Jiménez-Dominguez (2000) en Salgado
(2007). Por consiguiente, no se establecen categorias estaticas que enmarcan la investigacion,
por el contrario “el disefio se va ajustando a las condiciones del escenario o ambiente ~ (Salgado,

2007, p.72).

Es asi como, la construccion de objetos de conocimiento es progresiva durante la investigacion,
es decir que el proceso se “alimenta continuamente, de y en la confrontacion permanente de las
realidades intersubjetivas que emergen a traves de la interaccion del investigador con los actores
de los procesos y realidades socio-culturales y personales objeto de analisis, asi como del analisis
de la documentacion teorica, pertinente y disponible” (Sandoval, 1996, p.41). En ese sentido, los
procesos de investigacion cualitativa, se caracterizan por ser de disefio semi-estructurado y
flexible, sin querer decir que no sea riguroso, sino que implica que las hip6tesis no van a ser
Unicamente preestablecidas, éstas pueden surgir durante el desarrollo de la investigacion. La
validacion de los hallazgos, se puede realizar mediante el consenso o la interpretacion de las

evidencias, los datos e informacién obtenida.

6.2.Paradigma Interpretativo

El trabajo de grado se enmarca en el paradigma interpretativo, toda vez que su interés es el
estudio de los significados de las acciones humanas y de la vida social (Arnal et al., 1992), asi
como interpretar y comprender la conducta y los fendmenos sociales, las actividades y el
pensamiento individual cotidiano, especificamente de las relaciones que se establecen en los
contextos educativos no convencionales. Por lo tanto, permite describir, comprender e interpretar
los fendbmenos propios de la realidad social, concibiéndola como multiple, dindmica y gestora de
interacciones intersubjetivas y de sujeto-objeto.
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El paradigma permite interpretar el sentido de la accion de un fendmeno dentro de un contexto,
es decir, el significado en un espacio y tiempo especifico de un determinado grupo social, por lo
tanto “los componentes del fendmeno se dividen en antecedentes y consecuentes, es decir, se

superan las reducciones cuantificables o descriptivas del fenomeno” (Arnal etal., 1992).

El paradigma interpretativo segun Ricoy (2006), tiene como antecedentes historicos la
fenomenologia, el interaccionismo simbdlico interpretativo, la etnografia, la antropologia, entre
otros. Husserl su fundador, y autores representativos como Dilthey, Baden, Berger, Shutz, Mead,
Blumer y Lukman, citados en Ricoy (2006), han posicionado desde el siglo XX el paradigma

como via de comprension de la realidad social.

Las principales caracteristicas de este paradigma, plantean que la realidad es dindmica e
interactiva, donde se tiene en cuenta el comportamiento de los otros/as actuando
consecuentemente desde una perspectiva holistica, concibiendo el sujeto como un individuo
comunicativo que comparte significado, por lo tanto establece relaciones intersubjetivas con
otros sujetos, incluyendo el investigador, “construyendo la accion, interpretando y valorando la

realidad en su conjunto de modo analitico-descriptivo” (Ricoy, 2006, p.16).

Por su parte, Pérez (1994) en Ricoy (2006), plantea que el paradigma interpretativo, concibe la
realidad como un constructo de hechos observables, por significados e interpretaciones
elaboradas del sujeto, quien interactia con otros en un contexto determinado, por consiguiente, la
comprension de la realidad se establece a partir de las propias creencias, valores y reflexiones.
Igualmente, plantea que el conocimiento no es neutral, éste es relativo a los significados que le
otorgan los sujetos en interaccion mutua, adquiriendo sentido en la cultura y en las
peculiaridades de la cotidianidad del fendbmeno educativo, y describe el hecho en el que se
desarrolla el acontecimiento mediante la descripcion rigurosa contextual de las situaciones que
posibilitan la intersubjetividad, a partir de la rigurosa recogida sistematica de los datos,

igualmente, apuesta por la pluralidad de métodos.

El enfoque cualitativo, que caracteriza el paradigma interpretativo permite profundizar la

investigacion mediante el planteamiento de disefios abiertos y emergentes desde la globalidad y
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contextualizacion. Asi  mismo, las conclusiones como la discusion que generan las
investigaciones enmarcadas en éste paradigma, se encuentran ligadas fundamentalmente a un
escenario educativo concreto contribuyendo también a comprender, conocer y actuar frente a

otras situaciones (Ricoy, 2006).

6.3.Estrategias metodoldgicas e instrumentos para la obtencion de informacion

Teniendo en cuenta que el enfoque cualitativo y el paradigma interpretativo permiten retomar
diferentes estrategias metodoldgicas, técnicas y medios para la generacion y recoleccién de
informacion, que posibilitan la interpretacion de los fendmenos de la realidad social, para el

desarrollo de la investigacion se tienen en cuenta las siguientes estrategias, técnicas y métodos.

El principal método de investigacion es el estudio de caso, debido a que se realiza la
caracterizacion detallada del ejercicio profesional de tres Licenciados en Biologia que
desarrollan su profesién en contextos educativos no convencionales en Bogota — Colombia,
como lo son, el Museo de la Salle, el Planetario Distrital y el Jardin Botanico José Celestino
Mutis. Para ello, fue necesaria la implementacion de diferentes técnicas e instrumentos como
entrevistas, observaciones no participantes, y revisién documental, los cuales permiten obtener

informacion detallada sobre el objeto de estudio.

6.3.1. Estudios cualitativos de caso

En cuanto a los estudios cualitativos de caso, Robert Yin (1984) en Sandoval (1996) lo define
como una indagacion empirica que “investiga un fendémeno contemporaneo dentro de su
contexto real de existencia, cuando los limites entre el fendbmeno y el contexto no son claramente
evidentes y en los cuales existen multiples fuentes de evidencia que pueden usarse” (Sandoval,
1996, p.91). Asi, el caso en estudio puede ser una cultura, una sociedad, una comunidad, una
subcultura, una organizacién, un grupo, o fendmenos tales como creencias, practicas o
interacciones, u otro aspecto de la existencia humana. Lofland (1966) en Sandoval (1996).En el
desarrollo de la presente investigacion los casos se constituyen en los sujetos y en los contextos

no convencionales.
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En ese sentido, el estudio de caso al ser especifico y puntual, posibilita realizar una descripcion,
analisis y comprension de los actores de la investigacién, por lo tanto permite centrar el interés
de estudio en un individuo, evento o institucion y en su flexibilidad y aplicabilidad, es decir, es
un estudio especifico de un acontecimiento particular. Igualmente, se tiene en cuenta que “en “el
caso” se estudia durante un periodo, con total intensidad, cada una de las variables, de los
aspectos, de los factores identificados y sus procesos interactivos para llegar a la comprension de
la unidad de analisis” (Garcia y Giacobbe, 2009).

Teniendo en cuenta las anteriores caracteristicas, para el desarrollo de la presente investigacion,
se realizaron estudios de caso a tres Licenciados en Biologia cuya practica profesional se

desarrolla en contextos educativos no convencionales, citados previamente.

Para la eleccion de los estudios de caso, se tuvieron en cuenta dos factores, primero que la
formacion inicial sea de Licenciatura en Biologia, sin importar la universidad donde realizaron
dicha carrera, y segundo, que hayan desarrollado su ejercicio profesional en contextos educativos
no convencionales en Bogotd. Se desarrollé la busqueda de dichos Licenciados en aulas
ambientales, museos interactivos y de historia natural, y en el Jardin Botanico José Celestino
Mutis.

Asi se eligieron tres Licenciados en Biologia. Un Licenciado en Biologia egresado de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas que desarrollé su ejercicio profesional en el
Museo de la Salle, y dos Licenciadas en Biologia egresadas de la Universidad Pedagogica
Nacional, una de ellas trabaja en el Planetario de Bogota, y otra trabaja en el Jardin Botanico
José Celestino Mutis. Teniendo en cuenta que la investigacion cualitativa requiere, como lo
expone Gonzalez (2002), del respeto a los sujetos inscritos, se les otorgd a cada uno de los
licenciados un seudénimo para la confidencialidad de los datos obtenidos, igualmente, se
considera la reserva en el manejo de la informacién y la retroalimentacion con los resultados y

analisis obtenidos del trabajo de grado.
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Los seuddnimos para cada uno de los Licenciados son los siguientes:

-Licenciado en Biologia / Museo de la Salle: Andrés
-Licenciada en Biologia / Planetario de Bogota: Sofia

-Licenciada en Biologia / Jardin Botanico José Celestino Mutis: Sara

6.3.2. Entrevista individual en profundidad

La entrevista individual en profundidad, implica la realizacion de varias sesiones con la misma
persona. Se inicia con una primera entrevista de cardcter muy abierto, la cual parte de una
pregunta generadora, amplia, que busca no sesgar un primer relato, que sera el que servira de
base para la profundizacién ulterior. Se considera, en tal sentido, que la propia estructura, con
gue la persona entrevistada presenta su relato, es portadora en ella misma de ciertos significados
que no deben alterarse con una directividad muy alta (Sandoval, 1996).

No obstante, es necesaria la preparacion anticipada de un cuestionario guia que se sigue, en la
mayoria de las ocasiones de una forma estricta aun en su orden de formulacién, permitiendo que
el investigador cubra todo el terreno (tema) (Sandoval, 1996). Para el desarrollo del presente
trabajo, se realizaron entrevistas, tanto a los estudios de caso, como a personas que trabajan con
los licenciados. Para cada una de las entrevistas se establecieron preguntas orientadoras,

agrupadas en categorias para su posterior analisis.

Con los estudios de caso, se realizaron dos entrevistas a profundidad, la primera en la que se
indagan aspectos relacionados con la formacion inicial y continua, las actividades y proyectos
que han realizado en los contextos educativos, y los intereses iniciales y finales de su formacion
y quehacer profesional, en la Tabla No. 2 se evidencian las categorias y las preguntas de ésta
primer entrevista. En la entrevista final con los estudios de caso, se discutieron y confrontaron
resultados obtenidos en los diferentes instrumentos, por lo tanto las preguntas orientadoras son

especificas para cada caso.
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Tabla No.2
Categorias que agrupan las preguntas orientadoras para el desarrollo de la primera entrevista

a profundidad a los sujetos, estudio de caso

CATEGORIAS ¢QUE SE PRETENDE INDAGAR?
Formacion inicial
1.1 | Universidad donde realiz6 la formacion inicial
1.2 | ¢Por qué estudiar en dicha Universidad?
13 ¢Cuales eran los intereses iniciales y finales al estudiar
' Licenciatura en Biologia?
1.4 | ¢Cual eralaproyeccién como Licenciado en Biologia?
1.5 | ¢En qué espacios, instituciones y areas se queria desemperfiar?
¢Qué espacios y/o actividades durante el pregrado, se
i 1.6 | encontraban relacionadas con los contextos de educacién no
FORMACION convencional?
PROFESIONAL Formacion continua
1| DELOS 1.7 | Estudios de post-grado
LICENCIADQS 1.8 | En qué Universidades ha realizado los estudios post-graduales
EN BIOLOGIA _ — . .
1.9 | ¢Por qué elegir dichas universidades?
1.10 | Otros espacios de formacidn post-graduales
111 ¢Cuando y como (actividades) inicia su desempefio
profesional?
1.12 | D6nde ha trabajado
1.13 | Cuéles son los intereses actuales
114 ¢Qué ha aportado el lugar de trabajo a la formacion como
docente?
1.15 | ¢Por qué trabajar en ese lugar?
EJERCICIO 21 Actividades que realiza el LB en el programa de educacion no
PROFESIONAL ' convencional
2 [L):ECIIE(;CS:I ADOS 29 Proyectos o activida_dles que el LB ha propuesto en el
EN BIOLOGIA programa de educacion no formal
RELACION 3.1 | Proyectos realizados en los estudios sobre el lugar de trabajo
ENTRE LA
3 FORMACION L ) _
PROFESIONAL 39 Participacion en eventos, o nimeros de revistas sobre el
Y LA PRACTICA ejercicioque desarrollaen el lugar de trabajo
PROFESIONAL
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Las entrevistas realizadas con personas que trabajan con los Licenciados en Biologia, se
realizaron teniendo en cuenta las preguntas orientadoras presentes en la Tabla No. 3, las cuales

se agruparon igualmente para la posterior discusion.

Tabla No.3
Categorias que agrupan las preguntas orientadoras para el desarrollo de la entrevista a las

personas que trabajan con los Licenciados en Biologia

CATEGORIAS ¢QUE SE PRETENDE INDAGAR?
1.1 | Universidad donde realiz6 su formacién inicial
FORMACION 1.2 | Estudios post-graduales

PROFESIONAL 1.3 | Otros espacios de formacion post-graduales
1.4 | D6nde ha trabajado

¢Como conoci6 al LB? ;Coémo se empieza a relacionar con el
LB?

2.2 | ¢Como se integra al espacio de educacion no convencional?
¢Cuéles son las actividades que realizael LB en el espacio de

2.1

23 educacion no formal?
EJERCICIO -

2.4 | ;Cual esel rol dentro del CENF del LB?
PROFESIONAL - — -

> | DE LOS (;I_—|a rezflllzado proye,ctos o_ ac_t|V|dades jl,.lntO al LB?
LICENCIADOS 95 lS\llz icuales? ’z,oEnLque csns:mgeron? I¢ICuaI era/f_s ecl| rgl del IIB?
p 0: ¢por qué? ;Le gustaria desarrollar una actividad con e

EN BIOLOGIA LB, cuales? ¢Cual seriael rol del LB?

26 ¢Como se relaciona con el LB en el espacio de educacion no

convencional?
97 ¢Como ha sido larelacion del LB con el espacio de educacion
| no convencional?

C}ARACTERIZACI 31 ¢Como ha aportado el LB al desarrollo de los objetivos, de la
ON DEL | mision, la vision al espacio de educacion no convencional?

3 | CONTEXTO DE
EDUCACION NO | 3.2 | ¢Han trabajado otros LB en el espacio?
CONVENCIONAL

INCIDENCIA DE 41 ¢Otro profesional podria llevar a cabo las actividades del LB
LA PRACTICA " | en el espacio de educacion no convencional?

4 PROFESIONAL 42 ¢Qué le ha aportado la relaciénen términos laborales, con el
EN EL " | LB ensu formacion profesional?
CONTEXTO 43 Cdémo se reconoce la labor del LB en el programa de
EDUCATIVO NO " | educacion no formal (denominacion que recibe).

47



CONVENCIONAL 44 ¢Qué sugerencias u observaciones realizariadel trabajo del
| LB?

Para el desarrollo de las entrevistas, se realizO como primera etapa la formulacion de las
preguntas, teniendo en cuenta las preguntas ;qué se pretende caracterizar?, ¢qué pretendo
indagar? y ¢cuales son los posibles instrumentos? Posteriormente, se realizo la validacion de los
instrumentos, con dos sujetos diferentes a los participantes en los estudios de caso, uno para cada
instrumento, seguidamente se realizaron los ajustes necesarios a los instrumentos, para realizar la
implementacion en las entrevistas propuestas, de las cuales se realizaron grabaciones de voz.

Finalmente se realizd la sistematizacion y analisis, los cuales se describen posteriormente.

6.3.3. Observacion no participantey registro de observacion

La observacion no participante permite, la caracterizacion de las condiciones del entorno fisico y
social; la descripcién de las interacciones entre actores; la identificacion de las estrategias y
tacticas de interaccion social; y la identificacién de las consecuencias de los diversos
comportamientos sociales observados. Es importante tener en cuenta, que la validez de las
observaciones no participantes, se obtiene a partir de posteriores observaciones participantes o
mediante entrevistas directas con los actores sociales correspondientes (Sandoval, 1996). En ese
sentido, es importante contar con un registro estructurado sobre ciertos elementos basicos para
comprender la realidad humana, objeto de analisis, permitiendo focalizar la investigacion en los

temas centrales para su posterior analisis profundo.

Es importante tener en cuenta, que a partir de la observacién, se obtiene informacion que no se
genera a partir de las entrevistas, como las caracteristicas y las dindmicas del entorno en el que se
desarrolle la investigacion. En el desarrollo del trabajo, se llevaron a cabo diferentes
observaciones no participantes de cada uno de los estudios de caso durante actividades que
desarrollan cotidianamente en el contexto de su quehacer profesional. Para el registro de cada

una de las observaciones, se realizaron videos y notas de campo.
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Teniendo en cuenta que para las observaciones no participantes, segun Garcia y Giacobbe (2009)
se pueden preconfiguar unidades de anlisis, para permitir la focalizacién de los aspectos a
observar, por ende en la Tabla No.4 se delimitan las caracteristicas generales y especificas a
observar. Sin embargo, durante el analisis de la informacién, emergieron otras unidades o

aspectos para la discusion.

Tabla No.4
Aspectos orientadores durante las observaciones no participantes

¢QUE SE PRETENDE
CARACTERIZAR?

¢QUE SE PRETENDE INDAGAR?

Actividades que realiza el LB en el programa de educacion no
formal

Procedimientos de las actividades

Uso de materiales

Interaccidn con personas que trabajan en el espacio de

ACTIVIDADES Y
1 | METODOLOGIAS
QUE REALIZA EL LB

) RELACION CON educacion no formal
OTRAS PERSONAS Interaccion con personas que no trabajan en el espacio de
educacion no formal
INTERACCION CON
3 | EL LUGAR DE Qué lugares visita durante las actividades

TRABAJO

6.3.4. Revisién documental

De acuerdo con Garcia y Giacobbe (2009), y Paul Ricoeur (1974) en Sandoval (1996), el analisis
documental permite obtener informacidn retrospectiva acerca de un determinado hecho, donde se
pueden agrupar tanto documentos oficiales como personales, realizando una lectura de la
realidad social, las acciones humanas y la cultura. Para el desarrollo del trabajo, se tuvieron en
cuenta documentos relacionados con la normatividad de los contextos educativos no
convencionales, como de articulos e informes personales que los Licenciados en Biologia han

realizado en dichos espacios.
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En la Tabla No.5, se presenta la informacion de los instrumentos y los sujetos con quienes fueron

aplicados.
Tabla No.5
Instrumentosy personas a quienes fueron aplicados.
ESTUDIOS DE CASO
MUSEO DE LA PLANETARIO DE | JARDIN BOTANICO JOSE
INSTRUMENTO SALLE BOGOTA CELESTINO MUTIS
Entrevista inicial X X X
Entrevista final X X X
NUmero de personas
entrevistados que
trabajan con los 2 2 3
Licenciados en
Biologia
Ndmero de
observaciones 1 2 1
participantes
Revision Documental X X X

6.4.Estrategias para la sistematizacion e interpretacion de resultados

Para el andlisis de la informacion obtenida, se Ilevé a cabo analisis de contendido y triangulacion

de los instrumentos aplicados.

6.4.1. Anaélisis de contenido

Teniendo en cuenta que la informacion obtenida fue a partir de entrevistas, observaciones no
participantes y revision documental, se desarrolld la sistematizacion, analisis y discusion
teniendo en cuenta el analisis de contenido, el cual segin Krippendorff (1980) citado en Porta y
Silva (s.f), consiste en formular a partir de determinados datos, inferencias reproducibles que

puedan aplicarse a un contexto. Para ello, se postulan las siguientes etapas:

a. Categorizacion. A partir de las categorias se clasifican y agrupan unidades de informacion, es
decir que se generan “asociaciones de contenidos por unidad, producto de la construccion del

investigador” (Garcia y Giacobbe, 2009, p.126). Como se observé previamente en las Tablas No.
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3y No.3, se presentan las categorias disefiadas previo al analisis de la informacién, teniendo en
cuenta que, como lo exponen Garcia y Giacobbe (2009) y, Porta y Silva (s.f), se pueden utilizar
categorias elaboradas “a priori” de la obtencion de datos, y a medida que se realiza su analisis se
ubican en la categorias correspondientes. También se pueden elaborar categorias “a posteriori”
de la obtencién de informacion, donde éstas surgen del material obtenido, en el desarrollo de la
investigacion, de los instrumentos de las observaciones no participantes y de la revision

documental, las categorias emergieron a media que se analiza el instrumento.

b. Elaboracion de unidades de informacion o de registro. Hacen referencia a un segmento del
contenido que se considera como unidad de base para la categorizacion. En el desarrollo del
proyecto, las unidades de informacidn son segmentos textuales de las entrevistas, observaciones
y documentos de cada uno de los estudios de caso. Estas son codificadas, es decir se le asignan
un codigo o un simbolo Porta y Silva (s.f), con el objetivo de clasificar la informacién con
determinadas caracteristicas. La codificacion es de la siguiente manera, en paréntesis se otorga
un codigo que consta en primer lugar, del seudonimo (para cada uno de los casos), o de un
codigo (asignado a otros sujetos entrevistados), seguido del instrumento sistematizado, y

finalizando con un niimero secuencial.

En la Tabla No.6, se muestran los codigos utilizados en las unidades de informacion con su

respectivo significado.

Tabla No.6
Cddigos y sus significados utilizados en las unidades de informacion
CODIGO SIGNIFICADO
SUJETOS ENTREVISTADOS QUE NO SON ESTUDIO DE CASO
M1 Entrevistado 1 del Museo
M2 Entrevistado 2 del Museo
P1 Entrevistado 1 del Planetario
P2 Entrevistado 2 del Planetario
J1l Entrevistado 1 del Jardin Botanico
J2 Entrevistado 2 del Jardin Botanico
J3 Entrevistado 3 del Jardin Botanico
INSTRUMENTOS
El Entrevista Inicial a los casos
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EF Entrevista Final a los casos

EP Entrevista a las personas que trabajan con los licenciados
VO Video de Observacion no participante

DI Documento Institucional

DP Documento Personal

Por ejemplo, la unidad de informacion “en la forma que esas personas hablan sobre la
educacion en general y del pais, de la situacién del pais, y teniendo en cuenta el contexto de la
UPN (publica), se siente la necesidad de hacer algo desde la educacion del pais” (Sara, EF, 9),
muestra los componentes de la codificacion de las unidades de informacidn, siendo Sara el
seudonimo de una de las Licenciadas en Biologia, como se indicd previamente en el presente
documento; EF corresponde al instrumento, y el nimero 9, al nimero asignado a la unidad de

informacion.

Las unidades de informacion para las personas que trabajan con los Licenciados en Biologia, se
realiza indicando la persona entrevistada, el instrumento correspondiente a la entrevista personal
y el nmimero consecutivo de la unidad. Por ejemplo, en la unidad de informacion “re-
estructuracion a nivel de mision, vision y objetivos de la entidad con respecto a la educacion
educativa y cultural fortaleciendo lo que tiene que ver con formacion y educacion en el JBB”
(J1, EP, 14), J1, indica la persona 1 entrevistada en el Jardin Botanico de Bogota, y 14, el

namero consecutivo asignado a la unidad de informacion.

c. Proposiciones. Posterior a la agrupacion de las unidades de informacion en cada una de las
categorias, se desarrollan proposiciones correspondientes a inferencias y descripciones de la
informacion obtenida. A partir de estas proposiciones se realiza la sintesis y seleccion de

resultados relevantes para el analisis y discusion de resultados Porta y Silva (s.f).

d. Andlisis de resultados obtenidos. Teniendo en cuenta las unidades de informacion y las
promociones realizadas para cada una de las categorias se realizé la interpretacién de los
resultados, teniendo en cuenta el marco teorico elaborado Porta y Silva (s.f). Asi, se presentan

los resultados para cada uno de los estudios de caso.
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Para la organizacion de la sistematizacion se desarrollaron matrices, las cuales permiten
evidenciar  las categorias disefiadas, las unidades de informacion y las proposiciones
desarrolladas. El andlisis de los resultados, se presentan en primera instancia para cada caso a
modo de narracion y comparacion con el marco tedrico, y en segunda instancia realizando una

generalizacion de los resultados encontrados para los tres casos.

6.4.2. Triangulacion

Para la obtencion de informacion, y teniendo en cuenta que ésta se gener0 a partir de diferentes
instrumentos, se llevé a cabo la triangulacion de instrumentos, la cual, segin Kemmis (1983)
citado en Garcia y Giacobbe (2009) ayuda a rigor en tanto control cruzado entre las diferentes

fuentes de informacidn, como personas, documentos, instrumentos, o la combinacion de todos

ellos.

Para el analisis de cada uno de los casos, se realizo la triangulacion de los datos obtenidos de los
instrumentos (entrevistas, observaciones no participantes y revision documental) Igualmente,
para identificar particularidades y generalidades entre los tres casos, se realizo la triangulacion de
los resultados obtenidos entre estos, presentados en una matriz de relacion general.

CUALITATIVO - INTERPRETATIVO

ESTUDIO DE CASOS

Entrevistas Observacion
individuales a no

profundidad A participante

Revision
documental

< Triangulacion >

Figura No.1. Interaccion entre los métodos de recoleccion y andlisis de informacion.

Instrumentos

Analisis de informacion

<Ana’11isis de Contenido>
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6.5.Momentos y Fases del trabajo de grado

El desarrollo de la investigacién se llevd a cabo en tres momentos, cada uno de los cuales

contiene diferentes fases de investigacion, descritas a continuacion.

6.5.1. Momento 1. Preparacion y accion

Fase |. Formulacién: Fue el punto de partida de la investigacion, se planted ¢qué es lo que se va
a investigar y por qué?, para ello se delimité el planteamiento del problema, los objetivos y

antecedentes de la tematica a desarrollar.

Fase Il. Exploracion de la literatura y elaboracion de técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacién: Teniendo delimitado el problema, con sus objetivos, se llevdo a cabo la
conceptualizacién de los ejes tematicos en torno a los cuales se desarroll6 la investigacion. Es
importante tener en cuenta, que la revision de literatura en la investigacion cualitativa es paralela
al proceso de recoleccion de datos y a los analisis preliminares, por lo tanto implicé adelantar
una revision sostenida y relativamente abierta de la literatura relacionada, sin pretender llegar a
constituirse en un marco Unico y cerrado de interpretacion y analisis de la informacién obtenida

por el investigador (Sandoval, 1996).

Igualmente, se evaluaron, validaron y concretaron las técnicas e instrumentos para la recoleccion

de informacion.

Fase I11. Recoleccion de informacion: Teniendo en cuenta las tematicas centrales del proyecto y
la validacion de técnicas e instrumentos, se desarrollo la recoleccion de informacion. Durante
ésta fase, se llevo a cabo el contacto con la realidad o las realidades objeto de estudio. También

se estableciod el consentimiento informado (Ver Anexo 4).
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6.5.2. Momento 2. Sistematizacion y discusion

Fase IV. Sistematizacion de la informacion recolectada: Durante esta fase, se realizd la
sistematizacion de informacion mediante la extraccién de las unidades de informacion, su

agrupacion en las categorias establecidas para su posterior analisis.

Fase V. Resultados y discusion: Teniendo en cuenta la sistematizacion de informacion, a partir
del andlisis de contenido y de la triangulacién, se realiz6 la discusion de los resultados,
relacionandolos con los referentes conceptuales que se desarrollan durante el proyecto.

Igualmente, se realizaron las conclusiones en torno al proceso.

6.5.3. Momento 3. Cierre y socializacion

Fase VI. Elaboracion del documento final: Se desarrollé el documento final que recoge los

elementos centrales de la investigacion.

Fase VII. Socializacion: Finalmente, se llevé a cabo la socializacion de los resultados con los
sujetos estudio de casos, y a al grupo de investigacién Conocimiento Profesional del Profesor de
Ciencias CPPC.

FIII. Recoleccion de
inform‘acién.

FVIL. Socializacion

\
FVI. Elaboracion

documegto final

FIV. Sistematizacion

FV. Resultados y discusion

FII. Exploracion literatura

y elaboracion instrumentos
\

FI. Formulacion

M1

Figura No. 2. Momentos y fases del desarrollo de la investigacion.
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7. MARCO TEORICO

Para el desarrollo de la investigacion se tuvieron en cuenta los aspectos referentes, en primer
lugar al Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (CPPC), y en segunda medida de la
educacion no formal e informal que permiten reconocer y caracterizar los componentes de la
educacion no convencional. A continuacion, se establecen las principales caracteristicas de éstos

ejes centrales de la investigacion.

7.1.Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (CPPC)

Desde la década de 1970 se han desarrollado diversas y maltiples investigaciones en torno al
CPPC, en las cuales se describe y conceptualiza sobre los aspectos que se han caracterizado
como especificos de los profesores. Para el desarrollo de la presente investigacion, no se
pretende realizar una revision general de todos los trabajos que se han realizado en torno al
CPPC, por lo que se exponen los principales elementos que permiten un posicionamiento
respecto al referente tedrico del profesor que contribuyen a la discusion de los resultados
obtenidos. Por lo tanto, se tienen en cuenta algunos aportes realizados desde el ambito

Anglosajon, Francés e lberoamericano en torno a este componente.

Iniciando con la perspectiva Anglosajona, se reconoce que desde el siglo pasado (siglo XX), se
han iniciado diferentes investigaciones centradas en identificar, reconocer y caracterizar los
aspectos que determinan y diferencian la profesion docente. Durante el afio 1978 se lleva a cabo
el congreso del National Institute of Education donde se indaga acerca de qué piensan los
profesores, en dicho evento se describe la vida mental de los docentes, en la cual se relacionan
sus actitudes, creencias, toma de decisiones, reflexiones, y juicios. Igualmente, se pretende
comprender las interpretaciones que los docentes realizan frente al proceso educativo y al
proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, por medio de la indagacion acerca de la condicion
fundamental para el desarrollo docente, se crea en Nueva Orleands, la Asociacion Internacional
para el Estudio de Pensamiento del Profesor (ISATT International Study Association on Teacher
Thinking), como un simposio permanente por medio del cual se investiga y se construye en torno
al pensamiento del profesor, planteando diferentes perspectivas (Perafan, 2002).
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Posteriormente, hacia el afio 1986 Lee S. Shulman propone indagar mas alla del pensamiento
docente, por lo tanto se inician las investigaciones referentes al como conocen los profesores, y
las fuentes de conocimiento del profesor (Shulman 1984, citado por Valbuena, 2007). En dicha
investigacion, emergen conceptos como Conocimiento Disciplinar, Conocimiento Pedagogico
del Contenido (PCK por sus siglas en inglés de Pedagogical Content Knowledge) el cual se
configura posteriormente como Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) y Conocimiento

Curricular.

En cuanto al Conocimiento Disciplinar, se establecen los contenidos que el profesor aborda en la
ensefianza, por lo tanto tiene un manejo conceptual de las tematicas a desarrollar, es decir hace
referencia a los conocimientos en torno al componente objeto de ensefianza. A partir de este
conocimiento, se tiene en cuenta el conocimiento de la materia que se ensefia, sus contenidos y la
organizacion de sus conceptos y principios, su marco metodolégico y teérico (Valbuena, 2007).
Por lo tanto, aporta al reconocimiento de la estructura de los conceptos que permite establecer
relaciones y redes con otros conceptos (Porlan, 2003 citado en Valbuena, 2007). En
consecuencia, siguiendo a los autores en mencion, el Conocimiento Disciplinar es necesario para
el profesor, debido a que le permite establecer relaciones entre los conceptos que se ensefian,
identificar tanto los principios fundamentales de la disciplina como las aplicaciones que puedan
tener los contenidos en la cotidianidad de los estudiantes, realizar sintesis de contenidos y

abordar y resolver problemas.

Por su parte el CDC, proporciona aspectos, como el tener en cuenta las ideas de los estudiantes y
las estrategias que el profesor construye, no para la transmision de conocimiento, si no para la
articulacion de éste con los estudiantes, es decir, “es el conocimiento que va mas alla del tema de
la materia per sé¢ y que llega a la dimension del conocimiento de la materia para la ensenanza”
(Shulman, 1987, p.9 citado por Gariitz et al., 2008). Asi, agrupa los conocimientos referentes a,
las concepciones estudiantiles con respecto a un topico o un dominio, a las representaciones para
la ensefianza del tema en cuestion, y de las estrategias instruccionales que incorporen tales

representaciones (Gariitz et al., 2008).
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En consecuencia, se identifica que el maestro no actla Unicamente a partir de su conocimiento
disciplinar o “pensando so6lo con la cabeza” para la transmision de conocimientos (Valbuena,
2007), por el contrario se inicia el proceso de posicionamiento del maestro como sujeto que
proyecta, actia y reflexiona su quehacer docente desde diferentes perspectivas, contextuales,
curriculares, didacticas, personales y profesionales, por lo tanto construye una vida permeada por

experiencias fuera y dentro del aula.

De acuerdo a las diferentes investigaciones y a las perspectivas que se han realizado en torno al
Conocimiento Profesional del Profesor, se determina, se resalta y se manifiesta que dicho
conocimiento es especifico de la profesion docente, en tanto posibilita, “la comprension de los
aspectos que facilitan o dificultan el aprendizaje del contenido de un topico especifico; conocer
las concepciones de los alumnos de diferentes edades y procedencia, acerca de un contenido en
particular; y utilizar estrategias, tales como analogias, ejemplos, explicaciones y demostraciones,
es decir formas para hacer posible que otros comprendan los contenidos de la ensefianza”

(Shulman, 1986 citado por Valbuena, 2007 p. 140).

Otras investigaciones encabezadas por psicélogos, profesores y pedagogos como Bromme
(1988), Pamela Grossman (1990), William Carlsen (1999), Magnusson, Krajak y Borko (1990),
Gess-Newsome (1999), Martin del Pozo (1994), entre otros, aportan y amplian las
investigaciones acerca de cuales conocimientos convergen en la accion profesional docente.
Morine-Dershimer y Kent (1999), consideran el CDC (relacionado con el PCK como se
menciond anteriormente), “el componente central alrededor del cual se integran otros
conocimientos” (citados en Valbuena, 2007 p. 42), en tanto el CDC es el entendimiento
integrado de los cuatro componentes que posee un profesor: pedagogia, conocimiento tematico
de la materia, caracteristicas de los estudiantes, y el contexto ambiental del aprendizaje (Gariitz
etal., 2008, p. 155).

Por consiguiente, en el CDC se encuentra inmerso los aspectos relacionados con el contexto, y
el conocimiento pedagdgico, los cuales desde la perspectiva en mencion (Anglosajona), hacen
referencia a la importancia de la organizacion y gestion de la clase, modelos y estrategias

pedagogicas, el discurso y la comunicacion en clase, creencias personales, las percepciones, y las
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experiencias practicas de los profesores (Corrigan et al., 2011). No obstante, dichos
conocimientos no estan aislados uno del otro, la reflexion propicia su dialogo, permitiendo el

enriquecimiento del quehacer profesional.

Igualmente, Morine-Dershimer y Kent (1999) citados por (Gariitz et al., 2008), plantean que el
Conocimiento Contextual proporciona, a partir de los diferentes conocimientos de los profesores
de ciencias elementos para que se planteen las finalidades de la educacion, metas, propositos y su
valor, asi mismo propicia la evaluacion de procedimientos y resultados junto a los estudiantes.
Por consiguiente, la propuesta de éstos autores, permite evidenciar una movilidad o dinamica
entre los diferentes conocimientos (Valbuena, 2007), en tanto el profesor acude a ellos para la

planeacion, la acciony la reflexion de su actividad profesional.

Por otra parte, el Conocimiento Pedagdgico, hace referencia a la organizacion y administracion
del contexto educativo, los principios generales de la instruccién y el sistema de evaluacion
(Grossman, 1990 citado por Valbuena, 2007). Como elementos que lo configuran se encuentran
la organizacion y gestion de la clase, modelos y estrategias de ensefianza, comunicacion y
discurso en el aula (Morine et al., 1999 citados en Valbuena, 2007). Este conocimiento, se
encuentra constituido por tres tipos de conocimiento, el conocimiento pedagdgico general, que
se obtiene a partir de las investigaciones y difundido en la literatura especializada, el
conocimiento pedagdgico personal, que involucra las concepciones y la experiencia practica de
los profesores que han tenido durante su vida practica y como estudiantes, y el conocimiento
pedagdgico del contexto especifico, en que se relacionan los contenidos anteriores (el general y
el personal), a partir del cual los profesores reflexionan sobre su quehacer, experiencias y
concepciones (Valbuena, 2007).

Por otro lado, desde la perspectiva Iberoamericana, en cuanto a los componentes, pedagogico y
didactico se postula que estos posibilitan la génesis, circulacion y apropiacion del saber y sus
condiciones de ensefianza aprendizaje, y la reflexion que el profesor realiza sobre su practica
(Zambrano, 2005). En cuanto al componente pedagdgico, se postula la reflexion como eje
central, en tanto permite al profesor comprender tanto la relacion del sujeto y los saberes, como

la retroalimentacion de su practica, “al reflexionar sobre su practica encontrara la fuente material
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de su discurso” (Zambrano, 2005, p.147). En ese sentido, el profesor se interesa por reconocer,
como lo expone el autor en mencion, aquello que influye tanto positiva como negativamente a la

sociedad cuestionandose constantemente sobre “;a qué condicién se educan los sujetos?”
(Zambrano, 2005, p.105).

En consecuencia, a partir del componente pedagdgico se construye un interés por la comprension
de la accion y la intencidn educativa teniendo en cuenta el contexto en el que esté llevando a
cabo su ejercicio profesional, por lo tanto tiene lugar “la ensefianza como practica del hacer y
saber del profesor” (Houssaye (1994) citado por Zambrano (2005 p.121)). Por lo que el profesor
piensa y actla, no solo para la ensefianza objeto de la disciplina para otros sujetos (como los

estudiantes), también para su formacion y construccion personal y profesional continua.

En ese sentido, no se limita exclusivamente a la transmision de saberes, sino que se sitla desde
una perspectiva reflexiva, pensando ademéas de su quehacer, las relaciones que se gestan entre los
profesores, los estudiantes, el ambiente tanto escolar (en la presente investigacion referentes a los

contextos particulares de educacion no convencional), como social (Zambrano, 2005).

Por lo tanto, esta perspectiva dista en cierta medida del &mbito Anglosajon, al reconocer que el
componente pedagdgico posibilita en los profesores, pensar y reflexionar sobre la ensefianza,
teniendo en cuenta los diferentes elementos que constituyen los contextos en los que se
encuentran inmersos, por lo que “el saber pedagdgico no se limita a la simple préactica de
ensefiar” (Zambrano, 2005, p.180).

En relacion con la Didactica, se postula que su objeto es la apropiacion del saber, en el sentido
que se “tiene en cuenta la representacion y los medios intelectuales que utiliza un sujeto para
apropiarse un saber” (Zambrano, 2005, p.22). De manera que permite pensar sobe las diversas
fuentes de aprendizaje, y como lograr su apropiacion teniendo en cuenta los diferentes elementos
que convergen en el contexto educativo, como las motivaciones y dificultades que se presentan

en las situaciones de aprendizaje (Zambrano, 2005).
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Por lo tanto, tiene en cuenta los procesos de ensefianza-aprendizaje que se encuentran
enmarcados en una disciplina, por lo que se tiene en cuenta que “el profesor cuando explica el
objeto de su disciplina no estd diciendo el objeto mismo sino su historia, los valores que ella
incorpora, en qué momento aparee tal o cual concepto, etc, [...] da cuenta del caracter, limites,
objetos y perimetro de la disciplina” (Zambrano et al., 2005, p.62). Es decir que el profesor se
encuentra permeado por los diferentes elementos que constituyen, tanto la disciplina objeto de
enseflanza, como del contexto los cuales se van constituyendo desde la formacion inicial, por
ende se manifiesta que “el saber disciplinar es insuficiente en la formacién del docente”

(Zambrano, 2005., p.63).

Teniendo en cuenta los aportes realizados desde el ambito anglosajon, se identifica que las dos
perspectivas confluyen en el reconocimiento de los diferentes aspectos, sumados al conocimiento
disciplinar, que constituyen el quehacer docente para la apropiacion del conocimiento de los
estudiantes, o de los diferentes sujetos en los que se lleve a cabo el acto educativo.

Finalmente, teniendo en cuenta las investigaciones relacionadas con el CPPC desde la
perspectiva Anglosajona, y de los componentes pedagdgicos y didacticos propuestos en el
ambito Francés e Iberoaméricano, se establece que el profesor se encuentra permeado por cada
uno de los contextos en que habita a partir de sus dimensiones personal y profesional, donde a
partir de los aspectos especificos de su quehacer piensa, actlia y reflexiona su ejercicio
profesional, por lo que “la practica del docente se convierte en un saber Gnico, diferente del saber
de otras profesiones” (Zambrano, 2005, p.147).

7.2.Educacién no convencional

En relacion a la Educacidn no convencional, a partir de la busqueda de referentes tedricos que
caracterizan el componente educativo de los contextos educativos no convencionales, se
identifica que no hay un consenso en cuanto a la determinacion, especificamente de los museos,
jardines botéanicos y planetarios, de su perspectiva educativa (no formal o informal). Por lo tanto,
a partir de los aportes que se realiza de la educacion no formal e informal, se postula la
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educaciéon no convencional en la que se reconocen caracteristicas comunes y particulares de

dichos espacios.

La educacidn al ser una realidad compleja, dispersa, heterogénea, versatil y diversa (Trilla etal.,
2003), ha sido clasificada dependiendo de los procesos, sucesos, fenomenos, agentes o
instituciones considerados educativos, por lo que dependiendo su criterio se realiza su
clasificacion. Uno de los criterios consiste en la especificidad del sujeto que se educa, por
ejemplo dependiendo de la edad, asi se establece una educacion infantil, de adultos y de la
tercera edad. Otro criterio utilizado, ha sido el componente a la que se dirige la accion educativa,
teniendo asi educacion fisica, intelectual, moral, social, etc. Criterios como los contenidos
educativos, la diferencian entre educacion sanitaria, literaria, entre otros; asi como aspectos
procedimentales o metodoldgicos, distinguen entre educacion activa, autoritaria, individualizada,
a distancia, etc; el agente, la situacion o la institucion, también son elementos para diferenciar

entre educacion familiar, escolar e institucional (Trilla etal., 2003).

La clasificacion entre educacion formal, no formal e informal es una de los mas comunes,
agrupando los criterios de metodologia, procedimiento educativo, el agente o institucion en el
que se ubica el proceso de educarse (Trilla et al., 2003). Como se observa en la Figura No.3, la
diferenciacién mas grande se establece entre la educacién informal y las educaciones formal y no
formal, mientras que hay una delimitacion menor entre la educacién formal y la educacién no

formal.

EDUCACION FORMAL

EDUCACION

Y4 INFORMAL

EDUCACION NO
FORMAL

v
X

Figura No. 3. Tomada de Trilla et al. (2003, p.24). Se esquematizan las fronteras entre los tres tipos de
educacion. La mayor frontera se representa con la letra X, entre la educacién informal y las educaciones
formal y no formal, siendo la intencionalidad Yy la metodologia los aspectos diferenciadores. La frontera
menor, representada con la letra Y, muestra la diferencia entre la educacion no formal e informal, que
comparten la intencionalidad.
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Debido a que se reconoce que la educacién no presenta limitaciones espacio-temporales, ésta se
ha diferenciado en tres conceptos relacionados, pero diferentes. El primero hace alusion a la
educacion informal, la cual es un proceso que dura toda la vida y en el que las personas
adquieren y acumulan conocimientos, habilidades, actitudes y modos de discernimiento mediante
las experiencias diarias y su relacion con el entorno. Como segunda denominacion se encuentra
la educacién formal, la cual hace referencia al “sistema educativo” altamente institucionalizado,
cronologicamente graduado y jerarquicamente estructurado que se extiende desde los primeros
afios de la escuela primaria hasta los ultimos afios de la Universidad. Finalmente, la educacion
no formal, emerge como la tercer via de educacion, considerada como toda actividad organizada,
sistematica, educativa realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas
clases de aprendizaje a subgrupos particulares de la poblacion, tanto adultos como nifios
(Sarramona et al., 1998, p.12). Por lo tanto, la educacion formal y la educacion no formal
comparten un rasgo a diferencia de la educacién informal, correspondiente a la organizacion y

sistematizacion (Tourifian (1983) citado en Torres y Pareja (2007).

Sumado a lo anterior, la diferencia entre estas tres modalidades de educacion, como lo exponen
Sarramona et al. (1998) y Torres (2007) citado por Torres y Pareja (2007), radica en la duracién,
debido a que la informal es ilimitada puesto que dura toda la vida, mientras que la formal y la no
formal es limitada temporalmente; en la universalidad, donde la educacién informal es para
todas las personas debido a que es la formacidn permanente de todos los individuos, por su parte
la formal y no formal son limitadas, puesto que va dirigida a poblaciones especificas, a nifios,
jovenes o adultos; la institucionalidad, donde su mayor representacion se encuentra en la formal,
debido a que ésta se enmarca en una institucion, seguida se encuentra la no formal, en la que se
puede desarrollar 0 no en un determinado espacio; Yy en la estructuracion, en el sentido que

configura periodos, ciclos y niveles como en la formal y la no formal.

Especificamente, para la educacion no formal, autores como Sarramona et al. (1998), exponen
que es importante tener en cuenta que “aunque la denominacion “no formal” pudiera dar idea de
simple negacion, la realidad es que en el lenguaje pedagdgico internacional ya hace tiempo que
se ha asociado a una perspectiva altamente positiva de la educacion” (p.7), es decir que la

educacion no formal se ha posicionado mundialmente, no como la negacién a la educacién sino
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como otra via de acceso a la misma. En consecuencia, ésta educacion rompe e inhibe las barreras
de la légica estructura administrativa que conlleva la educacion formal, y por ende se desliga de
la oficialidad y de la obligatoriedad, asi, se lleva a cabo desde fuera de los “resguardos usuales”

del sistema educativo “reglado” (Torres y Pareja (2007) y Sarramona et al. (1998)).

Por consiguiente, la denominacion de no formal surge al reconocer que la educacion “no puede
considerarse como un proceso limitado en el tiempo y en el espacio, confinado a las escuelas y
medido por los afios de asistencia” ((Coombs y Ahmed, 1975) citados por Sarramona et al.,
1998, p.11), es decir que surge como una opciodn al considerar que los procesos educativos no se
encuentran anclados al espacio al que tradicionalmente se concibe como escuela, ni al tiempo en

término de afios de asistencia.

El origen del concepto educacién no formal es diferente al de las otras modalidades de
educacion. Este surge para contrarrestar la problematica de la pobreza en los contextos rurales
durante el siglo XX, por lo tanto como lo expone La Belle (1982) citado por Sarramona et al.
(1998), la introduccion de ésta expresion se acufio para satisfacer las necesidad de respuestas
extracurriculares a demandas nuevas y diferentes de las que atiende ordinariamente el sistema
educativo. Durante los afios de 1970, debido al crecimiento demografico de los paises
denominados del Tercer Mundo la educacion no formal tuvo gran relevancia dado que estaba
orientada a los grupos sociales que no habian podido recibir una ensefianza basica completa.
Debido a ello, “la escuela ha dejado de considerarse el unico lugar de ensefianza [...] y que la
ensefianza y el aprendizaje han dejado de considerarse sinénimos de escolaridad” (Hamadache,

1991 citado por Sarramona et al., 1998, p.12).

Es asi como, a partir de la denominacién no formal, diversas instituciones, experiencias,
actividades y acciones educativas encontraron un lugar dentro de la educacion, lo que ha
permitido el desarrollo de ésta educacion en la sociedad actual e igualmente se inicidé una
progresiva preocupacion por las formacion de nuevas estrategias de desarrollo individual y
colectivo. No obstante, es importante tener en cuenta que hay una complementariedad entre la

educacion no formal y la formal, en el sentido que “la educacion no formal tiene hoy el necesario
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papel de complementar la educacion formal escolar, la cual, I6gicamente, no puede atender todas

las dimensiones de la compleja educacion actual” (Sarramona et al., 1998 p.7).

Por consiguiente, es menester tener en cuenta que la educacién no formal, abarca una serie de
ambitos de actuacion educativa que permiten hacer realidad el principio de que “la educacion es
una tarea que prosigue después de la escuela y que afecta igualmente a quienes no han podido ir
a ella” (Sarramona et al., 1998 p.7).Algunos de los ambitos son, la alfabetizacidn, la formacion
para el mundo del trabajo, del ocio y tiempo libre, de la salud, del consumo, urbana, educacién
ambiental y conservacién del patrimonio y la animacién sociocultural. Por lo tanto, como lo
expone, el panorama de la educacion no formal abarca el abanico de acciones humanas dadas en
la sociedad civil y que son susceptibles de traducirse en educativas, por lo tanto se encuentran,
entre otros, espacios como museos (artisticos, de la ciencia, tecnologicos, etc), empresas,
organizaciones de trabajo, clubes de tiempo libre, aulas de naturaleza, asociaciones ciudadanas,
alfabetizacion tecnoldgica y animacion sociocultural. Por lo que esta perspectiva educativa se ha
posicionado en la sociedad desde diferentes practicas, actividades y acciones cotidianas (Torres y
Pareja, 2007).

Siguiendo con el planteamiento de estos autores, se propone en la educacion no formal de la
distincion entre espacios especificos y no especificos. Los primeros relacionados con las escuelas
que imparten ensefianzas que pueden ayudar a la obtencion de algun titulo académico, como
escuelas no oficiales, universidades populares, aulas para la tercera edad, ludotecas, clubes
deportivos, entre otros. Los segundos, corresponden a espacios en los cuales se adquieren
“tintes” formativos de aspecto no formal, sin que ésta sea su razon principal de sus acciones, por
lo tanto incluye escenarios como museos, zoologicos, bibliotecas, centros civicos, entre otros
(Torres y Pareja,2007).

En cuanto a la educacion informal, en ella se inscriben acciones educativas no intencionales, en
la cual se incluyen las acciones educativas que se desarrollan en el contexto cotidiano, como la
familia (Torres y Pareja, 2007). Sin embargo, autores como Trilla et al. (2003), se cuestionan
sobre hasta qué medida en el acto educativo informal no se establece algin propdsito, en

consecuencia algunos medios que se ubican en el lado de la educacion informal no estan de
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acuerdo con la negacion de intencionalidad, por lo que consideran que constituyen “alguna suerte

de intencionalidad educativa” (Trilla et al., 2003, p.26).

Otra de las caracteristicas de la educacion informal, consiste en una accién educativa asistémica
por el hecho de distar del caracter institucionalizado y escolarizado de la educacion formal y no
formal (Torres y Pareja, 2007). No obstante, como sucede con el caracter implicito, Trilla et al.
(2003), manifiestan que “tampoco resulta facil negar la presencia del método y de sistema en
muchos procesos educativos incluidos en la educacién informal” (p.26). Por lo tanto en esta
educacion, tiene lugar al igual que en la educacion no formal, los museos, en tanto presentan una
intencionalidad implicita de educacién, donde autores como Filippoupoliti, y Koliopoulos
(2014), Soto et al., (2011), Kisiel (2006), y Bernarduzzi et al., (2012), (referenciados en los
antecedentes del presente documento), los clasifican dentro de esta educacion dado su actividad

educativa y formativa implicita.

Hasta el momento, teniendo en cuenta las caracteristicas propuestas para la educacion no formal
e informal, emerge una tension respecto al consenso de las particulares de cada una de estas
educaciones, donde se reconoce que se solapan algunas finalidades, objetos y propdsitos
educativos. Igualmente, no se identifica una delimitacién o clasificacion de los diversos espacios,
como los museos, diferentes a las instituciones educativas inscritas en la educacion formal. Trilla

etal. (2003), puntualizan de la siguiente manera, especificamente para los museos, dicha tension:

Un museo es, en si mismo, un medio educativo independientemente de si cuenta 0 no con
un programa de actividades especificamente pedagogicas, en la medida que cumpla con
sus funciones mas tradicionales, elementales, primarias (conservar y mostrar obras de
valor artistico, historico, cientifico, cultural, etc), el museo estd generando efectos de
educacion: en concreto, educacion de la que hemos llamado informal. EI museo pone en
contacto al usuario con objetos que reflejan su historia, con producciones artisticas, con
elementos del medio natural que dificilmente estin a su alcance inmediato [...] EI museo
por tanto, difunde cultura, conocimiento sobre el hombre y su entorno, genera y satisface
la curiosidad, crea actitudes de respeto y de valoracion de productos [...]. Obviamente,
todas estas cosas forman parte de la educacion, y por eso decimos que el museo resulta

ser, de por si, una institucion educativa.

66



No obstante, también es obvio que esta dimension educativa inherente del museo puede
ser ampliada, potenciada y orientada. Puede pasar de ser una funcion implicita y casi
inconsciente a devenir una tarea explicita y premeditada [...] Asi, por ejemplo, existen
museos que cuentan con un gabinete o departamento pedagogico que, entre otras cosas,
programa actividades mucho mas especificamente educativas (organizacion de visitas de
grupos escolares, etc). Tales departamentos y actividades constituyen entonces medios
educativos no ya informales, sino no formales, en tanto que se configuran como

instancias especificas y diferencialmente educativas (Trilla et al., 2003, p.20).

A esta tension se le suma la postura, desde la perspectiva legislativa, que Colombia reconoce

como educacién no convencional, la cual se describe a continuacion.

La Ley 115 de 1994 correspondiente a la Ley General de Educacion, en el Capitulo 2 desde el
articulo 36 hasta el 42, describe brevemente como se concibe la educacion no formal en
Colombia. Asi la define como “la que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar, suplir
conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales sin sujecion al sistema de niveles y
grados establecidos” (Ley 115, 1994), es decir que concuerda con la concepcién planteada
anteriormente por Sarramona et al. (1998), al considerarla como un complemento, actualizacion
y hasta sustitucion de conocimientos de la educacion formal, la diferencia entre los dos
referentes, consiste en que la Ley 115 le atribuye la finalidad de formacion laboral. En ese
sentido, las instituciones “podréan ofrecer programas de formacion laboral en artes y oficios, de
formacién académica y en materias conducentes a la validacién de niveles y grados propios de la
educacion formal” (Ley 115, 1994), en consecuencia se infiere que una de la finalidad implicita
es la formacion para el mundo laboral. Asi, lo sustenta el articulo 40, al exponer que “El Plan
Nacional para el desarrollo de la microempresa sera el encargado de aprobar los programas de
capacitacion y asesoria a las microempresas, al igual que los programas de apoyo
microempresarial. Las instituciones capacitadoras aprobadas para adelantar estos programas
tendrén caracter de instituciones de educacion no formal. El Ministerio de Educacion Nacional

formara parte de las directivas del plan” (Ley 115, 1994).
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Ademas, concibe como otras finalidades de la educacion no formal, promover “el
perfeccionamiento de la persona humana, el conocimiento y la reafirmacion de los valores
nacionales, la capacitacion para el desempefio artesanal, artistico, recreacional, ocupacional y
técnico, la proteccién y aprovechamiento de los recursos naturales y la participacion ciudadana
y comunitaria” (Ley 115, 1994). Por consiguiente, la concibe como una opcion de educacion
diferente a la formal, en el sentido en que ofrece programas de formacion académica y laboral
(hasta un nivel técnico), acompafiado de procesos que promueven la participacion ciudadana y

comunitaria a partir los valores nacionales.

De acuerdo a la Ley 115 de 1994, se evidencia que uno de los objetivos es la formacion laboral,
en ese sentido, afios mas tarde se re-configura el concepto no formal por el de Educacion para el
trabajo y desarrollo humano. Dicha transformacion de concepto, se lleva a cabo mediante la
formulacién y establecimiento de la Ley 1064 de 2006 por la cual “se dictan normas para el
apoyo Y fortalecimiento de la educacion para el trabajo y el desarrollo humano establecida como

educacion no formal en la Ley General de Educacion” (Ley 1064, 2006).

El articulo 20 de ésta Ley, expone que “el Estado reconoce la Educacion para el Trabajo y el
Desarrollo Humano como factor esencial del proceso educativo de la persona y componente
dinamizador en la formacion de técnicos laborales y expertos en las artes y oficios. En
consecuencia las instituciones y programas debidamente acreditados, recibiran apoyo y estimulo
del Estado, para lo cual gozaran de la proteccion que esta ley les otorga” (Ley 1064, 2006), por
lo tanto, al exponer que la educacion no formal propicia la formaciéon laboral, los certificados
expedidos por las instituciones reconocidas en éste marco de educacion, “seran reconocidos
como requisitos idoneos de formacion para acceder a un empleo publico en el nivel técnico [...]
podran ser objeto de reconocimiento para la formacion de ciclos propedéuticos por las
Instituciones de Educacion Superior y tendran igual tratamiento que los programas técnicos y
tecnologicos” (Ley 1064, 2006). En consecuencia, las personas que se encuentran acreditados
con la certificacion que expiden las instituciones de educacion no formal, pueden desempefiarse

laboralmente.
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En consecuencia, la tension emergente es referente a que ademas de las caracteristicas
previamente retomadas para la educacion no formal e informal, desde las leyes colombianas, es
necesaria la formacion laborar (para el trabajo) y el desarrollo humano, desde entidades

capacitadas para desarrollar dicha formacion, diferente a la que se realiza en la educacion formal.

Teniendo en cuenta que los contextos objeto de la presente investigacion (Museo de La Salle,
Planetario de Bogotd y Jardin Botanico José Celestino Mutis), no tienen como finalidad la
formacién laboral, pero que a partir de sus propuestas y actividades se promueven acciones
educativas, retoma caracteristicas tanto de la educaciéon no formal e informal, sin inscribirse
completamente a alguna de ellas, debido a que se llevan a cabo procesos educativos particulares.
Por lo tanto, en el desarrollo de la investigacion se realizo la transformacion, discusion y la
construccion de una propuesta de delimitacion educativa de estos contextos, a la cual se le
denomina educacion no convencional. Discusion que se pretende, quede abierta para futuros

objetos de investigacion.

Se establece que en estos contextos se lleva a cabo una educacion no convencional (diferente a la
educacion no formal e informal), en tanto dista igualmente de las caracteristicas, tradicional y
escolarizado de la educacién formal. Reconoce igualmente que, “cada modalidad educativa no
atiende de la misma manera a la persona que en ella participa [...] pero que un tipo de educacion
puede verse reforzado y favorecido por algunos recursos de los otros tipos de educacion” (Torres
y Pareja, 2007, p.15).

En ese sentido los visitantes y personas inmersos en los contextos educativos no convencionales
continian con su formacién implicita o explicitamente, “significa que una vez que los sujetos no
estan en contacto con la escuela, no se detiene su formacion” (Torres y Pareja, 2007, p.17). Por
lo tanto, la planeacion y desarrollo de actividades y propuestas, se encuentran mediadas por
elementos pedagogicos y didacticos particulares, “creados para satisfacer unos objetivos

educativos determinados” (Torres y Pareja, 2007, p.17).

Dentro de las particularidades que se identifican en los contextos educativos, se encuentra la

divulgacion del conocimiento, la ensefianza de las Ciencias, y la apropiacion del Territorio,
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reconociendo caracteristicas referentes a: los contenidos se adaptan a las particularidades de los
sujetos y de los contextos donde se realiza la accion pedagodgica, los espacios se acomodan
mejor a los diferentes contextos, se aceptan y se adaptan mejor a innovaciones metodoldgicas
(Torres y Pareja, 2007).
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8. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados y la discusion, se lleva a cabo a partir de la descripcion de cada caso, iniciando
con Andrés del Museo de la Salle, continuando con Sofia del Planetario de Bogota, y finalizando
con Sara del Jardin Botanico José Celestino Mutis. Finalmente, se realiza un analisis general,
presentando un aporte a la formacion inicial para los programas de formacion de Licenciaturas

en Biologia y Ciencias Naturales.

Para el desarrollo de los resultados, es importante tener en cuenta dos aspectos. En primer lugar,
para cada caso se realizo la sistematizacion en matrices de los resultados obtenidos a partir de los
instrumentos desarrollados, en el Anexo 5 se presenta la matriz correspondiente al caso de
Andrés, en el Anexo 6 de Sofia, y finalmente en el Anexo 7 se expone la sistematizacion
realizada para el caso de Sara. En segundo lugar, en uno de los componentes del Conocimiento
Profesional del Profesor de Ciencias, se hace referencia al conocimiento disciplinar el cual se
relaciona con la disciplina especifica de ensefianza (Biologia y Astronomia), se realiza dicha

aclaracion teniendo en cuenta que la pedagogia y la didactica también son disciplinas.

8.1.Estudio de caso I. El caso de Andrés

Andrés es Licenciado en Biologia, egresado de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
en el afio 2012. Durante el inicio de la investigacion, se encontraba desarrollando su ejercicio
profesional en el Museo de la Salle, en donde se realizo la entrevista inicial, la entrevista a las
personas que trabajan con él, y las observaciones no participantes. En la etapa final, Andrés se

vincula a otra institucion.

8.1.1. Museo de la Salle de Bogota - MLS

El Museo de la Salle se encuentra ubicado en el centro de Bogota D.C., en la Universidad de La
Salle, fue fundado en el afio 1904 por el Hermano Apolinar Maria, miembro de los Hermanos de
Las Escuelas Cristianas, quienes llegan al Colombia en el afio 1890 y se radicaron en el afio 1893

en Bogota, para llevar a cabo su misién educativa (Museo de La Salle [MLS], 2014). El museo
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es considerado como museo de historia natural, éstos se caracterizan por exponer colecciones
arqueoldgicas y paleontoldgicas, donde sus exhibiciones son particulares por la presencia de
taxidermias, las cuales son ubicadas en dioramas que representan el ambiente de dichos

organismos (Keith, 2005 citado por Morales, 2010).

La filosofia del museo se enmarca “en los principios de la tradicion lasallista, la democratizacion
del conocimiento, la apropiacion por parte de la sociedad de la ciencia y la tecnologia, y el aporte
al desarrollo integral sustentable” (MLS, 2014, p1), por lo que se considera como un agente de
cambio social y desarrollo, promotor de los valores asociados al valor de la diversidad bioldgica
y cultural de los colombianos y de todos los lasallistas, convirtiéndose en un escenario donde el
encuentro de saberes y el ejercicio interdisciplinario se convierten en la dinamica propia de su
accionar (MLS, 2014).

Para ello se presenta en dos ambitos de accion, el primero referente a estudios de diversidad
bioldgica y cultural, cuyo objetivo consiste en “fomentar la investigacion sobre el patrimonio que
custodia y reflexiona sobre su quehacer pedagogicoy museoldgico, como guardian de
patrimonios conserva y preserva sus colecciones y genera ventanas interpretativas en un
ambiente de deleite y goce” (MLS, 2014, p.3); y en segundo lugar, se reconoce como centro
cultural y de apropiacion social de conocimiento, en tanto “promueve actividades que generan
identidad y reconocimiento de [la] diversidad, fomentando el espiritu de fraternidad tan
caracteristico de la filosofia Lasallista permitiendo la participacion y construccion colectivas
memoria e inspiracion, encuentro entre la ciencia y el arte, desde esta perspectiva el museo
contribuye a la reconfiguracion de identidades haciendo memoria de la tradicion lasallista”
(MLS, 2014, p.4).

En ese sentido, se propone como mision, “contribuir a la recuperacién y construccion de
identidades (nacional, institucional, personal), hacer memoria de la tradicion Lasallista,
conservar y preservar por medio de sus colecciones, y proyectos de investigacion y divulgacion,
el patrimonio natural y cultural convirtiéndose en una ventana interpretativa y en agente de

cambio social a través de la apropiacion social del conocimiento” (MLS1, 2014, p.1).
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Actualmente, en el museo se encuentran profesionales que desarrollan labores de curaduria, de
conservacion, comunicacion y de administracion. También se desarrollan monitorias (monitor
aprendiz), por parte de estudiantes de areas relacionadas con Biologia, quienes tienen la funcion
de apoyar las diferentes actividades que se realizan en el museo. Otro grupo que se encuentra en
el museo, son los voluntarios, quienes apoyan el desarrollo y la difusion del museo (Andrés. El,
15).

Uno de los cargos es el Auxiliar de colecciones, cuyo objetivo es “dar soporte en curaduria,
conservacion y museografia acorde a los procesos establecidos en el museo, y en apoyo a
proyectos especiales que se generen” (DI, 1). Dentro de las funciones, algunas de ellas consisten
en realizar el ingreso de material, preparar y montar técnicamente ejemplares biologicos (bajo la
supervision del profesional), apoyar la realizacion del inventario, registro y catalogacion de
colecciones, mantener y manejar técnicamente tanto colecciones de investigacion, docencia y
exhibicion, como equipos de muestreo y colecta, y asistir a estudiantes, docentes e investigadores
(DI, 2). Es decir, que este cargo es el apoyo a las diferentes actividades, de tipo disciplinar
(bioldgica) que se desarrollan en el museo, por lo que no tienen acciones pedagogicas explicitas.

Andrés, se encontraba desempefiando este cargo.

Cabe mencionar, que otro de los cargos consiste en Educador (profesional), cuyo objetivo es
“organizar los programas educativos del museo de acuerdo a la mision del mismo y a las
necesidades de los usuarios” (DI, 3). Por lo que en sus funciones, entre otras, se encuentran,
coordinar la logistica de los servicios educativos, evaluar los procesos propios de educacion, y
comunicacion, proponer y generar espacios que enriquezcan los programas educativos del
museo, en los cuales la comunidad se pueda acercar y apropiarse del patrimonio que promueve el
museo. Durante el desarrollo de la investigacion, en el museo no se encontraba un profesional
ejerciendo este cargo, las funciones descritas las desarrollaban los monitores aprendices vy el

auxiliar de colecciones.

Al respecto, Trilla et al. (2003), exponen que es importante el fortalecimiento del &rea educativa
del museo, debido a que se puede potenciar su funcion educativa, contribuir a la formacion del

profesorado (a partir de practicas pedagogicas), generacion de actividades y talleres con sustento
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pedagdgico Yy didactico, impulsar la investigacion cientifica en las tematicas propias del museo y
su didactica, y ser parte de otras instituciones educativas no formales para la realizacion de

actividades culturales y de ocio.

8.1.2. Formacion inicial y continua de Andrés

Andrés desarrolld su formacion inicial en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas de
Bogot4 en Licenciatura en Biologia. Sus intereses iniciales al iniciar la carrera se establecieron a
partir de sus estudios secundarios, los cuales se encontraban centrados por el entorno biolégico,
“cuando culminé mis estudios de secundariay media, existiaun interés que yo tenia, y era por el
entorno bioldgico. Cuando yo miré el abanico de posibilidades, porque también como por los
temas ambientales, y habla de ingenieria ambiental, la forestal, yo sentia mas afin por el tema
netamente bioldgico, entonces yo exploré tanto el &rea de la Biologia como de la Licenciatura
en Biologia, entonces mirando el abanico de opciones y de posibilidades, yo escogi la
Licenciatura en Biologia” (Andrés, EIl, 1). Ingresé a dicha universidad, debido a que en la
mision y vision de la Licenciatura, se expone la formacion de docentes investigadores, que
puedan trabajar tanto en el componente pedagdgico como en el bioldgico “y pues la escogi [la
Licenciaturaen Biologia] en la Distrital porque entre su mision y su visién, ellos proponen pues
para los aspirantes, generar docentes investigadores que puedan trabajar, tanto en el
componente pedagdgico como en el componente Bioldgico, entonces como el abanico de poder

trabajar en esas dos opciones fue el que me impulsé a elegir la Universidad Distrital” (Andrés,

El, 2).

Ello se evidencia en la vision de la Licenciatura, al exponer que se forman “integralmente
docentes-investigadores con actitudes de liderazgo y competitividad que les permitan generar
procesos de busqueda constante de soluciones a problemas inherentes con la disciplina de la
Biologia, sus métodos y su ensefianza, enmarcados dentro del concepto de equidad social”
(Universidad Distrital [UD], s.f). En consecuencia, los intereses iniciales de eleccion de la
Licenciatura se encontraban acordes con la mision de ésta, al proponer una formacién docente en

torno a la investigacion, tanto bioldgica como educativa.
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Durante el desarrollo de la carrera, Andrés manifiesta que sus intereses también se ampliaron al
componente educativo, el cual posibilita la transmision de conocimiento, de ensefianza y de
formacion en el aula. Igualmente, reconoce que la biologia presenta un gran abanico de
posibilidades, por lo que el acercamiento y el desarrollo de la carrera, le permiti6 reconocer las
lineas que le interesaba ir desarrollando, “el interés estaba [biologico], pero no existia una
especificidad de qué era lo que queria porque cuando, yo creo que le pasa a todos los que
inician en areas relacionadas con la biologia, el abanico es tan amplio que uno no sabe por qué
inclinarse, entonces en mi caso, yo sabia que me gustaba, que también tenia como una
atraccion por la parte de educacion, por la parte de ensefiar, de transmitir conocimientos, de
formar aula, pero pues también estaba el componente bioldgico, pero de entrada no sabia cémo
por qué area me iba a enfocar, entonces el acercamiento y el desarrollo de mi carrera, fue la
que me permitio empezar a ver qué posibilidades o que lineas de accién eran las que me

interesaban para continuar después a nivel profesional” (Andrés, El, 3).

La permanencia de Andrés en la Licenciatura en Biologia se encuentra mediada por la formacién
en los componentes disciplinar y pedagogico, “lo que me animo a mi a continuar en esa carrera
y en esa universidad es que ellos [los profesores], nos ofrecieron el espectro de bueno, ustedes
aqui también pueden dedicarse a la docencia, pero también ir de la mano de lo disciplinar, no
estamos buscando tener solo un enfoque, sino que estamos apoyandolos en ambos para crear
pues docentes integrales. Entonces el hecho de no verlo restringido solo a una, sino tener una
construccion integral, me parecio una buena opcion” (Andrés, EF, 1). Para Andrés, no hubo
profesores especificos que lo animaran con el desarrollo de la carrera, sino que reconoce la labor
y el saber que cada uno de ellos tenia, “uno conoce a los profesores en las aula, pero a su vez
descubre en que area se estan desempefiando. Entonces uno descubre el &rea pedagdgica, otros
en enfoques disciplinares, y el descubrimiento se da mas es como por la exploracion o

indagacion frente a lo que ofrecen los profesores mas alla de las aulas” (Andres, EF, 2).

A nivel pedagogico, Andrés resalta la importancia del desarrollo de la practica pedagdgica, en
tanto le permitié enfrentarse a un grupo, cumplir con unas exigencias del colegio, enfrentarse a
un contexto social, a un liderazgo, a la coordinacion y toma de decisiones con los estudiantes,

“la prdctica si bien no fue el primer acercamiento a un colegio, porque ya habia tenido otros
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acercamientos en otras asignaturas para otras actividades académicas, si era ya la
responsabilidad de liderar un grupo, y entregar lo que podria ser un producto que ya son las
notas de los estudiantes, lo que ya son las exigencia del colegio, entonces el haber desarrollado
mi practica en el colegio [...] es presentarse en un panorama ya social, en enfrentarse a un
liderazgo, el enfrentarse ya a una coordinacion, porque tienes ya tienes a los estudiantes, tienes
que definir que ruta vas a tomar, qué elementos vas a desarrollar, obviamente no habia espacios
para improvisaciones, entones ese tipo de cosas lo enfrentan a uno ya a un panorama laboral en
el cual ya tu tienes que cumplir con ciertas responsabilidades, tienes que liderar procesos, tienes
que acompaiiar, si bien ya no tengo [en el trabajo del Museo de La Salle] un grupo de veinte,
treinta estudiantes, tengo que acompafar a compafieros que estan trabajando acd, entonces eso
es como la parte fuerte que me aportd el desarrollo de la practica” (Andrés, El, 11). Lo cual, le
aportaria posteriormente a su ejercicio profesional en el MLS.

Finalizando la carrera tuvo dos orientaciones. Por un lado se encontraba la Educacion Ambiental,
por medio de la cual se posibilitaba la transmisién de conocimiento con las comunidades y el
establecimiento de la relacion comunidad-entorno “finalizando mi carrera, existieron dos cosas
que me Illamaron mucho la atencién, lo que era la Educacion ambiental, el trabajo, la
transmisién de conocimiento con las comunidades, la relacién con las comunidades, la relacion
comunidad-entorno, era una cosa que me interesaba” (Andrés, El, 4). Por otro lado, a nivel
biolégico, Andrés manifiesta que desde quinto semestre empez6 a tener interés por los
Mamiferos enfocado hacia la Ecologia, “a nivel biolégico lo que me llam6 mucho la atencion, ya
como en quinto semestre fue el trabajo con los mamiferos, el conocer cosas de los mamiferos,

pero principalmente lo que era la ecologia” (Andrés, El, 5).

En esta etapa de la carrera, se identifican dos momentos determinantes para desarrollar su
quehacer profesional en un contexto educativo no convencional. El primer aspecto corresponde
al desarrollo del trabajo de grado, Ecologia espacial del ocelote (Leopardus pardalis) en un
paisaje fragmentado del Municipio de Colosé (Sucre), Caribe colombiano, cuyo objetivo
consistié en “determinar la ecologia espacial del ocelote en paisajes fragmentados en el
Municipio de Colosé (Sucre; Colombia), [con el proposito que] a partir de los datos

recolectados se facilite la preservacién de la especie estudiada en la region” (Andrés, DP,
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p.373). Los resultados del proyecto de investigacion, le permitieron a Andrés participar en el I
Congreso Latinoamericano de Zoologia que se llevé a cabo en Buenos Aires — Argentina, y en
las revistas de Mastozoologia Neotropical de Argentina, y Therya de México, presentando los
principales hallazgos de su investigacion. En las publicaciones presentadas del trabajo de grado,
se expone la metodologia desarrollada (area de estudio, caracteristicas de la region y del
individuo, técnicas, instrumentos y procedimientos), los resultados y las implicaciones de los

mismos (desarrollo de planes de manejo y conservacion en la region caribe colombiana).

El segundo aspecto que se identifica determinante para Andrés durante su formacion inicial, es la
vinculacion al Museo de La Salle como monitor aprendiz. El ingres6 alli, debido a que un
compafero de la universidad le plantea la posibilidad laboral en el museo, Andrés la acoge,
encontrando que dicha vinculacion le permité enriquecer y desempefiarse en sus dos
componentes de formacion, el disciplinar y el pedagdgico “é/ [compariero] me comentaba que
trabajaba acd [Museo de La Salle], y que tenia una interaccion tanto en la parte pedagdgica,
porque ellos apoyaban la parte pedagogica del museo, como la parte bioldgica. Entonces a mi,
pues eso me llamo inicialmente la atencidn porque era como trabajar en los dos componentes,
pero yo era estudiante [...] el primer acercamiento que tuve en el museo, fue un cargo que se
Ilama monitor aprendiz, que si bien es de aprendizaje no fue mi experiencia de practica en la

universidad, porque yo mi practica ya la habia desarrollado en un colegio” (Andrés, El, 6).

Las actividades que desarrollo6 como monitor aprendiz, consistian en apoyar todas las
actividades, tanto biologicas como pedagogicas, apoyar a los profesionales que trabajan en las
colecciones, realizar los recorridos en los que se exponia la historia del MLS y acercaba a los
estudiantes al conocimiento bioldgico y cultural de la ciudad a partir de los dioramas, “uno iba
caminando por los dioramas, y les comentaba lo de los dioramas, amplia un poco la
informacion que no se ve en los dioramas y lo relacionaba con contextos culturales [...] Para lo
que es el recorrido lo que se hizo fue un empalme con la persona que estaba saliendo, donde se
realizaba la retroalimentacion” (Andrés, El, 17); participaba en la elaboraciéon de guias y
talleres, y en los diferentes eventos organizados por el MLS que tenian como objetivo la
divulgacion de los acontecimientos cientificos y de las fechas ambientales importantes (Andrés,
El, 7).
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Como se identificoO anteriormente, Andrés participd en actividades de divulgacion cientifica
establecidas por el museo, como Una noche en el museo, Siga, esta es su casa, y Miércoles de
Museo, en las que se reconoce el museo como “un espacio para la apropiacion del
conocimiento” (Andrés, DI, 5). En los informes que Andrés presentaba de sus actividades como
monitor, hacia alusion al comportamiento de los estudiantes visitantes, “no se presentaron
problemas en el recorrido guiado, observandose un alto interés por los visitantes por servicios

ofrecidos por el museo, no hubo inconvenientes” (Andrés, DI, 13).

Es importante resaltar, que la monitoria que realizd en el museo no se llevd a cabo dentro del
plan de estudios de la Licenciatura en Biologia, la cual no presenta espacios de formacion
relacionados con contextos educativos no convencionales, como el museo, “/no hubo espacios
relacionados] a un museo como tal no, pero a las colecciones cientificas si [...] en asignaturas
como tal, pues fuera de pronto de lo que uno veia en artropodos, nosotros también tuvimos que
entregar ejemplares preparados y listos para ingresar a una coleccion entonces no los pedian ya
con todos los estandares, en botanica también nos pedian que entregaramos las muestras que
habiamos recolectado, entonces como que en la parte académica ese era como el acercamiento”
(Andrés, El, 8). Durante la carrera, se retomaron elementos sobre las colecciones cientificas a
partir de la preparacion de ejemplares, curaduria, preservacion y conservacion de mamiferos, “yo
en mis estudios [...] vi intereses por la mastozoologia y habia un grupo de investigacion que se
dedicaba al estudio de los mamiferos, y tenia una coleccién cientifica. Entonces en el desarrollo
de mis actividades académicas, yo sacaba tiempo para apoyar las actividades del grupo y ahi
me vi involucrado en actividades de preparacién de ejemplares, de curaduria fisica, de
preservacion, de conservacion, que son actividades propias de museos de historia natural”
(Andrés, EI, 9).

Igualmente, el acercamiento a estos aspectos se realiz6 de manera autbnoma mediante consultas,
revisiones y visitas a otros espacios, “esa es la parte de lo no formal, la parte que yo mismo
empeceé por el acercamiento, por la consulta, por la revision y por la participacion de pronto en
otros espacios, porque yo también me acerqué a espacios como el de la Nacional, en el contexto
de las colecciones” (Andrés, El, 10).
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Andrés también considera necesario el acercamiento desde la formacion inicial, a los contextos
no convencionales, sin embargo, expone que es importante que los estudiantes indaguen
autonomamente sobre las diferentes posibilidades de ejercicio profesional, “es importante que
las personas conozcan, pero también creo que va en parte de los estudiantes que exploren e
indaguen cémo es el amplio espectro de las oportunidades que tienen. Yo si creo que es
importante que se presente una parte, pero pues igual como es un espectro tan amplio no se

podria incluir o dar todas las opciones que existen” (Andrés, EF, 2).

En suma, la formacion inicial de Andrés estuvo permeada por los diferentes conocimientos que
constituyen el profesor, sin embargo, debido a sus intereses y afinidades, se exalta en mayor

medida el conocimiento disciplinar.

En cuanto a la formacion continua, Andrés se encuentra realizando en la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas una especializacion en sistemas de informacidn geografica, manifiesta
que su interés se encuentra en las tematicas relacionadas con la modelacién, y en la
determinacion de las variables en un escenario geografico, “en estos momentos estoy realizando
una especializacion en sistemas de informacion geogrdfica [...] con el fin de continuar los
estudios, el semestre pasado inicié la especializacion [...] que son sistemas de informacion que
toma el componente geografico para el desarrollo de diversas areas, entonces la aplicacion es
muy amplia, pero yo cuando la tomé es porque me interesa mucho el tema de modelacién, de
plasmar diferentes variables en un escenario geogréafico, porque se pueden tomar tanto
variables geogréaficas como sociales. Entonces el conocer y acercarme a esas areas era como la
fuerza que me motivaba a hacer esa especializacion” (Andrés, El, 12). Proyecta realizar una
maestria en Ciencias Biologicas, exponiendo la importancia de la continuidad de los estudios

para seguir desarrollando su tema de interés.

A pesar que se evidencia que su interés se enmarca en el componente disciplinar, Andrés
manifiesta que para su ejercicio profesional no limita las posibilidades a desarrollarlo entorno a
la investigacion bioldgica, expone que se encuentra asertivo a las posibilidades laborales que se
le presenten, ya sea instituciones educativas formales o en otros contextos, ya sea educativos o

de desarrollo cientifico, “de las cosas que tengo proyectadas esta el seguir estudiando, y a nivel
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laboral siento que la vida le brinda a uno las oportunidades poco a poco, y pues estoy todavia
abierto a ver que oportunidades se puedan presentar [...]. La ventaja de la carrera es que uno
nunca sabe en cual de los dos aspectos pueda llegar a ejercerla, en el museo, cuando yo hice
como monitor fue mucho mas la parte pedagdgica, cuando fui auxiliar estuve en intermedio de
las dos, y en este trabajo estoy en la parte disciplinar. Puede ser que la vida me ofrezca una
oportunidad en la parte pedagdgica, o que continle en la parte disciplinar, o en ambas, uno

realmente no sabe” (Andrés, EF, 5).

8.1.3. Ejercicioprofesional de Andrés en el Museo de La Salle

Como se describio anteriormente, Andrés ingres6 al MLS durante la etapa final de su formacion
inicial, como monitor aprendiz. Cuando egresa de la universidad, se vincula laboralmente en el
museo con el cargo de auxiliar de coleccion, en el cual las funciones son netamente en el ambito
bioldgico, realizando curaduria, preservacion, conservacion, montajes, sistematizacion,
monitoreo, elaboracion de unidades de almacenamiento de los ejemplares y apoyo al area de
Paleontologia. No obstante, Andrés no se ha desvinculado de trabajos a los que denomina,
sociales, debido a las personas que se acercan al museo, “e/ Museo de La Salle, por ser un museo
de historianatural, es un escenario en el cual confluyen gran cantidad de areas. En el contexto,
en el cual estoy yo en estos momentos es netamente en el bioldgico porque es el trabajo con
colecciones, pero no por eso me he visto desvinculados a areas sociales, porque pues igual aqui

tenemos una serie de eventos en el cual buscamos que la comunidad se acerque al museo”

(Andrés, EI, 14).

Mensualmente, en el museo se entregan informes de las actividades realizadas. En los informes
presentados por Andrés, se destacan actividades relacionadas con la organizacion de ejemplares
en cajas, disefio de camaras humedas, ingreso de ejemplares para el herbario, solicitud y
mantenimiento de las especies presentes en los acuarios, monitoreo y mantenimiento de las
condiciones fisico-quimicas de los acuarios y montaje y etiquetado de organismos (Andres, DI,
11). Es decir, se realizan actividades de ejecucién. Al respecto, Andrés manifiesta que debido a
la dindmica laboral del museo y de las funciones de cada cargo, es necesario el cumplimiento de

metas previamente establecidas, “con tantas dreas que generalmente no queda tiempo para
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poder aportarle a cada una de las dreas” (Andrés, El, 16). Igualmente, expone que “en el caso
del museo, yo siempre he pensado que si algo que ha tenido es que se ha visto limitado por el
personal que tiene, entonces casi que todas las cosas que se construyen es por el dialogo entre el
equipo de trabajo [...] pero uno descubre que no todo mundo tiene la misma disposicion para lo
mismo, entonces existen personas que llegan hasta su area, pero si hay personas que se abren un
poco mas y llegan a contribuir un poco méas de manera efectivaa lo que es el fortalecimiento del
museo”” (Andrés, EF, 4).

Andrés participo en el desarrollo de proyectos los cuales se encontraban “enmarcados en macro
proyectos, que son los que dirigen la hoja de ruta del museo. Entonces las actividades que se
desarrollan estin en el marco de un proyecto” (Andrés, El, 19), el rol de Andrés en estos
proyectos, inicialmente durante el desarrollo de la monitoria fue ejecutor, sin embargo, “para
actividades propias del museo donde no hay nada establecido, mis alcances han sido la
proposicion la estructuracion, la dinamizacion y el liderazgo de las actividades con las otras

personas del museo” (Andreés, El, 20).

Por consiguiente, Andrés tuvo la iniciativa junto a otros compafieros de proponer actividades en
al ambito educativo, como el desarrollo del banco de preguntas, por medio del cual se
reflexionaba en torno a las experiencias que tenian en los recorridos guiados con los visitantes
del museo “inicialmente cuando lo empezamos a elaborar [el banco de preguntas], con mi otra
compariera lo que haciamos era revisar lo que habia montado, porque ya existian unas cosas
que se habian estructurado. para el desarrollo de las guias, ya estaban algunas guias montadas,
entonces ya lo que nosotros buscabamos era retroalimentar las guias con base a los
conocimientos que teniamos de lo que podia ser necesario a partir de la academia [...] nosotros
veiamos unas tematicas, y deciamos, asociémosla al grado, que no solo sea ver un video porque
si, y el hecho del banco de preguntas fue una construccién que hicimos reuniendo un compilado
de las preguntas que habiamos visto, y que monitores anteriores habian ido recogiendo, para
tenerlo a la mano de los siguientes monitores, de preguntas que posiblemente les puedan hacer.
Y son cosas, que si bien se pueden escapar, no quiere decir que la persona que esté ahi se las

tenga que saber todas, se le ofrece una posibilidad con la que tenga que retroalimentarse [...].

81



El banco de preguntas, lo creamos a partir de las preguntas corchadoras que hacian los nifios”
(Andrés, EF, 3).

Igualmente, uno de los compafieros identifica que “rosotros hemos trabajado aqui un proyectico
que tiene el Hermano que es el Director del museo, que se llama el banco de preguntas, yo
alcancé a vivir un poco de eso con Andres, que son preguntas que pueden surgir de la guia, y ya
tomando como pues esa base inicial, era como concentrar la conversacion con €l de, bueno las
personas a veces preguntan esto, entonces hay que estudiar mas esto para responder y apoyar

mas al publico, enseniarles mas” (M2, EP, 7).

Andrés manifiesta que dentro de las actividades que realizaba en el museo, no se encontraban
enmarcadas Unicamente en la ejecucion de los procedimientos preestablecidos. Ademas de las
propuestas descritas anteriormente que él desarrollaba, como el banco de preguntas, present6
diferentes propuestas las cuales no se llevaron a cabo por dindmicas en el funcionamiento del
lugar, “si tuve la oportunidad de desarrollar propuestas, pero por el panorama politico del
museo no las pude desempefiar al final, pero siempre existieron varias ideas a desarrollar en
todo &mbito. Algunas se desarrollaron, en el &rea de lo que eran las guias, el banco de
preguntas, y la propuesta de tener en cuenta los resultados de una encuesta sobre la opinion de
las personas frente al museo, en eso si logramos desarrollarlas, pero ya en algo en otros frentes,
fue totalmente negativa la respuesta [...] Mientras yo estuve alla logramos desarrollar un
instrumento que es mucho més efectivo para conocer el publico, porque a veces era una
encuesta muy abierta y existan cosas que no permitian reconocer una solucion mas efectiva [...J
A nivel de lo que es la exhibicion, nosotros siempre quisimos cambiar lo que era la composicion
de la infografia, entonces las palabras, cdmo generar un tipo de modelo que siempre estuviera
ahi, ese tipo de cosas digamos nunca se logré. A nivel de la parte disciplinar, pues yo siempre
quise trabajar con las colecciones que estaban alla, porque no habia personal y casi que en los
museos existe una persona de cada cargo, ahi habia un profesional para todas las areas,
entonces de lo que yo sabia de la parte disciplinar queria contribuir, como mejorarla” (Andrés,
EF, 5).
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A pesar que Andrés no explicita su aporte pedagdgico, debido a que su formacidn y su ejercicio
se enfocaron en el aspecto disciplinar, los compafieros resaltan en €l un gran aporte pedagogico,
e investigativo (disciplinar) tanto al lugar — MLS — como a las relaciones interpersonales que se
desarrollaban en el museo, “gracias a que Andrés era Licenciado, muchas veces podia sacar
adelante cosas que no otra persona podia hacer” (M1, EP, 14). Igualmente, se reconoce que
“mas alla de Licenciatura, también he visto que tiene como mucho desemperio en la parte
investigativa, que lo he podido observar aca [en el museo] La parte investigativa hacia la

biologia, sobre todo a la parte mastozoologica” (M2, EP, 1).

En consecuencia, se identifica que si bien la propuesta de su cargo en el museo era de ejecucion
de algunas actividades, Andres tenia la iniciativa de proponer acciones que podrian contribuir

con el desarrollo del contexto.

Otra actividad que realizaba Andrés en el museo y en la Universidad de La Salle, es el
acompafiamiento y apoyo a los estudiantes y profesores de Biologia en las salidas de campo, “/a
universidad tiene un programa de biologia en el cual pues yo he tenido muchos acercamientos y
conozco a los profesores [...] también estoy como apoyando algunos estudiantes con base en
mis fortalezas, entonces he tenido apoyo a salidas de campo, y algunos docentes en base a mis
conocimientos a veces piden a los estudiantes que se acerquen y yo les colaboro a los
estudiantes asesordandolos y orientdndolos en actividades académicas” (Andrés, El, 15). Por su
parte, los comparieros de trabajo de Andrés mencionan que ‘“en la universidad también lo hacian
acomparniar a la salida de los estudiantes y él [Andrés] se tomaba el rol de profesor [...] cuando
regresd nos contaba la experiencia de la salida, jno y le explicabamos a los muchachos tal
cosa!, como que €l siempre tiene la caracteristica de lider, entonces como que siempre se
apropia de ese papel. Ademas sabe mucho de lo que esta hablando, por eso es que también se le

facilita como pues ese papel de lider” (M1, EP, 10).

Uno de los estudiantes de Biologia de la Universidad de La Salle, expone que “en las salidas de
campo acd, [Andrés] nos ayudaba muchisimo en determinacion, sobre todo de murciélagos, nos
ayudaba en la parte de colecta fotografica, entonces teniamos todo en general sobre mamiferos,

entonces es una persona con una gran cantidad de conocimientos [...] En cada salida que
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realizdbamos con él fue muy gratificante, porque con él aprendimos muchas cosas, nos ensefio
mucho, fue bastante chévere [...], generalmente, él tomaba la voceria, digamos como haciendo
una introduccion a lo que estdbamos haciendo, en la parte de mamiferos nos explicaba que tal
organismo es tal cosa, se conoce por estoy ello, se manipula de tal forma, y obviamente después
de eso surgian algunas cuestiones que nosotros le haciamos a él, y él siempre no las aclaraba,
era super” (M2, EP, 2).

Asi, es interesante resaltar que las personas que se encuentran alrededor de Andreés, destacan su
formacion como Licenciado en Biologia, en tanto cada una de las actividades que desarrolla se
encuentran mediadas por los componentes del conocimiento profesional de los profesores, “él
tiene mucha facilidad para dirigirse a las personas, para hacerse entender en muchos temas,
[...] no importaba el tema como tal, él siempre los dio a entender excelente, como un buen
maestro. Aqui en el museo igual, cuando yo trabajaba con él, yo no entendia algunas cosas y El
siempre estaba en disposicion para sacarme de dudas, era muy bueno en ese sentido de
ensefianza /...] la manera como él ensenia es tan grdfica y tan especifica, que al menos en mi
caso se me quedaba grabado de una, si uno llegaba a cometer un error él te mostraba como

solucionarlo y como no volverlo a tenerlo ” (M2, EP, 3).

Finalmente, se identifica que el quehacer profesional en contextos educativos no convencionales,
le aportan, tanto a la formacion profesional del Licenciado en Biologia, como al desarrollo del
contexto educativo, “Andrés le ha aportado en cantidad al museo. Uno de los objetivos Del
museo era que en cinco afio, las colecciones lograran estar organizadas, y gracias al trabajo
que él hizo, se puede decir que toda la coleccién de liquidos se estabilizo, ese trabajo estaba
terrible, a él le toco hacer un trabajo bastante duro [...] entonces esa mision era, digamos que
es como la fundamental del museo ahorita y pues eso es algo que se logré estabilizar con él, si
quedaron muchos trabajos pendientes por el tiempo que requieren [...]Los niveles de curaduria,
logro levantar muchos datos y organizar algunas colecciones” (M1, EP, 11). Sus aportes
también se encontraban relacionados con las actividades con el pablico en las que Andrés
cautivaba a los visitantes, “es una persona que atraia mucho al publico [...] es increible sobre
todo con los nifios pequefios que a veces como que se dispersan muy rapido, él lograba atraer la

atencion y les explicaba de una manera como tan efusiva, y mostraba la tematica como tan
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interesantes que los chicos siempre estaban concentrados, no se dispersaban. Ya con personas
de mayor edad, universitarios o colegios con cursos mas avanzados, €l daba las guias mas
densas pero que atraian mucho, mostraba cosas bastante interesantes de los ejemplares que
estan en exhibicion, claro las personas siempre estaban concentradas en su discurso, en su

guianza, en su ensefianza como tal, entonces era algo bastante la verdad enriquecedor” (M2,

EP, 5)

8.2.Estudio de caso Il. El caso de Sofia

Sofia es Licenciada en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional, egresada en el afio
2012. Actualmente, se encuentra desarrollando su ejercicio profesional en el Planetario de
Bogot4, donde ingresé hace aproximadamente 18 meses. Sofia se ha desempefiado como docente
en instituciones educativas privadas de Bogotd, por motivos personales y de reflexion de su
quehacer decide buscar otros espacios de formacién y desempefio profesional, como es el
Planetario de Bogota.

8.2.1. Planetario de Bogota - PB

El Planetario de Bogota se encuentra ubicado en el centro de Bogot4, es un “escenario cientifico
del Instituto Distrital de las Artes, adscrita a la Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte de
la Alcaldia Mayor de Bogota” ( DI, 1). El espacio se encuentra dirigido a una gran variedad de
publico, entre los que se encuentran, nifios, nifias, jovenes, adultos jovenes, adultos mayores,
personas en condicion de discapacidad, aficionados a la astronomia y ciencias afines,
profesionales especializados en temas de astronomia y ciencias afines, y medios de

comunicacion.

Mediante estrategias y experiencias pedagogicas, el Planetario de Bogota considera en su mision
que “acerca y traduce los conceptos cientificos de forma comprensible y significativa para
facilitar, motivar, divulgary apropiar en los ciudadanos de Bogota la apreciacion simultanea de
la ciencia, las nuevas tecnologias y el arte” (DI, 2). Como objetivos, el PB plantea divulgar la

astronomia, las ciencias del espacio y las ciencias afines, el conocimiento tecnolégico, la cultura
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y las artes, apoyar y promover la ensefianza de las ciencias en el sistema educativo formal, y
proveer a la comunidad con informacion precisa y oportuna sobre los temas de interés cultural y

cientifico.

Segun su filosofia, este espacio se constituye como una opcion de aprendizaje diferente a la
educacion tradicional la cual “no siempre despierta el interés y la capacidad de asombro de
nifios, nifias y jovenes, por el contrario, la imposicion de modelos pedagdgicos en los que prima
la represidn, en donde se premia la memorizacion de datos y conceptos sin analisis, en donde se
coarta la imaginacion y la critica, en donde el fin Gltimo es la asignacion de un nota evaluativa
y no el placer del aprendizaje y del conocimiento dificilmente lograran seducir y vincular a
nuestros jovenes para que opten por el camino de la educacion y no del dinero facil y la
delincuencia” (DI, 3).

En ese sentido, el PB posibilita la interlocucion con nifios, nifias y jovenes, a partir de la eleccion
libre de las tematicas a desarrollar (particularmente sobre Astronomia), el juego, la
experimentacion y el disfrute del conocimiento sin ataduras, ni esquemas rigidos (DI, 4),
igualmente, se enfatiza que el espacio se encuentra aislado de la presién de la nota. No obstante,
las actividades que se desarrollan en el lugar permean las Instituciones Educativas, en cuanto se
percibe como “una herramienta complementaria a la labor desarrollada en los hogares por [0S
padres y por los maestros en las escuelas” (DI, 5), con la finalidad de “motivar y apropiar en
los nifios, nifias, jovenes y adultos la capacidad de asombro, la sana curiosidad, la pregunta

inteligente y el animo investigativo (DI, 6).

El espacio, no se considera como una entidad educativa o investigativa, sin embargo se posiciona
COMO Un escenario que “fomenta y promueve el desarrollo de las competencias necesarias para
educar e investigar en astronomia y ciencias afines” (DI, 7). Por lo tanto uno de sus propdsitos
es potenciar las cualidades que tienen la astronomia y ciencias afines “para promover nuevas
actitudes y nuevas formas de aprender que redunden al final en cambios positivos en la vida de
nifios y nifias” (DI, 8). En consecuencia, se plantea como meta, cambiar vidas, dar otras opciones
a nifios, nifias y jovenes, sembrar semillas de interés por el conocimiento, de pasién por la

investigacion y sobre todo de amor y respeto por ellos mismos.
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Las herramientas que propone el PB para la consecucion de dicha meta, consisten en brindar
informacion clara, rigurosa y sencilla, acercar los conceptos mediante estrategias pedagdgicas,
experimentales y ludicas, vincular a los pablicos en el desarrollo de las experiencias interactivas,
fomentar la espontaneidad y la curiosidad mediante los cuestionamientos, entretener sin

demeritar ni la tematica, ni al publico, y motivar la discusiony el debate respetuoso.

Igualmente, se propone el desarrollo de una estrategia pedagogica que tiene como objetivos (DI,
9):

e Estimular la busqueda, disfrute y apropiacion de las ciencias y fortalecer el desarrollo de
las competencias cientificas.

e Asesorar proyectos pedagdgicos astrondmicos para Gestion de las Ciencias.

e Fortalecer practicas y experiencias ludico-pedagdgicas del Planetario de Bogota con
programas de Ciencias Basicas en instituciones educativas.

e Brindar a estudiantes, profesores y publico la oportunidad de interactuar con expertos en

temas de Astronomia-Astrondutica-Ciencias afines.

Para el desarrollo de dichos objetivos, se plantean cuatro programas. En primer lugar se
encuentra el programa Astronomia para todos, donde a partir de proyecciones astronémicas en el
Domo, del Museo del Espacio, de experiencias ludicas, de encuentros con los expertos, del curso
de Astronomia basica para nifios, jovenes y adultos, del club juvenil de Astronomia, y de la
Astroludoteca, se presenten teméaticas, se desarrollen intereses, se construyan conceptos, se
incentive la curiosidad, se genere la formacién, apropiacion y disfrute de temas astronémicos y

otros de naturaleza historica y cientifica, relacionados con el estudio de la Tierra y el Universo.

En segunda medida, se encuentra el programa Astronomia y Sociedad, el PB lleva a cabo
actividades especiales en conmemoracion de efemérides historicas y cientificas, haciendo alusion
igualmente a eventos celestes importantes. Se incluyen jornadas de observacion astrondmica para
el publico en las instalaciones con los equipos, telescopios y binoculares del Planetario. También

es un espacio permanente de consulta y asesoria en Astronomia para el publico y los medios de
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comunicacion. Estas actividades hacen énfasis en las relaciones entre la ciencia y la tecnologia,
los aspectos fundamentales de la cotidianidad y la historia del espacio, contribuyendo a la

popularizacién y valoracion de la ciencia.

En tercer lugar, se lleva a cabo el programa Planetario en Movimiento, en el cual se fomenta la
apropiacion social del conocimiento cientifico en la ciudadania, por lo tanto, a partir de
semilleros de Astronomia y clubes de Astronomia en las localidades de la ciudad, se desarrollan
conferencias, talleres y observaciones astronémicas en instituciones educativas y en localidades
de Bogota. Finalmente, el cuarto programa, Planetario Arte-Ciencia, desarrolla eventos en los
que se muestren las diferentes y diversas relaciones de las ciencias con las manifestaciones
artisticas y culturales. Ello se lleva a cabo mediante exhibiciones temporales, proyecciones y
presentaciones en el domo y auditorios en el Planetario, foros de peliculas y documentales sobre

tematicas espaciales, astrondmicas o de la ciencia ficcion.

En suma, se identifica que el PB, al reconocerse como un espacio de interaccion, formacion y
apropiacion de tematicas relacionadas con la Astronomia y ciencias afines, y a partir de las
experiencias que plantean para los visitantes, se enmarca en un espacio de educacién no
convencional, en tanto se constituye como otra via de acceso a la educacion, fomentando
escenarios para clubes de tiempo libre, museos de ciencia y tecnologia, y asociaciones y espacios
ciudadanos (Sarramona et al., 1998). Igualmente, desde los espacios de Semilleros y Clubes
permea las Instituciones educativas, desde las estrategias de ensefianza de los profesores, hasta el
aprendizaje de los estudiantes que visitan el lugar, en ese sentido, el PB tiene un papel
determinante en “complementar la educacion formal escolar, la cual, l6gicamente, no puede

atender todas las dimensiones de la compleja educacion actual” (Sarramona et al., 1998, p.7).

8.2.2. Formacidn inicial y continua de Sofia

Durante los estudios secundarios, Sofia tenia afinidad por la ensefianza y la Biologia. Manifiesta
el desarrollo y fortalecimiento de habilidades relacionadas con la ensefianza “desde el colegio
me gustaban mucho las areas que tenian que ver con Ciencias, y especificamente me gusto

mucho lo que tenia que ver con Biologia, y me iba bien, entonces sabia que queria primero
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estudiar una licenciatura, y ya digamos que por gustos y afinidades, y pues mirando en qué me
habia sentido bien en el colegio, ya escogi fue Biologia [...] la pedagogia siempre como que me
habia gustado, me gustaba todo lo que tenia que ver como con la ensefianza, como con esas
cosas que digamos se forman, o se van gestando desde el colegio, digamos me gustaba eso de
que los comparieros se acercaban y le preguntaban a uno, porque le entendian mas a uno
cuando uno les explicaba, y cuando el profesor les explicaba y no habian entendido, entonces
eso que se va generando desde ahi es chévere, es particular, porque no le entendian al profesor
y a mi si me entendian, eso le va diciendo a uno qué habilidades, qué cosas uno esta
desarrollando y qué puede potenciar” (Sofia, El, 2). En cuanto a la Biologia, reconoce que
aunque tenia gusto por esta, tenia falencias conceptuales “a mi me gustaba mucho la Biologia,
pero aun asi yo sabia que tenia muchas falencias en Biologia [...] porque siempre todo fue como
muy teorico” (Sofia, El, 3). Debido a que sus intereses se encontraban enfocados en mayor
medida hacia la ensefianza, elige la Universidad Pedagogica Nacional por su formacién de
licenciaturas “la Pedagogica solamente tenia carreras asociadas a las licenciaturas, digamos
que con ese enfoque pedagogico” (Sofia, El, 1). En consecuencia, los intereses iniciales durante

la formacidn inicial se centraron en la pedagogia, relacionados con la ensefianza de la Biologia

Los intereses pedagdgicos de Sofia se mantuvieron hasta el final de su formacién inicial, por lo
tanto las electivas que tomO durante la carrera, en su mayoria estaban relacionadas con
pedagogia, “los intereses de pedagogia se mantuvieron hasta el final, porque de hecho digamos
gue conozco muchas personas que entran y se especializaron en insectos, y son unos duros en
insectos, y otros seran unos duros en el laboratorio, y asi sucesivamente, digamos que yo no. Yo
siempre las electivas que intenté tomar tenian que ver era con las cosas que tenian que ver con
pedagogias, e tomé de pronto una electiva de vegetal, una de animal, una de cada cosa, pero
nunca me especialicé en nada biolégico” (Sofia, El, 5). No obstante, manifiesta que durante todo
el desarrollo de la Licenciatura en Biologia, tuvo una expectativa en cuanto al aprendizaje de la
Biologia “tenia muchas expectativas que se contrastaron con lo que uno entra directamente, a
mi los laboratorios me daban durisimo, me daban muy duro porque, habian persona que decian
bueno, coja la capa de Petri, y el mechero y el no sé qué, y eran muchas cosas que ya les eran
familiares... y ¢(cual es ese frasco?, jno tenia ni idea! /...] son como los primeros choques que

uno tiene cuando uno entra” (Sofia, El, 4).
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Dado que sus intereses y afinidades se inclinaban hacia la reflexion pedagogica y didactica, Sofia
particip6 como monitora en el grupo de investigacion Conocimiento Profesional del Profesor de
Ciencias del Departamento de Biologia de la universidad, lo cual le aporté a su formacion en
investigacion, Sofia expone que las actividades que llevd a cabo como monitora, han sido
importantes para su proyeccion y quehacer profesional “el grupo de investigacion al que entré
tenia que ver con esa parte pedagogica, de reflexiones pedagogicas, de lo didactico, (Sofia, El,
6) [...] todo lo que hice en la Universidad me sirve, si bien no es lo mismo que voy a hacer,
porque digamos mi trabajo de grado y lo de la monitoria en lo que yo ayude era una
investigacion de tipo documental, entonces todo lo haciamos a partir de documentos, aqui
digamos la metodologia debe ser otra, porque lo que voy a investigar es otra cosa, el objeto de
estudio ya no son libros, son las personas, los semilleros, los nifios, los profesores, las
actividades que hacen, entonces la metodologia varia, pero yo creo que la disciplina con la que
uno se sentaba juicioso a sistematizar y a hacer RAE’s, y a transcribir, y eso a uno le va a servir
a uno en el momento en el que me toca ponerme a grabarlos y a transcribir las conversaciones,
hacer los rastreos, a establecer bien mis cronogramas de qué dia voy a tal instituciéon, otro dia
voy a otra. Entonces todo eso que uno aprendi6 finalmente, independiente que no sea para lo
mismo, le sirve a uno para la vida, digamos en este caso lo voy a usar para otra cosa, pero me
sirve, yo creo que asi todo. Si no tuviera esa formacion, me seria mas dificil saber incluso como
arrancar, entonces ya tengo mis conocimientos de voy a plantear el problema, ya tiene uno una
estructura mdas clara de qué debo hacer para alcanzar eso que quiero hacer [...] Todas las
herramientas que yo pude tener en el grupo de investigacion a nivel de los encuentros, de las
personas, de eso de aprender a transcribir, a mirar cosas, digamos del video, t0 ya sabes que no
te importa todo el video, te importa esta parte, esta parte, y esta parte, entonces lo vuelve a uno
mas analiticoy mas selectivo, ti ya sabes a queé vas, y eso que uno aprende al interior del grupo

fue lo que me trajo aca” (Sofia, EF, 23).

A partir de la participacion como monitora de investigacion, Sofia llevé a cabo su trabajo de
grado Contribucién al estado del arte de las caracteristicas del campo de conocimiento de la
ensefianza de la Biologia: El caso de la revista The American Biology Teacher 2007, cuyo

objetivo consistio en caracterizar las publicaciones de la revista The American Biology Teacher
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en el periodo de 2007, contribuyendo a la caracterizacion de la Ensefianza de la Biologia (Sofia,
DP, 1). En el desarrollo del proyecto de grado, Sofia expone la importancia de la elaboracion de

estados del arte debido a que permiten tener una perspectiva global sobre un campo especifico.

Para el caso del Proyecto Curricular de la Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica
Nacional, éste se concibe como un proyecto de investigacion educativa y evaluativa (PCLB,
1999), por lo tanto uno de los aspectos para la formacion inicial, es la investigacion, el cual es un
proceso formativo sistematico, que propende por el desarrollo de habilidades y competencias que
posibilitan el logro de objetivos propuestos por el Licenciado. Por consiguiente, los maestros en
formacion se pueden involucrar activamente en actividades relacionadas con la investigacion
pedagogica, didactica, biologica y de areas afines (PCLB, 1999). Dentro de los espacios que
posibilitan la formacion en investigacion en el Departamento de Biologia, se encuentran la
participacion en lineas de investigacion, el desarrollo de la practica docente y el Trabajo de
grado.

Cuando se encontraba finalizando su formacién inicial, Sofia manifiesta que la proyeccion
laboral inmediata es el trabajo en espacios formales como los colegios, durante esta etapa de
formacién se encontraba trabajando en un colegio de validacion, “de pronto porque uno viene
formado desde la educacion ‘formal”, pasa a estudiar a la universidad que es también
instituciones formales, que también ensefian, o de una manera como que lo llevan a uno en
pensar, a pensar un poquito que a los espacios que uno va son de la formalidad [...] de la
formalidad para la formalidad” (Sofia, EI, 8) Durante el desarrollo de la carrera no hubo
espacios que retomaran contextos educativos no convencionales, sin embargo, si hubo
actividades como visitas a museos o al jardin botanico, pero no con finalidades educativas “no
recuerdo que haya tenido como una cdtedra, una charla o algo de este tipo de espacios, no [...]
en unos semestres ibamos a unos museos, como lugares de ese tipo pero digamos que formacién
como tal, digamos que en algunas catedras si trabajdbamos o abordamos documentos que
tuvieran que ver con museos, COMo con otros escenarios pero digamos que también era como de
manera esporadica” (Sofia, El, 7). En consecuencia, no tuvo una formacion respecto a otros

contextos en los que los Licenciados en Biologia pueden llevar a cabo su quehacer profesional.
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A partir del ejercicio profesional que Sofia ha desarrollado en el PB, ella identifica que los
elementos de los curriculos no estan disefiados para los espacios de educacion no convencional,
debido a que dichos espacios corresponden mas a una alternativa de interés “l/os profesores que
tienen sus semilleros de Astronomia en sus horarios como muy voluntarios, porgue no son ni
siquiera su jornada laboral,y la Secretaria u otros entes les mencionan que si los desean meter
en el curriculo son reacios que no que no que no, porque es lo contrario. Digamos que es una
alternativa de cosas que los chicos tienen de manera voluntaria, los profesores también se
encarretan mucho con eso y que lo contrario, si se meten por el lado del curriculo y de la
formalidad, perderia el sentido” (Sofia, El, 9). Por lo tanto, se identifica que la reflexion que ha
realizado sobre otros contextos educativos y sus implicaciones en la ensefianza, no se posibilitd
durante la formacion inicial, sino a partir del quehacer profesional que Sofia ha realizado en

otros espacios educativos.

En ese sentido, Sofia plantea que “hay otros espacios que no tienen nada que ver pero
finalmente funcionan para que uno amplie el horizonte, y no tenga que pensar todo el tiempo
que voy a un colegio, voy a un colegio, voy a un colegio” (Sofia, El, 12). Por lo que reafirma la
importancia de incluir en la formacién inicial docente, el reconocimiento de otros espacios

educativos.

En cuanto a la formacién continua, Sofia no ha realizado estudios post-graduales, sin embargo,
proyecta realizar una maestria en Educacién, que le permitiria fortalecer el aspecto investigativo
que ha formado desde la Licenciatura en Biologia, y movilizarse en otros espacios educativos
diferentes a los formales. En el PB, ha realizado cursos Y talleres relacionados con Astronomia,
debido a que es el tema inmediato que necesita conocer, y debido a las actualizaciones que
requiere, “lo que he estado haciendo son cursos de Astronomia, aqui he estado en las
actividades, en las charlas, todo lo que he podido, y a parte tomé uno con la Sergio Arboleda
que es donde también tienen un observatorio astronémico, tienen digamos que esos cursos de
Astronomia, ¢por qué? Porque digamos que es lo inmediato que también necesito empezar a
conocer, porque el espacio lo requiere, porque las actualizaciones lo requieren, porque

finalmente es el espacio donde estoy en este momento, y el espacio que requiere que yo comience
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también, como a nutrirme de todas esas cosas, precisamente para poder proponer, para poder
hacer, para poder desarrollar talleres, actividades, conferencias para el publico. Necesito
saber” (Sofia, El, 10).

8.2.3. Ejercicio profesional de Sofia en el Planetario de Bogota

Antes de ingresar al PB, Sofia trabajé en dos instituciones educativas privadas, decidio buscar
otro contexto para desarrollar su quehacer docente, debido a que en los colegios se estaban
presentando dificultades con los estudiantes y administrativos, no s6lo con Sofia, sino con varios
profesores de las instituciones. En cuanto a los estudiantes “e/ ambiente comenzo a colocarse
hostil, bastante pesado entre estudiantes, porque teniamos varios estudiantes que pertenecian a
las barras bravas, entonces era dificil poner un trabajo en grupo /...] era un grado de tension
que yo dije, no mas” (Sofia, El, 13). Igualmente, una de las instituciones limitaba las acciones de
los profesores, “era complicado, porque son colegios privados en donde me preguntaba jhasta
donde va la autonomia también del docente?” (Sofia, El, 14), por lo tanto, Sofia realizo la

busqueda de otros contextos en los que pudiera tener la posibilidad de ser propositiva.

Durante la busqueda de otros espacios, Sofia tuvo en cuenta proyecciones y opciones personales
y académicas a futuro, reflexiond sobre la labor de un licenciado y los posibles espacios para el
desarrollo de la profesion, “;mi titulo qué dice?, que yo tengo licencia para ensefiar, y... que
tengo una licencia para ensefiar Biologia, bueno, en qué espacios, en qué momentos, en qué
lugares, este perfil que yo tengo en este momento me sirve para presentarme y salirme de un

colegio, o ¢siempre tengo que estar en un colegio? (Sofia, El, 14).

Sofia se planted la posibilidad laborar de ingresar al programa ONDAS, al Jardin Botéanico y al
Planetario de Bogota, el cual se encontraba en una reestructuracion. ElI PB acogi6 la formacion
inicial de Sofia, indicando interés por la formacion investigativa que Sofia tuvo durante la

Licenciatura en Biologia.

Al tener la posibilidad laboral en el PB, Sofia resalta que el espacio le permite continuar con su
formacidn docente, tanto en aspectos pedagdgicos, didacticos, como disciplinares, enfocados en
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Astronomia y su relaciéon con la Biologia “uno no sabe de todos los espacios donde un
Licenciado en Biologia tiene cabida, si yo pienso en un Planetario, yo digo puede haber
profesores de sociales, de matematicas, de fisica. Entonces pues como que un Licenciado en
Biologia yo no sabria como en qué contexto verlo, ya estando en estos espacios, ya, a es que
mire hay una tematica que maneja la astronomia que maneja la astrobiologia, vea pues, no
sabia” (Sofia, EI, 11).

Sofia es integrante del grupo Misional del PB, el cual se encuentra relacionado con el enfoque
pedagodgico del espacio. En el grupo Sofia se encuentra realizando diferentes actividades. Una de
ellas es la planeacion de la linea investigativa del PB, en la que Sofia esta realizando la
caracterizacion de los espacios y de los grupos del PB para proponer una ruta investigativa “si
bien nosotros no investigamos, coOmo desde nuestros mismos espacios qué estrategias de
investigacion podemos fomentar, generar habilidades investigativas, generar preguntas, que los
chicos a partir que hacen con nosotros en Astronomia, potenciar un poco esas habilidades ”
(Sofia, EF, 18). La finalidad de realizar la linea investigativa del PB, consiste en fundamentar las
actividades y los espacios, para identificar los elementos que se pueden mejorar, “lo que prima
es la busqueda de sentidos para cada una de las actividades que se realizamos aqui, y eso es lo
que precisamente queremos hacer, digamos bueno, y yo ¢para qué sistematizo el semillero de
investigacion?, eso ¢gqué gano con ponerme a escribir todo eso categorizar y decir si mire ellos
estan haciendo esto?, aja, ¢y?. Pues jy!, pues porque sabiendo exactamente qué es LO QUE
ellos estan trabajando, que es lo que ellos estan haciendo, que es lo que ellos quieren, entonces
jah, eso es lo que ellos querian!, eso es lo que los profesores esperan del Planetario, entonces ya
yo no me voy a matar la cabeza diciendo es que no sé qué mas ensefiarles porque ellos ya saben
todo, sino que si ellos quiere ir a la NASA, pues me pongo a mirar qué puedo hacer para que
instituciones puedan ir alla [...] Es identificar lo que desean para poder mirar que se puede
hacer para que eso se pueda realizar. Planificar y desarrollar actividades que los nutran /.../
también es para mejorar este espacio, en el que vienen miles de personas [...] poder saciar
necesidades reales de la gente, en términos de conocimiento, de experiencia, de algo que se

lleven, de algo que recuerden en este espacio ” (Sofia, EF, 22).
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Para el desarrollo de esta actividad, Sofia resalta la formacidn en investigacion que tuvo durante
la formacion inicial con la participacion como monitora de una investigacion desarrollada en el
grupo Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias. Entre los aspectos que resalta durante
la formacion en investigacion, se encuentran la sistematizacion de experiencias, métodos de
investigacion, y procesos de caracterizacion “como sistematizar la experiencia para participar
en una actividad fuera, metodologias de indagacién, caracterizacion de espacios, fomentar y
comprobar una pregunta, elaboracion de antecedentes ” (Sofia, EF, 19). Del trabajo desarrollado
en el grupo misional, Sofia ha reconocido algunas debilidades en investigacion, las cuales le han

permitido realizar una busqueda para afrontarlas.

En cuanto a otras actividades, Sofia tiene a cargo diferentes espacios y funciones, como
cualificacion a semilleros de profesores, planificar y desarrollar talleres para el publico en
general, y para nifios, jovenes y adultos que pertenecen a clubes de ciencia del PB, orientar las
visitas de los colegios, asi como llevar a cabo actividades en colegios, tiene a cargo un grupo
Club Juvenil de Astronomia, y finalmente, desarrollar actividades vacacionales con jovenes y

adultos.

En cuanto a la orientacién de los semilleros de profesores, Sofia inicialmente se cuestionaba y
reflexionaba sobre los aspectos disciplinares y didacticos para llevar a cabo el semillero, “;yo
que le voy a ensefiar a un profesor de Astronomia, que lleva aqui asios? [...] incluso los
profesores saben las maneras didacticas de ensefiarlo, porgue ellos llevan lo visto del Planetario
a sus clases” (Sofia, El, 15). Con el transcurso del tiempo y del desarrollo de las actividades,
Sofia ha reconocido su potencial para el orientar el espacio, y ha realizado la busqueda de
metodologias que le han permitido afrontar la orientacion del grupo. Las compafieras de trabajo
resaltan que “Sofia también complejiza los talleres un poquito, dar una dificultad pequerita para
generar en las personas precisamente ese cuestionamiento, el formular la hip6tesis, solucionar
problemas. Para eso hay que entender primero la actividad y Sofia ha sido de apoyo para la
comprension de algunos temas” (P1, EP, 13). Igualmente, que Sofia realiza la “busqueda de
diferentes actividades (recursiva) para relacionar las tematicas de Astronomia que sean
comprensibles para las personas (actividad del ojo de la vaca, para realizar la comparacion con

los lentes de un microscopio) (P2, EP, 8).
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Las actividades que ha desarrollado Sofia con nifios y jévenes, se han caracterizado por ser
significativas y tener una intencionalidad clara que permiten Ilamar la atencién de los nifios,
igualmente, tienen el objetivo de desarrollar en ellos competencias cientificas. En consecuencia,
se ha reconocido que Sofia tiene una formacion de Licenciatura, toda vez que “se evidencia en el
lenguaje que utiliza con los talleres clubes, herramientas pedagogicas y didacticas para
desenvolverse en esos espacios, que a mi parecer es un plus adicional” (P2, EP, 15), que le han

permitido articular sus conocimientos con las actividades que se realizan en el PB.

El PB tiene definidos los talleres, los contenidos que se deben llevar a cabo y los materiales.
Sofia tiene la autonomia de decidir como se pueden desarrollar, siempre y cuando se tenga en
cuenta el tiempo de ejecucion y el abordaje de los temas “no hay como un guion de esto es lo
gue tengo que decir, sino son como los contenidos, teniendo también en cuenta como los tiempos

que es como lo que aqui es lo que pasa” (Sofia, El, 20).

Por lo tanto, se identifica que para el desarrollo de los talleres Sofia es ejecutora de las
metodologias y actividades que alli se proponen. No obstante, no es un proceso repetitivo debido
a que reflexiona sobre el desarrollo del mismo, sobre como ajustar las actividades y la
metodologia para fortalecer y ajustar los talleres y que estos sean significativos para los sujetos a
quienes va dirigido. Por ejemplo, en el Club Juvenil de Astronomia, Sofia plante6 inicialmente
que “si es un club, no hay nadie que dirija, en teoria todos los integrantes del club estamos en
pro de que el club funcione, de que el club permanezca, del que el club esté indagando algo,
¢qué nos dimos cuenta?, que si yo no vengo, ese dia no hay club porque nadie sabe qué hacer,
no hemos alcanzado eso de que es un club [...] a raiz de todas esas discusiones y de todo eso
que se da en las reuniones y de lo que cada uno ve al interior de su propio club” se modificé la

dinamica del grupo (Sofia, El, 19).

Igualmente, en el Club Juvenil de Astronomia, en el que los asistentes se empiezan a relacionar
con temas de Astronomia, el trabajo es colaborativo debido a que todos los integrantes estan en
pro de funcionamiento del club y cada uno tiene tareas especificas, el rol de Sofia consiste en la

planificacion y orientacion de las teméaticas a abordar, “no les puedo hablar de algo que no
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Conozco y no les puedo echar mentiras [...] cada sesion ya sabemos qué vamos a ver” (Sofia, El,

21).

Una de las actividades que Sofia ha desarrollado, tanto para el publico del PB, como para los
compafieros, es la diseccion de un ojo de vaca, mediante el cual se establece la relacion entre los
lentes del telescopio, de las camaras y de los ojos. A partir de ésta actividad Sofia relaciona la
Astronomia con la Biologia “desde lo que uno sabe del humor vitreo, desde 10 que uno maneja

de Biologia, como puede empezar a ligar con esas actividades [astronomicas] ” (Sofia, El, 23).

Finalmente, dentro las actividades vacacionales que lleva a cabo Sofia, durante el desarrollode la
investigacion se realizaron dos observaciones no participantes. En primer lugar, con el semillero
de profesores se desarroll6 una guia disefiada por la NASE (Network Astronomy School
Education) denominada Un estudio de eclipses de Luna y de Sol, la cual tuvo una duracion de
dos horas. Los objetivos planteados por esta guia consistian en ‘“comprender porque la Luna
tiene fases, comprender la causa de los eclipses de Luna, comprender el motivo de los eclipses
de Sol, determinar distancias y diametros del sistema Tierra- Luna-Sol ” (Sofia, DI, 3). Durante
el desarrollo de la sesidn con los profesores del semillero, Sofia estaba siendo evaluada por un

compafiero, quien ya habia desarrollado previamente la guia con otro grupo de profesores.

Debido a que la guia a desarrollar con los profesores del semillero es preestablecida por el
programa internacional (NASE), Sofia no realiza modificaciones a la presentacion (diapositivas)
ni a la forma de abordar la tematica planteada, “el taller que realizamos ese dia con el grupo de
adultos, hacia parte de un programa internacional. EI programa internacional es una
cualificacion docente que ya trae todo montado. ¢(Qué es todo montado?, la presentacién de
power point que iba de fondo, no la hice yo [...] Ya lo que tu tienes que hacer, es digamos, la
cualificacion para los docentes es que hayan participado de la actividad, la cualificacién para
uno es que uno haya sido el expositor, pero digamos la presentacion de fondo ya esta
previamente disefiada, montada, esa viene con unos documentos que es como un PDF donde
trae la guia de la actividad, entonces ahi te dice que materiales necesitas para la actividad, te da
los elementos tedricos para hacerla y ya sobre eso lo que td haces e la ejecucion de la actividad

misma. Pero digamos como programa internacional, ese no permite hacerle modificaciones, ni a
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la presentacion. Ya lo que ta puedes hacer es, la manera en que tu lo expongas, es el cuento de
uno, Si me quiero saltar alguna diapositiva, y no la voy a usar y me quiero enfocar en esto, se

puede hacer, pero materiales, las actividades que estan ahi, eso ya esta previamente hecho”

(Sofia, EF, 1).

Para el desarrollo de la cualificacion docente para los profesores del semillero se podian elegir
entre diferentes temas, Sofia, escoge la teméatica sobre los eclipses de Luna y Sol debido a que
los profesores del semillero ya se habian relacionado con dicha temética, “el taller que cada uno
escogio, era algo con que se sintiera mas familiar para que desde el principio no arrancara
desde cero sino algo que ya conociera y fuera un poquito mas a fin para arrancar, solamente
con las partes que no sabiamos” (Sofia, EF, 10). Previamente Sofia ya habia realizado un taller
con publico en general sobre la Luna. Algunas actividades que se plantearon para el programa de
cualificacion, por lo tanto manifiesta que previamente al taller ya tenia algunos aspecto claros
“vo ya para una actividad con publico en general habia hecho una actividad sobre la luna,

entonces ya tenia unos referentes claros ”(Sofia, EF, 5).

Es decir que, como se indicO previamente, para Sofia la experiencia es un componente
importante debido a que le permite seleccionar las acciones que considera eficaces en las
actividades de ensefianza, por lo tanto para el desarrollo de la guia reconoce que “se le pueden

adicionar o quitar cosas, de acuerdo con la experiencia que hayas tenido” (Sofia, EF, 9).

Para el desarrollo de la guia, Sofia tiene en cuenta aspectos relacionados con la identificacion del
espacio para llevar a cabo la actividad y la organizacion del material, como la disposicion de
equipos (video beam, computador y retroproyector) y de los modelos. En cuanto a la preparacion
del tema, Sofia realizd previamente la lectura de la guia donde se encontraba la explicacion
tedrica acompafiada de los componentes fisico-matematicos que sustentaban dichas
explicaciones, para su comprension Sofia acudié a compafieros de trabajo quienes le
respondieron dudas que Sofia tenia al respecto “la ventaja es que tengo compafieros que
estudian fisica, que estudian Licenciatura en Fisica, el coordinador misional es matematico,

entonces ellos me colaboraron con esa parte” (Sofia, EF, 7). Igualmente, Sofia realizd varias
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anotaciones sobre aclaracion de conceptos con la finalidad de poder responder las preguntas que

los profesores del semillero tuvieran durante o al finalizar la sesion.

El componente que mas dificultad tuvo fue la comprension de las expresiones y representaciones
fisicas y matematicas de los eclipses “con eso, si lo que hice fue preguntar y mirar” (Sofia, EF,
6). Sofia no tenia que explicar de donde salia cada enunciado matematico (en la diapositiva se
mostraba el tridngulo con la formula mateméatica (Ver Figura No. 4), pero Sofia no lo debia
explicar), sin embargo para ella si era necesario reconocer todo el contenido que tenia la
presentacion “yo no tenia que explicarlo pero si de pronto alguien del publico me preguntara
por algo, yo pudiera darle cuenta de qué era eso, por qué estaba ahi, [...] pero para poderlo
hacer yo si tenia que saber todas las formulas que estaban ahi, digamos que ese fue el desglose
que se hizo a la guia que venia ahi [...] si era necesario para mi entender todo el contenido que

habia ahi” (Sofia, EF, 8).

aqgujero
caja o tubo
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Dl { j }< Id
L r

Figura No.4. Tomada de guia NASE — Problema geométrico sobre la distancia entre el Sol y la Tierra
(Sofia, DI)

El abordaje de la guia por parte de Sofia se realiz6 de manera expositiva, donde se realizé la
explicacion del tema (eclipses de luna y sol), teniendo como apoyo las dispositivas disefiadas por
la guia. También se desarrollaron actividades con los profesores del semillero, en las que se
confrontaban y relacionaban la teoria con modelos explicativos. No se identifico que Sofia
indagara sobre las ideas previas de los asistentes, debido a que ellos han estado participando en
el semillero del PB, por lo que ya tenian relacion con el tema “son docentes de semilleros de

Astronomia, este curso que era de cualificacion docente, en la inscripcion que se hizo nos
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reportaba que era los mismos docentes que practicamente venian siempre, docentes nuevos casi

no, en las intervenciones que ellos hacian se notaba que sabian del tema” (Sofia, EF, 14).

Durante la observacion no participante, se tienen en cuenta elementos relacionados con la
organizacion y manejo del espacio, donde se observo que debido a las condiciones del espacio,
Sofia no se percato de algunas disposiciones espaciales de los materiales como de la proyeccion
del video beam sobre los profesores al realizar una actividad y la disposicién de luz en el lugar,
como se identifica en la imagen (Ver Figura No.5). Al respecto Sofia expone que “lo del
proyector no lo habia contemplado. [...] La prendida de la luz, no, en ese momento no lo iba a
hacer porque de hecho la actividad que seguia también necesitaba de la oscuridad, ademas ese
espacio tiene algo particular y es que las luces no se prenden de ningin lugar de ahi” (Sofia,
EF, 12).

Figura No.5. Se muestra la disposicién de los equipos durante el desarrollo de la actividad.
Videograbacién 18 de junio de 2014.

Una de las actividades propuestas por la guia, consistia en explicar las fases y la cara visible de
la luna con voluntarios (Ver Figura No.5), mientras que ellos la iban realizando la actividad,
Sofia simultaneamente pensaba en qué aspectos o elementos se podia profundizar, “la actividad
como venia era solamente de una vuelta, y hableles ¢si?, mirando eso como ¢qué mas les puedo

decir? Yo incluso los puse a dar como a dar tres vueltas diferentes, y en una les hablé de una
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cosa, en otra de otra, y en otra ya les hablé de los grados de las referencias ;jsi? [...] con ellos

tocaba buscar que mas les puedo decir que no hayan hecho” (Sofia, EF, 13).

Otra actividad consistio en simular un eclipse de luna, utilizando un modelo a escala del sistema
Tierra-Luna (Ver Figura No.6), durante la manipulacién del modelo se identificd que Sofia tuvo
inconvenientes con la ubicacion del modelo respecto a la fuente de luz, por lo tanto no se logré la
simulacion del eclipse de luna. Debido a ello, el compafiero que la estaba evaluando y los
profesores asistentes al taller, manipularon igualmente el modelo, sin embargo, tampoco lograron
la simulacion. Sofia manifestdé que junto al compafiero, ensayé la forma para que la
representacion del eclipse se llevara a cabo, probaron con diferentes dimensiones que no dieron
resultado, por lo tanto las medidas deben ser exactas para poder realizar la representacion, en el
momento de la presentacion Sofia expone que no “le cuadraron” las posiciones, por lo que el
compafiero la ayudd, a lo que ella no vio ningin inconveniente o que fuera obstaculizante, por el
contrario se logré realizar la actividad que se requeria “no logré producir la sobra que
necesitaba para haberles mostrado [el eclipse], pues en ese momento creo que fue méas del
instrumento, incluso hacerlo con la luz del sol es dificil, él [compaifiero] vino y nos ayudo [...]
las Unicas intervenciones que él tuvo fueron esas [...] en ese momento su intervencion no me
molesta para nada, porque la idea es que lo veamos sea quien sea que lo logre sacar” (Sofia,

EF, 15).

Figura No.6. Sofia manipulando el modelo del Sistema Tierra-Luna-Sol.
Videograbacion 18 de junio de 2014.
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Sofia expone que al finalizar los talleres y las actividades, reflexiona sobre como se desarroll6 el
abordaje de las tematicas y la interaccion que tuvo con los asistentes, sin embargo manifiesta que
no tiene en cuenta aspectos tan puntuales como la organizacion del espacio, debido a que pasa a

un segundo plano.

Por otra parte, Sofia orientd un curso vacacional con jovenes, durante el desarrollo de la
investigacion se realizd la observacién no participante de una sesion del curso. Para las
actividades con los jovenes, Sofia junto a sus compafieros tuvieron la posibilidad de proponer
los talleres, teniendo en cuenta los gustos de los nifios relacionados con la Astronomia “desde lo
que yo conozco, algo que les llama la atencion es la parte de los telescopios” (Sofia, EF, 2).por
lo tanto, Sofia realiz6 una busqueda en la pagina de internet del Exploratorium de San Francisco,
de actividades que abordaran el Telescopio, alli encontr6 la guia de la diseccion del ojo de la

vaca, reconociendo el abordaje de un topico astrondmico a partir de un componente biolégico.

Para la eleccion de la guia de la diseccion del ojo de la vaca, Sofia tuvo en cuenta puntualmente
tres aspectos. El primero relacionado con “que se acoplara a lo que yo queria abordar para ese
dia en la sesion, que era la parte de telescopios, era algo que me fuera muy familiar y que fuera
atractivo para los chicos, la poblacién, porque a veces despertar, sobre todo la poblacion
juvenil no se sorprende facilmente con nada, pero esos talleres un poco bizarros tienden a
despertar un poco el interés porque al principio no quieren tocar, no quieren oler, y después ya
todos quieren meter los dedos y se involucran mucho con la actividad. Y que me permitiera esa
parte de la experiencia, es diferentesi yo hablo del humor vitreoy el humor acuoso, asi yo veoy

fisicamente yo puedo distinguir cual es cual por la textura” (Sofia, EF, 4).

Igualmente Sofia identificd que, “es un taller muy transversal, porque el Exploratorium busca
que la gente pueda acceder no tanto a actividades de taller, manual de yo me llevo, sino que la
gente puede que no se lleve nada material pero se lleva una experiencia, que en muchas
ocasiones las experiencias marcan mds por ejemplo en este caso, una visita de una tarde [...] Si
la personas se llevan algo material, posiblemente en algin momento eso se bote, pero cuando

tenga otra cosa similar, o me hablen de los ojos o etcétera, me acuerde que en el planetario
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abrimos un ojo de vaca yo lo toque, ¢si?. Entonces eso es lo que se quiere hacer en espacios

como estos, cada vez que vengan acd se les ofrezca una experiencia diferente” (Sofia, EF, 3).

Depende de la actividad que se vaya a desarrollar, Sofia es propositiva debido a que cuando le
“dan” el tema a desarrollar, Sofia expone que es mas flexible su abordaje y organizacion. En la
sesion con los adultos, no propone ninguna actividad debido a que las tematicas, la metodologia
y la organizaciéon de abordaje de la tematica, se encuentra establecido por el programa de
cualificacion. Por su parte, el taller desarrollado para los nifios le permitié llevar a cabo un
ejercicio (diseccion del ojo de vaca), que ya habia desarrollado previamente teniendo en cuenta
las caracteristicas de los jovenes, como la curiosidad, y de los propoésitos de la actividad (relacion

con los telescopios).

Al respecto, una de las compafieras manifiesta que en el PB “no solamente se diseiian las
actividades, sino que también se ejecutan [...] donde cada una debe tener una intencionalidad
pedagdgica, ya sea con nifios o0 con adultos” (P1, EP, 17), una de las funciones de Sofia es

identificar y reconocer dichos componentes.

Respecto al uso de modelos para la ensefianza de las Ciencias, Sofia expone que estos “en
Astronomia se usan mucho [modelos], nos estamos cuestionando qué tan bueno es usarlos,
precisamente porque la Astronomia se queda en eso, en modelos. Por la dimension del asunto
que estamos abordando, del tema de estudio de la Astronomia en si mismo, pues son necesarios
para poder comprender uno un poquito de qué estamos hablando, pero también hasta qué punto
convertimos la Astronomia en solamente modelos, que tampoco es la idea. Ademas de que
modelos mal hechos, porque digamos cuando le piden en el colegioa los nifios el sistema solar y
todos los llevan en una cajita asi (pequefia), pues realmente si tuviéramos un modelo de sistema
solar si yo colocara el sol aca, a mercurio lo tendria que poner a veinte metros, y eso que es el
primero [...]. Pero también aprender a usarlos, de manera que sean efectivos, que sean buenos
[...]. Por otro lado, modelos estos, las caras, las fases, pero en cierta medida tienen una ventaja
v es que son modelos manipulables y modelos participativos [...] el ojo no es tanto un modelo, si
no es como algo mas experimental, por lo mismo que hay que hacer hay que abrir, hay que

mirar, algunos huelen” (Sofia, EF, 16).

103



Por consiguiente, se identifica que Sofia es reflexiva frente a su quehacer profesional en el PB, lo
que le permite reconocer sus fortalezas y debilidades, “/las actividades] le van a uno mostrando
las debilidades que uno tiene, para mirar uno en que se tiene que hacer fuerte” (Sofia, El, 22).
por lo tanto el ejercicio profesional de Sofia no es estatico, se esta cuestionando sobre los

procedimientos y contenidos que aborda en su quehacer.

Finalmente, una de las actividades que ha sido reconocida por las comparieras de Sofia es la
planeacion y desarrollo del Encuentro Estrategias para la Ensefianza de las ciencias e
investigacion escolar, evento dirigido a la comunidad educativa que tuvieran o proyectaran la
construccion de clubes de astronomia (Sofia, DP, 2), cuya intencion consistié en “ofrecer la
oportunidad a los docentes de conocer diferentes experiencias relacionadas con el trabajo y
acercamientos de las personas a la ciencia, a demas de brindarles herramientas conceptuales y
metodoldgicas, aspecto importante que se busca resaltar en el encuentro es la ensefianza-
aprendizaje de las ciencias asi como la importancia que tiene del desarrollo del espiritu o

pensamiento cientifico en nifios y nifias” (Sofia, DP, 5).

En el encuentro organizado por el Planetario de Bogota participaron, el programa de pequefios
cientificos encabezado por la Universidad de los Andes, la Escuela Pedagdgica Experimental
EPE, y el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario de Funza. En el encuentro se “buscé generar
espacios en los que aspectos metodoldgicos y rasgos propios de la ciencia se evidenciaran a
través de actividades propuestas al grupo de docentes invitados [...] se queria generar en los
docentes un pensamiento criticoy reflexivo sobre las dinamicas pedagdgicas y cientificas que se
desarrollan en sus clubes, esto a través de la observacion y el analisis de dinamicas que
manejan otras personas para generar un acercamiento a las ciencias y el pensamiento
cientifico” (Sofia, DP, 2014).

Del encuentro, Sofia destaca la importancia de identificar como los profesores que asisten al
semillero piensan los temas que se ven alli para abordarlos en los colegios con los estudiantes,
igualmente, se considera pertinente el desarrollo de estos encuentros para identificar las acciones
que diferentes instituciones estan realizando en torno a la ensefianza de las Ciencias,

especificamente de la Astronomia.
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Compafieras de Sofia resaltan que a partir del desarrollo de las diferentes actividades que se
plantean en el PB, se reconoce la formacion inicial de Licenciatura en Sofia, reconociendo que a
las personas a quienes van dirigidas las actividades son receptivas y se interesan por las
actividades que ella plantea, “tiene la forma en como saber llegarle a la gente, y que la gene se
interese por lo que ella estd haciendo” (P2, EP, 14). por lo tanto “es evidente que tiene una
formacion de Licenciatura, se evidencia en el lenguaje que utiliza con los talleres clubes,
herramientas pedagogicas y didacticas para desenvolverse en esos espacios, que a mi parecer
es un plus adicional, debido a que articula esos conocimientos con las actividades en el
Planetario” (P2, EP, 20).

8.3.Estudio de caso Ill. El caso de Sara

Sara es Licenciada en Biologia de la Universidad Pedagogica Nacional, egresada en el afio 1996.
Actualmente, se encuentra desarrollando su ejercicio profesional en el Jardin Botanico José
Celestino Mutis donde ingres6 hace aproximadamente 19 afios. Sara, se ha desempefiado como

docente en diferentes universidades de Bogota.

8.3.1. Jardin Botanico José Celestino Mutis - JBB

En el afio 1955 el JBB se constituyd como una corporacion de caracter mixta que vinculaba el
Distrito y diferentes entidades privadas. A partir del Acuerdo 39 de 1992 el concejo de Bogota
establece el JBB como un establecimiento publico del sector descentralizado, con personeria

juridica, autonomia y patrimonio propio (Plan Institucional de Gestion Ambiental [PIGA], 2012).

En 1993, a partir del Acuerdo 040 de la alcaldia de Bogota, se establece el JBB como un centro
cientifico y de asesoramiento de caracter publico, dedicado principalmente a “cultivar,
experimentar y desarrollar estudios con fines cientificos, culturales, didacticos y practicos, de
toda clase de plantas; apoyar la ornamentacion de la ciudad de Santa Fe de Bogota, D.C. vy,
proteger la flora y la fauna nativas en sus predios o en los refugios que se establezcan en areas
cubiertas por bosques naturales” (PIGA, 2012 p.2).
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Entre otras, las funciones del JBB consisten en

Adelantar investigaciones cientificas para ampliar el conocimiento de la flora, de la
biologia de las plantas del medio ambiente donde crecen, y de la fauna autoctona de la
region, desarrollar programas de educacion para personas de diferentes edades, estudios o
intereses, sobre boténica, ecologia y medio ambiente, promover mediante programas
educativos y recreativos la conservacion de los recursos naturales y apoyar el Plan de
Gestion Ambiental del Distrito, estimular en el publico el amor por las plantas, mediante
el desarrollo de programas recreativos y la entrega de informacidn adecuada sobre ellas, y
divulgar los resultados de las investigaciones sobre las plantas y su vida, en forma
asequible a todos los niveles de educacion, desde el infantil hasta el profesional
especializado, teniendo como meta la adquisicién y diseminacion del conocimiento
botanico. (PIGA, 2012 p.2)

Debido a que el JBB es un Centro de Investigacién y Desarrollo Cientifico con énfasis en
ecosistemas altoandinos y de paramo, se establece como misién contribuir a “la conservacion de
la flora del Distrito Capital, a la sostenibilidad ambiental de su territorio y al aprovechamiento de
su patrimonio genético mediante la investigacion cientifica, la transferencia tecnolégica y la

educacion ambiental” (Sistema Integrado de Gestion [SIG], s.f).

Asi, proyecta ser reconocido nacional e internacionalmente como “un centro de investigacion
cientifica articulado con universidades y centros de investigacion a nivel internacional que aplica
los resultados con beneficio social, logrando que la poblacion aumente su capacidad para hacer
un uso sostenible de la diversidad vegetal y generando opciones para alcanzar los beneficios del
desarrollo humano sostenible. De esta manera los habitantes podran valorar la biodiversidad

como un soporte para la vida y se podran comprometer con la conservacion de la misma” (SIG,

s.f).

Dentro de las actividades que presenta e JBB, se encuentran:
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e Interprétate desde el Jardin (Rutas familiares de fin de semana)

e Reserva, programacion, realizaciony evaluacién de recorridos y ecotalleres

e Club de Ciencias Infantil

e Vacaciones cientificas

e Eventos académicos y artisticos

e Manejo integral de arbolado urbano en espacio publico de uso publico

e Manejo integrado de plagas y enfermedades de arboles y jardines del espacio publico de
uso publico

e Asesorias técnicas en torno a la arborizacion urbana y la jardineria en el Distrito Capital

e Asesoria técnica en el manejo fitosanitario y fisiologico de especies naturales

e Asesoria en disefio paisajistico de arborizaciony jardineria urbana

e Entrega de arboles y asesorias para plantacion en espacios privados o institucional

e Consulta del Sistema de Informacion del Arbolado Urbano (SIGAU)

e Capacitaciones y asistencias técnicas en Agricultura Urbana

Se identifica que el JBB se interesa por diferentes tematicas centradas en la investigacion e
innovacién tanto cientifica como cultural, teniendo el componente Educativo como el aspecto
que permite el cumplimiento de sus objetivos, y de la relacién con la sociedad. Asi, en el JBB se
encuentran tres subdirecciones: una cientifica, una técnica-operativa, y una educativa y cultural,
en las cuales se trabaja la generacion de conocimiento, la aplicacion del conocimiento y la
apropiacion del conocimiento respectivamente, que se lleva a cabo a partir del desarrollo de
proyectos que se desarrollan desde el Jardin, como con convenios con diferentes instituciones
distritales y privadas, con universidades, institutos técnicos, Secretaria de Medio Ambiente,

Secretaria de Educacién, entre otros.

La subdireccion cientifica tiene como objetivo general “generar conocimiento para la
conservacion, el manejo y la gestion apropiada de la diversidad floristica de la region capital”
(Jardin Botanico de Bogota [JBB], s.f, p.1), por lo tanto proyecta “contribuir a la disminucién de
algunas de las causas que originan el problema del cambio climatico, asi como a mitigar los
efectos que trae la pérdida de la biodiversidad para la supervivencia de las comunidades que

integran la region capital de la nacién” (JBB, s.f, p.2).
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http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/interpretate-desde-el-jardin
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http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/manejo-integral-de-arbolado-urbano-en-espacio-publico-de-uso-publico
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/manejo-integrado-de-plagas-y-enfermedades-de-arboles-y-jardines-en-espacio-publico-de-uso-publico
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/manejo-integrado-de-plagas-y-enfermedades-de-arboles-y-jardines-en-espacio-publico-de-uso-publico
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/asesorias-tecnica-en-arborizacion-urbana-y-jardineria-en-el-distrito-capital
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/asesoria-tecnica-en-el-manejo-fitosanitario-y-fisiologico-de-especies-naturales
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/asesoria-en-diseno-paisajistico-de-arborizacion-y-jardineria-urbana
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/entrega-de-arboles-y-asesorias-para-plantacion-en-espacios-privados-o-institucional
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/consulta-del-sistema-de-informacion-del-arbolado-urbano-sigau
http://www.jbb.gov.co/jardin/index.php/capacitaciones-y-asistencias-tecnicas-en-agricultura-urbana

Para lograr los objetivos se desarrollan seis programas de investigacion que permiten establecer
el conocimiento cientifico para la conservacion, el manejo y la gestion apropiada de la diversidad
floristica de la region capital. Entre los programas se encuentran, la proteccién de la diversidad
genética, el reconocimiento de la diversidad de especies como unidad estructural y funcional de
la biodiversidad, la construccidn de una sintesis ecosistémica que contribuya a la comprension
de la estructura, la funcion y el futuro de los ecosistemas del Distrito Capital, l1a comprension de
la dinamica de las coberturas vegetales del Distrito Capital, dar respuesta a las necesidades
socioculturales relacionadas con los ecosistemas de la region capital, y desarrollar
investigaciones de estudiantes de pregrado y posgrado como medida complementaria para la
formacion de nuevas generaciones que dinamicen los procesos asociados a la conservacion de la
diversidad biologica (JBB, s.f.).

La subdireccion técnica-operativa, se encarga del mejoramiento de la cobertura e interviene
sobre el paisaje, la agricultura y el ambiente urbano tanto de la region Capital como en el &mbito
regional (JBB, s.f.). Por lo tanto, el JBB “dirige su intervencion a las veinte localidades del
Distrito Capital y a los casi ocho millones de habitantes del Distrito Capital, y se proyecta a nivel
regional a otros municipios. Los diferentes componentes del proyecto estan en la capacidad de
prestar la asesoria y el acompafiamiento técnico que la autoridad competente requiera para
garantizar la conservacion de los ecosistemas andinos. El principal desafio actual estan en lograr
un mayor equilibrio en la intervencién, para que las zonas de menor cobertura vegetal sean

prioritariamente atendidas” (JBB, s.f, p.2).

Esta subdireccién establece como objetivo general “contribuir a la mitigacion y adaptacion al
cambio climatico, a la recuperacién del ciclo hidrico, al mejoramiento de salud y bienestar de los
habitantes de Bogotd y a la promocion de un mejor paisaje urbano-natural mediante la
aplicacion, el mantenimiento y la mejora de la cobertura vegetal de la ciudad, la participacion
ciudadana, la gestion del conocimiento y la incorporacion de buenas practicas y tecnologicas
ambientales sustentables” (JBB, s.f, p.3). Para la consecucion de dicho objetivo, se plantea el
desarrollo, entre otras actividades, de asesorias técnicas y cientificas en torno a la arborizacion

urbana y la jardineria en el Distrito Capital y la nacion, tala, poda, bloqueo y mantenimiento de
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arbolado del Distrito Capital, asesoria en el manejo fitosanitario y fisiolégico de especies

vegetales y suministro de material vegetal.

En cuanto a la subdireccion educativa y cultural, ésta apoya el reto que se ha planteado el JBB
de “adelantar procesos para armonizar la relacion naturaleza-cultura desde una articulacion
efectiva de las entidades, las instancias y los procesos de educacion ambiental y participacion
social [...] garantizando asi el respeto por la estructura ecoldgica principal y los espacios del
agua” (JBB, s.f, p.1). Por lo tanto, el &rea educativa desarrolla su labor “orientada a un cambio
cultural, que permita construir una ciudad sostenible, equitativa y resiliente” (JBB, s.f, p.2), para
ello trabaja a partir de dos estrategias. La primera es la estrategia de educacion y participacion,
la cual lleva a cabo acciones de educaciéon formal y no formal, y gestionar procesos de
participacion ciudadana en el territorio, buscando la apropiacion social del conocimiento
asociado a la biodiversidad, permitiendo establecer una cultura ambiental en la ciudad. Esta
estrategia se estructura a partir de tres procedimientos, de la articulacion de procesos territoriales,
formacidn e interpretacion ambiental, y de las lineas de trabajo consistentes en investigacion
comunitaria para el reconocimiento territorial, analisis de politicas de educacién y gestion
ambiental, inclusion de la dimension ambiental en la educacién formal y no formal, entre otras.
Los procedimientos se orientan desde un enfoque diferencial teniendo en cuenta la
interculturalidad, la perspectiva de género, la atencion a personas en condicion de discapacidad,

la poblacion vulnerable, entre otros.

En cuanto a la educacion formal, la subdireccidn tiene como objetivo “promover y acompafiar a
instituciones educativas en procesos de Inclusion de la Dimension Ambiental (IDA), Jornada
Escolar 40 horas y Servicio Social Ambiental para el reconocimiento, conservacion, apropiacion
de la diversidad biologica y cultural de los territorios de la region capital con enfoque territorial,
para la adaptacion al cambio climatico y el ordenamiento alrededor del agua” (JBB, s.f, p.6).
Para ello realiza acompafiamiento a instituciones educativas en IDA en sus planes, programas y
proyectos, y al servicio social ambiental de estudiantes de instituciones educativas del Distrito.
Por su parte, para la educacién no formal, se propone como objetivo “acompanar a
organizaciones y diversos actores comunitarios en procesos de educacion ambiental con enfoque

territorial e intercultural para la adaptacion al cambio climatico y el ordenamiento alrededor del
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agua” (JBB, s.f, p.9), por lo tanto se establecen acciones en torno a la formacién a
organizaciones comunitarias en educacion ambiental, fortalecimiento a organizaciones
comunitarias que lideran procesos de educacién y gestion ambiental, y certificacion de

competencias en promotoria ambiental con el SENA.

Entre otras actividades enmarcadas en la estrategia de educacion y participacion se encuentran, la
interpretacion para el desarrollo y apropiacién del pensamiento ambiental que a partir de
recorridos guiados y clubes de ciencias, le permite a los visitantes del JBB establecer mejores
relaciones naturaleza-cultura mediante procesos de interpretacién ambiental; interpretacion
ambiental/humedales para aportar al desarrollo de procesos de gestién social y educacion
ambiental para la conservacion de los humedales a partir de semilleros de investigacion
comunitaria, clubes de ciencias, interpretacion ambiental, educacion no formal (cursos, foros,
etc.), restauracion y renaturalizacion participativa y fortalecimiento organizativo; y la
investigacion comunitaria para el reconocimiento territorial, implementando procesos de
educacion ambiental a través de la investigacion y visibilizacién colectiva de conocimientos
(investigacion comunitaria), en el marco del reconocimiento territorial y la renaturalizacién
(JBB, s.f.).

Por otra parte, la segunda estrategia de comunicacion y divulgacion, contribuye a la socializacién
y divulgacion del conocimiento, tanto al interior como al exterior del JBB, a partir de la
comunicacion educativa, el mantenimiento y difusion del patrimonio bibliografico de la
biblioteca Enrique Pérez Arbelaez, y de una ventana institucional que lleva informacion a todas
las localidades sobre los servicios que presta el Jardin a la ciudad (JBB, s.f.). Por lo tanto a partir
de las capacidades de la comunicacion (educar, informar y movilizar), se propone lograr
“transformaciones individuales y sociales en cuanto al conocimiento, las actitudes, las précticas,
los imaginarios y las representaciones sociales” (JBB, s.f, p.1), con el objetivo de seguir
posicionando el JBB “como un centro de desarrollo cientifico, de actuacion en los procesos de
mantenimiento y renaturalizacion en la ciudad, de educacion ambiental y de conocimiento y de

cultura, enel marco de la adaptacion de la Ciudad Region al cambio climatico” (JBB, s.f, p.2).
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Para lograr dicho objetivo, se propone el desarrollo del componente de comunicacion educativa,
mediante el cual a partir de una perspectiva constructivista, promueve la posibilidad del sujeto de
elaborar propuestas participando activamente en su gestion en interaccion con el medio y sus
propios esquemas cognitivos y emocionales. Se establece un portal interactivo Herrambiente, de
educacion ambiental destinado tanto para publico escolar y no escolar, con el objetivo de
despertar o consolidar la conciencia ambiental con énfasis en el territorio de Bogota. El portal
presenta como principios, entre otros, el eduentretenimiento, se aprende haciendo, la
aproximacion constructivista, las disciplinas del conocimiento y la vida misma no estan
divididas en compartimientos separados, y todo evento material es potencialmente educativo
(JBB, s.f.).

8.3.2. Formacion inicial y continua de Sara

Sara es Licenciada en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional del afio 1996. Cuando
egresa de los estudios secundarios Sara manifiesta que su opcidn para estudiar una carrera
profesional no se encontraba relacionada con la licenciatura, si con la Biologia, considera que
“del colegio las personas salen muy desorientadas sobre lo que les gustaria estudiar, y uno
pretenderia estudiar una carrera que permita un estandar de vida, carro, casa y beca. Tal vez
por eso inicialmente las Licenciaturas no son la primera opcion, dado que no son profesiones
bien remuneradas” (Sara, EF, 3). Actualmente Sara reflexiona que debido a que algunos de sus
familiares son docentes, tal vez “en la sangre llevaba el gusto” por la pedagogia (Sara, EF, 5),
por lo que decidi6 presentarse a las tres universidades publicas de Bogotd (Universidad
Pedagdgica Nacional, Universidad Distrital y Universidad Nacional), donde finalmente escoge la
Pedagogica, dado que al decidir estudiar la Licenciatura, consideraba que esta universidad le
daria mas bases para el desempefio de la carrera “senti en ese momento que era la Pedagdgica,
y decidi arriesgarme. Cabe aclarar que vengo de familia docente, o sea toda mi familia son
profesores, todos mis tios, mi mama, mi hermana, entonces creo que yo lo tenia ahi pero no

habia sido descubierto como de pronto hubiese querido” (Sara, EF, 8).

Igualmente, elige la UPN por su enfoque pedagogico “y debido a los profesores que se

encuentran en los primeros semestres, empieza un gusto por la carrera” (Sara, El, 5). En
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consecuencia, Sara se interesa por seguir estudiando la Licenciatura en Biologia, debido a la
influencia que tuvieron los profesores, al proponerle retos en los diferentes componentes, y de la
reflexion que la pedagogia es un estilo de vida. Para Sara, son fundamentales los dos primeros
semestres de la carrera, donde los profesores tienen la oportunidad de “enganchar” a los
estudiantes que todavia no estan convencidos de lo que se encuentran estudiando, “o si no me
hubiera retirado, si el primer semestre no me hubiera encontrado con profesores como con los
que me encontré me hubiera retirado, pero me di cuenta que era por ahi el camino” (Sara, El,
6), manifiesta que “entonces aparte de ser unos excelentes profes, al tener la oportunidad de
hablar en otros espacios, o abrir los debates, t0 te das cuenta que amplias un poquito mas los
horizontes y eso te ayuda mucho a definirte” (Sara, El, 7). Un compafiero que tuvo en aquella
época, estudiante de Licenciatura en Lenguas en la UPN, también fue un motivo para seguir
vinculada a la universidad, debido a que él era critico frente a las diferentes situaciones que se

presentaban.

Inicialmente los intereses se encontraban ligados hacia el conocimiento de la Biologia. Con el
paso de la carrera los intereses se ampliaron hacia el componente educativo, como se indica
anteriormente, teniendo en cuenta las perspectivas de los profesores y de los compafieros “en la
forma que esas personas hablan sobre la educacién en general y del pais, de la situacion del
pais, y teniendo en cuenta el contexto de la UPN (publica), se siente la necesidad de hacer algo
desde la educacion del pais” (Sara, EF, 9). Por lo tanto, la UPN “ofrece la Licenciatura como

una opcion de vida” (Sara, EF, 7).

Durante el desarrollo de la carrera, hubo dos actividades que le permitieron reflexionar sobre su
proyeccién docente. En primer lugar, se encuentra el desarrollo de las précticas pedagogicas que
le posibilitaron a Sara interactuar, explorar y aportar a espacios diferentes a los convencionales,
“tu vas avanzando en la carrera, y te encuentras con otros escenarios que pueden ser mas
atractivos, ta empiezas a llenar eso de contenido, entonces aqui como es, como se hace
educacion, como es la educacion, para quée educar en estos espacios, y es rico hacer otra cosa
diferente. Entonces cuando tu llenas de contenido esas intenciones, entonces se piensa la

Educacion de una forma mas integral, méas global, y ya piensas que puedes aportar desde tu
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profesion y desde lo que tu quieres hacer en otros escenarios, no necesariamente desde el aula
regular” (Sara, El, 18).

La UPN daba la facilidad de realizar la practica, ya sea en el Instituto Pedagdgico Nacional, o en
otros espacios, “pero en ese momento no era de pronto tan abierto como podria ser
Gltimamente, o sea a mi no me dijeronvaya al Jardin Botanico a hacer su préctica, jno!, pero yo
siempre tuve practicas que se llamaban practicas especiales, entonces yo siempre le jalé a la
practica especial, no a la practica de aula regular [...], entonces yo me iba a Teletdn a hacer
clase con personas discapacitadas [...] y me negaba ir al aula regular porque yo sentia que eso
mas adelante profesionalmente iba a ser muy dificil para mi, yo decia, jno! Un profe se tiene
que matar demasiado [...] muchas satisfacciones, pero muchas desilusiones y problemas,

entonces yo decia no, exploremos por otro lado a ver si se puede” (Sara, El, 12).

Sara decidié realizar las practicas en espacios no regulares, como los nombra ella, debido a que
considera que la diferencia entre estos contextos y los otros espacios es la libertad, “en la
educacion formal hay unos estandares, unos curriculos un PEI, lineamientos, hay una
institucionalidad més marcada. En la educaciéon no formal, td ya sientes un poco mas de
libertad, en proponer cosas, en hacer cosas, tienes mas libertad incluso presupuestal de alguna
manera para invertir en cosas. No tanta institucionalidad que tienes que cumplir de cierta
manera como cuando eres profesor de algln colegio” (Sara, El, 15). Igualmente, elige contextos
no convencionales, debido a que “las prdcticas se convirtieron en retos, en el sentido de pensar
la ensefianza de un tema particular, a una poblacion con otras condiciones fisicas y mentales”

(Sara, El, 16).

Aunque las practicas que Sara realizO en Teleton y en jornadas nocturnas de instituciones
educativas formales, se proyecta desde la formacién inicial el desarrollo su quehacer profesional
en contextos no regulares, Sara expone que “aunque eran en el aula regular, eran con
caracteristicas diferentes a las tradicionales, [...] eso creo que de pronto ahora pensandolo
bien, marcé lo que yo queria ser con lo no formal, o con lo informal més bien, porque siempre
queria como cosas diferentes, o sea una situacion diferente a la tradicional de ser un profesor de

escuela, de colegio, de aula regular, sino que yo también como puedo ser docente en otros
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espacios diferentes con caracteristicasdiferentes /...] esas prdcticas permitian pensar, bueno yo

salgo de aca y qué voy a hacer” (Sara, EF, 11).

El acercamiento de Sara a contextos no regulares, lo realiz6 autonomamente debido a que
durante la carrera no tuvo espacios 0 componentes enfocados en dichos escenarios, hubo una
actividad de visitar el Jardin Botanico de Bogota, pero no con la finalidad de identificar las
implicaciones educativas de este contexto, sino con objetivos bioldgicos de reconocimiento de la
flora. Cada semestre tenia un enfoque, Sara menciona que en los primeros tres semestres se
realizd una revision general de aspectos bioldgicos, en los siguientes tres semestres se
establecian enfoques de componentes bioldgicos, asi para cuarto semestre el enfoque era
ecoldgico, en quinto semestre correspondia a biologia molecular y para sexto semestre se
enmarcaba en sistematica animal. A pesar que se identifica una orientacion hacia el componente
bioldgico, Sara reitera que la Licenciatura tuvo un aporte significativo desde todos sus &mbitos,
pedagdgicos, didacticos y bioldgicos.

En cuanto a la Pedagogia, resalta que ésta no se aprende Unicamente en un seminario, “uno
aprende pedagogia con los mismos docentes que estan ensefiando a formar, entonces una cosa
es de pronto lo académico, lo tedrico, que tiene que hacerse en un espacio y otra cosa es verlo
en el ejemplo que te dan los profes” (Sara, EF, 15). Reiterando que durante el desarrollo de la
Licenciatura, los profesores tuvieron una fuerte influencia en la formacién y proyeccién

profesional.

Como segundo espacio de proyeccidn docente, se encuentra el desarrollo del trabajo de grado, el
cual fue sobre la identificacion de especies vegetales de los senderos ecoldgicos del parque
natural Chicaque, éste trabajo “no podia ser unicamente de un componente disciplinar, porque
como tu estas estudiando una Licenciatura tiene que estar visible un componente educativo,
pedagogico” (Sara, EF, 18). El desarrollo del componente pedagdgico permitio indagar la
finalidad, el porqué de realizar una caracterizacion, “haces una cartilla, un manual, piensas en
una poblacién objetivo, piensas en unas actividades que se puedan desarrollar para que esa
poblacion objetivo, que se yo, reconozcan la importancia del parque, la importancia de la

biodiversidad, y vas enlazando lo disciplinar con lo pedagdgico” (Sara, EF, 19).
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Por lo tato a pesar que el trabajo de grado se encontraba centrado en el componente biolégico
(Guia ilustrada de la vegetacion mas representativa del Santuario de flora y fauna de Chicaque
(Cunidnamarca)), también tuvo un enfoque pedagogico, “lo que yo queria era que los visitantes
del parque Chicaque, pudiesen tener un material pedagogico que les permitiera facilmente
identificar las plantas mas representativas de un bosque alto-andino, niebla” (Sara, EF, 20). Por
consiguiente, se identifica que la formacién inicial estuvo mediada por la perspectiva
pedagdgica, en el sentido de identificar como se establece el proceso de ensefianza-aprendizaje

en diferentes comunidades.

En cuanto a la formacion continua, Sara ha realizado estudios postgraduales relacionados con el
componente pedagogico. Realizo la Especializacion en Educacion Ambiental y una Maestria en
Educacion, en la linea de investigacion Cognicion, creatividad y aprendizaje, estos estudios le
han permitido a Sara en primer lugar tener una cualificacién docente, asi como aportar desde la
construccion de los conocimientos a su quehacer en el JBB, “todo eso ha ayudado a que mi
trabajo sea fantastico, sea adorable, sea cada dia mejor, y qué mejor que poder aportar” (Sara,
El, 20).

Actualmente se encuentra realizando el Doctorado Interinstitucional en Educacién, que le ha
permitido reflexionar sobre el aporte educativo que los espacios no convencionales,
especificamente el JBB, le realizan a los contextos en los que se encuentran inmersos, “deberia
tener una propuesta propia, independiente de lo que la educacién formal también haga, forma
de evaluar, de planear y de disefiar. Asi los principios le sirvan a uno para hacerlo, pero uno
debe hacer una caracteristicadiferencial para estos espacios [...]. Hay que hacer una propuesta
alternativa, diferente a la que de pronto se pueda hacer en el aula de clase, teniendo en cuenta
el espacio, el ambiente, las herramientas que nos proporciona el espacio, y ahi es donde lo
pedagdgico es donde entra a funcionar, independientemente a que sean conceptos de la
educacion formal. La pedagogia en si universal lo que te dice a ti es cbmo ser mama, como ser
hermana, como ser ciudadano [...] estos espacios pueden proporcionar cosas diferentes de
hacer, nosotros siendo el JBB que bueno seria diseiiar diferentes cosas [...] este espacio deberia
proponer otro tipo de cosas, y mds si estamos hablando de la Educacion Ambiental” (Sara, EF,
42).
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8.3.3. Ejercicioprofesional de Saraen el Jardin Botanico José Celestino Mutis

Sara ha trabajado en el JBB durante 18 afios, donde el contacto inicial fue solicitando asesoria
para la identificacion de material vegetal para el trabajo de grado que se encontraba
desarrollando en la universidad, posteriormente inicié el voluntariado en el Jardin lo cual le
posibilitd la formacion y consolidacion de bases conceptuales y procedimentales, y el
reconocimiento del contexto, ello le permitio posteriormente desarrollar diferentes proyectos
para el JBB en el &mbito educativo. Cuando Sara ingreso, el JBB acababa de abrir nuevamente al
publico, por ende se estaba reestructurando completamente, y Sara junto a las personas que se
encontraban alli, tenian la posibilidad de proponer diferentes actividades. Sara colaboré con el
disefio del componente educativo, teniendo en cuenta “todo lo que puede enseriar la universidad,
pero también recorriendo un camino que tu no conoces [...] mucho de lo que hicimos esa vez, se

conserva aun en el JBB” (Sara, El, 13).

Durante los 18 afios, Sara ha desarrollado diferentes actividades, entre las que resaltan “el
manejo de la agenda cultural de la subidreccion educativa, la coordinacion de guias, que
posteriormente se propuso como interpretacion ambiental, he liderado diferentes convenios con
la Secretaria de Educacién, realicé recorridos guiados, talleres comentados, formacion de
docentes, desarrollo de PRAE’s para los colegios, proyectos ciudadanos de educacion
ambiental” (Sara, El, 22).

Sara ha realizado su labor en dos subdirecciones del JBB, en la subdireccion Cientifica que le
permitié reconocer y fortalecer su afinidad hacia el area educativa, “me di cuenta que lo mio era
la educacion, ahi si yo lo corroboré de una forma impresionante [...] porque la educacion es lo
mio” (Sara, El, 24), por lo tanto en mayor medida ha llevado a cabo su quehacer profesional en
la subdireccién Educativa y Cultural, donde le ha aportado significativamente al contexto y a las
personas que trabajan con ella, una de sus comparieras expone que “Sara ha apoyado diferentes
procesos, practicamente todos los procesos de educacion que se desarrollan en la subdireccion,
toca esos procesos, da sus observaciones al respecto. Y no solamente de la subdireccion
educativa, sino también desde las otras subdirecciones, de hecho uno de los trabajos magnos

que se han desarrollado con el apoyo de Sara [...] es el Plan Educativo Institucional del Jardin
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como tal, que normalmente se aplica para entidades educativas pero por el quehacer y la
misionalidad que tiene el Jardin Botanico era prioritario establecer algo que diera parametro a
todos los procesos que nosotros realizaramos en comunidades. Algo que si me marca mucho, es
precisamente ese proceso que da los parametros especificos para desarrollar esos proyectos,
aqui al interiordel jardin [...] Sara ha asesorado diferentes proyectos que han trascendido a las
diferentes subdirecciones del jardin y en el tiempo ” (J2, EP, 13). Otra compariera resalta que “de
las diferentes actividades que ha desarrollado, se destaca la subdireccion donde ha demostrado
el perfil y la capacidad que tiene para ensefiar, para coordinar, para administrar, y para

gestionar ante las otras entidades los recursos y las actividades del JB [...] ha demostrado un

buen desemperio” (J1, EP, 12).

Igualmente, otra compafiera del JBB manifiesta que Sara “es una persona supremamente
apasionada por lo que sabe, por lo que hace. Tiene mucha fortaleza en el tema como docente y
formacion docente. Y bueno, aunque su trabajo no sea en campo porque tiene limitaciones, pues
es funcionaria, el aporte que le ha hecho al Jardin es supremamente valioso, sobre todo en la

construccion de lineamientos, documentos” (J3, EP, 10).

Para el desarrollo de las diferentes actividades que Sara desarrolla en el JBB, se resaltan
diferentes componentes y fortalezas, asi se expone que “la fortaleza es pedagdgica, es cien por
ciento pedagogica, no solamente por su formacion en esta disciplina, sino porgue ella ha tenido
la experiencia al interior del Jardin con pedagogia. Ella ha formado, ella ha liderado las
orientaciones conceptuales, pedagdgicas, de lo que es la educacion dentro, y hacia afuera. O
sea es una fortaleza muy grande, y un conocimiento super importante en el tema pedagogico”
(J3, EP, 6), otra compafiera manifiesta que “se resalta el compromiso con entidad y con la gente,
es responsable, ello es inherente a la personalidad que no es tan dado o determinado por su
profesion, sino por su personalidad [...] Tiene un Liderazgo para compartir, dar y producir
[...] La experiencia y las oportunidades que se le han presentado (por el despliegue de
conocimientos que tiene y la manera como ella lo demuestra) ha sido basica para el desempefio
en el jardin botanico” (J1, EP, 18).
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El Proyecto Educativo Institucional (PEI) ha sido uno de los proyectos mas significativos que
Sara junto a diferentes comparfieros, establecieron para las orientaciones educativas del JBB,
debido a que “el PEI es una bitacora, que cuando queremos hablar de lineamientos pedagdgicos
y rutas pedagogicos de educacion, sigue siendo un referente para nosotros” (33, EP, 11), “ella
fue una de las generadoras del Proyecto Educativo Institucional, documento que aun sigue
siendo soporte para nosotros y que ese documento le dio las directrices y los lineamientos

pedagogicos de nuestro proyecto educativo” (J1, EP, 8).

El PEI surge teniendo en cuenta que “/a propuesta educativa del Jardin Botanico José Celestino
Mutis se ha centrado historicamente en el trabajo con la comunidad educativa, desarrollando
una oferta particular para esta poblacion. No obstante, en los Gltimos afios se han adelantado
proyectos que involucran la participacion de la comunidad en general, lo que ha permitido que
el Jardin Botanico de Bogota amplie su oferta educativay genere un alto impacto sobre diversos
grupos poblacionales. De acuerdo con esto, el Jardin Botanico José Celestino Mutis evidencia
la necesidad de construir colectivamente un Plan Educativo Institucional (PEI), que incluya un
modelo pedagdgico para la formacion ambiental, con el fin de consolidar las intencionalidades
educativas de sus proyectos de inversion y aportar al fortalecimiento de la educacion ambiental
del Distrito” (PEI-JBB, 2007 p.6).

Como se menciond anteriormente, el JBB se encuentra conformado por tres subdirecciones,
Cientifica, Técnica-Operativa, y Educativa y Cultural, en las que se llevan a cabo actividades de
creacion, uso y apropiacion del conocimiento respectivamente, es decir que cada una tiene
propdsitos especificos, por lo tanto se plantea la importancia de generar una propuesta que
permita la articulacion de los procesos que se desarrollan en las subdirecciones para que sus
funciones y aportes no sean concebidos independientemente. En ese sentido, el grupo de trabajo
constituye como objetivo “construir colectivamente un Plan Educativo Institucional (PEI) que
incluya un modelos pedagdgico para la formacién ambiental, con el fin de consolidar las
intencionalidades educativas de los procesos misionales del Jardin Botanico José Celestino

Mutis y aportar al fortalecimiento de la educacion ambiental del Distrito” (PEI-JBB, 2007
p.27).

118



Teniendo en cuenta el documento que sustenta el PEI (2007), su construccion se llevé a cabo a
partir de cuatro fases. La primera fase correspondi6 al punto de partida en la que se identificaron
los antecedentes, el contexto normativo nacional y distrital relacionados con la educacion y
gestion ambiental, y se establecieron, la problematica, los objetivos y los alcances del PEI. En la
segunda fase de intervencion pedagogica, se establecio el “Modelo Pedagogico para la
Formacion Ambiental”, fundamentado desde perspectivas tedricas, pedagdgicas y didacticas,
planteando la forma de abordar las problematicas relacionadas con la educacion ambiental, ello
se constituyd en la tercera fase, punto de llegada, planteando las finalidades educativas ¢para
qué ensefiar?, los conocimientos relacionados con los contenidos en torno a problemas
ambientales ;qué ensefiar?, la secuenciacion de los conocimientos en forma de contenidos
¢cuando ensefiar?, los modelos didacticos ¢como ensefiar?, y la evaluaciéon ¢qué, cuando y
como evaluar? Finalmente, como cuarta fase, se establecieron las perspectivas, se plantearon
diferentes proyectos para lograr la integracion de los procesos que se llevan a cabo en cada una
de las subdirecciones del JBB.

Por otra parte, en el PEI se establece la Educacion Ambiental como eje central para el desarrollo
del JBB, en tanto es un “agente dinamizador de cambios sociales” (Garcia, 2000 citado en PEI-
JBB, 2007 p.38), a partir de la formacion de ciudadanos “que asuman situaciones del entorno
como problematicas ambientales que requieren para su comprension, explicacion y solucion,
conocimientos, predisposiciones y experiencias innovadoras” (PEI-JBB, 2007 p.26). Por lo tanto
se plantea el disefio de préacticas pedagogicas que le otorguen al visitante un rol activo de
construccion de su conocimiento a partir de la interaccion con otros y de sus experiencias,
permitiendo relacionar lo que aprende con su vida, con el entorno social y natural (PEI-JBB,
2007).

Debido a la fundamentacion que se desarrollé para el planteamiento del PEI, se resalta el
componente pedagogico como posibilitador del quehacer profesional de Sara, que le ha
permitido igualmente, proponer las diferentes acciones y funciones del JBB, por lo que Sara
expone que “en ese momento entendia la pedagogia desde un referente diddctico, como a partir

de ese conocimiento yo iba a poder disefiar o proponer estrategias que permitieran que la gente,

119



hablando especificamente del Jardin Botanico, la gente que fuera al Jardin Botanico,

entendieran lo que yo queria que entendieran” (Sara, EF, 25).

Continuando con el ejercicio profesional de Sara en el JBB, se reconoce igualmente el
planteamiento del Seminario Enrique Pérez Arbelaez (SEPA), en el cual se lleva a cabo la
formacion de las personas que ingresan al JBB en el sentido de reconocer los procesos
educativos planteados desde el PEI, que vinculan las actividades que se desarrollan en cada area
del Jardin, “el Seminario Enrique Pérez Arbelaez SEPA, era para todos lo que contrataban en el
Jardin que fueran a hacer investigacion, independientemente si fuera en técnica, en cientifica o
aca (Educativa), tenia que tomar ese seminario, porque era implementar ese PEI y ponerlos a
hablar, a pensarse mejor como educadores, asi no fueran Licenciados, no importa” (Sara, El,
26). A partir de la propuesta del Seminario y del PEI, una de las comparieras de Sara, reconoce
que uno de los aportes que le ha realizado al JBB es la “re-estructraciona nivel de mision, vision
y objetivos de la entidad con respecto a la educacién educativa y cultural fortaleciendo lo que

tiene que ver con formacion y educacion en el JBB” (J1, EP, 14).

Durante el desarrollo de la investigacion, Sara no se encontraba liderando proyectos, sino
asesorando, retroalimentando y revisando los diferentes convenios que se desarrollan en el JBB
junto a la Secretaria de Educacion, realizando el acompafiamiento a la “mesa de articulacion
territorial del JBB” en la que reconoce y articula las diferentes actividades que se realizan al
interior del JBB desde las tres subdirecciones, y orientando a los colegios para la integracion de
la dimensién Ambiental en los PEI. Es decir que Sara se ha constituido en el JBB, tanto como un
referente de liderazgo y de conocimiento educativo, “tiene un Liderazgo para compartir, dar y
producir [...] El fuerte de Sara ha sido la ensefianza, reflejado en los proyectos del PEl y la
catedra Pérez Arbeldez” (J1, EP, 16), como personal para algunas personas que trabajan alli,
“tengo que sustentarle y soportarle porque sabe mucho, entonces hay que saber también para
poder llegar al nivel en el que ella esta [...] Es mds, estoy motivada también para tener un
acercamiento mas continuo con ella y aprender mas y saber que otras herramientas se podrian

utilizar para enriquecer la metodologia de trabajo en interpretacion” (J2, EP, 21).
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Asi, se desataca el ejercicio propositivo que Sara ha tenido en el JBB, ademas de las propuestas
del PEl y de SEPA, Sara ha participado en la organizacion de seminarios, simposios que se
llevan a cabo en el JBB, en los cuales se dialogan y socializan proyectos realizados en diferentes
instituciones relacionados con la Educacion Ambiental, “nosotros hicimos encuentros
internacionales de Educacion Ambiental liderados por mi, hechos por mi [...] seminarios,

simposios, todo lo que se ha podido organizar ” (Sara, El, 42).

A partir de cada una de las propuestas que se han desarrollado en el JBB, se destaca el trabajo
interdsciplinar que se lleva a cabo al interior del JBB, donde se destaca que “el trabajo en la
subdireccion es colectiva y trabajo en equipo, porque hay muchos aportes de las diferentes
disciplinas” (J3, EP, 13), donde Sara menciona que se ha logrado un trabajo del dialogo
interdisciplinar para la consecucion de la construccion colectiva en torno a los objetivos y metas
en comun de cada uno de los procesos del JBB, superando la suma de disciplinas “si nosotros
entendemos el concepto [interdisciplinar] desde sentar a personas de diferentes disciplina y
hacer una suma de esas disciplinar y plasmar algun documento en donde se ve asi, asi, y asi,
pues lo que estamos haciendo es una colcha de retazos, que a veces en muchos ambitos se da, y
se entiende el tema errdneo. Si yo lo entiendo desde un didlogo de verdad interdisciplinar en
donde yo no voy a decir desde las Ciencias Sociales lo voy a trabajar asi, desde las Ciencias
Naturales lo voy a trabajar asi, desde las ciencias, que se yo, de las Matematicas, lo voy a
trabajar asi, pasa a veces puede ser en los colegios, pues se vuelve en la sumatoria, pero si
realmente yo pongo a dialogar, en este caso hablando de mi espacio [Jardin Botanico] al
Ingeniero, al Forestal, al Licenciado, al Sociologo, al Psicélogo, al que tenemos de todas las
disciplinas, més en construccidn colectiva que sumatoria, ya creo que es un avance mas para lo
interdisciplinar [...]hay un enfOque, hay un mismo objetivo, unos intereses comunes y entonces
la gente se puede sentar tranquila a pensar desde diferentes escenarios” (Sara, EF, 44). Una de
las comparfieras de Sara reconoce que “en el Jardin Botdnico, debe haber interdisciplinariedad
porque de nada sirve que tu seas un duro manejando un grupo, pero no tienes los conocimientos
Puede llegar un especialista en X plantica y tu te pones a inventar y caes porque caes, y algo
que si sabemos aqui en interpretaciony es que si tu das papayay te pillan en la falla, y ahi llego
[...] pero de nada sirve que tu seas el mds experto de una planta si no los sabes transmitir” (J2,

EP, 26).
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Por otro lado, Sara ha tenido la iniciativa y el apoyo de participar en diferentes congresos
nacionales e internacionales, en los que ha tenido la oportunidad de socializar las propuestas y
los procesos que se desarrollan en el JBB, expone que “en eso si he sido muy inquieta [...]
Buscaba en internet los congresos y con apoyo del JBB asistia, el objetivo ha sido la
socializacion del conocimiento y las experiencias que se construyen el Jardin Botanico” (Sara,
El, 28). Entre los congresos en los que ha participado se encuentran, el Congreso Internacional
de Educacion en Jardines Botanicos en Londres, el Congreso de Educacion Ambiental para el
Desarrollo Sostenible en Cuba, el Congreso de casos exitosos en Educacion Ambiental en

Mexico y el Simposio de Educacion Ambiental en Brasil.

Asi, a partir del ejercicio profesional, de la formacion continua y de las diversas socializaciones,
Sara ha reflexionado en torno al papel educativo del JBB, permitiendo que su quehacer sea
transformador en el contexto en el que se encuentra. Expone por ejemplo que, “hemos intentado
coger de la educacion formal muchos elementos que nos permiten a nosotros hacer propuestas
de educacion en lo informal, cuando yo hablo de modelos pedagdgicos, de modelos didacticos,
cuando hablo de estrategias de aprendizaje, y voy metiendo muchas cosas, y formas de pensar,
de evaluar por ejemplo, ahora digo, si, eso es de la educacion formal que se puede de alguna
manera retomar en lo informal [...] Estos espacios pueden proporcionar cosas diferentes de
hacer, nosotros siendo el Jardin Botanico que bueno seria diseriar diferentes cosas” (Sara, EF,
27). Lo anterior, construido también teniendo en cuenta la experiencia que ha forjado a lo largo
de su ejercicio profesional, “/El Jardin Botdnico] me ha dado lo mas lindo que es la
experiencia, el espacio para poder hacerlo, la interaccion con mis compafieros, la oportunidad
de tener docentes, la oportunidad de crecer, la oportunidad de proponer [...] en el Jardin se

hace, te escuchan, tienes la oportunidad de decir me voy a inventar este proyecto” (Sara, EF,

43).

Teniendo en cuenta los componentes del quehacer profesional de Sara en el JBB, se ha
reconocido que “Sara le ha abierto las puertas a otros colegas, a la mayoria de Licenciados en
Biologia que tenemos. La mayoria de los Licenciados, no solo de Biologia, también de otras

dreas” (J2, EP, XX). Reconociendo igualmente, que en el JBB los Licenciados han sido una
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fortaleza para el desarrollo de los procesos que se llevan a cabo alli, “el recurso de los
Licenciados, para nosotros son estratégicos porque ellos son los que aportan indudablemente y
fortalecen las herramientas pedagdgicas que se necesitan en los procesos de formacién con las
comunidades” (J3, EP, 9).

8.4. Discusion de aspectos generales

Teniendo en cuenta la descripcion y los resultados obtenidos en cada uno de los casos, se
establecen aspectos generales correspondientes a los componentes comunes que han influido en
el ejercicio profesional de los tres Licenciados en Biologia en contextos educativos no
convencionales de Bogota. A partir de los ejes DOC (Dinamizadores, Obstaculo, y de
Cuestionamiento) propuestos por Martinez et al. (2013), en la Tabla No.7, se identifican dichos
aspectos tanto para la formacién inicial, como para el quehacer profesional. Igualmente, en la
tabla en mencién se identifica el nivel de influencia que dichos aspectos para cada uno de los

Casos.

Segin Martinez (2000) y Ballenilla (2003) en Martinez et al. (2013 p.34), los ejes
Dinamizadores, son aspectos que desencadenan el desarrollo profesional y el mejoramiento de
las propuestas de ensefianza, los ejes Obstaculo, que corresponden a aquellos componentes que
si bien posibilitan la actuacion, no posibilitan el desarrollo profesional o el mejoramiento de
propuestas de ensefianza, y los ejes Cuestionamiento, hacen referencia a algunas problematicas.
Para el desarrollo de la discusion de los resultados obtenidos en la investigacion, se consideran
los ejes dinamizadores como los aspectos que han contribuido y se relacionan con el desarrollo
del ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia en los contextos educativos no
convencionales, por su parte los ejes obstaculo, se transformaron en ejes Debilidades en tanto
son aspectos que se desarrollan en los contextos, que si bien posibilitan la actuacion, no
potencializan en gran medida el quehacer profesional, finalmente los ejes cuestionamiento, se
establecen preguntas que surgen a partir de las dindmicas que se identifican en el ejercicio

profesional en dichos contextos.
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Tabla No. 7

Ejes Dinamizadores, Debilidades y Cuestionamiento en la formacion inicial y en el ejercicio profesional de los Licenciados en
Biologia en los contextos educativos no convencionales. Para cada uno de los componentes, se indica en paréntesis los casos en los
gue tuvo mayor influencia el aspecto mencionado.

EJES

DINAMIZADORES

DEBILIDADES

CUESTIONAMIENTO

FORMACION
INICIAL

-El desarrollo de trabajo de grado se relaciona con el
ejercicio profesional, en la medida que aport6 aspectos
investigativos, Yy el reconocimiento de otros contextos
potencialmente educativos (Casos I, Il y I1I).

-Las préacticas pedagdgicas realizadas en la formacion
inicial, permitieron proyectar el ejercicio profesional,

como reflexionar sobre la relacion comunidad-entorno
(Casos Iy ).

-Durante la formacién inicial se llevo a cabo la formacion
investigativa, tanto en educacion (Caso Il y II1), como

disciplinar (Caso 1), lo cual aporta al desarrollo de algunas
actividades en los contexto educativos no convencionales.

-Al finalizar la formacion inicial, hubo una vinculacion a
monitorias que permitio a los Licenciados en Biologia
participar y relacionarse con diferentes personas (Casos Il

y ).

-Los principales componentes del Conocimiento
Profesional del Profesor de Ciencias, que se construyeron
durante la formacion inicial corresponden a:
Conocimiento Didactico (Casos II, 1y 1)

-La falta de espacios curriculares y
actividades durante la formacion inicial,
que identificaran tanto las implicaciones
de los contextos de educacion no
convencional (Casos I, 11y I1I).

-No se indagd por parte de los
programas de formacion inicial, ni por
parte de los maestros en formacion
inicial los diferentes contextos
educativos del pais, que les permitiera
proyectar su ejercicio profesional (Casos

L1y ).

-¢,Como relacionar los contextos
educativos no convencionales con
la formacion inicial?

-¢Como se fortalece la relacion
entre los contextos educativos no
convencionales y los programas
de formacion inicial?

-¢Como lograr la formacién
interdisciplinar en maestros en
formacion inicial?
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Conocimiento Pedagdgico (Casos 11y II)
Conocimiento Disciplinar (Casos 1y 1)

EJERCICIO
PROFESIONAL

-La experiencia que los Licenciados han tenido en los
contextos educativos no convencionales, les ha permitido
proponer Y reflexionar sobre su quehacer y el componente
educativo de dichos contextos (Casos IlI, 11 y ).

-El desarrollo del trabajo interdisciplinar les ha permitido
a los Licenciados dialogar con diferentes profesionales y
proponer diferentes actividades en los contextos (Casos Il

y 1)

-La vinculacién directa desde la finalizacién de la
formacion inicial con los contextos de educacién no
convencional, ha permitido realizar un seguimiento y
aportes al desarrollo del contexto (Caso Il y I).

-Los Licenciados en Biologia han logrado proponer
diferentes actividades y alternativas educativas en los
contextos (Casos I, 11y ).

-Apoyo Y reconocimiento por parte de los contextos a los
Licenciados en Biologia, para la planeacion y desarrollo
de propuestas y alternativas para el enriquecimiento de los
espacios (Caso IlI, 11, 1).

- El contacto con los visitantes de los contextos de
educacion no convencional, ha permitido la planeacion,
desarrollo y reflexion de las actividades y procesos que se
llevan a cabo en dichos espacios (Casos 11y I).

-La participacion y socializacion de actividades

-En algunas actividades y funciones que
desarrollan los Licenciados en Biologia,
no les permite en mayor medida
propositivos, sino ejecutores de algunas
actividades (Casos 1y II).

-El desarrollo del trabajo individual no
ha posibilitado, especificamente para el
Caso |, el fortalecimiento de algunas
funciones que se desarrollan en el
contexto educativo no convencional.

-No se explicita la integracion entre los
componentes del Conocimiento
Profesional del Profesor (Caso I).

-Los tres contextos relacionan
caracteristicas de la educacion formal,
no formal e informal, donde no se
reconocen explicitamente las
caracteristicas particulares de los
contextos educativos no convencionales.

-Se tiene en cuenta que en los
contextos no convencionales se
llevan a cabo procesos educativos
particulares por lo tanto de

plantea la pregunta ¢éstos
contextos corresponden a
contextos educativos no
convencionales o son contextos de
educacién no convencional?

-¢Como lograr el ejercicio
interdisciplinar en contextos
educativos no convencionales?
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desarrolladas en los espacios de educacién no
convencional en diferentes eventos nacionales e
internacionales, ha posibilitado el reconocimiento de los
otras propuestas educativas para los contextos no
convencionales (Caso 11y II).

-Los Licenciados en Biologia reflexionan sobre su
quehacer profesional, permitiendo reconocer tanto sus
fortalezas y debilidades para la transformacion de su
gjercicio y de los procesos que se desarrollan en los
contextos educativos no convencionales (Casos IlI, 11y 1).

-Los principales componentes del Conocimiento
Profesional del Profesor de Ciencias, que se identifican en
el ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia, se
reconocen como potenciales para la planeacion,

desarrollo, proposicion y reflexién del quehacer
profesional. Estos corresponden a:

Conocimiento Pedagdgico (Caso IlI)

Conocimiento Didactico (Casos I, 1'y 1)

Conocimiento Disciplinar particular para cada uno de los
casos, asi el eje central es la Conservacion para el caso I,
Astronomia para el caso I, y Educaciéon Ambiental para el
caso Ill.

Conocimiento experiencial (Caso I, 11y 1)
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En primer lugar, se identifica en los ejes Dinamizadores la importancia que ha tenido la
formacion en investigacion para el desarrollo de las diferentes actividades en dichos contextos.
La inmersion del componente investigativo en la formacién inicial docente, se considera
importante en tanto proyecta un maestro transformador, reflexivo y propositivo. Al respecto,
Forner (2000), plantea que es importante que en la formacion inicial del profesorado se inicie la
investigacion como un recurso para el aprendizaje y como una finalidad, en tanto que el maestro
como un profesional critico que desarrolla investigacion puede acrecentar el conocimiento sobre
lo que hace y sobre si mismo. En consecuencia, se propone que es fundamental que en los
programas universitarios de formacién inicial se fomenten y fortalezcan actitudes relacionadas
con la investigacion, debido a que este aspecto es un elemento constitutivo de la
profesionalizacion. Igualmente, la formacion en investigacion se puede traducir en practicas
sociales con la comunidad (Cevallos, 2001), asi como en posicionar al maestro como un sujeto

que reflexiona y transforma su quehacer (Forner, 2000).

En consecuencia, se identifica la formacion en investigacion como una de las fortalezas tanto del
PCLB de la UPN como de la Universidad Distrital, para la formacion inicial de Sofia y Andrés,
debido a que les ha permitido reflexionar y proponer acciones frente a su quehacer profesional en
los diferentes contextos donde han llevado a cabo su ejercicio profesional. Por consiguiente, la
investigacion es un componente fundamental de la formacion inicial, en tanto “permite construir
nuevos conocimientos y que ayuda a mejorar situaciones contextuales” (Valbuena et al., 2014,
p.70), asi como se contribuye a la formacion de profesores criticos, propositivos, y capaces de
enfrentar diversas situaciones que se presentan en los contextos en los que desarrollan su

ejercicio profesional.

Por otra parte, tanto para la formacion inicial como para el ejercicio profesional, se ha
identificado como dinamizadores los diferentes aspectos del Conocimiento Profesional del
Profesor de Ciencias, relacionados con los componentes pedagogicos, didacticos, disciplinares
referentes a los contenidos de la Biologia y de la Astronomia, y experienciales, los cuales han
posibilitado a los Licenciados, planear, desarrollar y reflexionar en torno a su quehacer en los

contextos particulares.
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Asi, la inmersion desde la formacién inicial a grupos de investigacion conformados por
estudiantes de los diferentes niveles educativos (pregrado, diplomados, especializaciones y
doctorados) y por los sujetos implicados en investigacidn, donde se fomente la comunicacion del
saber, permite cualificar los procesos de formacidn inicial y avanzada, asi como se construyen
espacios de reconocimiento de la produccion de conocimiento y las practicas escolarizadas
(Castro, Catebiel, Herndndez, y Gutiérrez, 2004). Por lo tanto, hacer parte de las monitorias,
como el caso de Andrés y de Sofia, permite la retroalimentacion y proyeccion de su formacion y
de su quehacer, por lo tanto, se asume el proceso formativo como una actividad social de un
grupo determinado y conlleva una nueva concepcion sobre la formacion de maestros (Castro et

al., 2004), aportando a la reflexion de su ejercicio profesional

Las dinamicas de los diferentes grupos y redes de investigacion, a partir de la union, solidaridad,
ayuda, colaboracion, apoyo, compafiia, amistad, basados en el trabajo en equipo, posibilita
integrar las capacidades y potencialidades de los integrantes para lograr un bienestar comin y
una cualificacion del proceso formativo (Castro et al., 2004). Asi, tanto los grupos a los que los
Licenciados en Biologia pertenecen, durante la formacion inicial y su quehacer profesional,
permite la retroalimentacion, tanto de los procesos que se llevan al interior de cada uno de los

contextos, como el enriquecimiento y aporte que se realiza para su formacion continua.

Iniciando con el Conocimiento Pedagdgico, desde la perspectiva anglosajona, se identifican los
elementos referentes a la comunicacion y discurso, a la organizacion y gestion del aula (en este
caso, el aula referente a los contextos no convencionales), ello evidenciado en la iniciativa
presentada por Andrés (banco de preguntas) en tanto se prevé una organizacion y administracion,
tanto de los contenidos como de las actividades de ensefianza, y una adecuada distribucién y uso
de recursos como el tiempo y los materiales de ensefianza (Morine, Dershimer y Kent (1999)
citados por Valbuena (2007)). Asi mismo, los autores en mencion exponen que a partir de este
componente se realiza la planeacion y desarrollo de modelos y estrategias de ensefianza,
desarrollados por ejemplo por Sofia, para el abordaje de diferentes contenidos. Asi como se
tienen en cuenta, las relaciones que se establecen entre el profesor, los objetos, textos u objeto de
los contextos no convencionales como del museo; las acciones del docente para mediar la

relacion entre los estudiantes (Soto et al, 2011).
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De acuerdo a otras perspectivas, Francesa e lberoamericana, “cuando ¢l [el maestro], confronta
su actividad practica frente a las exigencias del contexto, las rupturas [...] y la idea de un
ciudadano concreto [...] podriamos advertir, de otro modo, la actividad pedagogica [...] la
Pedagogia emerge, en tanto discurso social sobre el educar, cuando el docente se toma el tiempo
de reflexionar su practica” (Zambrano, 2005, p.16). Por lo tanto, la reflexion que los Licenciados
realizan frente a su quehacer permitiendo el reconocimiento y la actuacion sobre un contexto
determinado.

En ese sentido Andrés, Sofia y Sara reflexionan constantemente sobre su quehacer, identificando
que su formacion inicial y continua ha estado mediada por una perspectiva de reflexion en la
practica para la reconstruccion social, plateada por Pérez y Gémez (1992) citados por Valbuena
(2007), en el que el profesor se reconoce como un profesional reflexivo y critico que busca
autonomia y emancipacion como actor protagonista en el proceso educativo. Por lo tanto, la
reflexion como componente pedagogico posibilita la transformacion de la practica, enmarcada en

contextos particulares, como los no convencionales.

Por otra parte, se reconoce el Conocimiento Didactico en tanto proporciona aspectos, como el
tener en cuenta las ideas de los estudiantes (por ejemplo para el caso de Andrés en la propuesta
del banco de preguntas) y las estrategias que el profesor construye, no para la transmision de
conocimiento, si no para la articulacion de éste con los estudiantes, es decir, “es el conocimiento
que va mas alla del tema de la materia per sé y que llega a la dimension del conocimiento de la

materia para la ensefanza” (Shulman, 1987, p.9 citado por Garritz et al., 2008).

En consecuencia, la construccion de este conocimiento como lo exponen Barnett y Hodson
(2001), citados por Valbuena (2007), es adquirido a lo largo de la experiencia a través de la
discusion, la imitacion, las reflexiones y la actualizacion. Comprende la forma cdmo se ensefia,
la definicion de objetivos, la organizacion y secuenciacion de lecciones. Implica conocer las
formas para facilitar en los alumnos el aprendizaje de tdpicos particulares. En los tres casos, se
reconoce la construccion y el desarrollo del Conocimiento Didactico en el sentido en que los

Licenciados reconocen las caracteristicas particulares del contexto para propiciar la ensefianza-
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aprendizaje en los visitantes. Como lo mencionan Guichard y Guichard (2001), los elementos
que conforman las exposiciones y orientaciones en los contextos no convencionales, se pueden
desarrollar teniendo en cuenta las ideas previas de los visitantes y la creacion de objetos como

prototipos, propiciando la solucion a las problematicas que se plantean en estos contextos.

Para la eleccion de las diferentes actividades que los Licenciados han desarrollado en los
contextos educativos no convencionales, especificamente en el caso de Sofia y Andrés, se
identifica que los elementos relacionados con el Conocimiento Didactico, postulados por
Magnusson et al. (1999) citados por Valbuena (2007, p.143), corresponden con las orientaciones
de la ensefianza de la Ciencia, en la que se realiza la toma de decisiones frente a los propdsitos,
contenidos y metodologias de ensefianza; se tiene en cuenta el aprendizaje de las Ciencias por
parte de los alumnos (en los contextos no convencionales de los visitantesy de los integrantes de
los clubes y semilleros), haciendo referencia a las particularidades de los estudiantes o de los
visitantes, por ejemplo como lo plantean Andrés y Sofia al reconocer las dificultades y
caracteristicas de los visitantes durante las visitas al MLS y al PB; y el conocimiento de las
estrategias metodoldgicas de ensefianza, llevando a cabo las estrategias y actividades para la
ensefianza de topicos especificos, ello implica conocer el alcance conceptual de las actividades y
de los modelos, ejemplos, analogias, ilustraciones, problemas, demostraciones, simulaciones,

entre otros que se retomen para la ensefianza.

En cuanto al Conocimiento Disciplinar referente al objeto de ensefianza (Biologico y
Astronomico), se identifica que en el caso de Andrés ha sido el eje central tanto para su
formacion inicial como continua. Durante la formacion inicial, tuvo relevancia el conocimiento
del contenido disciplinar el cual hace referencia al conocimiento de la materia que se ensefia, sus
contenidos y la organizacién de sus conceptos y principios, su marco metodoldgico y tedrico
(Valbuena, 2007). lgualmente, Porlan (2003) citado en Valbuena (2007), menciona que uno de
los principios de la formacion de los profesores, es el reconocimiento de la estructura de los
conceptos, que le permite establecer relaciones y redes con otros conceptos. Es asi como Andrés,
al tener una formacion y un enfoque disciplinar, logra identificar los conceptos estructurantes, y
establecer relaciones entre los diferentes conocimientos para dar explicacion de los

acontecimientos.
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Teniendo en cuenta lo expuesto por Valbuena (2007, p.74), el conocimiento disciplinar es
necesario para el profesor, debido a que le permite establecer relaciones entre los conceptos que
se ensefian, identificar tanto los principios fundamentales de la disciplina como las aplicaciones
que puedan tener los contenidos en la cotidianidad de los estudiantes, realizar sintesis de
contenidos y abordar y resolver problemas. Para los tres casos, en las diferentes actividades que
realizan en los contextos, se tienen en cuenta dichos elementos. En consecuencia, como lo
plantea Porlan (2007), citado por Valbuena (2007), Andrés, Sofia y Sara identificaban los
conceptos estructurantes que le permitieron definir los objetivos, el contenido y las actividades
de ensefianza, en este caso para la planificacion y desarrollo de actividades dentro del MLS, el
PBy el JBB.

Cuando Andrés y Sofia realizan la planeacién de los contenidos y de las tematicas, Martin del
Pozo y Porlan (1999) citados en Valbuena (2007, p.51), hacen referencia al conocimiento
profesionalizado del contenido, en el cual no se conoce Unicamente los contenidos per se, sino
que tienen en cuenta el saber qué ensefiar y como ensefiar dichos contenidos. Ello se identifica,
cuando Sofia reconoce qué contenidos son los necesarios abordar en el club juvenil, y a partir de
qué metodologia se pueden abordar, en Andrés se reconoce cuando plantea la propuesta de
desarrollar el banco de preguntas, teniendo en cuenta los contenidos que no se abordaron en las

visitas del publico.

Igualmente, en el desarrollo de algunas actividades y propuestas por parte de los tres casos, se
identifica que prima el conocimiento disciplinar teniendo en cuenta que los contenidos
disciplinares comprenden los factores, conceptos, principios y procedimientos propios de la
disciplina. EI dominio de los contenidos disciplinares, es un factor que incide notablemente en la
ensefianza. Ello, “permite: establecer mas relaciones entre conceptos, identificar los principios
disciplinares fundamentales [...] Cuando el profesor tiene idoneidad en el conocimiento
disciplinar, se le facilita la interaccion con los alumnos” (Gess-Newsome, 1999 citado por
Vabuena, 2007, p.75).
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Por otra parte, en el caso de Sofia se identifica que tiene presente las experiencias que ha tenido
con el desarrollo de actividades. Segun Porlan y Rivero (1998) en Valbuena (2007, p.50), el
saber experiencial “se aprende por imitacion, a partir de la observacion, seleccion e
interiorizacion de aquellas acciones que cada quien considera eficaces en las actividades de
ensefianza diarias”, por lo que se basa en “los saberes procedentes de la experiencia cotidiana en
el trabajo, como condicion para la produccién de sus propios saberes. ES en la experiencia

laboral donde se aplican, reflexionan, transforman e integran los saberes”.

Cuando Sofia tiene en cuenta las experiencias, permite la retroalimentacion de su conocimiento,
“éste tipo de saber posibilita realizar ejercicios de retroalimentacion de los saberes adquiridos
antes o fuera de la practica profesional” (Porlan y Rivero (1998) citados por Valbuena (2007,
p.60)), por lo tanto es un componente importante debido a que le permite elegir las actividades,
estrategias y metodologias para abordar un contenido especifico. En el caso de Sofia, se reconoce
que la experiencia ha posibilitado retroalimentar y enriquecer su ejercicio profesional, aportando
significativamente al contexto en el que se encuentra inmersa. A diferencia de Sofia y Andrés
gue son docentes noveles que han desarrollado su ejercicio profesional durante dos afios, Sara se
ha desempefiado durante 18 afios en el JBB, donde ha tenido la posibilidad de plantear procesos
educativos, como el PEI, que han trascendido en el desarrollo del JBB, ello a partir de la
retroalimentacion y retro-prospeccion que ha realizado, tanto de su quehacer profesional como
de los ejercicios, propuestas y perspectivas educativas que histéricamente se han desarrollado en
el contexto. No obstante, se resalta que a pesar del corto tiempo que Andres y Sofia han
desarrollado su quehacer profesional, se reconoce los aportes que han realizado a cada uno de los
contextos en los cuales se desempefian, pensando y planteando alternativas en la ensefianza de la

Biologia y de la Astronomia.

En suma, se identifica que desde la reflexion, como lo menciona Corrigan et al. (2011), se
posibilita la convergencia y el dialogo entre los diferentes conocimientos constituyentes del
profesor. Es necesario un abordaje disciplinar para lograr la comprension de los contenidos por
parte de los visitantes, asi como de los componentes pedagogicos y didacticos, que permiten la
ensefianza de una disciplina determinada, la comprension y el aprendizaje por parte de los

132



estudiantes (para el caso de los contextos educativos no convencionales, de los visitantes) que
interacttan con los diferentes contextos.

A pesar que la formacion inicial en investigacion le ha posibilitado a los Licenciados en Biologia
contribuir a partir de un ejercicio propositivo y reflexivo al desarrollo de los contextos
educativos no convencionales, durante la formacién inicial que tuvieron los tres casos, no se
llevaron a cabo espacios formalizados en los cuales se reconocieran otros contextos educativos
del pais, sus implicaciones educativas y la reflexion en torno al ejercicio profesional de los
profesores en otros contextos. Como se identifica a partir de las descripciones de cada uno de los
casos, el acercamiento se desarrollé autbnomamente a partir de la basqueda de cada uno de los
Licenciados en Biologia por espacios diferentes a los regulares. En consecuencia, se identifica la
necesidad de retomar tematicas referentes a los contextos de educacion no convencional durante
la formacién inicial, como lo expresan Filippoupoliti y Koliopoulos (2014), Martinez (2010) y

Soto et al. (2011), retomados en los antecedentes previamente desarrollados.

Asi, como lo expone Torres (2007) en Torres y Pareja (2007), y Filippoupoliti y Koliopoulos
(2014), los agentes que se encuentran en los contextos educativos no convencionales, son
personas que participan en la accidon educativa, en la creacion del entorno educativo, y
especificamente los agentes o profesionales de la educacion en Ciencias, como los Licenciados
en Biologia, pueden aportar en la construcciéon de précticas sociales y de practicas para el
aprendizaje de las ciencias, por lo que dentro de sus componentes formativos, son esenciales,
tanto los aspectos pedagdgicos, didacticos, como disciplinares., enmarcados en otros contextos

educativos.

Es asi, como se pone de manifiesto la importancia de retomar las implicaciones educativas de los
contextos no convencionales. Martinez (2010), plantea que las visitas a estos contextos
educativos, puede generar aprendizajes diferentes al desarrollado en la escuela, basados en la
motivacion y la indagacion, por ello se requiere de una formacion especifica del profesorado,
desde su periodo de formacidn inicial, donde se reconozca y se identifique el uso adecuado de
estos contextos. Igualmente, Ferndndez (2012), Filippoupoliti y Koliopoulos (2014) vy, Soto et
al. (2011), manifiestan la importancia de la formacion de recurso humano capacitado para
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desarrollar acciones en estos contextos, y que la participacion de los docentes en los centros
educativos no convencionales, debe ser parte de la formacion del profesorado en la ciencia y la

pedagogia.

La importancia de la formacién de los diferentes sujetos que se encuentran en dichos espacios,
especificamente de los Licenciados se plantea igualmente a partir de las reflexiones que Andrés,
Sofia y Sara han realizado respecto a su ejercicio profesional y a las caracteristicas educativas
particulares que emergen alli. Sara expresa que los contextos no convencionales, como el JBB se
constituye como escenarios que no tienen Unicamente el proposito de ser el repaso de los
elementos que se establecen en el aula en las instituciones educativas, sino que es necesario que
los profesores y los sujetos que se encuentran inmersos en estos contextos, indaguen sobre las
concepciones y los obstaculos de los visitantes, permitiendo la re-construccion de los procesos
educativos que se desarrollan alli, reconociendo igualmente las potencialidades que se gestan en
cada una de las actividades y propuestas planteadas en dichos espacios.

Igualmente, desde la formacion inicial y continua de los profesores, se puede identificar como a
partir del planteamiento de las diferentes actividades y propuestas de estos contextos se pueden
generar y promover valores relacionados con la apreciacion del entorno natural y cultural. Asi,
Luna (2006), Fernandez y Villalba (2012), Alvarez y Caro (2010) y, Cortés (2008), plantean que
los contextos educativos no convencionales como los senderos y las aulas ambientales pueden,
fomentar valores, actitudes y comportamientos para construir un conjunto de reflexiones y
preocupaciones por la reserva, motivando a la participacion activa en el mejoramiento y
proteccion; se pueden trabajar los valores de la conservacion como el valor intrinseco,
intergeneracional, de transformacion, de uso propiciando en los usuarios un interés por la
conservacion de la biodiversidad en general; a partir de la articulacién de los conocimientos, las
actitudes y los valores, se puede abordar de manera integral los procesos educativos fomentando
la comprension de aspectos bioldgicos contribuyendo al conocimiento y valoracion del
patrimonio natural, y teniendo en cuenta que los y las estudiantes cuentan con unos valores de la
naturaleza que por un lado, pueden ser punto de partida para una aproximacion a los diferentes

contextos.
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Asi, cuando los profesores o las personas que guian los contextos de educacion no convencional
pueden aportar a la relacién que se establece entre los procesos que se desarrollan alli y los
visitantes. Ello se evidencio en los tres casos, donde Andrés a partir de la propuesta del banco de
preguntas se pensaba en como a partir de las visitas guiadas se propiciaba en las personas una
apropiacion y aplicacion de los contenidos retomados, Sofia plantea la importancia de como a
través de la Astronomia los integrantes de los semilleros, clubes y visitantes se pueden relacionar
con el entorno, y Sara a partir de la Educacion Ambiental y de las propuestas educativas del JBB,
se puede fomentar la apropiacién del Territorio local a partir de la valoracién natural y cultural.

En ese sentido, se ha reconocido como un factor importante la participacion de los docentes en
los centros educativos no convencionales, como en los museos de ciencia, en tanto aportan a
identificar como se logra el progreso cognitivo del publico a partir de las visitas a dichos
contextos, en los que pueden ser disefiadores de exhibiciones cientificas para maximizar el
aprendizaje de los visitantes. No obstante, ello se logra a partir de la formacién del profesorado
en la ciencia y la pedagogia (Filippoupoliti y Koliopoulos, 2014). En consecuencia, se reconoce
que a partir de la formacion posgradual y continua de Andrés, Sofia y Sara, se han realizado
aportes significativos que cada uno de los Licenciados en Biologia le han aportado a sus
contextos.

Otro de los factores que se considera pertinente para la formacion inicial y el ejercicio
profesional es la interdisciplinariedad, a partir de la cual Sofia y Sara han logrado relacionar,
retroalimentar y construir con los diferentes profesionales que se encuentran pensando en los
contextos no convencionales, propuestas y alternativas para el desarrollo de dichos espacios.
Ruiz, Castafio y Boronat (1999), exponen que en la universidad es necesario reconocer “nuevas
formas de ensefianza, teniendo en cuenta la relacion dindmica entre disciplinas y planteando la
interdisciplinariedad como principio metodologico” (p.270). A partir de la formacion
universitaria o inicial, la interdisciplinariedad tiene lugar a partir del fomento entre los profesores
de la reflexion y el trabajo en equipo; de la delimitacion de los contenidos objeto de atencion de
diferentes &reas de conocimiento con el proposito de reconocer los objetos y metas comunes; de
la generacidon de habitos intelectuales en los que se dialogue y reflexione en torno a las diferentes

perspectivas; favorecer el desarrollo de proyectos que permita la integracion de diferentes
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disciplinas teniendo en cuenta maltiples fuentes de informacion; y finalmente propiciar un

acercamiento a los diferentes componentes sociales y culturales del contexto.

Asi es como a partir del ejercicio profesional de Sofia y Sara, se reconoce un trabajo
interdisciplinar que, como lo menciona Sara, trasciende de la sumatoria de saberes y pasa a ser
un dialogo y una integracion de los diferentes componentes del saber que cada actor aporta desde
su formacion. Al respecto, Filippoupoliti y Koliopoulos (2014) consideran necesaria una relacion
tanto inter como transdisciplinar para la creacion de un entorno educativo que involucre y
articule los diferentes actores inmersos en los contextos propiciando y aportando a las practicas

sociales de aprendizaje de las ciencias.

Sin embargo, en algunos contextos como en el MLS no se explicita la relacion interdisciplinar
para el desarrollo de las diferentes propuestas educativas, por lo tanto, en los ejes de
cuestionamiento se plantean preguntas relacionadas con la generacién de procesos
interdisciplinares desde la formacion inicial y continua, hasta el quehacer profesional. En ese
sentido se propone la emergencia de la discusion frente a ¢Como relacionar los contextos
educativos no convencionales con la formacién inicial?, ;Como se fortalece la relacién entre los
contextos educativos no convencionales y los programas de formacién inicial?, ;Como lograr la
formacion interdisciplinar en maestros en formacion inicial?, y (Como lograr el ejercicio

interdisciplinar en contextos educativos no convencionales?

En la Figura No.7, se relacionan y concretan los componentes que se reconocen, han influido en
el conocimiento profesional de los Licenciados en Biologia en los contextos educativos no
convencionales, y los elementos en los que es necesario a partir de la formacion inicial,

reconocer otros contextos educativos del pais.
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Figura No. 7. Componentes que han influido en el Conocimiento Profesional de los Licenciados en
Biologia en contextos educativos no convencionales. Se identifican los aspectos que desde la formacion
inicial (color azul), el ejercicio profesional (color naranja), y la construccion continua del Conocimiento
Profesional del Profesor (color morado), aportan e influyen en el quehacer profesional de los Licenciados
en Biologia en contextos educativos no convencionales de Bogota. Igualmente, se presentan los aspectos

a tener en cuenta en la formacion inicial de profesores.

Por otro lado, se tiene en cuenta la discusion que emergié durante el desarrollo de la
investigacion referente al cuestionamiento de si en dichos contextos se establece una educacion
no convencional, o si estos son contextos educativos no convencionales. Al respecto, la
investigacion aporta a la discusion, dejando abierta la posibilidad de seguir aportando a dicho
cuestionamiento desde otras investigaciones, reconociendo que debido a la particularidad de
estos espacios con relacién a los procesos educativos que se llevan a cabo en la educacion no
formal e informal (como se retomd en el marco tedrico, en el planteamiento del problema y en
los antecedentes), en estos contextos se desarrolla a cabo una educacién no convencional, en la
que convergen tres aspectos concernientes a, la divulgacion del conocimiento, la ensefianza de

las Ciencias, y la apropiacion del Territorio.

En cuanto a la divulgacion del conocimiento cientifico, el cual se refleja en mayor medida en el

PB, se presenta a partir de cada una de las actividades y de los clubes y semilleros, por parte de
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los visitantes el reconocimiento de los avances y aportes cientificos relacionados especificamente
con la Astronomia. En el MLS y en el JBB, se propicia una relacién entre los contenidos que se
abordan en dichos contextos, con los visitantes, ya sea a partir de los dioramas o de las
actividades que cada uno de los escenarios lleva a cabo. En ese sentido, emerge una relacion
Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente (CTSA), en la que, como lo exponen Gonzalez, Gil y
Vilches (2002), los contextos educativos no convencionales, como los museos de ciencia, tienen
un papel importante para la educacion ciudadana, permitiendo favorecer una reflexion sobre los
problemas del entorno y las formas de enfrentarlos. Asi, se propicia igualmente, la participacion
activa de los ciudadanos, en tanto se generan acciones relacionadas con la toma de decisiones
respecto a la valoracion y supervivencia del entorno, y realizan aportes a las percepciones de las
problematicas locales e internacionales, como la generacion de soluciones a dichas

problematicas.

En los contextos de educacion no convencional, caracterizados por presentar una intencionalidad
tanto implicita como explicita en el acto educativo, se reconoce que se lleva a cabo una
ensefianza de las ciencias, en las que no se realiza Gnicamente la exposicion y transmision de
conocimientos, sino se fomenta, por ejemplo desde el JBB y el PB que los visitantes interioricen
los contenidos, donde el resultado de las actividades que se desarrollan se generen
construcciones cognitivas y aprendizajes, asi Filippoupoliti y Koliopoulos, (2014), destacan que
en los contextos no convencionales, como en los museos, se puede promover la consecucion de

logros cognitivos y emocionales en el publico.

A pesar que uno de los obstaculos que presentan estos contextos, como lo mencionan Guichard y
Guichard (2001), es la imposibilidad de construir un trabajo continuo con la persona que
aprende, tal como si se logra en la escuela, en los contextos no convencionales, se pueden
generar alternativas educativas que propicien la ensefianza de las Ciencias, por ejemplo
identificando las concepciones de los visitantes para la generacion de elementos necesarios para
la intencionalidad de las actividades y exposiciones que se desarrollen. No obstante, es
importante tener en cuenta que estos contextos, al ser lugares de libertad, cada sujeto conduce
sus descubrimientos a su propio ritmo y en funcidn de sus preocupaciones y de las solicitaciones
del momento (Guichard y Guichard, 2001).
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Los contextos no convencionales, no solo son divulgadores de conocimiento y contextos para la
ensefianza de las ciencias, también permiten una apropiacion del Territorio, como se explicita en
el JBB, en el que a partir de cada una de sus acciones, promueve en los visitantes y en los
habitantes de Bogota, el reconocimiento tanto natural como cultural del territorio, permitiendo un
empoderamiento por el mismo, en el que se reconoce tanto la composicién, como la importancia
de los aspectos naturales que constituyen el territorio local y nacional. Segun el Consejo
Internacional de Museos (ICOM por sus siglas en inglés), la mision de los museos (que para esta
organizacién incluye museos de ciencia, zooldgicos, jardines botanicos, planetarios), consiste en
“adquirir, preservar y poner el valor sus colecciones para contribuir a la salvaguarda del
patrimonio natural, cultural y cientifico. Sus colecciones constituyen un importante patrimonio
publico” (ICOM, 2013 p.3). En consecuencia, “las colecciones de un museo son una expresion
del patrimonio cultural y natural de las comunidades de las que procedeny, por consiguiente, no
solo rebasan las caracteristicas de la mera propiedad, sino que ademas pueden tener afinidades

muy solidas con las identidades nacionales, regionales, locales, étnicas, religiosas o politicas”

(ICOM, 2013 p.10).

Asi la identidad local y nacional, no se promueve Gnicamente a partir de los museos de Historia,
sino que desde los diversos contextos educativos no convencionales, como los jardines
botanicos, los planetarios, los museos de ciencias y de Historia Natural y las aulas ambientales,
se genera el reconocimiento por las caracteristicas de un territorio en particular, en este caso

especificamente de la ciudad de Bogota.

Finalmente, a partir de los resultados y discusién, emergen algunas tensiones, las cuales se
plantean para una futura discusion. En primer lugar, se identifica por un lado, que durante el
desarrollo del pregrado se lleva a cabo la formacion de algunos elementos, que ha posibilitado el
ejercicio profesional de los Licenciados en Biologia en contextos educativos no convencionales,
como la formacidn en investigacion y la construccion de los componentes del CPPC, por otra
parte, se reconoce que dichos contextos tienen procesos educativos particulares estableciendo
una educacién no convencional, por consiguiente es importante indagar acerca de las

perspectivas particulares pedagdgicas que orientan el desarrollo de dichos contextos, las
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implicaciones educativas de retomar modelos pedag6gicos (constructivistas por ejemplo) que se

desarrollan en la educacion formal, a los contextos no convencionales.

Teniendo en cuenta la diversidad de los procesos y construcciones que se desarrollan en los
contextos educativos no convencionales, en los cuales no es pertinente la estandarizacion de
procedimientos o practicas educativas, como generar acciones pedagogicas y didacticas sin llegar

a la homogenizacion de los procedimientos educativos.
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9. CONCLUSIONES Y PROYECCIONES

A partir del desarrollo de la investigacion, y del proceso de retroalimentacion que se llevé a cabo
en cada uno de los momentos, se presentan a continuacion las conclusiones en torno a la
caracterizacion del conocimiento profesional de los tres estudios de caso, que se desempefian en
contextos educativos no convencionales de Bogota, el aporte a la discusion en torno a la
educacién no convencional, asi como las proyecciones, teniendo en cuenta las discusiones que

emergieron durante la investigacion.

9.1. Conclusiones

El desarrollo de la investigacion permitio reconocer los aspectos que permean el ejercicio
profesional de los Licenciados en Biologia en contextos educativos no convencionales, por lo
tanto aporta a la caracterizacion del conocimiento profesional de los profesores en diferentes
ambitos educativos. En primer lugar, se identifica que el ejercicio profesional de Andrés, Sofiay
Sara, en los contextos educativos no convencionales, se caracteriza por ser un quehacer activo,
en tanto se posibilita la proposicion y transformacion de acciones educativas, en las que se
promueve la ensefianza de las ciencias teniendo en cuenta las caracteristicas particulares del
contexto y de los visitantes, lo cual se refleja en propuestas como el PEI para el JBB, la
formulacién de la linea investigativa en el PB, y el planteamiento del banco de preguntas en el
MLS. Dichas propuestas son resultado de los procesos reflexivos que los Licenciados en
Biologia realizan constantemente de su quehacer profesional, en las que se identifican

necesidades y alternativas para el desarrollo de dichos contextos.

Asi el PEI, emerge en el JBB como una via articuladora entre las subdirecciones con el sentido
de establecer orientaciones educativas de las diversas actividades que se llevan a cabo en el
Jardin, por lo tanto Sara a partir de un trabajo interdisciplinar con diferentes sujetos, proponen
cuestionarse constantemente sobre los diferentes fundamentos que guian las acciones
desarrolladas en el JBB. Por su parte, el planteamiento de la linea de investigacion en el PB
llevada a cabo por Sofia, surge como una necesidad de identificar como a partir de las
actividades que se desarrollan en el Planetario con el publico en general y con los grupos como
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semilleros y clubes, se pueden desarrollar y fortalecer habilidades investigativas, para ello Sofia
cuestiona constantemente cdmo desde los diferentes espacios del PB y teniendo en cuenta las
caracteristicas del publico, se puede generar una propuesta en pro, tanto para el contexto como
para sus visitantes. Finalmente, Andrés lleva a cabo un ejercicio activo en tanto reconoce las
necesidades que se establecen en una de las actividades del MLS, como es la visita de colegios,
en la que junto a algunos de los comparieros desarrollan una propuesta de generar un banco de
preguntas, que le permita retroalimentar, tanto las acciones del Museo como su quehacer
profesional. No obstante, en mayor medida se identifica que Sara y Sofia han generado
alternativas significativas para la fundamentacién educativa de los escenarios, ello mediado
igualmente por la flexibilidad establecida desde el contexto con el apoyo del surgimiento de

nuevas propuestas.

En consecuencia, el ejercicio profesional que se lleva a cabo en los contextos educativos no
convencionales es un quehacer propositivo, en el cual los Licenciados en Biologia han sido
protagonistas de los diversos procesos que se gestan en estos escenarios. Lo anterior mediado por
la reflexion que dichos sujetos realizan sobre su quehacer profesional y de las implicaciones
educativas de los espacios en los cuales se encuentran inmersos, lo que permite igualmente,
pensar y transformar la profesion docente y retroalimentar su formacion continua y su ejercicio

profesional.

En cuanto a la formacién inicial, se identifica que ha sido relevante la formacion en
investigacion, reflejada en el desarrollo de los trabajos de grado y en la vinculacion a grupos de
investigacion, lo cual ha aportado a la construccién de un maestro critico y propositivo. Por lo
tanto, a partir de los resultados obtenidos de la investigacion que reflejan la necesidad y la
importancia de reconocer a partir de los espacios y actividades de la formacién inicial, se pone
de manifiesto la inclusion de los contextos educativos no convencionales reconociendo las
implicaciones y los aportes de dichos espacios a los procesos educativos, asi como cuestionar
sobre las particularidades educativas de estos contextos, donde los Licenciados pueden generar

propuestas a partir de los conocimientos que han construido desde su formacion inicial.
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Por otra parte, los componentes del CPPC que constituyen el desempefio de los Licenciados en
Biologia en los contextos educativos no convencionales, corresponden a los conocimientos
pedagdgicos, didacticos, disciplinares y experienciales, mediante los cuales se piensa, actla y
reflexiona en torno a, la ensefianza de las Ciencias en otros contextos educativos, la emergencia
de alternativas educativas particulares de estos contextos, y a la transformacion del quehacer
profesional. En ese sentido, a partir de la formacion inicial y del ejercicio profesional se genera
constantemente la retroalimentacion y enriquecimiento de su formacion continua. Por lo tanto, la
vinculacion de Licenciados en Biologia en los contextos educativos no convencionales, es
significativa en tanto, a partir de sus conocimientos particulares, planean, desarrollan, crean, co-

construyen y reconfiguran las acciones educativas.

Referente a la discusion que emergio durante la investigacion acerca de la educacion no
convencional y de los contextos educativos no convencionales, se genera un aporte significativo
en el sentido que se propone reconocer los aspectos y propoésitos educativos, cientificos,
culturales y sociales convergentes en los diversos espacios educativos no convencionales, tanto
de la ciudad de Bogotd D.C como del pais, de manera que se realiza un llamado a continuar
indagando, a partir de las particularidades de los diferentes contextos, de qué manera se puede

aportar a la conceptualizacion y discusion referente a la educacion no convencional.

Asi mismo, es importante el reconocimiento de dichos contextos, no solamente para la ensefianza
de las ciencias u otras areas, sino como referentes culturales para el reconocimiento de la
identidad cultural, social y natural de los espacios en los que se encuentran espacios como los

museos, jardines botanicos y planetarios.

En suma, la construccion del conocimiento profesional de los Licenciados en Biologia desde su
formacion inicial y continua ha posibilitado pensar la ensefianza de las ciencias naturales en
diferentes contextos educativos teniendo en cuenta sus particularidades, actuar activamente en la
construccion y proposicion de alternativas educativas, y reflexionar su quehacer profesional

contribuyendo a la transformacion de su quehacer profesional.
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Finalmente, la investigacion es un aporte significativo para la formacion profesional en tanto
permitié el reconocimiento de otros contextos educativos, de sus particularidades y como a partir
de la profesion docente se pueden realizar aportes significativos a los diferentes contextos

educativos del pais.

9.2. Proyecciones

Teniendo en cuenta los aportes que se generan a partir de la presente investigacion, se despliega
la posibilidad que desde el desarrollo de diferentes investigaciones se contribuyan y generen
discusiones en torno a los procesos educativos que caracterizan los contextos educativos no

convencionales.

Por otra parte, se plantea que en los programas de formacion inicial de Biologia y Ciencias
Naturales, se incluyan espacios cuyo objeto sea la indagacion de las implicaciones educativas de
los contextos educativos no convencionales, la riqueza de estos escenarios en la ensefianza de las
ciencias, y la relacion entre éstos y los entornos y comunidades en los que se encuentran
inmersos, resaltando asi la importancia que han tenido estos espacios en la construccion de

identidades locales y nacionales.

Igualmente, se propone que en el perfil de Licenciados en Biologia y de Ciencias Naturales, se
explicite que a partir de los componentes desarrollados durante la formacion inicial, se puede
llevar a cabo el quehacer profesional en diversos contextos educativos, enriqueciendo y

retroalimentando los procesos que se llevan a cabo en dichos espacios.
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ANEXO 1. ANTECEDESNTES RELACIONADOS CON EDUCACION NO CONVENCIONAL

FUENTE / TIPO

DE TRABAJO OBJETIVO METODOLOGIA PRINCIPALES HALLAZGOS Y CONCLUSIONES
“La metodologia del Se identifica que las instituciones o grupos que mas desarrollan trabajos con jovenes
estudio fue de tipo son los clubes juveniles que representan el 13,8% de los programas participantes,
descriptivo, destacando una “preocupacion o interés por la poblacién juvenil por parte de las
exploratorio, ya que instituciones y de los jovenes por organizarse en grupos de su mismo interés”
pretendi6 obtener datos | (Fernandez, 2012 p. 333).
gue permitieran
reconocer Yy tipificar las | Entre las personas que dirigen dichos grupos se encuentran psicologos, licenciados en
instituciones de educacion fisica, licenciados en pedagogia, ingenieros y trabajadores sociales.
educacion no formal,
proyectos y los “El educador es alguien que educa, ayudado por los métodos que se apoyan en la
programas en su accion dialogica y participativa, en tanto que estimulan el crecimiento personal y
totalidad sobre los y las | social, en consonancia con los valores de libertad, responsabilidad y el derecho a la

Analizar los jovenes” (Fernandez, diferencia” (Fernandez, 2012 p. 350)

Fernandez, O.
(2012)

Libro

programas de
educacion no
formal juvenil
en Caldas.

2012 p.328).

Como instrumentos se
desarroll6 una encuesta
gue indagaba, entre
otros aspectos, el tipo y
la clase de institucion,
su objetivo, poblacion
que atiende y con la que
trabaja, y las principales
dificultades y aciertos.

La poblacion base del
estudio, es conformada
por 109 programas y
proyectos de juventud
del departamento de

En cuanto a las tematicas, la educacion se presenta como principal area tematica con
62 programas y/o proyectos, correspondientes al 56,9%, donde se sitlan las
actividades que se estan realizando con los jovenes en dicho departamento. Entre los
programas se encuentra la capacitacién y formacién para voluntarios, prevencion de
desastres, orientacion vocacional y policia ambiental.

Como objetivo central de los programas se encuentra lo social (44%), seguido de lo
cultural (18,3%) y educativo (17,4%). En menor porcentaje (5.5%), se encuentran los
programas cuyo objetivo principal es el ocio y tiempo libre.

ANALISIS Y PROPUESTAS

Se encuentran dos elementos desencadenantes de los programas juveniles en
educacion no formal en Manizales — Caldas. La preocupacion por lo social y la
participacién politica.

-Examinar mas detalladamente las particularidades del aprendizaje no formal en el
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Caldas existentes desde
el afo 1998, de las
cuales ninguna
corresponde a museos,
jardines botanicos o
planetario. Las
instituciones que
participaron
instituciones para el
desarrollo y trabajo
humano.

13

ambito de la juventud, sus objetivos y sus contenidos, “y poner mas de relieve la
pertinencia de la educacién no formal y el caracter complementario del aprendizaje
formal y no formal” (Fernandez, 2012 p.379)

-“Se debera proporcionar una formacion multidisciplinar, como herramienta esencial
para garantizar una alta calidad en el aprendizaje no formal” (Fernandez, 2012 p.379)

-“Convendria dar mas formacion a los “multiplicadores” y a los animadores del
aprendizaje no formal” (Fernandez, 2012 p.380)

Es necesario comprender que cada vez mas existen aprendizajes diferenciados
(surgidos del propio saber, aquellos que surgen desde el grupo inmediato, aquellos
que emergen de los saberes socialmente acumulados), lo que hace la actividad
educativa mas compleja. Cada vez méas se asiste a una competencia educativa, que no
solo requiere investigacion y ensefianza sino que aceleradamente exige informacién
actualizada.

Arredondo, V.
(1990).

Libro

México desde el afio 1990 se aporta a la conceptualizacién de la educacion no formal,
afrontando la dificultad de encontrar una definicion totalmente aceptable acerca de
esa educacion que trascienda de su caracterizacion como aquello que no es en
oposicion a la educacion formal.

Los elementos de aprendizaje en la Educacion No Formal tienen en cuenta que el
aprendizaje se lleva a cabo en el contexto de una accién significativa, no hay brecha
entre aprender y hacer, el aprendizaje se lleva a cabo en un entorno cotidiano de vida,
donde la motivacion por aprender aumenta porque no hay una decision arbitraria de
lo que se tiene que aprender, no hay necesidad de recompensas externas y hay una
satisfaccion personal al asumir responsabilidades.

Se postula al “maestro” y “estudiante” como compaifieros de trabajo en la misma
tarea”.

Lujan, M. (2010).

Articulo resultado
de investigacion

Analizar el
quehacer de la
administracion
de la educacién

Revision documental

Los avances cientificos-tecnolégicos, la constante generacién de nuevas
herramientas, los procesos de cambio de organizaciones, entre otros aspectos,
implican la puesta en escena de varios procesos educacionales alternativos (Lujan,
2010 p.107)
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no formal a
partir de la
administracién
en general y de
los procesos
socioeducativos
y pedagbgicos
inherentes a las
acciones de esa
modalidad
educativa.

Se define la educacion no formal como una disciplina aplicada al campo de los
procesos Socioeducativos, donde su ambito de accién implica disefiar, organizar,
ejecutar y evaluar actividades educativas para satisfacer las necesidades materiales,
recreativas, intelectuales y culturales.

El principal insumo de la educaciéon no formal, lo constituyen las necesidades de
formacidn, capacitacién, actualizacién, uso tiempo libre, aprovechamiento de los
recursos y avances cientificos-tecnoldgicos para lograr la insercién laboral, y
satisfaccion de necesidades culturales.

A través de la construccion sobre la nocion de educacion no formal, se ha ampliado la
oferta educativa a otras areas de la vida social, como la salud, el ocio, la conservacion
y mejora del patrimonio natural y cultural, la recreacion, el turismo, y la educacién
ambiental.

En la educacién no formal se encuentran agentes, haciendo referencia a las personas
que participan en la accion educativa y que se benefician de sus interacciones
interpersonales.

Teniendo en cuenta que la administracion hace referencia a las diferentes etapas para
brindar servicios y bienes de manera eficiente y eficaz, en el articulo se propone que,
en toda accién educativa no formal hay una intencionalidad previa, que obedece a
necesidades, expectativas, intereses, metas y objetivos de los grupos sociales con
quienes proyecta su accionar (Lujan, 2010 p.107).

En cuanto a la dimension socioeducativa en la educacion no formal, se propone que
la planificacion pedagdgica de las actividades que se desarrollen en dichos contexto
incluya, en primer lugar la consideracion de las necesidades y caracteristicas
especificas de la poblacién, y en segundo lugar la planificaciéon curricular de las
acciones socioeducativas, donde se tengan en cuenta aspectos basicos como la
tematica, los objetivos, los contenidos, los medios, métodos, actividades y evaluacion
e las actividades, proyectos y programas a desarrollar.

Filippoupoliti, A.,

Reunir los

Revision documental.

Se ha identificado que hay pocos estudios de la relacion entre la historia de la ciencia
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y Koliopoulos, D.
(2014).

Articulo

estudios de
historia de la
ciencia en los
museos de
ciencia y
explorar las
oportunidades
para fomentar el
uso de la historia
natural en las
practicas
educativas de los
museos de
ciencia.

y los contextos educativos informales y no formales.
Historia de la ciencia como una herramienta educativa.

A partir de la década de 1960, la historia de la ciencia se incluye en las instituciones
de educacién formal, a partir de tres perspectivas, un enfoque humanistico para la
ensefianza de la ciencia, el desarrollo de los estudios sobre la naturaleza y las
caracteristicas del conocimiento de la ciencia, y el interés de nuevos cientificos en los
aspectos metodoldgicos de las dimensiones conceptuales del conocimiento de la
ciencia.

A pesar de los logros de incluir la historia de la ciencia en la educacién formal, se han
identificado diferentes obstaculos, como la no aceptacion por parte de los profesores
para su ensefianza.

Rol de componentes informales en el aprendizaje de la ciencia.

Los museos producen una riqueza de material educativo, para todo tipo de visitantes,
le disefio varia de acuerdo al enfoque, contenido y del creador del museo.

En los museos revisados, se identifican tres categorias de material educativo,
referente a la historia de la ciencia:

-Tours guiados enfocados en narrativas de la historia de la ciencia. Se presentan
historias de las personas, ideas y/o practicas, lo cual es comln en los contextos
educativos formales. Esta forma de ensefianza es la mas débil para los museos.
-Talleres y programas educativos. Destinadas generalmente a los estudiantes y
profesores, no al publico en general. En la mayoria de las ocasiones, estos programas
son desarrollados por educadores especializados del museo.

-Colaboracién entre museos y educacién formal. La relacién entre diferentes
instituciones pueden promover la consecucion de logros cognitivos y emocionales en
los estudiantes.

Es importante que la participacion de los docentes en los centros educativos no
formales, como los museos de ciencia, deba ser parte de la formacion del
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profesorado en la ciencia y la pedagogia.

Se sugiere que se realicen investigaciones relacionadas con:

-Linea de Investigacion epistemoldgica. Se puede identificar como la historia de la
ciencia, presentada en las colecciones de los museos contribuye a rescatar, preservar
y difundir el patrimonio cientifico y cultural.

-Linea de investigacion museoldgica y museogréfica. Se podria identificar como los
museos de ciencia tienen en cuenta la historia de la ciencia, para convertirla en una
herramienta de comunicacién educativa, donde los profesores de ciencias, pueden
colaborar para lograr dicho objetivo.

-Linea de investigacion de aprendizaje y pedagogia. ldentificando cémo se logra el
progreso cognitivo del pablico a partir de las visitas a los contextos informales y no
formales. Los profesores de ciencia, pueden ser disefiadores de exhibiciones
cientificas para maximizar el aprendizaje de los visitantes.

Para lograr el desarrollo de dichas lineas de investigacién, se hace necesaria una
relacion transdisciplinar e interdisciplinar para la creacién de un entorno educativo,
con diferentes investigadores involucrados en la historia de la ciencia, museologia
cientifica y educacion cientifica, siendo los ultimos mayores aportadores de las
practicas sociales de aprendizaje de las ciencias.

Real, J. (2003).

Trabajo de grado

Disefiar un
sendero
ecoldgico,
utilizando las
orquideas como
recurso
did4ctico para
contribuir a la
educacion
ambiental de los
usuarios del
santuario de
fauna y flora de
Iguaque.

Enfoque cualitativo y
cuantitativo. Disefio de
métodos para la
determinacion de
orquideas. Para el
disefio del sendero se
realizaron talleres y
encuestas.

En cuanto al disefio del sendero ecoldgico, se identificaron en las personas
encuestadas, antivalores como el irrespeto con la naturaleza, y la falta de pertenencia
por el ecosistema.

Se identificaron valores referentes al saber, la responsabilidad, valores estéticos y
recreativos.

La elaboracion de senderos bien demarcados son importantes para la sensibilizacién
de las personas dentro de la educaciéon ambiental y la importancia de conservar los
bosques; en particular el sendero “caminando entre orquideas”, porque contribuye al
conocimiento de estas en el santuario a propdsito de la gran diversidad que se
encuentra alli.

El folleto vy el pdster son el medio més adecuado para la demarcacion del sendero

159




“caminando entre orquideas”, debido a que son un complemento a los avisos ya
instalados que sirven de ubicacion sobre el camino demarcado. Igualmente, el folleto
es un medio de divulgacién que permite, comunicarse con otras personas que pueden
ser visitantes potenciales.

Disefiar un
sendero
interpretativo
autoguiado en la
Reserva Natural

Se propone un sendero interpretativo que incorpore los principales elementos de la
problematica ambiental local identificada, asi como algunos fundamentos
metodoldgicos que se integren en una propuesta de educacion ambiental enfocada a la
comunidad y visitantes de la Reserva Natural El Sinai; como una experiencia que
busca reconocer y reflexionar sobre la probleméatica ambiental de esta zona.

Igualmente, se propone recuperar espacios, como la reserva, donde para beneficio de
todos, se observe la importancia ambiental y ecoldgica, y a Ssu vez se conserven sus
recursos. Ademas de educar de una manera atractiva, a los diferentes participantes de
este proyecto.

el Sinai como Investigacion
Luna, G. (2006). estrategia de cualitativa, a partir de la - . .
( ) educac?én revision bibliopgréfica Con el sendero se pretende llegar a la reflexién de la problematica ambiental de la
. . o ' zona y que sea usado como estrategia educativa para la comunidad del Colegio.
Trabajo de grado | ambiental para | Reconocimiento del ya 9 P g
- pregrado la comunidad area de estudio y p . . . .
. e ara la comunidad educativa el sendero permite interactuar y apropiarse de conceptos
educativa del analisis de la . . P y aprop P
. - . ambientales y sociales.
Colegio problemética ambiental.
Monsefior . L, . . .
Bernardo El Sendero Interpretativo “Entre Pinos” es una estrategia de educacién ambiental para
sanchez v otros la comunidad educativa y aledafa ,ya que a través de las diferentes estaciones busca
Visi tanteg del el acercamiento a cada uno de sus objetivos : participacion, en el restablecimiento de
sector la reserva, competencia y ayuda a los habitantes a desarrollar los saberes necesarios
' para identificar, anticipar y resolver los problemas ambientales presentes y futuros;
Valores, actitudes y comportamientos para construir un conjunto de reflexiones y
preocupaciones por la reserva, motivando a la participacion activa en el mejoramiento
y proteccion; y conocimiento para tener una serie de experiencias y apropiarse de un
aprendizaje basico y sus problemas asociados.
Garcia, J., y Reconocer la Para la caracterizacion El catdlogo desarrollado, fue un aporte a la formacion educativa de los visitantes

Garcia, J. (2008).

Trabajo de grado

flora
representativa
que se encuentra

vegetal, se basé
principalmente en el
método de transepto.

desde la perspectiva de educacion ambiental, promoviendo una reflexion en torno a la
practica y la afectividad hacia las acciones humanas que repercuten en el deterioro y
mal uso de los recursos naturales.
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- pregrado

en la Reserva
del Paramo de
Matarredonda en
Cruz Verde
(Choachi-
Cundinamarca),
mediante el
disefio de un
sendero
ecoldgico
interpretativo.,
posibilitando en
los visitantes
una cultura de
conservacion,
recreacion
contemplativa y
educacion hacia
esta.

Observacion a los

visitantes del paramo y

encuestas.

Cortés, D. (2008).

Trabajo de grado
- pregrado

Disefiar una
propuesta de
sendero
interpretativo de
orquideas en la
finca Siete
Cueros de la
Universidad
Pedagdgica
Nacional como
una estrategia
integral de
educacion
ambiental y
conservacion en

Enfoque cualitativo y

cuantitativo.

Los habitantes del municipio desconocen muchos aspectos de las orquideas, como sus
habitos de crecimiento, su ecologia y su diversidad a nivel local.

Para las personas las orquideas tienen mayor valor estético que econdmico pese a
comercializar con ellas; muchas personas ven en las orquideas el simbolo de
identidad de su municipio como Jardin de Colombia. Esta tendencia es un indicativo
del potencial educativo de las orquideas, el cual fue trabajado en el sendero y el
programa en Educacion Ambiental y Conservacion en el &mbito no formal.

Es importante que los senderos interpretativos estén acompafiados de un programa

pedagogico que permita explotar el potencial educativo de los recursos de un sector
determinado para que la experiencia trascienda la recreacion y propicie la reflexion
en torno a las problematicas ambientales de dicho lugar.

Mediante este programa educativo, se pueden trabajar los valores de la conservacién
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el &mbito no
formal

como el valor intrinseco, intergeneracional, de transformacién, de uso y de
mayordomia propiciando en los usuarios un interés por la conservacion de la
biodiversidad en general, no solo por el provecho econdmico que representa
Sino razones de éticas y estéticas.

Aguilar, F.,y
Gonzalez, A.
(2008).

Trabajo de grado
- pregrado

Presentar una
propuesta de
reestructuracion
al médulo de
Gen- Etica del
Museo de los
Nifios de
Bogota,
promoviendo su
organizacion
sobre una base
pedagogica que
esté acorde con
aprender
jugando,
metodologia
implementada
por el museo.

Enfoque cualitativo.
Como instrumentos se
utilizaron, entrevistas,
encuestas y
evaluaciones.

La divulgacién cientifica es entendida en este trabajo como el proceso que busca
hacer llegar al publico no especializado el conocimiento cientifico, técnico y
tecnoldgico que aporte en la comprension del mundo actual, sin que esto implique
que las tematicas sean tratadas a profundidad o que tengan como finalidad formar
especialistas.

El papel del museo es el de contribuir significativamente en los procesos educativos
en ciencia y tecnologia dentro de la sociedad; por un lado como elemento
complementario al sistema educativo, durante la educacién formal, asi como
desempefiar un papel fundamental en los procesos de divulgacion cientifica orientada
hacia los ciudadanos, en términos generales cubriendo un papel muy importante en lo
que se ha denominado la educacion no formal.

El Museo de los Nifios es la primera institucion en Colombia que promueve la
divulgacion de la genética, dado que, hasta el momento no hay ninguna otra
propuesta que involucre dicha temética en ningin otro museo, lo que lo hace pionero
dentro de la educacion no formal.

El juego visto como herramienta de aprendizaje, cumple una misién fundamental al
interior de los museos interactivos, donde éste permite realizar una serie de acciones
que proporcionan a los visitantes esquemas que en su totalidad forman una estructura
de conocimiento, enriquecida y conformada por las experiencias previas que las
personas han podido tener, por lo que las estrategias de ensefianza en un museo
(juego y experiencia interactiva) estan formadas por varias lineas de accion que
tienen que ver con experiencias de aprendizaje que el museo propone de acuerdo a su
objetivo y cuyo logro final es el de utilizar el juego y la experiencia interactiva como
estrategias para divulgar la ciencia y la tecnologia.

El guia cumple diferentes roles al interior del museo, el fundamental , es el de
divulgar los conocimientos y actuar como mediador de la comunicaciéon publica de la
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ciencia mediante los procesos de interaccion entre los visitantes, la exhibicion vy el
guia, convirtiéndose éste en un espacio propicio para generar dialogos, preguntas,
explicaciones, entre otros.

Tener en cuenta la inclusién de temaéticas y aspectos pedagdgicos en el disefio de un
modulo, junto a los juegos, ayudas visuales y demas herramientas utilizadas en su
interior, permiten que, aunque no haya un proceso de aprendizaje semejante al
obtenido en la educacion formal, si se abra brecha para que existan otros tipos de
interacciones con los visitantes tales como el interés, la curiosidad, la motivacion por
investigar, que puede llevar finalmente a un aprendizaje.

Se hizo evidente la importancia de generar un instrumento que permita a los guias
tener claridad sobre los objetivos de cada exhibicion, asi como unificar la

informacion que se quiere divulgar, de manera que ésta sea comprensible al guia, para
que éste a su vez, divulgue la informacién entre los visitantes de manera sencilla y
pertinente.

Alvarez, S.,y
Caro, T. (2010).

Trabajo de grado
- pregrado

Fomentar el
conocimiento y
valoracion de la
Rana Andina
(Dendropsophus
labialis) a través
de la
formulacién e
implementacion
de una
propuesta de
educacion
ambiental
basada en las
representaciones
sociales de los
vigias del
patrimonio en el

Enfoque cualitativo.
Perspectiva de
Investigacion-Accion

La inclusion de las representaciones sociales permitié explorar las actitudes e indagar
el grado de acercamiento de los participantes al tema del patrimonio natural y asi
fundamentar la siguiente fase con base en las necesidades mas visibles.

Se entiende la Educacion Ambiental No formal segun la definicion: “Es la
transmisién (planificada o no) de conocimientos, aptitudes y valores ambientales,
fuera del Sistema Educativo institucional, que conlleve la adopcion de actitudes
positivas hacia el medio natural y social, que se traduzcan en acciones de cuidado y
respeto por la diversidad biolégicay cultural, y que fomenten la solidaridad intra e
intergeneracional” (Asuncion y Segovia, 2009).

La articulacion de tres de los elementos de las RS: conocimientos, actitudes y valores,
permite abordar de manera integral el proceso de educacién no formal, ya es posible
realizar un seguimiento a cada uno de estos, evaluandolos permanentemente.

Fomentar la compresion de aspectos bioldgicos y ecolégicos de las especies nativas
contribuye al conocimiento y valoracidon del patrimonio natural.
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Parque
Arqueoloégico
las Piedras del
Tunjo del
municipio de
Facatativa,
Cundinamarca.

La propuesta de educacion ambiental posibilita la configuracion de una idea integral
sobre el ambiente, donde lo biofisico, lo social y lo cultural, se encuentran en
permanente interaccion, en tiempo y espacio.

Ballesteros, F.
(2010).

Trabajo de grado
- pregrado

Elaborar una
guia de campo
de las aves mas
comunes del
humedal Santa
Maria del Lago,
Bogota

Avistamiento e
identificacién de aves

Revision documental

Se desarrolla la guia de campo de las aves del humedal, con el propdsito de con el fin
de dar a conocer a la comunidad visitante la avifauna de la zona, sus caracteristicas
morfologicas mas sobresalientes y algunos apuntes sobre su historia natural

Pineda, 1. (2012).

Trabajo de grado
- pregrado

Disefar un
guion dirigidoa
los intérpretes
ambientales que
permita
establecer
algunas
relaciones entre
el ambiente, la
historiay el
patrimonio
arqueolégico del
parque “Las
Piedras del
Tunjo” de
Facatativa.

Enfoque cualitativo, de
tipo hermenéutico.

Como instrumentos se
tomaron las la
observacion
participante, diario de
campo, entrevista
etnogréfica y cartografia
social.

Este tipo de lugares, representan un gran potencial, en tanto espacios de aprendizaje
de contenidos culturales, historicos y naturales, ademas al estar abiertos al publico y
hacer parte de la ciudad, se pueden convertir como espacios importantes que
promuevan la identidad de quienes los habitan.

Se identificaron tres aspectos problematicos que surgen frente a la relacion que se da
entre el parque y las personas que lo frecuentan, sean provenientes de Bogota o del
municipio. Lo mas pertinente es disefiar un guion que responda a:

-Comprender los procesos y fendmenos naturales que se dan en el parque.

-Integrar al humano dentro de la naturaleza y a partir de ello dejar de situar su
presencia en el parque como algo artificial.

-Reconocer las diversas relaciones que se han dado a través del tiempo entre el
parque y el humano, para que a partir de ello se permita establecer un sentido de
pertenencia e identidad con el espacio a tal punto que se apropien del parque.

El disefio del guion se realizé en cuatro unidades las cuales son:
1. Formacion del territorio.

2. Primeros pobladores.

3. Los Muiscas y los espafioles.

4. La actualidad.
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Los criterios para realizar el guion a través de unos temas generales permite integrar
diversos contenidos; estos pretenden responder de diferentes maneras a los tres
aspectos problematicos encontrados. Por otro lado, describir algunos momentos
especificos de la historia deja ver la variedad de interacciones que se ha dado entre el
humano y la naturaleza en donde por medio de estos momentos especificos se puede
reconocer que a lo largo del tiempo, el parque ha permitido la construccion de
diferentes ideas de territorio.
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ANEXO 2. ANTECEDENTES RELACIONADOS CON FORMACION Y EJERCICIO PROFESIONAL EN CONTEXTOS
EDUCATIVOS NO CONVENCIONALES

FUENTE / TIPO
DE TRABAJO

OBJETIVO

METODOLOGIA

PRINCIPALES HALLAZGOS Y CONCLUSIONES

Martinez, C.
(2010).

Ponencia

El conocimiento cientifico es una necesidad para el ciudadano del siglo XXI.

La alfabetizacion cientifica se vuelve imprescindible para el disfrute de las ventajas
que supone el desarrollo tecno-cientifico, asi como para la participacion en los
debates publicos sobre los caminos que se deben seguir con dicho desarrollo
(Martinez, 2010 p.67).

Se plantea que la alfabetizacion cientifica contribuye a que el ciudadano disponga de
los conocimientos, capacidades e intereses que le permitan actuar responsablemente
en la sociedad, por tal razén su promocién no solo debe hacerse a las personas que se
van a dedicar en este campo, sino que debe ir destinado a toda la poblacién, por lo
que trasciende el &mbito estrictamente educativo, implicando a la sociedad en su
conjunto.

Existen diferentes agentes que pueden incidir en la formacion cientifica del ciudadano
en general, y de los jovenes en particular de una manera no formal, entretenida y
participativa (Martinez, 2010 p.68).

Algunas de las iniciativas que promueven la alfabetizacion cientifica, son las
exposiciones temporales y las ferias de Ciencias, los museos cientificos los cuales son
de caracter permanente y que permiten conjugar aspectos cientificos, sociales,
econdémicos, entre otros.

Los contenidos de los museos, pretenden estar en conexién con demandas reales de
conocimiento de la ciudadania, por lo que, sin olvidar los conocimientos cientificos
se procura tomar en consideracion las necesidades e intereses mas cercanos a los
visitantes (Martinez, 2010 p.69).

La rentabilidad educativa de los contextos no formales de aprendizaje va a depender
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de su capacidad para “conectar” con el publico visitante.

Se reconoce importante tener en cuenta que las visitas al museo pueden generar
aprendizajes diferentes al desarrollado en la escuela, basados en la motivacion vy la
indagacién, por ello se requiere de una formacion especifica del profesorado, desde
su periodo de formacion inicial (Martinez, 2010 p.70).

Reconocer las posibilidades educativas de los museos de ciencia.

En la Universidad de A Corufia (Espafia), en el componente de didactica de las
ciencias, se involucran tematicas y proyectos relacionados con la ensefianza de las
Ciencias en contextos educativos no formales, como los museos y las ferias de
ciencia.

Es importante que desde la formacién del profesorado se reconozca y se identifique el
uso adecuado de los contextos educativos no formales.

Soto, C., Angulo,
F., y Rickenman,
R. (2011).

Avrticulo de
investigacion

Presentar los
resultados de un
programa de
formacion
continua con
ocho profesores
de ciencias
naturales de
educacion
bésica y media,
que integré el
trabajo de dos
museos de
ciencia de la
ciudad de
Medellin,
Colombia, como
herramienta

Revisién documental
sobre diferentes casos
de formacion de
profesores que
incluyeran en la
ensefianza de las
ciencias los museos.

Estudio de programa de
formacion continua:
-En el curso se
abordaron tematicas
relacionadas con
modelos pedagdgicos,
contenidos
museograficos, modelos
didacticos y unidades
didacticas.

REVISION DOCUMETAL

Los museos se ven obligados a ver a los profesores como mercado objetivo clave que
debe ser cultivado y cortejado a fin de mantener los actuales niveles de visitas de los
grupos escolares (King, 2007 p.78 citado en Soto etal., 2011).

Los docentes juegan un papel estratégico a la hora de establecer la relacién museo-
escuela.

Es necesaria la capacitacion y la formacién de los profesores en el contexto de la
relacion museo-escuela.

Se ha reconocido la dificultad de relacionar la educacion formal con la informal, en
cuento a la comunicacion y cooperacion, la dicotomia entre lo logistico y lo
pedagdgico, el acceso y uso de los materiales, y la formacion de los docentes en el
uso de recursos no convencionales (Soto et al., 2011 p.86).

Desde 1980 se esta indagando el aporte que los museos pueden realizar a la
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pedagdgica y
didactica.

-Visita a los museos de
la ciudad de Medellin en
el que se identificaron
las colecciones, el guion
museografico, aspectos
administrativos y
programas y proyectos
educativos.

-Se desarrollaron cuatro
grupos, de dos
profesores cada uno, a
quienes se les realizaron
videograbaciones de los
momentos, antes,
durante y después de la
aplicacion de unidades
didacticas en dos
museos de la ciudad,
Museo Universitario de
la Ciudad de Antioquia
y Parque Explora.

ensefianza de las ciencias. Asi, se expone que Gooding (1985) y Heywood (1999)
realizaron un estudio para identificar la formacion de docentes en la utilizacion de
los recursos del museo en las clases (Soto et al., 2011).

A partir del componente Didactica de las Ciencias Experimentales, el grupo
canadiense GREM, propone a estudiantes de la especialidad de Audicién y Lenguaje
y de Educacion, el disefio de Unidades Didacticas para el abordaje de diferentes
tematicas.

Durante la formacidn inicial se destacan dos proyectos. Uno desarrollado con
estudiantes de Ciencias Sociales en Estados Unidos, quienes visitaron un Museo
sobre los Derechos civiles, con el objetivo de involucrar a los futuros docentes en una
conexion social y afectiva con el conocimiento de su localidad. El otro estudio de
llevd a cabo en Canadd, investigando el impacto de practicas pedagdgicas en un
acuario, con el objetivo de identificar las concepciones epistemoldgicas y
pedagdgicas de un grupo de estudiantes de Educacién en Biologia.

En Colombia, el Museo de la Ciencia y el Juego, con el apoyo de la Red-POP (Red
de Popularizacion de la Ciencia y la Tecnologia de América Latina) y el Convenio
Andrés Bello, ha logrado impulsar seis Escuelas Latinoamericanas de Museologia de
las Ciencias dirigidas a la formacién de recurso humano en el campo de la Educacion
en los Museos.

En Colombia son escasos los antecedentes de reportes de trabajos colaborativos
entre universidades y museos dirigidos a la cualificacion del profesorado de ciencias,
con el propdsito de hacer uso de estos nuevos escenarios como herramienta didactica
de trabajo para fomentar la educacién en cienciasy artes (Soto et al, 2011 p.89).

En Bogota durante la década de 1990, emergieron inicialmente dos contextos
educativos no convencionales, el Museo de la Ciencia y el Juego de la Universidad
Nacional de Colombia y Maloka, donde se han logrado diferentes relaciones entre el
museo y la escuela.

CURSO DE FORMACION CONTINUA
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Los profesores manifiestan que los museos exhiben los objetos de forma distinta a la
escuela, lo que permite reforzar o contrastar los objetivos.

La relacién didactica establecida por los profesores, sitla al museo como un
instrumento subordinado a los contenidos curriculares a desarrollar.

Las visitas desarrolladas por los profesores se ubican en el contexto de la educacién
formal en la medida que se articularon a los lineamientos curriculares, los contenidos
y los objetivos de cada nivel educativo que se seleccionaron.

El museo se concibe como un espacio de aprendizaje, en donde cada profesor
desarrollé su funcién docente, sin la mediacion de los trabajadores de la institucion.

Es necesaria la preparacion de las visitas al museo dentro del contexto escolar. El
disefio de las unidades Didacticas como parte de un ciclo de aprendizaje, es lo que
marca la diferencia entre la accion pedagégica del docente en relaciéon con la visita en
el contexto formal del que realiza un colectivo escolar a un museo en el contexto
informal.

Los mediadores que tiene el museo, representados por los guias, no tiene la funcién y
la preparacion para abordar esta clase de tareas; no obstante, el profesor con una
adecuada fundamentacion y experiencia en el trabajo con los museos como recurso
educativo, puede complementar esta nueva funcién del museo: apoyar con sus
contenidos y propuestas museograficas el aprendizaje de las ciencias.

Torres, M.
(2010).

Trabajo de grado
- pregrado

Aportar
referentes
conceptuales y
metodolégicos
que posibiliten
la consolidacién
de la propuesta
de Educacion
Ambiental del
Zoolbgico de

Enfoque cualitativo.
Como instrumentos se
utilizaron observaciones
participantes y
entrevistas.

Los funcionarios del zool6gico que consideran al ambiente desde una vision
sistémica desde el reconocimiento de una gestion sostenible entre la vida silvestre y
las comunidades humanas.

Los visitantes manifiestan la importancia de cuidar el ambiente para rescatar del
peligro a las especies que se encuentran amenazadas, mostrando un ambiente desde
una vision de naturaleza.

Los funcionarios en su discurso pretende promover actitudes conservacionistas, sin
embargo en la practica los visitantes no responden de esta manera y presentan
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Cali con miras a
la conservacion
de la fauna
colombiana.

actitudes de botar basura, alimentar a los animales, no leer los avisos de informacion
en cada exhibicion.

En el zooldgico de Cali, trabajan profesores de instituciones formales, como las
universidades que presentan una concepcion de ambiente sistémico.

En el zooldgico también se encuentran los educadores, que son estudiantes de
distintas profesiones, quienes de acuerdo a la carrera que estudian, tienen una
concepcién particular sobre el ambiente.

Los Educadores Ambientales cuentan con un manual en donde les dicen cudl es la
misién y la visién del Zool6gico y de La Fundacién Zoolbgica de Cali, asi mismo les
presentan una nocién de ambiente y una ligera contextualizacion de temas biologicos
y del zooldgico; para que con estas herramientas tengan la posibilidad de ejercer su
labor dentro de la institucion.

El educador ambiental debe ser un individuo creativo, dindmico, tener iniciativa,
tener liderazgo, tener coherencia al hablar, saber trabajar en equipo y lo mas
importante estar convencido del propdsito conservacionista.

Las estrategias educativas que se deben seguir, a nivel educativo son:

1. Divulgacion y proyeccion de la accion institucional.

2. Produccion, publicacion y sistematizacion de material didactico y educativo.

3. Apoyo a los programas de Educacion formal.

4. Gestion educativa ambiental externa.

5. Programas Y actividades de educacion no formal dirigidas a usuarios y visitantes.
6. fortalecimiento institucional.

Soto, J & Espido,
X. (1999).

Libro

Delimitar la actividad de cada una de las formas de educacion (formal, no formal e
informal) ha sido un ejercicio constante desde el siglo pasado. Sin embargo, la
emergencia de diferentes profesiones vy titulaciones referentes al quehacer educativo
han generado dudas en cuanto a cuales son las barreras entre las diferentes
educaciones, ‘justificar algunas reivindicaciones como la equiparacion de
condiciones laborales y formativas de educadores y profesores o el reconocimiento
de la funcion docente a todos los educadores y educadoras” (Soto & Espido, 1999
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p.1).

A medida que han cambiado las dinamicas de la escuela, “han ido apareciendo otras
entidades e instituciones que llevan a cabo actividades de caracter educativo, cultural
y ludico” (Soto & Espido, 1999 p.9), por lo tanto la convergencia de profesionales ha
tenido lugar en cada uno de éstos escenarios, lo cual no estd exento de conflictos, que
pueden hacer dificil la convivencia dentro de la misma institucion (Soto & Espido,
1999), por lo tanto se hace necesario delimitar y configurar las actividades
particulares de cada actor en el escenario educativo no formal.

Avristizabal, A.
(1980).

Libro

Aportar a los
aspectos
tedricos que
enmarcan la
educacion no
formal,
permitiendo una
“descripcion de
caracter
sistematico
sobre las formas
Y procesos
existentes en
Colombia”
(Aristizabal,
1980 p.3) en
relacion a los
contextos
educativos no
formales.

Enfoque cuantitativo y
cualitativo, partir del
desarrollo de encuestas.

En Colombia el Centro para el Desarrollo de la Educacion No-Formal (CEDEN),
adelanta desde 1971 procesos de investigacion, reflexion y analisis sobre el tema de
la Educacién No-Formal en Colombia. Una de las investigaciones estuvo centrada en
los “agentes educativos” pertenecientes a ésta educacion.

“En las organizaciones de Educacion No-Formal trabajan por lo general gran cantidad
de personas, cuya funcion es establecer un contacto directo con las comunidades para
el adelanto de los distintos programas y proyecto. Cada organizacién, da a su
personal de campo una denominacién diferente, que pretende reflejar el rol que se
espera desarrollen” (Aristizabal, 1980 p.6).

Es necesario, identificar cual es el ejercicio de cada uno de los sujetos inmersos en el
escenario de la educacion no formal. Igualmente, a partir de la investigacion
desarrollada, se reconoce que hay agentes que ensefian y agentes que aprenden, es
decir que se establece una interaccion directa con un grupo de usuarios. En
consecuencia, la investigacion inicia un proceso de descripcion de los denominados
“agentes educativos”, sin embargo no se realiza una caracterizacion especifica de los
profesores o licenciados, que desarrollan su ejercicio docente en dichos contextos,
por lo tanto, se asume como un eje central, interesante de estudio.
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ANEXO 3. ANTECEDENTES RELACIONADOS CON LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN
CONTEXTOS EDUCATIVOS NO CONVENCIONALES

FUENTE / TIPO

DE TRABAJO OBJETIVO METODOLOGIA PRINCIPALES HALLAZGOS Y CONCLUSIONES
Revision documental Se plantea que los procedimientos y acciones de los museos son propuestos
sobre antecedentes de principalmente por “hombres de ciencia” y arquitectos, quienes estan pensando
concepciones de los sobre la construccion del conocimiento en dichos espacios, por lo tanto se plantea una
estudiantes. problemética referente a la ausencia de pedagogos que posibiliten la planificacion
desde otras perspectivas, como la educativa, de estos espacios.

Estudio cualitativo.

Identificar como N En los espacios de ocio educativo, que son por su naturale;a misma, Iugareg Ide

ol !En una exposicion libertad, Cé_lda uno conduce sus d_escubrlmlentos asu propio ritmo y en funcion de sus

reconocimiento mterac'glva para nifos preocupaciones Yy de las solicitaciones del momento. (Guichard y Guichard, 2001

g denominada La ciudad p.92).
de obstaculos o
. epistemologicos de_ los nifios en I_a . S .
Guichard y Ciudad de las Ciencias y | Se plantea la pregunta ¢puede transportarse la situacion de aprendizaje al marco de

Guichard (2001)

Capitulo de libro
— Articulo
resultado de
investigacion

en los &mbitos
cientifico y
técnico, permite
recrear
diferentes
exposiciones en
los museos para
que los nifios y
jévenes revisen
sus
concepciones.

la Industria en Paris, y
en una sala de
descubrimiento de la
Gran Galeria de la
Evolucion del Museo
Nacional de Historia
Natural de Paris, se
ponen a prueba diversas
situaciones que permiten
hacer evolucionar de
manera duradera las
concepciones de los
ninos.

Se realizaron
cuestionarios y
entrevistas a grupos

una exposicion? Se plantea que uno de los obstaculos del museo consiste en la
imposibilidad de construir un trabajo continuo con la persona que aprende, tal como
si se logra en la escuela. Sin embargo, ello no impide que se tengan en cuenta las
concepciones de los visitantes para identificar los elementos necesarios para las
exposiciones. En consecuencia, se identifica que las concepciones de quien aprende
no dependen del lugar donde se desarrollen, estas pueden trasponerse de un lugar a
otro (Guichard y Guichard, 2001 p.94).

Quien concibe un elemento de exposicion, como quien concibe cualquier material
pedagbgico, efectlia una transposicion del tema cientifico, en funcién de sus propias
practicas de referencia. No obstante, el visitante, en este caso nifio o alumno, puede
percibir un mensaje diferente al disefiado por el expositor, por tal motivo, es
importante que “tanto el creador de la exposicion como el docente indaguen y tengan

en cuenta las concepciones de los nifios y conozcan los obstaculos eventuales”
(Guichard, 1990 citado en (Guichard y Guichard, 2001 p.97).

Teniendo en cuenta los resultados arrojados por las investigaciones, permitieron a los
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focales de estudiantes
gue visitaron los museos
previamente
mencionados.

creadores de los elementos de la exposicion elegir los temas, cientificos y reflexionar
sobre los mejores medios de presentarlos, los cuales pueden provocar la emocion que
podra marcar de maneta duradera el recuerdo del nifio.

Morales, D.,
Valbuena, E.,y
Amodrtegui, E.
(2010).

Ponencia

Se presentan los
resultados de las
fases de
Establecimiento
del sistema de
categorias, y de
disefio y
Validacion de
instrumentos
para la
obtencion de
datos de
investigacion,
correspondiente
sala
investigacion La
importancia de
los museos de
cienciasen la
ensefianza de la
Biologia. El
caso del Museo
de historia
natural de La
Salle.

Desde un enfoque
cualitativo se realiza el
disefio de categorias
para el analisis de los
trabajos practicos en la
ensefianza de la
Biologia.

Como instrumentos se
desarrollan entrevistas
semi-estructuradas prey
post visita, y
observaciones de los
grupos durante la visita
al Museo de la Salle de
Bogota.

Se disefiaron las categorias de analisis: finalidades, aspectos metodolégicos,
evaluacién, contenidos de ensefianza y concepcion a cerca de museos de ciencias de
los profesores, las cuales permitieron indagar los objetivos, enfoques y roles de los
participantes, durante las visitas de grupos escolares al museo.

Durante la validacion del instrumento de la entrevista a realizar a los profesores que
visitan el museo, se reconoce importante indagar sobre los diferentes momentos de la
visita escolar, antes, durante y después.

Kisiel, J. (2006) Describir un Observaciones, Se presenta que los recursos fuera del aula son un enfoque alternativo a la promocién
programa entrevistas y de la educacion cientifica.

Articulo desarrollado cuestionarios a

( RAE) por el museo de | estudiantes que visitan Los espacios de educacion informal, permiten a los alumnos involucrarse en la
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Historia Natural
del Condado de
Los Angeles en
el cual se llevé a
cabo una serie
de clases de
enriquecimiento
entre sesiones
(IEC)
destinados a
proporcionar
aprendizaje de
la cienciafuera

el museo.

Un programa
desarrollado por el
museo de Historia
Natural del Condado de
Los Angeles (EE.UU),
se desarrollan diferentes
clases destinadas a
proporcionar
aprendizaje de la ciencia
fuera del aula, a 24
estudiantes de escuelas

ciencia que aprenden en un ambiente mas enriquecido, igualmente, tienen el potencial
de proporcionar a los estudiantes una perspectiva mas significativa hacia la ciencia.

Los espacios informales, proporcionan para los profesores de ciencias alternativas a
los métodos de ensefianza que posiblemente pueden estar faltando a los estudiantes.

del aula con secundarias locales.
estudiantes de
escuelas
secundarias
locales
A partir del programa educativo del Museo de Zoologia de Roma, con estuantes entre
los 17 y 18 afios que visitan el museo se aborda el problema sobre el atributo de la
vida a partir de los huesos.
. A partir de las visitas de los estudiantes al museo, se hallé que no solo los estudiantes
Caravita, S.,y Explorar la ;. . . . )
Falchetti, E. conceptualizaci maés jévenes c_on3|deran Io_s huesos como e_ntl_dades no vivientes. .Sln embargo,l
(2005) 6n de lo vivoen | Enfoque cualitativo algunos estudiantes mencionaron el conocimiento sobre el crecimiento de las células
i presentes en los huesos.
estudiantes de
Articulo distintos niveles El dizaie a través del lizando la bioinformti ora | idad d
( RAE) de educacion aprendizaje a través del museo, utilizando la bioinformética mejora la capacidad de

formal.

los estudiantes para formular explicaciones que integren el fenotipo, el genotipo v la
organizacion del genoma.

El uso del ambiente de aprendizaje con bioinformatica promueve la construccion de
estructuras de conocimiento nuevo en el dominio de la genética y por lo tanto influye
en la adquisicion de una comprensién mas profunda y multidimensional por parte de
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los estudiantes acerca del dominio de la genética.

Krombab, A.,) y
Harms, U. (2008).

Evaluar la
utilizacion de
las hojas de
trabajo enel

Para este trabajo se
empled un enfoque
cualitativo y un enfoque
cuantitativo. Haciendo

Se evalla la utilizacion de las hojas de trabajo en el aprendizaje del concepto
biodiversidad en un museo

El aprendizaje en los museos se lleva a cabo en muchos niveles vy la totalidad de las
experiencias no pueden ser evaluadas mediante una prueba de conocimientos.

Articulo aprendizaje del .
uso de instrumentos
(RAE) concepto . . . . . . .
biodiversidad en como cuestionarios y Las tareas de hoja de trabajo abierta pueden ser eficaces. Sin embargo, el
tablas establecimiento de tarea abierta es muy apropiado si el profesor asume que los
un museo. e . . .
alumnos se han familiarizado con los contenidos del museo al final de la visita.
Este articulo describe un estudio basado en la perspectiva sociocultural y guiado por
la naturaleza de las interacciones permitida por la estructura de las visitas, las
preguntas, representaciones y conversaciones de los guias, ademas de otras formas de
actividades que promueven el aprendizaje.
El principal modelo de visita al museo, consistié en actividades de guia dirigida y
Investigacion tareas orientadas. Una minoria de los profesores fueron involucrados en las
Estudiar y cualitativa, actividades o en ayuda al guia para aclarar o colaborar a los estudiantes a entender las
. observaciones para la explicaciones.
analizar los N
Tal, T.,y Morag, procesos de constitucion de un
0. (2007) aprendizaje resumen de tipos de Diferentes términos cientificos fueron utilizados durante la mayoria de las visitas, de
fuera de la videos, a partir de los los cuales, la mayoria fue pobremente explicados o discutidos, las preguntas fueron
Articulo escuela cuales se analiz6 cuatro | los medios de comunicacién mas comunes con los estudiantes, las cuales fueron
( RAE) ' aspectos principales: planteadas sin la intencidn de recibir una respuesta.

particularmente
en los museos de
historia natural.

estructura de la visita,
tipos de preguntas,
ideas/ términos
cientificos y mediacion

Considerando que un gran nimero de términos introducidos en muchas de las
actividades “cubren” solo la primera parte de la visita, es claro que, estos museos
jamas salieron del modelo tradicional de transmisién de conocimiento.

En el contexto de los museos, las visitas escolares permiten a los participantes
interactuar libremente con otros estudiantes y adultos, en via a desafiar su propio
pensamiento y creencias, y dejar el desarrollo de una nueva comprension a través de
practicas dentro de una comunidad, aungue no se encuentra totalmente desarrollado.
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Los hallazgos del presente estudio deben animar al personal de los museos y de la
escuela arevisar sus practicas y a introducir aproximaciones mas centradas en los
estudiantes, permitiendo asi, mayores oportunidades para un aprendizaje mas activo.
De acuerdo a lo anterior, los museos deben adoptar una aproximacién sociocultural
que de mas tiempo para la interaccion de los estudiantes con pares y adultos.

Bernarduzzi, L.,

Presentar el caso
especifico de
una experiencia

Proyecto con enfoque
cualitativo, observacion
participante, analisis de

La conexién que se realiza entre la escuela y los museos es a partir de las visitas, de
las cuales se han reconocido efectos positivos en los estudiantes desde el punto de
vista cognitivo y emocional.

Los profesores realizan visitas a los museos con el fin de relacionar su contenido, con
las temaéticas abordadas en la escuela, identificando asi una relacion entre lo que se
estudia en la escuela y lo que se exhibe en el museo. Igualmente, identifican una
relacion entre la educacion formal e informal.

Albanesi, G.,y de un contenido.
Bevilacqua, F. laboratorio y Los estudiantes representaron el sol y la luna, teniendo como resultado que hay
(2012). una exhibicion Un grupo de estudiantes | representaciones antropomorficas y representaciones abstractas con figuras
acerca de la realiza analogias en el geométricas.
Articulo persona y el campo cientifico, a
trabajo de partir de la ciencia v el En el museo, se realizé un taller sobre astronomia, en el que se identificé que hubo un
Galileo. arte. aprendizaje de los estudiantes, no solo a partir de la educacion formal, si no de la
educacién no formal, donde hubo conexiones del conocimiento con las exhibiciones
interactivas, y de la educacion informal, a partir de las relaciones interpersonales.
Hubo un enriquecimiento para los trabajadores del museo, debido a las ideas v el
entusiasmo de los jovenes.
Caracterizar la El Museo de Historia Natural es reconocido por los docentes que los visitaron como
Morales, D. planificaciony un es_pac_io de formacion que favorece el aprendizaje de contenidos de tipo conceptual
(2010). el desarrollo de y actitudinal.

Trabajo de grado
- pregrado

visitaal museo
que realizan dos
docentes para
visitar el Museo
de La Salle-
Bogota con sus

Enfoque cualitativo.
Estudios de caso y
analisis de contenido.

Los profesores usan el museo de forma ilustrativa con el objetivo de que les ayude al
desarrollo de un tema o para que los estudiantes aprendan algo que posteriormente se
pueda usar en el aula.

Se reconoce que el rol de cada una de las partes esta directamente relacionado con el
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estudiantes,
teniendo como
referente el
Conocimiento
Didactico del
Contenido del
Profesor

momento de la visita, asi antes de la visita el docente es quien organiza y dirige la
actividad mientras los estudiantes son pasivos y siguen las indicaciones. Durante la
visita al museo, quien dirige es el guia del museo; después de la visita el docente
vuelve a ser quien dirige las actividades, pero en este momento los estudiantes pese a
que siguen indicaciones son quienes establecen las relaciones entre lo trabajado en el
museo y en el aula.

Entre los contenidos conceptuales que se reconocieron se encuentra: biodiversidad,
evolucién, taxonomia, sistematica, registro fosil, adaptacion de los organismos a su
ambiente, ecosistemas, mutacion, caracteristicas de los seres vivos.

Permite a los estudiantes, reconocer otro espacio de aprendizaje diferente al aula.

Delgado, N, y
Lopez, J. (2010).

Trabajo de grado

Contribuirala
estrategia
pedagdgica del
HSML por
medio de una
propuesta
did4ctica para
la ensefianza de

Perspectiva cualitativa.

Se realiza revision
documental,
observacion, revision de

Se hace relevante la ensefianza de la ecologia a un publico diverso, propiciando
conocimiento ecoldgico y no solamente conciencia ecolégica, orientando la
exploracién y conservacion de espacios como el HSML

La elaboracion de este tipo de propuestas no sélo contribuye a los talleres realizados
durante los recorridos en el HSML, sino también al proceso de formacion del equipo
pedagogico, los grupos que siguen este proceso como los abuelitos verdes y futuras

- pregrado conceptos la vida social, en el investigaciones bioldgicas y pedagdgicas que se realicen en el HSML.
estructurantes .
de la ecologia, contexto de educacion
dirigidaal no formal. La falta de continuidad del personal del equipo pedagégico influye en el proceso de
equipo formacién del mismo, asi como la forma, estructura y composicion de la caja de
pedagdgico de herramientas del HSML.
este lugar.
Disefiar una En la organizacién de los museos indagados, se identifica la posibilidad de desarrollar
Morales, D. estrategia para | Enfoque cualitativo, diferentes habilidades de pensamiento, a partir de las visitas escolares.
(2012). las visitas paradigma
escolares a los interpretativo. Revisién | Los museos de Ciencia de Bogota, pueden permitir, a partir de su organizacion y
Trabajo de grado | museos de documental de contenido, el desarrollo de la observacidn, y los estudiantes se pueden acercar al
- especializacion Ciencias investigaciones. pensamiento bioldgico.

Naturales de
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Bogota con el
proposito de
favorecer la
observacioén
como habilidad
basica del
pensamiento.

La eficacia de las actividades desarrolladas en los museos, dependen del proceso de
planeacién de las visitas. Se resalta el disefio que realiza la interrelacién entre las
fuentes tedricas y la auto-reflexién del quehacer docente, de forma que se convierte
en un proceso de retroalimentacion.

Moreno, D.,y
Nifio, L. (2012)

Trabajo de grado
- pregrado

Construir una
estrategia
didactica en
educacion no
formal que
determine el
reconocimiento
e importancia
que los
visitantes le da a
las plantas
acuaticas
presentes en el
humedal Santa
maria del Lago

Tiene dos perspectivas

el desarrollo del
proyecto, la disciplinar y
la pedagbgica.

En la disciplinar se
realizaron revisiones
bibliograficas, estudio
de la zona,
determinacion,
identificacion y
distribucion de plantas
acuaticas.

En la etapa pedagdgica,

Se reconoce Y la educacion no formal, entendida como todo conocimiento libre y
espontaneamente adquirido, proveniente de personas, entidades, medios masivos de
comunicacién, medios impresos, tradiciones, costumbres, comportamientos sociales
gue responde a las necesidades de distintos tipos de poblaciones y son una fuente
pedagogica que apoya a los procesos de formacion convencional (formal). Por ello es
importante generar vinculos entre los colegios y las instituciones que brindan una
educacién formal.

Con la implementacion pedagogica realizada sobre plantas acuaticas y la ensefianza
de conceptos boténicos, se logré que los visitantes reconocieran la importancia de las
especies de plantas acuéticas en el humedal Santa Maria del Lago, llevandolos a
reflexionar sobre el valor que tienen no solo para el ecosistema y el hombre sino por
su valor intrinseco.

Con ayuda del disefio y montaje de los estanques artificiales, se exhibieron las
especies de plantas acuaticas del humedal Santa Maria del Lago a los visitantes para
describir sus caracteristicas y demostrar la importancia que tienen en el ecosistema

a partir de la se desarrollaron a partir . - e
par X P como lo es la oxigenacién y purificacion del agua.
ensefianza- del paradigma
aprendizaje de interpretativo, del . . -
o Al estar los visitantes en contacto con las especies de plantas acuaticas que se
conceptos enfoque cualitativo, pre- A X L
L encuentran en exhibicion y en el cuerpo de agua, pueden apreciar las caracteristicas
botéanicos. test y post-test. . ; : i i
que les permiten habitar en el ambiente acuatico, lo que conlleva a reflexionar sobre
la responsabilidad que tenemos para proteger estos organismos.
Fernandez, A., y Disefiar una Investigacion social Los y las estudiantes cuentan con unos valores de la naturaleza que por un lado,
Villalba, L. propuesta cualita, con enfoque pueden ser punto de partida para una aproximacién al Parque. Sin embargo los
(2012). educativa que hermenéutico. valores que no se presentan son los que hay que fortalecer a través de procesos

contribuya al

educativos que contribuyan a la conservacion del entorno natural del Parque
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Trabajo de grado
- pregrado

fortalecimiento
de la
conservacion
del entorno
natural del
Parque
Arqueoldgico de
Facatativa
Cundinamarca.

Como instrumentos se
presentan los dialogos
de saberes y la
cartografia social.

Arqueoldgico.

Los valores identificados permiten exaltar y reconocer al parque arqueoldgico como
un escenario educativo, estableciendo la relacion con los intereses propios de la
conservacién de la diversidad biolégica y del desarrollo humano; en el que se puede
trabajar desde diferentes &reas del conocimiento, desde una perspectiva
interdisciplinaria.

La interpretacion de las representaciones sociales permitio identificar que la
conservacion del entorno natural del Parque Arqueolégico debe orientarse desde
planes que promuevan la participacién de la comunidad, en el marco de procesos
educativos que desde la libertad y el respeto, favorezcan la apropiacion del parque y
una relacion armoniosa con la naturaleza.

El reconocimiento de la educaciéon desde la pedagogia critica, permite identificar esta
COMO una experiencia educativa que propicia el reconocimiento y la participacion

De los sujetos de una comunidad, para promover el fortalecimiento personal y la
reconfiguracion del tejido social. No obstante, el papel del licenciado en biologia en
este contexto especifico, puede ser el de un mediador que emprenda una reflexién
colectiva alrededor del sentido de pertenencia e identificacion con el patrimonio
natural del municipio de Facatativa.

Resultan relevantes y complementarias las acciones desde la mirada de la educacion
popular, a partir de las cuales se pretende acompafiar a los estudiantes, para fortalecer
y complementar de manera paralela, tematicas abordadas.

Possos, C. (2012).

Trabajo de grado
- especializacion

Promover una
estrategia
educativa que
permita
fortalecer
competencias
cientificas, de
Descripcién,
Explicaciény

Enfoque cualitativo —
interpretativo.

Se utilizaron entrevistas,
encuestas y
observaciones.

Los Espacios no Convencionales se convierten en una excelente estrategia para poner
en practica la Competencias Cientificas para la vida ya sea en el &rea rural o urbana,
la clave esté en la creatividad del profesor quien bajo sus propios criterios guia el
trabajo de preguntas y respuestas estimulando en el estudiante la promocién de
trabajo cientifico. Por tanto las Competencias Cientificas implican el dominio,
transformacion y construccion de conocimientos en la solucién de problemas
cercanos a la realidad, mediados por el profesor y puestos en dinamismo mediante su
practica. En este aspecto las actividades teérico —préacticas desarrolladas aqui, dan
muestra que los espacios no convencionales fortalecieron las competencias cientificas
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Prediccion de
un fendbmeno
biolégico, con
estudiantes del
grupo
INDUCIENCIA
Sdelal.E.D
Técnico
Industrial
Tocancipa en
relacion a los
murciélagos

en los estudiantes.
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ANEXO 4. FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

INVESTIGACION
LICENCIADOS EN BIOLOGIA PENSANDO, ACTUANDO Y REFLEXIONANDO EN Y
PARA CONTEXTOS EDUCATIVOS NO CONVENCIONALES DE BOGOTAD.C
CONSENTIMIENTO INFORMADO Y SOCIALIZACION DE RESULTADOS DE
INVESTIGACION

Yo, identificado(a) con cédula

manifiesto que:

e Soy conocedor(a) de los propositos de la investigacion Licenciados en Biologia pensando,
actuando y reflexionando en y para contextos educativos no convencionales de Bogota
D.C.

e Permiti la obtencion de datos para investigacion consistentes en entrevistas, observaciones
no participantes y revisién documental

e Estoy de acuerdo con las interpretaciones y discusiones a las que conllevd a la
investigacion

e Tengo conocimiento que la informacién obtenida de mis declaraciones y documentos ha
sido tratada con respeto y confidencialidad.

e He sido informado(a) y entiendo que los resultados obtenidos en el estudio pueden ser

publicados con fines educativos guardando confidencialidad de mi identidad.

Nombre:
C.C.

Laura Marcela Trujillo Castro Edgar Orlay Valbuena Ussa
Autora Trabajo de grado Director Trabajo de grado
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ANEXO 5. MATRIZ DE RESULTADOS PARA ANDRES

ENTREVISTAS A LICENCIADO EN BIOLOGIA - MUSEO DE LA SALLE

CATEGORIA 1. FORMACION
PROFESIONAL

Formacién inicial

PROPOSICIONES Y UNIDADES DE INFORMACION DE ANDRES

Universidad donde realizo su

Licenciado en Biologia

11 formacion inicial (2012)
Universidad Distrital Francisco José de Caldas
Interés por el entorno bioldgico al finalizar la secundaria, donde tenia afinidad netamente por el tema
Bioldgico.
Dentro del abanico de posibilidades elige la U. Distrital, debido a que en la mision y vision se expone
, ) . . la formacion de docentes investigadores, que puedan trabajar tanto en el componente pedagdgico como
¢Por qué estudiar en dicha o
1.2 L en el bioldgico.
Universidad?
Prevalece el componente bioldgico para la eleccion de la carrera y de la Universidad.
Inicialmente, no tenia conocimiento que la U. Distrital ofertara la Lic. En Biologia. Igualmente, el
Unico referente de universidad publica que tenia durante la secundaria, era el de la U. Nacional.
Inicialmente tenia un interés hacia lo biolégico, pero no habia una especificidad de lo que queria,
debido a que el abanico de la Biologia es amplio, que no sabia por donde inclinarse.
Inicialmente habia una atraccion por la educacidn, por la parte de ensefiar, de transmitir conocimiento y
de formar aula.
,Cudles eran los intereses iniciales . R -
o . ; . El acercamiento y el desarrollo de la carrera, le permitié identificar las posibilidades y reconocer las
1.3 y finales al estudiar Licenciatura en

Biologia?

lineas que le interesaba ir desarrollando.

Finalizando la carrera tuvo dos orientaciones. Por un lado la Educacion Ambiental, la transmision de
conocimiento con las comunidades, la relacion comunidad-entorno. Por otro lado, a nivel biolégico,
desde quinto semestre empez0 a tener interés por los Mamiferos enfocado hacia la Ecologia.

Practica Pedagogica: Le permite enfrentarse a un grupo, cumplir con unas exigencias del Colegio. Le
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permitié enfrentarse a un contexto social, a un liderazgo, coordinacién y toma de decisiones con los
estudiantes. Ello le ha aportado al trabajo en el museo a relacionarse con los compafieros de trabajo.

¢Cudl era la proyeccion como

Nunca se enfocd en una Institucion, no se vio en un lugar especifico. Sin embargo, sabia que tenia que
adquirir habilidades y destrezas.

1.4 S S
Licenciado en Biologia?
Tenia claro, que debia seguir estudiando.
;En qué espacios, instituciones y . e, . . ~
15 |¢ Y N No tenia una meta clara sobre qué institucion o espacio laboral se queria desempefar.
areas se queria desempefiar? g P q P
Hubo actividades que no se relacionaban con museos, pero si a Colecciones Cientificas (preparacion de
ejemplares, curaduria, preservacion y conservacion), especificamente de Mastozoologia (grupo de
. . - investigacion de la U. Distrital).
¢ Qué espacios y/o actividades g )
durante el pregrado, se encontraban . . . .
1.6 preg En algunas asignaturas entregaban ejemplares montados, preparados, listos con todos los estandares

relacionadas con los contextos de
educacion no formal?

(artrépodos y botanica).

Acercamiento autonomo, desde consultas, revisiones, y acercamientos a otros espacios, como el de la
Nacional para el reconocimiento de las colecciones.

Formacién continua

Especializacion en sistemas de informacion geogréfica (en desarrollo)

1.7 Estudios de post-grado
Maestria en Ciencias Bilogicas (proyeccion)
e . Universidad Distrital Francisco José de Caldas
18 En qué U_nlverS|dades ha realizado
los estudios post-graduales Universidad de los Andes
19 ¢Por qué elegir dichas Para continuar estudiando. Interés en el tema de modelacién, plasmar diferentes variables en un
) universidades? escenario geografico.
110 Otros espacios de formacion post- No
graduales
Ingresa al MdIS durante la carrera, al vincularse como Monitor aprendiz (espacio destinado para
estudiantes).
111 ¢Cuando y cémo (actividades) Conoce el MdIS, debido a que un compafiero le comenta que es un espacio para desarrollar la parte

inicia su desempefio profesional?

pedagdgica y la biolégica. Inicialmente le llamé la atencion debido a que queria trabajar en los dos
componentes.

Cuando se gradla se vincula laboralmente al MdIS como Auxiliar de Colecciones
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1.12 | Doénde ha trabajado

\ Profesionalmente el trabajo en el museo ha sido la primera experiencia.

CATEGORIA 2: EJERCICIO PROFESIONAL DEL LB

Actividades que realiza el LB en el

MONITOR:

Apoyo a las personas que trabajan en las colecciones, recorridos (historia del MdIS, acercamiento a los
estudiantes al conocimiento biolégico y cultural), elaboracién de guias, talleres.

Participacion en las Ferias de museos.

Preparacion de Miércoles de museos, donde se contacta al conferencista, organizar la logistica, divulgar
los eventos.

Preparacion de Una noche en el museo, y las actividades del ultimo domingo del mes (entrada gratuita).

Charlas sobre fechas ambientales a las personas que visitan el museo.

2.1 - Lidero las actividades que los voluntarios van a desarrollar
programa de educacién no formal.
AUXILIAR DE COLECCIONES:
Trabajo netamente biologico, especificamente con colecciones, pero no por ello se ha desvinculado de
trabajos sociales, debido a los diferentes eventos en los que las personas se acercan al museo.
Curaduria, preservacion, conservacion, montajes, sistematizacion, monitoreo, de los ejemplares.
Elaboracion de unidades de almacenamiento de los ejemplares.
Apoyo al area de Paleontologia,
Apoya a los estudiantes y profesores de Biologia de la U. de la Salle, con base en las fortalezas (salidas
de campo).
Pr ivi LB . . . .
Oyectos o actividades que e Si ha participado en los proyectos que se llevan a cabo en el museo. Como Monitor fue un ejecutor,
2.2 ha propuesto en el programa de

educacion no formal

seguir metodologias. Como auxiliar, ha propuesto, estructurado, y liderado actividades.

CATEGORIA 3: RELACION ENTRE LA

FORMACION PROFESIONAL Y LA PRACTICA PROFESIONAL

3.1

Proyectos realizados en los estudios
sobre el lugar de trabajo
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3.2

Participacion en eventos, 0 himeros
de revistas sobre el ejercicio que
desarrolla en el lugar de trabajo

La finalizar el pregrado con el trabajo de grado (monitoreo de un tigrillo para establecer si hay algln
patrén que orienta los movimientos del animal, estudio con cAmara trampa para identificar especies
presa para el tigrillo), participé en eventos nacionales e internacionales (péster, ponente) con los
resultados obtenidos.

Durante la carrera siempre tuvo la meta de participar en eventos, con ayuda de la universidad.

Tiene articulos gue estan siendo evaluados para publicacion.
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ANEXO 6. MATRICES DE RESULTADOS PARA SOFIA

MATRIZ ENTREVISTA INICIAL

CATEGORIA 1: FORMACION
PROFESIONAL DEL LB

Formacion inicial

PROPOSICIONES Y UNIDADES DE INFORMACION DE SOFIA

Universidad donde realiz6 su

Universidad Pedagégica Nacional

1.1 . (2012)
formacion inicial . . -

Licenciatura en Biologia
Inicialmente busca las opciones para estudiar la Licenciatura en Biologia (U. Distrital y la U.
Pedagdgica), mird el pensum de las dos universidades donde identificd que el de la UPN solamente
tenia carreras asociadas a la Licenciatura (enfoque pedagégico), diferente a la Distrital (diferentes
enfoques dependiendo de las carreras).
Elige la Universidad por su especialidad orientada a la Licenciatura.

12 ¢Por qué estudiar en dicha Estudiar Licenciatura en Biologia:

' Universidad? Personal: En el Colegio (Miguel de Cervantes) habia un gusto por las areas referentes a las Ciencias,
especificamente la Biologia (espacio académico en el que le “iba bien”). Igualmente se proyectaba
estudiando una Licenciatura. Sin embargo, sabia que primero queria estudiar una Licenciatura y luego
escogio el enfoque, correspondiente a la Biologia.

En el Colegio reconocia las tres universidades publicas (U. Nacional, U. Distrital (las universidades
mas reconocidas comunmente) y la UPN). Por parte de un pariente (papa), conoce que la UPN tiene un
enfoque Unicamente pedagdgico, al ofertar todas sus carreras como Licenciatura.
INICIALES:
¢Cudles eran los intereses iniciales Inicialmente los intereses en cuanto a la pedagogia se inclinaban hacia la ensefianza,
1.3 | y finales al estudiar Licenciatura en

Biologia?

Se va gestando desde el colegio, cuando le realizaba explicaciones a los compafieros que manifestaban
que le entendian, “eso le va diciendo auno que habilidades esta desarrollando y que puede potenciar”.
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En cuanto a la Biologia, reconoce que aunque tenia un gusto por ésta, pero tenia muchas falencias
conceptuales, desde la formacion secundaria (en el colegio habian muchos laboratorios, pero éstos no
se utilizaban por el temor de los profesores de hacerse responsables del laboratorio). Igualmente con la
Quimica.

Al iniciar la carrera, tenia expectativa en cuanto al aprendizaje de la Biologia (practicas de laboratorio
con las cuales no estaba familiarizada desde los instrumentos y procedimientos). Por ende hubo
choques cuando ingresé a la Universidad.

FINALES:

Los intereses pedagdgicos se mantuvieron hasta el final de la carrera, las electivas que tomd durante su
carrera estaban relacionadas con la pedagogia. “Nunca me especialicé en nada bioldgico™, sin embargo
tomé algunas electivas disciplinares.

Pertenecid a un grupo de investigacion relacionado con el enfoque pedagogico, reflexiones
pedagdgicas, de lo didactico.

¢Cual era la proyeccién como

La proyeccion laboral inmediata, corresponde a trabajar en espacios formales como los colegios.

Licenciado en Biologia? Posterior al trabajo en las Instituciones Educativas, visibiliza otros espacios laborales. “En algin
momento queria salir de las aulas”.
;En qué espacios, instituciones . N N . .
15 | ¢ g P . N y Inmediatamente de ser egresada de la Universidad en Instituciones Educativas (educacion formal)
areas se queria desempefiar?
No hubo espacios directamente relacionados con espacios de educacién formal.
Si hubo visitas a museos, y en algunas cétedras retomaron documentos relacionados con museos, pero
) . . muy esporadicamente (no habia una formacion),
¢ Qué espacios y/o actividades
durante el pregrado, se encontraban . . . L
1.6 pre “de pronto porque uno viene formado desde la educacion “formal”, pasa a estudiar a la universidad que

relacionadas con los contextos de
educacion no formal?

es también instituciones formales, que también ensefianza, o de una manera como que lo llevan a uno
en pensar, a pensar un poquito que a los espacios que uno va son de la formalidad [...] de la formalidad
para la formalidad” .
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Algunos elementos de los curriculos no estan disefiados para los espacios de educacién no formal,
porque en esos espacios corresponden mas a una alternativa de interés (los estudiantes y los profesores
se encarretan con las tematicas del espacio, p.ej. astronomia), donde si se “mete por el lado de la
formalidad, perderia el sentido”

En la Universidad hay una electiva de Astronomia, pero nunca pensé en tomarla debido al
desconocimiento de otras areas, quizad por “estar tan metido en cosas biologicas”.

Puede haber espacios que amplien el horizonte, y permitan proyectar el ejercicio docente, no
necesariamente a un colegio.

Formacién continua

1.7

Estudios de post-grado

No ha realizado estudios de post-grado.
Proyecta realizar un diplomado en la Universidad Sergio Arboleda, relacionada con Astronomia.

Proyecta realizar La especializaciéon en Biologia o la Maestria en Educacion.

1.8

En qué Universidades ha realizado
los estudios post-graduales

Universidad Sergio Arboleda
Especializacién enla UPN.
Maestria en la UPN, en la U. Libre

1.9

¢Por qué elegir dichas
universidades?

Debido a que uno de sus enfoques es la Astronomia, tematica que se desarrolla en el Planetario, y es el
tema inmediato que necesita conocer, también por las actualizaciones que se requieren de las
tematicas. “El espacio requiere que yo comience también, como a nutrirme de todas esas cosas,
precisamente para poder proponer, para poder hacer, para poder desarrollar talleres, actividades,
conferencias para el ptublico. Necesito saber ”

Dependiendo los énfasis elegiria la universidad de la Maestria. La Pedagdgica tiene el énfasis en
Educacion, la U. Libre tiene uno de sus énfasis en gestion escolar (moviliza en diferentes espacio), que
le permitan pensar su ejercicio profesional en un espacio diferente de la educacion formal. (Proyeccidn,
hacia una universidad, espacios no formales, Colciencias, pequefios cientificos, es decir el
fortalecimiento en Investigacién que le ha abierto puertas).

1.10

Otros espacios de formacion post-
graduales

Ha realizado cursos de Astronomia son la Universidad Sergio Arboleda
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1.11

¢Cuéndo y como (actividades)
inicia su desempefio profesional?

Antes de graduarse ya estaba trabajando en una Institucién Educativa (Colegio ITEC), cuando se
gradué sigui6 trabajando en dicha institucion. Simultdneamente trabajé en una Institucion de validacion
(sébados y domingos, personas adultas asistian para terminar sus estudios de bachillerato).

En el Colegio ITEC “el ambiente comenzo a colocarse hostil, bastante pesado entre estudiantes, porque
teniamos varios estudiantes que pertenecian a las barras bravas, entonces era dificil poner un trabajo en
grupo”. El ambiente era denso, no Unicamente en la clase de la profesora, sino que era una situacion
general con los diferentes espacios.

Igualmente, esta institucion es un colegio privado, “donde se cuestionaba la autonomia del docente”, la
institucion limitaba acciones de los profesores (sacar los estudiantes de clase, notas). (Grado de estrés).

Alli empez6 a mirar las proyecciones y las opciones a futuro (personales y académicas). _El titulo es
una licencia para ensefiar biologia, se cuestiona en qué espacios, lugares el perfil que tenia en ese
momento, le servia para salir del colegio, ¢siempre se va a desempafiar en un colegio?

1.12

Donde ha trabajado

Dos Colegios — Instituciones Educativas de caracter privado. En dichas instituciones tuvo algunas
experiencias “pesadas con los estudiantes”.

Identificd otros espacios donde pudiera laboral diferente a los colegios. Envi6 papeles a ONDAS, al
Jardin Botanico y al Planetario.

Del Planetario sabia que habia una reestructuracion, pero no sabia que estaba proximo a abrir. Envié la
hoja de vida, posteriormente tuvo una entrevista y después le preguntaron si estaba interesada en
trabajar en dicho lugar.

1.13

Cuales son los intereses actuales

Actualmente est4 fortaleciendo lo referente a la Astronomia, pero se cuestiona que si fortalece dicha
area y mafana no esta en el planetario ¢qué pasa con dicho conocimiento? Por lo tanto expone que es
necesario fortalecer las diferentes areas.

A nivel inmediato necesita conocer sobre Astronomia.

De la experiencia con el Planetario, manifiesta que estd “enamorada” de esos espacios, debido a las
experiencias personales que ha tenido.
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¢ Qué ha aportado el lugar de

“El Planetario es un espacio que tiene de todo”,

Semilleros (docentes que estan vinculados desde que el planetario existe con clubes de Astronomia).
Busqueda desde el campo (Biologia), para relacionarlo con los conocimientos de los profesores

1.14 | trabajo a la formacion como
docente? Le ha permitido formarse en cuanto al manejo del publico, lo conceptual, lo metodolégico.
Identificar los diferentes espacios del Planetario para la ensefianza de... (p.ej. El museo del Planetario
para la ensefianza de...)
, . Inicialmente acepta trabajar en el Planetario, por la bisqueda que se encontraba haciendo de espacios
1.15 | ¢Por qué trabajar en ese lugar? P J P q a P

para trabajar era otro espacio, que le permitiera seguirse formando, y esta vinculado al Distrito.

CATEGORIA 2: EJERCICIO PROFESIONAL DEL LB

2.1

Actividades que realiza el LB en el
programa de educacion no formal.

Jornadas de capacitacion, actualizacion a los semilleros de los profesores, se preguntaba inicialmente
“iyo qué le voy a ensefar a un profesor de Astronomia, que lleva afios?”, incluso los profesores saben
las maneras didacticas de ensefiarlo, porque ellos llevan lo visto del Planetario a sus clases.

La investigacion esta dentro de las funciones que desempefia en el Planetario (énfasis). Alli ha
retomado algunas actividades de los semilleros de los miércoles de la Universidad. Ello le ha
permitido reconocer algunas debilidades

Grupo Misional:

Realizar la linea pedagdgica, sobre investigacién, del Planetario, teniendo en cuenta la especificidad de
cada espacio.

Documento de la linea

Reservas: Realizar talleres, especificamente para jovenes y adultos (poblacion que trabaja).

Talleres ya los tiene definido el Planetario, donde se dirige la actividad, se encuentra planificado en el
sentido de que propone los contenidos, se tiene la autonomia de desarrollarlos como ella considere
pertinente. Sin embargo, se tienen en cuenta los tiempos (ejecucion y desarrollo con ajustes).
Proponer nuevos talleres, con los materiales que se tienen.

Asumir actividades con los nifios que visitan el espacio.
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Actividades de publico en general: Fines de semana.

Se realizan con la finalidad de que “las personas se lleven cosas, no tanto material, si no que no sabian”
(charlas, algunas demostrativas).

Observaciones solares con telescopio (se tienen en cuenta los materiales y relacionarlas con tematicas
como el sol y sus caracteristicas)

Vacacionales.
Realiz6 conjuntamente con un compafiero (distribucion de actividades).

Tiene a cargo un Club Juvenil de Astronomia en la mafiana.

Los estudiantes van a empezar a relacionarse con temas de Astronomia.

No hay alguien que dirija, todos los integrantes del club estan en pro de que el club funcione, que el
club se encuentre indagando algo. Sin embargo hay una planificacién (actividades) debido a que, a
pesar que los integrantes deberian saber las actividades, no hay autonomia de desarrollar actividades si
alguno no asiste.

Planifica las actividades “no les puedo hablar de algo que no sé, no les puedo echar mentiras”, “cada
sesion ya sabemos que vamos a ver”.

Ha tenido diferentes clubes, con los cuales ha disefiado diferentes formas de guiarlos con el fin que los
estudiantes fueran auténomos. A partir de dichas experiencias ha cambiado las dinamicas de los clubes
posteriores.

Club Juvenil de Astronomia en la tarde.
Los jovenes tienen conocimientos previos, por lo tanto desarrollan proyectos de su interés.

Visitas de los colegios. Visitas a los colegios con talleres.

Actividad sobre el ojo de la vaca. Lo que uno sabe desde Biologia como la estructura del ojo de la vaca,
se puede ligar a tematicas relacionadas con astronomia (cdmara, lentes, telescopio).

De las actividades que realiza hace reflexiones sobre lo que desarrollé. Como ajustar las actividades, la
metodologia, para fortalecer y ajustar los talleres.
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2.2

Proyectos o actividades que el LB
ha propuesto en el programa de
educacién no formal

Realizar la linea pedagdgica, sobre investigacion, del Planetario, teniendo en cuenta la especificidad de
cada espacio.

En una sesion del semillero tenia una tematica relacionada con la Investigacion Escolar, junto a una
compafiera que estaba trabajando sobre Ciencia con los nifios, fusionaron las tematicas para generar un
encuentro (Encuentro sobre la Ensefianza de las Ciencias), trabajaron con el programa de Pequefios
Cientificos, la EPE, semillero de astronomia e investigacion en Funza en un colegio (profesor), cdmo
hacer escritos de investigacion, guiado por un comunicados social del IDARTES.

CATEGORIA 3: RELACION ENTRE LA FORMACION PROFESIONAL Y LA PRACTICA PROFESIONAL

Proyectos realizados en los estudios

Lo que ha visto en los cursos de Astronomia, ha pensado como “volverlas actividades pedagdgicas™.

3.1 . “La persona que esta orientando el curso, le bota a uno ideas sobre como hacer y como convertir esos
sobre el lugar de trabajo . . . ., . ”
contenidos en cosas didacticas que uno pueda ofrecerle a los chicos, a los jovenes a los visitantes
Participacion en eventos, o nimeros L ~ L L .
. L Particip6 en un encuentro sobre Ensefianza de las Ciencias en Investigacion Escolar, se buscé personas
3.2 | de revistas sobre el ejercicio que

desarrolla en el lugar de trabajo

que trabajaran investigacion.

MATRIZ DE RELACION DE RESULTADOS DE ENTREVISTAS A PERSONAS QUE TRABAJAN CON LA
LICENCIADA EN BIOLOGIA

INSTRUMENTO
CATEGORIA ENTREVISTA " ENTREVISTA ENTREVISTA
INICIAL SOFIA ENTREVISTA FINAL SOFIA COMPANERA 1 COMPANERA 2

-Fue contratada por su -“Todo lo que realizo en la -“La formacién pedagogica fue
experiencia investigativa universidad, si bien no es lo muy enriquecedora, la
que tuvo en la universidad | mismo, en cuanto a la conjugacién de muchas cosas
en el espacio de monitoria | metodologia y el objeto de que enriquecen el trabajo de

FORMACION estudio es diferente; ello ha ambas y las actividades que

INICIAL -El énfasis dentro del servido para realizar proponemos”.

planetario es sobre
investigacién. Para
desarrollarlo ha retomado
elementos de la

metodolégicamente las
actividades, Y realizar una
programacion. Sin esa
formacién también seria mucho
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universidad del espacio de
la linea de investigacion.:
componente formativo: la
investigacion

mas dificil saber como arrancar,
se tiene una estructura clara de

qué y como se debe hacer. Uno
es més analitico y selectivo. Ha
servido para la vida”.

INVESTIGACION
(concepcidn)

-“El planetario no es una entidad
gue realiza investigacion debido
a que es una entidad divulgadora
y cultural”.

-La investigacion con los
profesores de los semilleros se
encuentra centrada en la
sistematizacion de las
experiencias en el semillero. “La
sistematizacion de las
experiencias es algo que se hace
en investigacion. El planetario
no esta investigando, pero esta
apoyando al profe para que lo

2

haga”.

“Hay charlas que les han dictado
a los profesores, por ejemplo
pequefios cientificos, que les han
aportado sobre métodos de
investigacion, y ellos se van
formando en eso”.

-“La investigacién con los
jévenes, es fomentar, el
desarrollo de una pregunta,
comprobarla, son otras
habilidades que se encuentran
enmarcadas en qué es
investigacién, sin decir
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directamente que ellos se
encuentran haciendo
investigacion”.

-Sistematizar los semilleros de
Astronomia que visitan el
Planetario, y posteriormente
plantearlo en un proyecto.
Procedimental/perspectiva
pedagobgica.

-Concepcion de investigacion:
“el planetario necesita de
personas que quieran hacer
cosas, y también los resultados
gue se encuentren para seguir
mejorando”.

“Lo que prima es la biasqueda de
sentidos para cada una de las
actividades que se realizan alli,
y eso es lo que cada uno quiere
hacer ¢para qué sistematizar el
semillero de investigacion?,
sabiendo que es lo que estan
trabajando y lo que ellos
(profesores) quieren, se
identifica lo que realmente
quieren del Planetario (ya no es
necesario seguir matandome
pensando en que mas les hago o
qué mas quieren). Es identificar
lo que desean para poder mirar
gue se puede hacer para que eso
se pueda realizar. Planificar y
desarrollar actividades que los
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nutran”.

-Que se puede hacer para
mejorar el espacio.

-Realizar los trabajos de
investigacién puede saciar
problemas reales (conocimiento,
experiencia, recordacion) del
planetario que generen
recordacion.

INVESTIGACION
(linea de
investigacion)

Se encuentra realizando
un documento sobre la
linea.

“Realizar la linea pedagdgica,
sobre investigacion”

-Encajar el planetario dentro de
las lineas de Educacién, como
espacio no formal dedicado a
hacer ciencia, pero no
investigacion, debido a que no
es una entidad investigadora. Sin
embargo, se realizan alianzas
que si las hacen, y algunas de
ellas la realizan en el
planetario”.

-Con el club juvenil ha
identificado que si se puede
implementar el enfoque
investigativo. Por ejemplo, los
integrantes van a participar en
la feria de astronomia, donde
cada uno ha realizado su
proyecto, el cual van a socializar
en el Planetario. El rol de Lina
ha sido el acompafiamiento,
tanto para el planteamiento

-Cuando se abrié nuevamente el
Planetario, Lina ingreso al
espacio debido a su experiencia
en investigacién desarrollada en
la universidad.

-Desde los espacios del
Planetario qué estrategias de
investigacion se pueden
fomentar. Por ejemplo, como a
partir de los clubes de
Astronomia se pueden fomentar
habilidades investigativas,
generar preguntas. ;COmo a
partir de lo que el Planetario
hace, se pueden potenciar esas
habilidades?
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como para la exposicion.

-Una de las metas del proyecto
para este afio (2014), es la
consolidacion de la linea de
investigacion, identificando en
qué espacios se puede abordar
(interior de los clubes).

-Caracterizando qué espacios del
planetario se pueden
implementar cosas, y con quien
lo pueden hacer. Se ha
reconocido que los practicantes
pueden fomentar espacios
investigativos en el Planetario.

-Se proyecta para el otro afio
ejecutar lo que se ha planteado,
y posteriormente convertirlo en
un proyecto.

EQUIPO
MISIONAL

-Equipo misional trabajan 7
personas:

1 Coordinador (orienta y dirige),
matematico

3 Licenciadas en Educacion
Infantil (2 dedicadas en
actividades del Planetario y con
el semillero, la otra Licenciada
se encuentra encargada de
realizar el planetario movil, yes
encargada de un club de
Astronomia en la localidad de
Suba)

1 Ingeniero aeronautico

- Tenemos un equipo de trabajo
muy completo, muy profesional.
Si t no entiendes algo, todos

estan para ayudarte y prepararte.

-Cada uno tiene una linea o una
especialidad.

-Nosotros realizamos de todo un
poquito.

-“Lina es una persona muy
organizada Y rigurosa, por
ende se ha encargado de
darle al equipo Misional, esa
misma rigurosidad en el
trabajo (planear, disefar,
evaluar las cosas que se
hagan), ello es desde su
quehacer” y teniendo en
cuenta el estudio en que esta
formada (método cientifico,
en el que tienen que hacer
una cosa y después otra).

Es organizada con los
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encargado de actividades talleres, desde las

juveniles diapositivas, el espacio,
1 Encargado de dirigir el museo organiza el discurso, es muy
del espacio y club de robética metodica.

- El grupo se encarga de las
actividades de indole
pedagdgico, tanto de la
ejecucion como de la
documentacién.

- Cada uno tiene una funcién de
acuerdo al contrato.
Actualmente dicha funcion es
una actividad, la cual se esta
proyectando para que sea un
proyecto. Lina se encuentra
realizando la consolidacion de
una linea sobre investigacién en

el Planetario.

“Con un taller especifico que no | -BUsqueda de diferentes

se tenia conocimiento, Lina lo actividades (recursiva) para

leyd, le dio estructura, y ahi relacionar las tematicas de

arranco”. Astronomia que sean

comprensibles para las

-El cargo es especificamente personas (actividad del ojo

sobre la parte pedagogica del de la vaca, para realizar la
PLANEACION DE Planetario, partiendo del punto comparacién con los lentes

ACTIVIDADES de proponer todas las de un microscopio).

actividades pedagdgicas, toda la
estructura de un taller, del
manejo o material nuevo que se
vaya a implementar en el
Planetario.

-No solamente se disefian las
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actividades, sino que también se
gjecutan.

-Han iniciado proyectos para el
Planetario, como el disefio de
una ruta para el museo, la
estructuracion de la maleta
astronémica, el encuentro sobre
la ensefianza de las ciencias y la
investigacion en la escuela. Son
proyectos que van a largo a
plazo y que se van entregando
de a poquitos.

Para el desarrollo de cada uno
de esos proyectos, se articulan
los enfoques de cada una. El de
Lina centrado en la
investigacion vy el de E1, sobre
la ensefianza de las Ciencias v el
fortalecimiento de competencias
cientificas en nifios.

Cuando es necesario realizar el
sustento pedagogico, se retoma
las experiencias pedagogicas
que ha tenido cada una, donde
las dos hablan el mismo
lenguaje.

Son “ideas locas”, con el
proposito que los visitantes del
Planetario puedan reconocer
algo.

- “Lina también complejiza los
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talleres un poquito, dar una
dificultad pequefiita para generar
en las personas precisamente ese
cuestionamiento, el formular la
hipétesis, solucionar problemas.
Para eso hay que entender
primero la actividad y Lina ha
sido de apoyo para la
comprension de algunos temas”.

- Formulacién de actividades
nuevas que llamen la atencion
de los nifios, las cuales deben ser
significativas y con una
intencionalidad clara.

EJECUCION DE
ACTIVIDADES

Cuando se realiza la apertura del
Planetario, se estaban realizando
pruebas piloto con algunos
colegios, “y Lina estaba en
blanco, por lo tanto fue
necesario ayudarla
inmediatamente para que medio
dijera algo en las sesiones con
los colegios [...] medio
prepararla para que le pudiera
hablar a otras personas de
Astronomia, ella de una

799

empezo”.

-“Cada actividad que se
desarrolla en el Planetario, debe
tener una intencionalidad
pedagdgica, ya sea con nifios o
con adultos”.

CPPC

-“Ella tiene una serie de
conocimientos acumulados. Es

-“Es evidente que tiene una
formacion de Licenciatura, se
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muy receptiva y muy pila.
Desde lo escritural, el
planteamiento de las
actividades, de los materiales™.

-“Todo lo que ella realiza, se ve
reflejado la Biologia”.

-“Ella es una persona muy
integra. Lina tiene cierta
facilidad de desempefiarse
donde la pongan”.

evidencia en el lenguaje que
utiliza con los talleres clubes,
herramientas pedagdgicas y
didacticas para desenvolverse
en esos espacios, que a mi
parecer es un plus adicional”.

- “Lina articula esos
conocimientos con las
actividades en el Planetario.

13

-“Tiene la forma en como
saber llegarle ala gente, y
que la gene se interese por lo
que ella estd haciendo”.

REFLEXION

- Las actividades “le van a
uno mostrando las
debilidades que uno tiene,
para mirar uno en que se
tiene que hacer fuerte”

- Hubo un espacio para
manejar técnicas de
expresion con un grupo de
teatro. Por grupos cada
uno proponia un espacio
para trabajar en el
Planetario (jocoso),
disefiaron uno ciborgs.
Las actividades que se
desarrollaron en ese
espacio fueron favorables
para el planetario, que se

FILOSOFIA

-“No vale generalizar que todos
los colegios sean asi”, pero en
las visitas que han realizado los
colegios se identifica que los
profesores cohiben a los
estudiantes, se angustian, no
participan de las actividades
sino que son vigilantes de los
estudiantes.

-El documento no deberia
generalizar, “debido a que cada
colegio tiene sus modos de ser”.

-El planetario es una experiencia
diferente ala que se vive en los
colegios (actividades

-El trabajo requiere de amor,
paciencia, y entrega total, que no
todo el mundo esta dispuesto a
entregar atrabajo. No todo el
mundo tiene la facilidad de dar
tanto tiempo de su vida para
realizar un trabajo. El Planetario
demanda mucho tiempo.
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estan ajustando para interactivas), es un espacio para
convertirlos en productos | pasar rico.

del planetario. Por
ejemplo los robots para
hacer el ejercicio un fin
de semana con los
visitantes.

-Al ingresar al planetario,
consideré fundamental
fortalecer su
conocimiento sobre
astronomia.

MATRIZ RESULTADO DE OBSERVACION DE UNA DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS POR SOFIA

SEMILLERO - PROFESORES DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
CURSO NASE
TEMATICA: Un estudio de eclipses de Lunay de Sol

MOMENTOS ASPECTOS IDENTIFICADOS
DE LA o i .
ACTIVIDAD DIDACTICOS / PEDAGOGICOS DISCIPLINAR (ASTRONOMIA)

Organizacién del espacio (equipos, instrumentos, disposicion del salon)

Tiene en cuenta que las personas asistentes al Taller son profesores que han

tenido relacién con la temética. La LB identifica que hay tematicas implicitas de

Fisica y Matematicas para la explicacion de los
eclipses:

-Distancias

-Célculo de lados para Triangulos rectangulos
-Ubicacion geografica para la observacion de eclipses

ANTES La Licenciada en Biologia (LB), tiene una guia que contiene la explicacion
de las teorias. En la guia la LB realizé varias anotaciones sobre la tematica
(aclaracién de conceptos). Ella expone que ha estudiado el tema con la
finalidad de poder responder las preguntas que los profesores tengan durante,
o al finalizar la sesion.

DURANTE A pesar gue se realizé la organizacion del espacio para el desarrollo del Imagenes de eclipses.
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Taller, durante las actividades explicativas la LB no se percata de encender la
luz de lugar.

La LB permanece en un lugar durante la exposicion de la tematica, no camina
por el lugar.

Tiene una proyeccion de voz, que es escuchada en el espacio de taller.

Movimiento corporal. Con las manos simula las distancias, los movimientos
de la luna

Sesion expositiva sobre el tema (Eclipses de luna y sol)

Sigue la planeacién propuesta por la guia (realiza las mismas actividades en
los tiempos propuestos).

No se evidencia participacion activa por parte de los profesores asistentes.

No hay pausas por parte de la LB, para preguntas, o reconocimiento de ideas
previas de los profesores.

Para la explicacion de la determinacion del didmetro del sol, la LB explica a
partir de una experiencia que tuvo con la construccién de una cdmara oscura,
cémo se puede obtener el diametro a partir de sombras (explica entre méas
grandecito el tubo, mayor va a ser el didmetro del sol).

Uso de equipos como apoyo para la exposicion de la tematica (video beam,
proyector, computador).

En la presentacion, algunas dispositivas muestran imagenes de las actividades
que los profesores deben realizar durante el taller (fases de la luna, modelo
para observar eclipses, determinacion de didmetro del sol)

Confusion en el manejo del modelo /ampliar que ejemplifica el proceso de
eclipse.

Diagramas para la explicacion de distancias y
determinacion de diametros.

Tematicas relacionadas con: Eclipses de Lunay Sol

Implicitos:

Fases de la Luna

Tamafios y distancias de cuerpos espaciales (Sol,
Tierra, Luna)

Ubicacion geografica

Avances historicos

Intervencion por parte de un compafiero de trabajo
para orientar la explicacion de los eclipses desde el
modelo.
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Estrategias didacticas: Realiza recapitulaciones reforzamiento
unidireccional de ideas principales/ conceptos principales de la tematica,
como se propone en la guia orientadora (hay un espacio en las diapositivas
denominado observaciones, donde se realiza el resumen de las temaéticas).

Las actividades de ensefianza estan centradas en la exposicion magistral.

Posterior a la exposicién del tema, el compafiero de trabajo toma la
orientacion del grupo, realizando las indicaciones para la siguiente actividad
(observacion de eclipse a partir del modelo, teniendo como fuente de luz, el
sol real).

El orientador realiza las explicaciones que se hicieron durante la exposicion
(modelo del eclipse y determinacién de diametro)

Algunos profesores no son atentos a las indicaciones que el orientador estd
dando.

DESPUES

Algunos profesores se encontraban dispersos durante la finalizacion de la
tematica.

La LB realiza observaciones sobre el grupo de trabajo. Expone que algunos
profesores la han felicitado por el manejo del tema, y reconoce que hay otros
docentes que muestran una actitud “retadora” durante las charlas que ella
realiza al hacer preguntas “corchadoras”. Sin embargo la LB comenta que ha
logrado responder a las preguntas debido a la preparacion del tema.

La profe no realiza observaciones ni comentarios sobre la intervencion del
compafiero de trabajo que la acompafié durante el Taller.

Al finalizar la actividad, algunos profesores se acercan ala LB para dialogar
sobre una actividad en conjunto que tienen con el Planetario (cursos de
astronomia en los colegios), no se refieren al desarrollo del Taller.

No se realizd la ejemplificacion de las teméticas
abordadas en el Taller, debido a que no estaban las
condiciones climaticas adecuadas para ello.
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ANEXO 7. MATRICES DE RESULTADOS PARA SARA

MATRIZ ENTREVISTA INICIAL A SARA'Y A PERSONAS A LAS PERSONAS QUE TRABAJAN CON ELLA

CATEGORIAS INTRUMENTO
CATEGORI’A 1: ENTREVISTA PERSONAS QUE TRABAJAN CON LB
FORMACION

PROFESIONAL DEL LB

Formacién inicial

ENTREVISTA 1-LB

ENTREVISTA
COMPANERA 1

ENTREVISTA
COMPANERA 4

ENTREVISTA
COMPANERA 3

Universidad donde
1.1 | realiz6 su formacion
inicial

Universidad Pedagégica Nacional —
Licenciatura en Biologia (1996)

Universidad Pedagdgica
Nacional — pregrado.

Universidad Pedagbgica
Nacional — Licenciatura en
Biologia

¢Por qué estudiar en

1.2 dicha Universidad?

Varias cosas:

“Inicialmente, la primera opcién no era
estudiar Licenciatura, siempre habia pensado
en estudiar otra cosa diferente [...] Biologia en
la Universidad Nacional”

Se presento a las tres Universidades Publicas
(Nacional, Distrital y Pedagogica) “porque mi
mama es docente y los hijos de docentes
teniamos ciertas garantias, no pagabamos nada
en la universidad puablica. En la Nacional no
pasé, pasé en la Distrital y en la Pedagogica”

Escoge la Pedagdgica, porque si era
Licenciatura lo que iba a estudiar, creia que le
daria més bases para el desempefio de la
carrera. “Senti en ese momento que era la
Pedagdgica, y decidi arriesgarme. Cabe aclarar
gue vengo de familia docente, o sea toda mi
familia son profesores, todos mis tios, mi
mama, mi hermana, entonces creo que yo lo
tenia ahi pero no habia sido descubierto como
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de pronto hubiese querido”

1.3

¢Cuales eran los
intereses iniciales y
finales al estudiar
Licenciatura en
Biologia?

Inicialmente los intereses iban mas ligados
hacia lo disciplinar, especificamente de la
Biologia.

Con el paso de la carrera los intereses fueron
cambiando “o si no me hubiera retirado, si el
primer semestre no me hubiera encontrado con
profesores como con los que me encontré me
hubiera retirado, pero me di cuenta que era por
ahi el camino”.

Recuerda el profesor de filosofia, de botanica y
de bioquimica (“porque me dio muy duro”).

Sara es de San Gil, por lo tanto cuando ingresa
a la Universidad, se encuentra con muchas
expectativas. Alli se encuentra personas que la
orientaron de acuerdo a las habilidades que
veian. En la forma que esas personas hablan
sobre la educacion en general y del pais, de la
situacion del pais, y teniendo en cuenta el
contexto de la UPN (publica), se siente la
necesidad de hacer algo desde la educacion del
pais. “Entonces aparte de ser unos excelentes
profes, al tener la oportunidad de hablar en
otros espacios, o abrir los debates, tU te das
cuenta que amplias un poquito mas los
horizontes y eso te ayuda mucho a definirte”.

En ese tiempo en la UPN algunas personas
ingresaban, pensando en pasar a otra
universidad. Era el escampadero, para pasar a
fisioterapia a medicina, a biologia. Sin
embargo, se encuentra gente que la tiene clara
desde primer momento, y quiere hacer su
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Licenciatura.

Si bien la UPN es una “escampadero”, también
ofrece la Licenciatura como una opcién de
vida, y de querer quedarse en la universidad
porque en ese momento, es la vida misma.

Después que Sara ingresa a la Pedagdgica no
lo vuelve a intentar en otro lado, entonces ahi
ya se dio cuenta que se iba a quedar.

14

¢Cual era la
proyeccién como
Licenciado en
Biologia?

“Yo siempre quise ser docente, pero, yo no s¢
si era ese momento de mi vida, la edad que
tenia, pero no queria ser docente de aula [...]
es muy dificil, es muy dificil”

La UPN daba la facilidad de realizar la
préctica, ya sea en el Instituto, o en otros
espacios, “pero en ese momento no era de
pronto tan abierto como podria ser
Ultimamente, o seaa mi no me dijeron valla al
Jardin Boténico a hacer su préctica, jno!, pero
Yo siempre tuve practicas que se llamaban
practicas especiales, entonces yo siempre la
jalé a la préctica especial, no a la préactica de
aula regular [...], entonces yo me iba a
Teletdn a hacer clase con personas
discapacitadas [...] y me negaba ir al aula
regular porque yo sentia que eso mas adelante
profesionalmente iba a ser muy dificil para mi,
yo decia, jno! Un profe se tiene que matar
demasiado [...] muchas satisfacciones, pero
muchas desilusiones y problemas, entonces yo
decia no, exploremos por otro lado a ver si se
puede”.

“T1 vas avanzando en la carrera, y te
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encuentras con otros escenarios que pueden ser
mas atractivos, tu empiezas a llenar eso de
contenido, entonces aqui como es, como se
hace educacion, como es la educacion, para
qué educar en estos espacios, Yy es rico hacer
otra cosa diferente. Entonces cuando tu llenas
de contenido esas intenciones, entonces se
piensa la Educacion de una forma més integral,
maés global, y ya piensas que puedes aportar
desde tu profesion y desde lo que tu quieres
hacer en otros escenarios, no necesariamente
desde el aula regular”

Darle “contenido” a dichos espacios se logra
con el tiempo y después de un largo camino,
“pero inicialmente eso es duro”.

La diferencia que establecia entre el “aula
regular” y los otros espacios es la libertad. En
la educacion formal hay unos estandares, unos
curriculos un PEI, lineamientos, hay una
institucionalidad mas marcada. En la
educacion no formal, "t0 ya sientes un poco
mas de libertad, en proponer cosas, en hacer
cosas, tienes mas libertad incluso presupuestal
de alguna manera para invertir en cosas, no
tanta institucionalidad que tienes que cumplir
de cierta maneras como cuando eres profesor
de algun colegio"

-Gusto personal, de explorar y aportar a otros
espacios.
-Aportar a la educacion desde otros contextos.

1.5

¢En qué espacios,
instituciones y areas
se queria

Espacios diferentes a contextos no
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desempefiar?

1.6

¢ Qué espacios y/o
actividades durante
el pregrado, se
encontraban
relacionadas con los
contextos de
educacion no formal?

Practicas especiales: “Espacio de ir a dar la
clase de Biologia, pero como era gente
especial, pues yo sentia que tenia mas libertad,
claro, ahora entiendo que la pudiste haber
tenido en un aula regular pero en ese momento
yo pensaba que podia explorar de otras
maneras, por ejemplo, yo no le puedo ensefiar
de la misma forma a los nifios que estan en
octavo grado que a estos nifios que estan en
Teleton”.

Las practicas se convirtieron en retos, en el
sentido de pensar la ensefianza de un tema
particular, a una poblacién con otras
condiciones fisicas y mentales.

En la Universidad se planteaban tres précticas
de las cuales, una sola podia ser especial. Saraa
realizd las tres practicas especiales, insistiendo
a su profesor quien le expreso que hiciera las
tres practicas en esos contextos, porque era
donde ella se sentia a gusto.

Nunca hubo contacto con Museos. Hubo una
salida del componente de Botanica al Jardin
Boténica, pero a Sara ese momento no le
interesd porque no le gustaba la botéanica, sin
embargo su tesis la realizd sobre botanica.

La tesis fue sobre “identificacion de especies
vegetales de los senderos ecoldgicos del
parque natural Chicaque, pero con un enfoque
pedagdgico. Entonces lo que yo queria era que
los visitantes del parque Chicaque, pudiesen
tener un material pedagdgico que les
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permitiera facilmente identificar las plantas
mas representativas de un bosque alto-andino,
niebla”.

Formacién continua

Estudios de post-

Especializacién en Educacion Ambiental

Maestria en Educacion, en la linea de
investigacién Cognicion, creatividad y

Maestria en la
Pedagdgica.

Especializacion.

L7 grado aprendizaje Aspira a realizar un
Esté haciendo el posgrado
Doctorado con la
Hace poco fue aceptada para realizar el Distrital.
Doctorado Interinstitucional en Educacion.
En qué Universidad del Bosque o o
R Universidad Distrital
1.8 Universidades ha Universidad Javeriana
' realizado los estudios UPN
post-graduales Universidad Distrital
“Siempre mi aspiracion fue estudiar, entonces
yo cuando entré al Jardin pensaba en que yo
tengo que estudiar, en ese momento no me
importaba, y creo que todavia no me importa,
si me iban a pagar”
Sin embargo, manifiesta que el estudio que se
realice va a tener una retribucién econémica,
¢Por qué elegir sin decir que esté sea su principal objetivo.
1.9 | dichas

universidades?

“Siempre uno tiene que aportar lo que uno
tiene, asi te paguen lo que tienen que pagar,
€s0 no importa, tu aportas, eso ha llegado hasta
que he sido directora del Jardin”

Cualificacion profesional.

“Todo eso ha ayudado a que mi trabajo sea
fantéstico, sea a adorable, sea cada dia mejor, y
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que mejor que poder aportar”

1.10

Otros espacios de
formacién post-
graduales

Coautora de un PFPD con la secretaria de
educacion para la formacion de docentes “La
escuela en los procesos de Educacion
Ambiental.”

Seminarios, simposios (organizados y
liderados por el JB, y como asistente)

1.11

¢Cuéndo y como
(actividades) inicia
su desempefio
profesional?

Ha trabajado en el Jardin Botanico 18 afios.
Inici6 trabajando como contratista seis meses
antes de graduarse de la Licenciatura.

El contacto inicial con el Jardin Botanico, fue
solicitando asesoria para la identificacion de
material vegetal para la tesis en la que se
encontraba trabajando, posteriormente inici6 el
voluntariado en el Jardin.

Cuando ingres6 el JB acababa de abrir
nuevamente al pablico, por ende habia todo
por hacerse, se podian proponer diferentes
cosas. Colaboré con el disefio de educacion del
JB, teniendo en cuenta “todo lo que puede
ensefar la universidad, pero también
recorriendo un camino que tu no conoces |...]
mucho de lo que hicimos esa vez, se conserva
aun en el JB”

Asistente en investigacién Cientifica, trabajo
tres meses en la subdireccion cientifica y “me
di cuenta que lo mio era la educacién, ahi si yo
lo corroboré de una forma impresionante |...]
porque la educacion es lo mio”

La guia del JB le permitié desarrollar las bases,
reconocer el contexto y hacer el contacto con

Sara empez6 como guia,
apenas estaba haciendo
el pregrado. “A partir de
ahi ella empez6 sus
primeros pasos en la
educacion ambiental en
el IB”
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la gente, que posteriormente le permitio
desarrollar los proyectos para el JB.

Entre otras actividades, se encuentran:
-Manejo de la agenda cultural de la
subdireccion educativa.

-Coordinadora de guias, que posteriormente se
propuso como interpretacion ambiental

-Ha liderado diferentes convenios con la
Secretaria de Educacion

-Recorridos guiados

-Talleres comentados

-Clubes de Ciencias

Fortalecimiento de la educacion formal (desde
el 2004)

-Formacién de docentes

-PRAE’s para los colegios

-Proyectos ciudadanos de educacién ambiental

Ha sido subdirectora educativa, “que te da la
oportunidad de llevar a cabo los suefios, tu
tienes el poder, vy si lo sabes administrar
mejor”. Desde alli, se propuso el Plan
Educativo Institucional del JB

1.12

Donde ha trabajado

Jardin Boténico

Docente en la Universidad Antonio Narifio
(electiva de Educacion Ambiental, Seminario
de investigacion).

Contrato con la OIM (Organizacion
Internacional para las Migraciones), docente
virtual para asesorar proyectos agropecuarios
de profesores rurales. “Mil falencias tiene ese
programa, pero yo creo gue el aporte desde la

Dictando catedra en la
Pedagdgica y en la
Piloto. “Ha dictado en
dos universidades
catedra”.

Ha fortalecido lo que
tiene que ver con
formacion, educacion.

Docente en universidades.
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Licenciatura y lo que he podido hacer, ayudo
mucho para que hicieran un stand by y estan
reformulando el programa”.

Fundacion la SEIVA, docente virtual.

Docente en una especializacion “Dificultades
en el aprendizaje escolar” en la U. Cooperativa
de Colombia, donde se propuso transformarla
en maestria, donde fue invitada como docente.

Esta trabajando con la CUN para desarrollar un
diplomado y plantear el pregrado y posgrado
de la Ingenieria Ambiental.

1.13

¢Qué ha aportado el
lugar de trabajo ala
formacién como
docente?

Las actividades que ha realizado en los
estudios y en la JB la han enriquecido
enormemente, ‘“uno no se puede quedar con el
pregrado, porque yo siento que si hay que
fortalecer y estar como a la vanguardia de todo
lo que se esta produciendo de conocimiento en
el mundo, y eso solo te lo da la academia”, uno
puede ser autodidacta, pero los profesores y el
contexto te aportan muchas cosas, “yo soy mas
bien como Vigoskiana, entonces o siento que
€S0 es por aqui o si no, no tendria razon de ser.
Menos mal Vigotsky dijo que si, que el
mediador tenia el papel del otro que més jalona
y del otro que mas sabe, pero yo siento que eso
s una riqueza, y si ati te gusta estudiar, pues
que rico que lo puedas hacer.”

El enriquecimiento ha sido conceptualmente,
disciplinarmente, pedagdgicamente.

Le ha aportado en
experiencia. No solo ha
liderado la capacitacion
en el jardin, sino que ha
tenido la oportunidad de
ser subdirectora del JB
en diferentes ocasiones.

-Experiencia
-Crecimiento personal
-Vivencia de manera
gerencial lo que hace el
JB

Aporte de Sara a su
profesion (compartir
profesional):
Gestion publica:
Retroalimentacion y
retrospeccion.
Generacion de
conocimiento y

Sara ha sido un referente
profesional para la
Licenciada en Biologia
“tengo que sustentarle y
soportarle porque sabe
mucho, entonces hay que
saber también para poder
llegar al nivel en el que ella
esta”.

“Es mas, estoy motivada
también para tener un
acercamiento méas continuo
con ella y aprender mas y
saber que otras
herramientas se podrian
utilizar para enriquecer la
metodologia de trabajo en
interpretacion”

“El trabajo en la
subdireccion es
colectiva y trabajo en
equipo, porque hay
muchos aportes de
las diferentes
disciplinas”
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afianciamiento con las
normas.

1.14

¢Por qué trabajar en
ese lugar?

Compartir con otras personas

“El jardin botanico no me ha dado un peso, ni
me ha dado una hora de trabajo para yo
estudiar, o sea todo lo he hecho extra-laboral,
pero me ha dado lo més lindo que es la
experiencia, el espacio para poder hacerlo, la
interaccién con mis compafieros, la
oportunidad de tener docentes yes estudiantes
aqui en el Jardin Botanico, la oportunidad de
crecer, la oportunidad de proponer”

“En el JB se hace, te escuchan, tienes la
oportunidad de decir me voy a inventar este
proyecto”

CATEGORIA 2: EJERCICIO PROFESIONAL DEL LB

2.1

Actividades que
realiza el LB en el
programa de
educacion no formal.

-Inicié Guia

-La especializacion le aportd para fortalecer y
desarrollar los programas de Educacion al
interior del JB

-La maestria ayudd para el desarrollo del PEly
a entender la educacion formal, y como ésta se
puede enlazar con lo que puede hacer la
educacion no formal para su establecimiento.

-En los dos ultimos dos afios han sido
interesantes. EIl proyecto educativo de la
subdireccion educativa cambia (cambia la
administracion Distrital, cambian las
dinamicas del JB). El enfoque se encuentra en
el Territorio.

“Es como la mano
derecha de la
subdirectora para lo
relacionado con
Educacion Ambiental”,
capacitaciones.

Realiza
acompafiamiento a los
colegios en el PEI.

Coordina a los
diferentes equipos que
realizan convenios con
la Secretaria de
educacién, con
humedales.

Ha coordinado el equipo de
interpretacion ambiental
“daba los aportes desde la
pedagogia de cémo se
podia hacer un ejercicio de
guianza o de interpretacion
ambiental”.

Actualmente:

-Asesora la parte de
educacion.

-Esté apoyando procesos de
convenios con la secretaria
de educacion.

“Ha tenido una fuerte
incidencia en la
construccion de
documentos, ella fue
una de las
generadoras del
Proyecto Educativo
Institucional”,
documento que aun
sigue siendo soporte
para nosotros y que
ese documento le dio
las directrices y los
lineamientos
pedagdgicos de
nuestro proyecto
educativo”
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-Actualmente, se encuentra apoyando la linea
de Educacion y participacién (asesora), no es
ejecutora sino de acompafiamiento a los
proyectos, revisarlos y retroalimentarlos.

Proyecto con los colegios, incluyendo la
dimensién Ambiental, en los Planes para la
ciudadania y la convivencia que desarrollan los
colegios del Distrito.

Con el SENA se esté desarrollando una
“promotoria ambiental” para certificar en
competencias laborales, personas que han
tenido experiencia con educacién ambiental,
liderazgo ambiental. “Me parece interesante el
programa, yo tengo mis serias discusiones con
el “termino de competencia que trabaja el
SENA, pero bueno, digamos que ahi estamos
para retroalimentarnos [...] ya fue la primera
graduacion en la que tenemos 29 madres
recicladoras en promotoria ambiental”.

Se encuentra realizando el acompariamiento la
“mesa de articulacion territorial del JB”, para
reconocer Y articular las diferentes actividades
gue se realizan al interior del JB desde las tres
subdirecciones.

Ha puesto en marcha la
re-estructuracién a nivel
de mision, vision y
objetivos de la entidad
con respecto a la
educacién educativa y
cultural.

Acompafiamiento donde
el JB se interrelaciona
con otras entidades
distritales en convenios
educativos.

“Eso es lo que esta
haciendo ahora, pero
ella ha hecho de todo”:
-Coordinado el area
educativa
-Coordinadora de los
guias

-Coordinadora de las
coordinadoras de todos
los proyectos que se
estan realizando
-Subdirectora encargada

“Ha tenido diferentes
actividades que tienen
gue ver con su parte
educativa”

De las diferentes
actividades que ha
desarrollado, se destaca
la subdireccién donde ha
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demostrado el perfil y la
capacidad que tiene para
ensefiar, para coordinar,
para administrar, y para
gestionar ante las otras
entidades los recursos y
las actividades del JB
[...] ha demostrado un
buen desempefio”

2.2

Proyectos o
actividades que el
LB ha propuesto en
el programa de
educacion no formal

Dentro de las diferentes propuestas y
actividades que Sara ha realizado en el JB, se
destaca el desarrollo del Plan Educativo
Institucional (2007), donde tuvo diferentes
debates sobre si el JB podria tener un enfoque
educativo. Con SOCOLPE (Asociacion
Colombiana de Pedagogia), quien afirmaba
gue se queria volver el JB una escuela, un
colegio, a lo que se argumentaba que a partir
de la institucionalidad de la escuela, el JB
boténico apoye los procesos escolares.

En el PEI, fue importante establecer el para
qué, cuando y donde de la educacion en el JB.
“Esto es no es una entidad educativa, es una
entidad que educa”.

Las tres subdirecciones del JB hacian
educacion pero no se tenia una concepcion
comun sobre ella “cada quién como lo que
entendia de educacion y lo que podia hacer de
educacion, entonces un Ingeniero Agricola
hablando educacion, y yo decia dios mio, ¢qué
es esto?, pues podra saber de matas pero de
educacion, los talleres eran terribles, eso
dormia a la gente, las clases magistrales, jno!

Formacion a los
docentes para afianzar el
PEl en relacion alo
ambiental, en la catedra
Pérez Arbelaez.

Proyectos conjuntos:
Coordinacion de
proyectos (catedras,
recorridos guiados,
servicio social, PEI)

“El PEI fue un proceso
interesante y se logré
sacar adelante”.

Relacion:
Compafierismo, apoyo.

Ha sido el eje central de
la parte educativa:
-Creado las estrategias
-Ha disefiado y realizado
y evaluado las
actividades en todas las
subdirecciones del

Sara ha apoyado diferentes
procesos “practicamente
todos los procesos de
educacién que se
desarrollan en la
subdireccidn, toca esos
procesos, da sus
observaciones al respecto.
Y no solamente de la
subdireccion educativa,
sino también desde las otras
subdirecciones, de hecho
uno de los trabajos magnos
gue se han desarrollado con
el apoyo de Sara [...] es el
Plan Educativo
Institucional del Jardin
como tal, que normalmente
se aplica para entidades
educativas pero por el
quehacer y la misionalidad
que tiene el jardin botéanico
era prioritario establecer
algo que diera parametro a
todos los procesos que
nosotros realizdramos en

“Es una persona
supremamente
apasionada por lo
que sabe, por lo que
hace. Tiene mucha
fortaleza en el tema
como docente y
formacion docente.
Y bueno, aunque su
trabajo no sea en
campo porque tiene
limitaciones, pues es
funcionaria, el aporte
que le ha hecho al
Jardin es
supremamente
valioso, sobre todo
en la construccion de
lineamientos,
documentos. Y al
interior del jardin
también ha liderado
procesos de
formacion con
lideres ambientales’

bl
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Una cosa, pero es que el tipo no tenia por qué
saber de eso, y estaba haciendo lo que podia”.

En el desarrollo del PEI, hubo un didlogo sobre
qué se entendia y que se estaba haciendo de
educacion, se habl6 sobre los modelos
pedagdgicos y didacticos y sobre educacion
ambiental. La propuesta era desarrollar unos
lineamientos “que todo el que llegue el jardin
se lea el libro y sepa pa donde va el JB en
Educacion Ambiental.”

Igualmente, se propuso la implementacion del
PEI, no solo dejar el documento. Paraello se
desarroll6 el “Seminario Enrique Pérez
Arbelédez SEPA, y ese seminario era para todos
lo que contrataban en el jardin que fueran a
hacer investigacion, independientemente si
fuera en técnica, en cientifica o ac4, tenia que
tomar ese seminario, porque era implementar
ese PEI y ponerlos a hablar, a pensarse mejor
como educadores, asi no fueran licenciados, no
importa. He tenido profesionales en el area
disciplinar que son mejores que muchos
licenciados [...] fue una cosa participativa
hermosa, porque participé la gente de las
diferentes subdirecciones que hacian
educacion, se sentaban cada ocho dias, cuatro
horas con nosotros a pensar la educacion, y
sale ese libro, y todavia esta vigente”.

Durante el 2008 se piensa sobre la
investigacién en el JB, porque el JB se
denomina Centro de investigacién y desarrollo
cientifico. Teniendo en cuenta que
“investigaciébn no se hace solamente en

Jardin.

comunidades. Algo que si
me marca mucho, es
precisamente ese proceso
gue da los parametros
especificos para desarrollar
esos proyectos, aqui al
interior del jardin”

Rol de Sara; Coording,
disefio y dirigié los talleres
de la Catedra Pérez
Arbeléez.

Saraa ha asesorado
diferentes proyectos que
han trascendido a las
diferentes subdirecciones
del jardin y en el tiempo.
Hubo otro proyecto que ella
asesord, denominado
“reverdece la vida” que ha
estado todavia en accion.

El PEI “es una
bitacora, que cuando
queremos hablar de
lineamientos
pedagdgicos Yy rutas
pedagdgicos de
educacion, sigue
siendo un referente
para nosotros”

“La fortaleza es
pedagbgica, es cien
por ciento
pedagdgica, no
solamente por su
formacion en esta
disciplina, sino
porque ella ha tenido
la experiencia al
interior del Jardin,
con pedagogia, ella
ha formado, ella ha
liderado las
orientaciones
conceptuales,
pedagogicas, de lo
que es la educacion
dentro, y hacia
afuera. O sea es una
fortaleza muy
grande, y un
conocimiento stper
importante en el
tema pedagogico”
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cientifica, investigacion también se hace en
educacion. Otro de mis grandes logros fue
formar el grupo de investigacion ante
COLCIENCIAS, entonces investiguemos
sobre Educacion Ambiental”.

Enfasis intercultural, trabajo con comunidades
raizales, afro.

Otro logro, fue identificar “Cémo logramos
aprendizajes en personas con situacion de
vulnerabilidad (prostitutas, madres cabeza de
hogar, recicladores, desplazados). Hubo
alianzas con el Distrito. Se identificaron
diferentes realidades, y se pensé en como
hacerle entender a una poblacion que tiene
unas necesidades especificas en su vida, que lo
ambiental es importante”

CATEGORIA 3: RELACION ENTRE LA FORMACION PROFESIONAL

Y LA PRACTICA PROFESIONAL

3.1

Participacién en
eventos, 0 nimeros
de revistas sobre el
gjercicio que
desarrolla en el lugar
de trabajo

Ha participado en muchos congresos como
ponente “en eso si he sido muy inquieta”.

-Congreso Internacional de Educacién en
jardines botanicos (institucional) - Londres

“Buscaba en internet los congresos, con apoyo
del JB asistia.”

-Congreso para el Desarrollo sostenible
(presentando experiencias del JB)- Cuba

-Congreso de casos exitosos en Educacion
Ambiental — México

-Ha liderado encuentros de Educacién
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Ambiental internacionales.

El objetivo de la participacion en los eventos
es la Socializacion del conocimiento, las
experiencias del JB.

MATRIZ ENTREVISTA FINAL SARA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INFORMACION

FORMACION
INICIAL

Intereses iniciales y
finales

Para Sara la vinculacion a la Licenciatura en Biologia en la UPN no se debid inicialmente aun
interés por dicha carrera, sin embargo, actualmente reflexiona que debido a sus familiares docentes,
“en la sangre llevaba el gusto” por la pedagogia, el cual se fortalecid los primeros dos semestres.

Del colegio las personas salen muy desorientadas sobre lo que les gustaria estudiar, y uno
pretenderia estudiar una carrera que permita un estandar de vida, carro, casa y beca. Tal vez por
eso inicialmente las Licenciaturas no son la primera opcién, dado que no son profesiones bien
remuneradas. Sinembargo, ingreso a la Lic. en Biologia en la UPN por su enfoque pedagdgico, y
debido a los profesores que se encuentra en los primeros semestres, empieza un gusto por la carrera.

Generalmente las personas consideran la UPN como el “escampadero”, mientras se presentan y
pasan a otras carreras en otras universidades. No obstante, para otras personas, desde el inicio de la
carrera, es una eleccion de vida. Hay otras personas, que ella considera para analizar, que
inicialmente ingresan con una apatia a la universidad y a la carrera, pero que poco a poco se van
enamorando de lo que se encuentran estudiando.

Principalmente, Sara se interesa por seguir estudiando la Licenciatura en Biologia, debido ala
influencia que tuvieron los profesores, al proponerle retos en los diferentes componentes, igualmente,
al reflexionar que la Pedagogia es un estilo de vida. Para Sara, son fundamentales los dos primeros
semestres de la carrera, donde los profesores tienen la oportunidad de “enganchar” a los estudiantes
gue todavia no estan convencidos de lo que se encuentran estudiando.

El novio que tuvo en aquella época, estudiante de Licenciatura en Lenguas en la UPN, también fue
un motivo para seguir vinculada a la Universidad, debido a que él era critico frente a las diferentes
situaciones que se presentaban, y al amor que él tenia de su carrera.
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Los compafieros no fueron influyentes en su interés por la carrera, sin embargo, Sara menciona una
compariera, a quien ella describe como juiciosa y apasionada por lo que estudiaba, lo cual era
“contagioso” y permitia que las personas que estuvieran alrededor, se interesaran en el mismo
estudio.

Componentes
relacionados con
educacion no formal

Sara expone que durante los semestres no hubo un componente centrado en educacion no formal, ni
en identificar otros espacios de educacion.

El desarrollo de las préacticas siempre las desarrolld con poblacién no convencional y adultos. Sara
manifiesta que el trabajo con nifios no le gustaba, debido a que en ese momento no sabia como
desarrollar estrategias para la ensefianza de la Biologia en poblacién pre-escolar “yo le tenia era
como miedo como a los chiquitos, 0 sea a mi me daba era como susto enfrentarme a los pequefiines,
entonces siempre queria trabajar con adultos, y asi fue”.

Siempre se ha encontrado atraida por el trabajo con adultos, debido a que ellos representan un reto.
Las practicas que desarrollé fueron en, Teleton con personas en condicion de discapacidad, en un
colegio en la jornada nocturna con adultos en condicion de vulnerabilidad, yen el IPN con
estudiantes de décimo grado. Sin embargo, de los tres escenarios, Sara resalta el trabajo con Teletdn
y en la nocturna.

“Aunque eran en el aula regular, eran con caracteristicas diferentes a las tradicionales, [...] eso creo
que de pronto ahora pensandolo bien, marco lo que yo queria ser con lo no formal, o con lo informal
mas bien, porque siempre queria como cosas diferentes, o sea una situacion diferente a la tradicional
de ser un profesor de escuela, de colegio, de aula regular, sino que yo también como puedo ser
docente en otros espacios diferentes con caracteristicas diferentes, que permita que lo que uno
pensaba de la monotonia [...] esas practicas permitian pensar, bueno yo salgo de aca y qué voy a
hacer”.

La relacion con espacios no formales fue bisqueda personal.

La vinculacién con estos espacios fue una sumatoria de sucesos, donde la vinculacion con el JB dese
el trabajo de grado, le permitié vincularse y mantenerse en dicho espacio.

Trabajo de grado

Se encuentra centrado en la caracterizacion vegetal de diferentes senderos ecoldgicos. Sara expone
gue, se incluye el componente Pedagdgico debido a que en ese momento era requisito en el
Departamento de Biologia, incluir los dos componentes esenciales de la carrera, el biologico vy el
pedagogico.
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“No podia ser unicamente de un componente disciplinar, porque como tu estas estudiando una
Licenciatura tiene que estar visible un componente educativo, pedagdgico”

El desarrollo del componente pedagdgico permitié indagar la finalidad, el porqué de realizar una
caracterizacion, “haces una cartilla, un manual, piensas en una poblacién objetivo, piensas en unas
actividades que se puedan desarrollar para que esa poblacion objetivo, que se yo, la importancia del
parque, la importancia de la biodiversidad, y vas enlazando lo disciplinar con lo pedagdgico”.

Estructura curricular

Cada semestre tenia un enfoque. Sara no recuerda bien el enfoque de cada uno, sin embargo
menciona que los primeros tres semestres se realizaron una revisién general de aspectos biolégicos,
en cuarto semestre el enfoque era ecoldgico, en quinto correspondia a biologia molecular, en sexto
sistematica animal.

Sara reitera que la Licenciatura tuvo un aporte significativo desde todos sus componentes,
pedagdgicos, didacticos y bioldgicos.

En cuanto a la Pedagogia, resalta que ésta no se aprende unicamente en un seminario. “Uno aprende
pedagogia con los mismos docentes que estan ensefiando a formar, entonces una cosa es de pronto lo
académico, lo tedrico, que tiene que hacerse en un espacio y otra cosa es verlo en el ejemplo que te
dan los profes”.

Componente
pedagdgico

“En ese momento entendia la pedagogia desde un referente didactico, como a partir de ese
conocimiento yo iba a poder disefiar o proponer estrategias que permitieran que la gente, hablando
especificamente del Jardin Boténico, la gente que fuera al Jardin Botanico, entendieran lo que yo
queria que entendieran”

EJERCICIO
PROFESIONAL

Pedagogia

Que los diferentes visitantes del JB “entendieran lo que yo queria que entendieran, entonces si yo me
pienso una obra de titeres, es porque ya he hecho la reflexion de por qué la obra de titeres es
importante, si le llega o no le llega, o como le voy a llegar, por ejemplo en este caso a los chiquitines,
de pre-escolar de primaria, debe haber una estrategia diferente a parte de los recorridos guiados, que
me permita a mi que ellos, a partir de diferentes actividades, comprendan mejor, lo que yo quiero que
comprendan [...]. Por eso digo que es mas desde el enfoque de lo didactico, de la ensefianza de las
Ciencias [...] ahi es donde yo digo que lo disciplinar, o sea yo puedo arrancar y decir mil cosas, pero
si sé que definitivamente se llevaron del recorrido, eso si tiene que necesariamente enlazar un
componente pedagdgico.”

“Desde lo didactico uno tiene mas herramientas para pensarse la educacion, porque es que todo acto
educativo es un acto intencionado, entonces si ti no planeas lo que estas haciendo, sino lo piensas, si
no tienes una estructura [...] no tiene sentido”
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Objetivos del JB

“La ensefanza de las Ciencias, ahora, tiene que entrar a dialogar con algo que siempre hemos
hablado en el JB, y es como educamos ambientalmente a la gente.”

El JB se encuentra encargado del sector Ambiente, junto con la Secretaria Ambiental y la Secretaria
de Educacidn, por lo tanto son los responsables de hacer Educacion Ambiental.

El programa de Educaciéon ambiental es institucional, de la entidad.

Al cambiar la Administracion Distrital, cambian algunos objetivos del JB.

Educacion no formal
y formal

“Nosotros no somos una entidad de educacion no formal, nosotros no podemos certificar procesos
académicos. Eso no lo hacemos nosotros, creo que no es nuestro interés tampoco hacerlo.”

Se realizan alianzas y convenios con instituciones y educaciones que son las encargadas en certificar
a las personas que se interesan en capacitaciones. “Para hacer una promotoria ambiental, todo lo
disciplinar, lo pedagdgico Y lo didéctico, lo ponemos nosotros. EI SENA pone su infraestructura, no
ensefia a nosotros a evaluarlos a ellos, porque uno tiene que hacer una evaluacion para decir, usted
esta apto, usted esta capacitado, usted tiene la competencia para ser promotor ambiental, y se gradua.
Y quien certifica es el SENA”.

Se realizan convenios, donde las instituciones realizan el disefio de los programas Yy realizan la
certificacion.

Se ha propuesto el JB como institucion de Educacion no formal, la cual no fue aprobada por la falta
de instalaciones que se requiere para ello.

EL JB realiza educacién informal, cursos de capacitacion, cursos de dendrologia, educacion
ambiental, PRAE, PROCEDA, recorridos guiados, talleres, asesorias “todo lo que se nos ocurre, el
JB lo que hace es dar un certificado de participacién y de asistencia”.

Interdisciplinariedad

Suma de disciplinas: Colcha de retazos.

Dialogo interdisciplinar: Objetivo y metas en comdn / Andlisis y construccion colectiva.

Aportes al JB

Inicialmente, con una compafiera de la Licenciatura realizaron una propuesta pedagdgica del Jardin
Botanico, para los colegios y los visitantes, “es importante que tus saberes previos en esto que es la
pedagogia o la didactica, te ayude a que eso que tu sabes puedas ensefiarlo, o logres el objetivo que ti
quieras”
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PEI y Catedra Pérez Arbeldez, permite identificar aspectos comunes entre las diferentes sub-
direcciones del JB. “Trata como de dar base a cosas que el JB, independientemente que cambie la
administracién, tiene que hacer, por eso es tan importante el PEI”

Actualmente, Sara piensa importante reflexionar sobre la modificacion de algunos aspectos
educativos del JB, debido a que no pueden escolarizar dichos espacios

“hemos intentado coger de la educacion formal muchos elementos que nos permiten a nosotros hacer
propuestas de educacion en lo informal, cuando yo hablo de modelos pedagdgicos, de modelos
didacticos, cuando hablo de estrategias de aprendizaje, y voy metiendo muchas cosas, y formas de
pensar, de evaluar por ejemplo, ahora digo, si, eso es de la educacién formal que se puede de alguna
manera retomar en lo informal. Pero lo informal, deberia tener una propuesta propia, independiente
de lo que la educacién formal también haga, forma de evaluar, de planear y de disefiar. Asi los
principios le sirvan a uno para hacerlo, pero uno debe hacer una caracteristica diferencial para estos
espacios [...]. Hay que hacer una propuesta alternativa, diferente a la que de pronto se pueda hacer en
el aula de clase, teniendo en cuenta el espacio, el ambiente, las herramientas que nos proporciona el
espacio, y ahi es donde lo pedagogico es donde entra a funcionar, independientemente a que sean
conceptos de la educacion formal, la pedagogia en si universal lo que te dice a ti es como ser mama,
como ser hermana, como ser ciudadano”

“Estos espacios pueden proporcionar cosas diferentes de hacer, nosotros siendo el JB que bueno seria
disenar diferentes cosas [...] este espacio deberia proponer otro tipo de cosas, y mas si estamos
hablando de la Educaciéon Ambiental”.

APORTES A LOS
PCLB

“Hay que ambientalizar el curriculo [...] si esto no se hace, dificilmente se va a entender lo que se
hace en estos espacios.”

Que los futuros formadores entiendan la riqueza de estos espacios en la educacién en ciencias y en la
Educacion Ambiental.

Entender que se hace por fuera del aula de clase, que se entienda, dialogue con las propuestas, y se
realice una retroalimentacion entre la educacion formal y no formal.

Los docentes piensen en el potencial de estos lugares de trabajo.
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