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Fuera De la Pelicula: Juventudes Protagonistas En El Cine Foro Que Fragmentan
El Adultocentrismo
En el afio 2019 ingresamos al Colegio IED Alemania Unificada como maestras en formacion, en
el marco de la practica pedagogica Escuela Sin Fronteras, propuesta por la LECODH!, este
proceso nos permitio, en un primer momento, acercarnos a la cotidianidad de la institucion y,
posteriormente, planificar y construir una propuesta que acompaiio el espacio al cual nos
vinculamos: el cine-foro “Chaplin”. Producto de esta experiencia; en 2022, ya vinculadas a la
linea de investigacion Escuela, Comunidad y Territorio, iniciamos nuestro proceso investigativo
con jovenes entre 13 y 17 afios, pertenecientes al programa Volver A La Escuela’® y del-Centro de
interés® Cine Foro. Durante ese primer semestre, acompafiamos el proceso como observadoras
participantes *, 1o cual nos permitié reconocer algunas dinamicas del espacio dirigido por la
profesora Amparo Pinilla en las cuales se proyectaban peliculas propuestas por parte de ella o de
los estudiantes y al finalizar se intentaba relacionar la pelicula con derechos de la Declaracion

universal’.

1

Licenciatura en educacion comunitaria con énfasis en Derechos Humanas.

2 es un programa que busca garantizar el derecho a la educacién de estudiantes que han visto interrumpidas
o afectadas sus trayectorias escolares

3 Centro de interés es el término que se le dio para incluir todos los espacios que puedan resultar relevantes
para los jovenes del colegio Alemania unificada para continuar motivados dentro de la institucion.

4 La observacion participante es una técnica cualitativa de investigacion que implica la recoleccion de datos
para comprender los fendémenos sociales y culturales a partir de observar y participar del contexto natural que los
sujetos tienen por lo que hay una relacion directa y cercana. (Nuifiez, 2019)

5 Es un documento en el cual diferentes representantes del mundo después de la devastacion de la segunda
guerra mundial, trazan el “ideal comtn por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto
los individuos como las instituciones, inspirdndose constantemente en ella, promuevan, mediante la ensefianza y la
educacion, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por medidas progresivas de caracter nacional e
internacional, su reconocimiento y aplicacion universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los Estados
Miembros como entre los de los territorios colocados bajo su jurisdiccion.” (Paris, 1948) (Naciones Unidas, 2008)



13

Durante este proceso de observacion surgid la necesidad de construir una propuesta
pedagogica situada, que pusiera en el centro los intereses, la palabra y preguntas surgidas de la
interaccion cotidiana con estudiantes y docentes, de este modo, el cine-foro Chaplin se convirtid
en un punto de partida para resignificar nuestra practica docente e investigar, desde una apuesta
sensible y las interpretaciones que haciamos sobre las relaciones que se daban en ese espacio. En
un primer momento, formulamos la siguiente pregunta investigativa en torno al fendmeno del
acoso escolar, ;Como el cine-foro posibilita el reconocimiento de la naturalizacion del acoso
escolar en el contexto escolar de los estudiantes del programa Volver a la Escuela que participan
en el centro de interés “; Cine-foro Chaplin” del Colegio Alemania Unificada, para fomentar una

sana convivencia entre pares?

Asi, naci6 nuestra propuesta inicial: El Cine Como Estrategia Para Visibilizar El Acoso
Escolar (véase Anexo 4), esta planeacion, basada en la experiencia del ano 2022, plante6 como
objetivo: generar una estrategia de prevencion y reduccion del acoso escolar con estudiantes del
“Cine-foro Chaplin” del Colegio Alemania Unificada, a través de peliculas y su interpretacion
colectiva; Para ello propusimos trabajar con peliculas como (Preciosa) (Mariposas Verdes )
(Extraordinario) (Elefante) entre otras. No obstante, el proceso se vio afectado por diversos
factores: el cierre del colegio por obras de remodelacion, la reasignacion de un espacio sin
condiciones técnicas para proyecciones audiovisuales, la convivencia compartida del salon con el
centro de interés de origami, y la pérdida de instrumentos de investigacion a causa del hurto de
un celular; estas situaciones nos llevaron a adaptar las sesiones, utilizando juegos para ambos
grupos, apoyandonos principalmente en la exploracion y aplicacion de la cartilla Juegos para

constructores de paz.
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llustracion 1 Jovenes jugando 2023-1

Nota. Tomado de galeria propia -
Como resultado de no haber logrado implementar inicialmente la propuesta pedagogica, y

a partir de nuevas preocupaciones relacionadas con la ausencia de espacios donde Ixs jovenes
pudieran expresarse y contar sus historias sin temor a represalias, nos vimos en la necesidad de
reformular el proyecto. En esta nueva etapa, centramos la atencion en los sentidos que adquiere
el cine-foro dentro del contexto escolar y en su alcance como experiencia pedagogica, por ello,
uno de los primeros pasos fue pensar ;como incorporar los intereses significativos de Ixs
estudiantes en este espacio?; aunque en ese momento aiin no contadbamos con una nueva
pregunta investigativa clara, comenzaron a resonar en nosotras discusiones e inquietudes que se
volvieron centrales en el proceso: ;Qué es el cine? ;Qué tipo de cine queriamos proyectar? ;Qué
intenciones pedagogicas acompafiaban esas proyecciones? ;Como diferenciar un cine-foro de un

cine-club? ;Cual ha sido nuestro acercamiento al cine colombiano?

Estas preguntas nos llevaron a posicionarnos no solo como espectadoras, sino también
como investigadoras del cine-foro, lo que enriquecié profundamente tanto el marco teérico como

el disefio de nuestra propuesta pedagogica, desarrollada en el capitulo 2 de este documento. Asi,
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para el segundo semestre de 2023, con un foco reformulado, nos centramos en comprender las
formas de socializacion entre jovenes y como estas se configuran alrededor del cine-foro como
centro de interés. Este proceso trajo consigo nuevas preguntas: ;Qué tipo de propuestas de
trabajo ibamos a implementar?, ;qué implicaciones tenia nombrarles como “adolescentes” o
“jovenes” ?, jen qué formato debiamos redactar?, ;qué era lo central en la aplicacion de la

propuesta?

Estos interrogantes, sumados a los retos propios del desarrollo de la investigacion —
como el tiempo limitado para finalizar nuestra practica pedagogica, las frecuentes suspensiones
de clases por celebraciones escolares, vacaciones, dias festivos y movilizaciones nacionales—,
nos llevaron a estructurar una propuesta en la que el cine-foro dejaba de ser un espacio
exclusivamente para proyectar peliculas, y se transformaba en un encuentro mediado por la
sensibilidad, en €l se incorporaron elementos como juegos rompehielos, literatura,

conversaciones y preguntas compartidas.

Especificamente, esta propuesta se alimenté de multiples insumos: diarios de campo,
mapas espontaneos, lecturas de autorxs y la construccion de una herramienta propia -un
cuestionario mixto- que nos permitié ampliar la caracterizacion del grupo y obtener un panorama
mas completo sobre su relacion con el cine; en esta encuesta se indago sobre aspectos personales
como nombres, edades, barrios, lugares de nacimiento, hobbies, tiempo libre, suefios de infancia,
trayectos al colegio y espacios en los que se sienten seguros dentro de la institucion, también
incluimos preguntas sobre su entorno familiar, como con quienes viven, si tienen mascotas y qué

disfrutan de estar en casa.

Para su implementacion, se explico previamente el contenido del cuestionario, se indago

sobre la voluntad de participacion de Ixs estudiantes y se present6 el objetivo: recolectar
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informacion que nos permitiera tener una vision general de quienes asistian al espacio, asi como
identificar temas de su interés (véase Anexo 6). A partir de una charla inicial centrada en sus
vivencias y motivaciones, se propusieron los siguientes temas para trabajar en el cine-foro:
jovenes y sociedad, jovenes y consumo de sustancias psicoactivas (u otros consumos), jovenes y
medio ambiente, y jovenes y sexualidad, esta socializacion estuvo acompafiada por la proyeccion
de algunos cortometrajes, con el propdsito de comprobar si habiamos interpretado y organizado

adecuadamente sus intereses.

Los resultados del cuestionario arrojaron datos significativos para la construccion de la
propuesta y sirvieron como soporte para definir los ejes tematicos que acompafiarian el espacio
de cine-foro, los cuales fueron: Jovenes, consumo y medio ambiente y Jovenes en la sociedad,
sin dejar de lado el tema de la sexualidad, que sentimos estuvo presente de forma transversal en
los ciclos, a partir de las diferentes percepciones y reflexiones compartidas por ellxs durante los
encuentros. Cada sesion nos ofrecio nuevas pistas sobre los modos en que Ixs jovenes habitan la
escuela, se vinculan entre si y resisten o negocian con las formas de autoridad establecidas y mas
que aplicar una estrategia educativa, se trat6 de co-construir un proceso pedagogico basado en el

reconocimiento mutuo, la escucha activa y la produccion de saberes desde la experiencia.

Este trabajo de grado se inscribe en la modalidad de grado Proyecto Pedagogico
Investigativo Comunitario (PPIC), como lo proponen los lineamientos de la Licenciatura en
Educacién Comunitaria, debe desarrollarse durante un periodo de dos afios y dar cuenta de un
problema asociado a la practica pedagogica, sobre el cual se haya logrado una apropiacioén
conceptual y politica, por ello, el trabajo debe contener una revision de antecedentes,
contextualizacidn y caracterizacion del espacio, formulacion del problema, referentes tedricos y

un disefio metodologico que incluya perspectivas metodologicas y estrategias para la
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sistematizacion de la informacion. Todo lo anterior fue parte estructural de nuestro proyecto, la
investigacion cuenta con un titulo, una introduccion, la caracterizacion del espacio de y de los
participantes, un apartado de antecedentes, el disefio metodoldgico en base a la fase de
observacion y formulacion; las categorias emergentes que tensionan la experiencia e
implementacion de la propuesta y un cierre con conclusiones y reflexiones de todo el recorrido.

(Comité de Carrera y Coordinacion de PPC, 2023, pp. 48-69)

Este trabajo de grado inicia con una introduccidon donde se narran algunos de los
momentos clave que dieron origen a nuestra propuesta pedagdgica investigativa y comunitaria,
aunque su desarrollo se presenta de forma lineal para facilitar la lectura, consideramos
importante enfatizar que los procesos investigativos, en la practica, no siguen un orden rigido ni
preestablecido, mas bien, este recorrido podria imaginarse como un 4&tomo en constante
movimiento. Asi como los &tomos cambian segun su estado, nuestro proceso vibrd como un
solido en sus primeras fases -conteniendo fuerza, aunque sin desplazamiento visible-, fluyd como
un liquido al adaptarse a los cambios de contexto, y se expandié como un gas cuando las ideas,
reflexiones y relaciones comenzaron a conectarse libremente; en el nucleo de este &tomo se
situaron los protones, que representaron nuestras intenciones, acciones y apuestas politicas; los
neutrones, que simbolizaron las herramientas metodologicas, los acuerdos y las formas de
sostener el proyecto; y en constante orbita, los electrones, que fueron las emociones, vinculos,

conversaciones y experiencias que rodearon el cine foro, ddndole sentido vivo a todo el proceso.

El primer capitulo propone la contextualizacion y problematizacion del proyecto,
presentando un breve paneo de la localidad, el barrio, el colegio, el programa Volver a la Escuela,
los centros de interés y Ixs participantes, a partir de alli, se desarrollan algunas de las

problemaéticas que evidenciamos durante las sesiones del cine foro, las cuales dieron lugar a



18

preguntas y reflexiones que nos permitieron construir la pregunta de investigacion y definir su
enfoque. El segundo capitulo describe el disefio metodologico, las técnicas aplicadas y las
decisiones tomadas, posicionando el cine foro como un recurso pedagogico con potencial para
generar otros tipos de relacion educativa. El tercer capitulo recoge las categorias emergentes que
surgieron a través de las técnicas implementadas -diarios de campo, cuestionarios, observaciones
y analisis de antecedentes-. Finalmente, el cuarto capitulo presenta los hallazgos pedagdgicos e
investigativos de la practica educativa, junto con reflexiones que surgen del trabajo desarrollado

con estudiantes, docentes y educadoras comunitarias.

Dicho lo anterior, esperamos que este documento permita al lector reconocer el recorrido

completo del proceso, asi como los propositos, preguntas y apuestas que lo sustentan, la

Este documento busca ofrecer una comprension amplia del proceso vivido, de las
preguntas que lo guiaron y de las tensiones que surgieron en el camino. Las proyecciones y
recomendaciones finales estan planteadas no como recetas, sino como puntos de partida para

seguir pensando la educacion desde practicas mas inclusivas, criticas y situadas.

Justificacion del proyecto pedagogico investigativo comunitario

El presente proyecto pedagdgico investigativo surge de una experiencia situada en el
Colegio IED Alemania Unificada, en el marco del programa Volver a la Escuela 'y desde el
ejercicio de formacion de maestras comunitarias de la Licenciatura en Educacion Comunitaria
con énfasis en DD.HH. En este contexto, el cine foro Chaplin se consolida como un dispositivo
pedagogico que busca recuperar la voz, los intereses y las experiencias de las y los jovenes,
reconociendo su papel protagoénico en los procesos de aprendizaje y transformacion de las

relaciones escolares.
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La necesidad de repensar los espacios escolares desde un enfoque critico y participativo
se hace evidente ante las dinamicas adultocéntricas que suelen marcar la vida institucional. En
este sentido, el proyecto se justifica en la urgencia de construir propuestas pedagogicas que
permitan superar practicas verticales, autoritarias o excluyentes, y que promuevan formas mas
horizontales de relacion entre estudiantes, docentes y educadoras comunitarias. A través del cine
foro, se habilita un espacio de expresion, debate y construccion colectiva de saberes que no solo
favorece el desarrollo de habilidades comunicativas y criticas, sino que también dignifica las

trayectorias y sentires juveniles dentro de la escuela.

Este proyecto se inscribe, ademas, en el interés por comprender y visibilizar los
componentes metodologicos y conceptuales que configuran el disefio y la implementacion de una
propuesta educativa alternativa, que se articula con los centros de interés del programa Volver a
la Escuela. Al hacerlo, busca dar cuenta de como el cine foro puede ser un dispositivo sensible y
poderoso para interpelar las realidades sociales, promover la participacion de las y los
estudiantes, y generar reflexiones en torno al medio ambiente, consumo, juventudes y otros

temas relevantes para las juventudes.

Desde una perspectiva pedagogica critica, esta investigacion también pretende aportar a
la comprension del rol del educador y la educadora comunitaria en contextos escolares formales.
Al recuperar la experiencia vivida en primera persona, se reconoce el caracter situado, reflexivo
y transformador de la practica pedagogica, y se fortalece el lugar de la narracion como estrategia
epistemologica que dignifica las voces de quienes ensefian y aprenden desde las margenes, desde

el afecto, la escucha y la accion colectiva.

En suma, el proyecto se justifica por su apuesta metodoldgica, ética y politica por una

escuela mas democratica, donde las juventudes sean reconocidas como sujetos de saber y de



20

derecho, y donde el cine foro actiie como un escenario para el encuentro, la critica y la

construccion de sentidos compartidos.

Pregunta general de investigacion

(Qué componentes metodologicos y conceptuales caracterizan el proyecto pedagogico
investigativo del cine foro, en el marco del programa Volver a la Escuela, como dispositivo para

fomentar la participacion protagonica de jovenes del colegio Alemania Unificada?

Preguntas orientadoras de la investigacion

1.- {Qué conceptos clave emergen durante la practica pedagdgica investigativa y como se

integran en el disefio del cine foro como proyecto educativo?

2. ;Cuales son los momentos y las estrategias metodoldgicas disefiadas al interior del
centro de interés del cine foro como dispositivo pedagdgico relacionadas la promocion de la

participacion protagonica de Jovenes?

3. (Como impacta una propuesta pedagogica centrada en los intereses de jovenes en la

construccion de relaciones mas horizontales dentro del colegio y del espacio del cine foro?

Objetivo general

Visibilizar los componentes metodologicos y conceptuales que caracterizan el desarrollo
de proyecto pedagogico investigativo para la participacion real de jovenes a través del cine foro
como dispositivo que fomenta relaciones de horizontalidad entre los distintos miembros de la
IED Alemania Unificada y que incluye a las educadoras comunitarias en el marco de la PPIC; al
interior de la estrategia de los centros de interés en su articulacion con el programa Volver a la

escuela



Objetivos especificos

1. Visibilizar los elementos conceptuales que en relacion con la promocion de la
participacion emergen en la implementacion del proyecto pedagogico y en el disefio del

dispositivo desde la experiencia vivida en el IED Alemania Unificada.

2. Describir y caracterizar los elementos metodologicos que en relacion con la
construccion del cine foro como dispositivo recupera la voz de los sujetos y promueve la

participacion real de jovenes en contextos educativos formales.

3. Recoger en un documento que narra en primera persona la experiencia vivida
haciendo énfasis en los elementos conceptuales y metodoldgicos del proyecto pedagdgico y
como estrategia discursiva para poner de presente las reflexiones sobre el rol del educador

comunitario en la escuela formal.

21
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Capitulo I. Contextualizacion y Problematizacion

San Cristobal y las nubes

La historia de la localidad Cuarta San Cristobal estd directamente relacionada con la
historia del poblamiento del sur oriente de Bogota, antes de 1890 estas tierras estaban dedicadas
a la agricultura, asentamientos artesanales, industria y molinos de trigo y maiz que funcionaban
con la fuerza hidraulica del rio Fucha o San Cristobal. A finales del siglo XIX y comienzos del
XX el territorio estaba dividido en las haciendas La Maria, La Milagrosa, San Blas, Las
Mercedes, Los Alpes y Molinos de Chiguaza, las cuales dan origen a barrios de obreros,
conformados por campesinos y trabajadores en busca de un lugar para vivir. (Alcaldia Mayor De

Bogota,2010, p.28)

Al principio del siglo XX entre 1890 y 1905 nace el primer asentamiento residencial
periférico localizado alrededor de las haciendas, se encontraba desarticulado de la estructura
central urbana que conformaba Bogota, poblada por sujetos colectivos populares, quienes
manifestaban su deseo y derecho por un lugar fisico y social en la ciudad, ajustandose a un
crecimiento de la ciudad en eje horizontal norte — sur, de esta manera se conformaba el primer
asentamiento residencial con caracteristicas de barriada periférica y desarticulada de la estructura

central urbana, con el nombre San Cristobal.

En el periodo comprendido entre 1890 y 1948 se conforman cerca de quince barrios,
entre los que sobresalen: Las Brisas, que fue desagregado de Las Cruces, Camino Viejo, San
Cristobal, San Francisco Javier, hoy Villa Javier, Buenos Aires, Veinte de Julio en los terrenos
aledafios a la finca San José, propiedad de la Comunidad Salesiana, Narifio Sur, La Maria y
Santa Ana, sobre la calle Once Sur; Vitelma en el camino a Balcanes y Triangulo sobre la

Carretera Antigua a Oriente; San Blas por el Camino a Oriente y Sudamérica y La Victoria a
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partir de 1.935 con la construccion del templo Divino Nifio Jesus, el barrio 20 de Julio se ha
convertido en un significativo lugar de devocion para la fe catolica (Alcaldia Local de San

Cristébal, 2010, p. 28)

llustracion 2 San Cristobal Sur desde el mirador entre nubes

Nota. Tomado de galeria propia.

En la actualidad, mucho ha cambiado el territorio de San Cristobal desde sus primeros
asentamientos en el siglo XIX, pues su extension territorial abarca 4909 hectareas las cuales son
divididas en 5 UPZ®, entre estas Sosiego, San Blas, La gloria, los libertadores y 20 de julio. A
pesar del crecimiento urbano, en una de las localidades mas rurales puesto que preserva 3280
hectareas rurales, dentro de su ruralidad encontramos fuentes de recursos naturales como lo es el
Rio Fucha, la Reserva el Delirio y dos de sus parques mas grandes el Mirador Juan Rey y el
parque Metropolitano San Cristébal. Hoy en dia, la localidad alberga mas de 198 cada uno con

historias y dinamicas propias. Entre ellos, el barrio Guacamayas que ocupa un lugar especial en

6 Unidad de planeacion zonal
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nuestra experiencia pedagogica, no solo por su ubicacion en los cerros surorientales, sino porque

representa un simbolo de resistencia, lucha comunitaria y territorial.

El barrio Guacamayas en la gran pantalla

El lugar donde realizamos nuestra practica pedagdgica investigativa, el Colegio Alemania
Unificada; estd localizado al sur oriente de la ciudad de Bogota, en la localidad de San Cristobal;
UPZ La Gloria, barrio Guacamayas, la XX el territorio estaba dividido en las haciendas La
Maria, La Milagrosa, San Blas, Las Mercedes, Los Alpes y Molinos de Chiguaza, las cuales dan
origen a barrios de obreros, conformados por campesinos y trabajadores en busca de un lugar

para vivir. (alcaldia Mayor De Bogota, 2010, p.28)

A mediados del siglo pasado (Siglo XX) cuando el continente y el lado occidental del
planeta estaban presenciando hechos importantes como La Revolucion Cubana y la Guerra Fria,
se llevo a cabo un proceso de urbanizacion en el barrio. Estados Unidos, temia que los ideales
comunistas se esparcieran, por este motivo generd una serie de estrategias para que los paises
suramericanos no siguieran la corriente del comunismo, usando acciones directas como la
influencia en la imposicion de dictaduras en el cono sur y acciones de desarrollo urbano como
construccion de colegios y la implementacion del programa “Alianza Para EIl Progreso”’ que
fomento la adquisicidn de créditos para compra de vivienda, a los cuales tenian acceso quienes
trabajaban con entidades del gobierno, los obreros y quienes trabajaban en las ladrilleras de la

localidad; con este panorama en el cual barrios como La Perseverancia y los alrededores ya

7 La Alianza para el Progreso fue un programa de ayuda externa propuesto por Estados Unidos para
América Latina con el fin de crear condiciones para el desarrollo y la estabilidad politica en el continente durante los
aflos sesenta. Con este programa Estados Unidos inaugura un tipo de intervencion sistematica, a largo plazoy a
escala regional, con miras a orientar el cambio social en América Latina e impedir el avance del comunismo en el
marco de la guerra fria. RojasDiana,2010, pag. 91. analisis politico Num. 70, Bogota, septiembre-diciembre, 2010:
pags. 91-124
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estaban practicamente habitados, se impulso la idea de adquirir vivienda en el sector de

Guacamayas.

Este proceso de urbanizacion propuesto por la Caja de Vivienda Popular Del Distrito,
propicio la legalizacion del barrio atin con dindmicas de ilegalidad vigentes, sin embargo, no fue
planeado con las garantias de una vivienda digna, pues los intereses econémicos de por medio
por parte de empresas constructoras y politicos, eran mayores que los intereses por el bienestar
de los habitantes, este proyecto se propuso bajo un modelo progresivo, es decir, sus moradores
adquirian las casas con una pequena parte construida y a medida en que tenian las condiciones
economicas podrian ir aumentando el 4rea de construccién, modelo que no fue seguido por

mucho tiempo. (Berneth, Rodriguez, y Torres, 2001)

Los problemas no se hicieron esperar y debido a la ubicacidén geografica del barrio,
muchos propietarios no querian residir alli, por lo cual en 1979 se presento la invasion ilegal de
predios que se encontraban sin habitar-por parte de los posesionarios®, lo cual ocasion6 conflictos
de convivencia en el sector provocando un estigma sobre el barrio pasando a ser declarado una
“Zona Roja”’. Adicionalmente, existian otra clase de desafios como la lucha por los servicios
basicos, (agua, alcantarillado, gas) y la sobrevivencia a incendios por cocinar en estufas con

cocinol’’ ,combustible altamente inflamable, como lo reporto EI tiempo (E1 Cocinol El

8 Eran quienes invadian la propiedad de personas que habian adquirido el titulo, pero no lo ocupaban.
(Erase una vez Guacamayas, 2014)

? calificativo proveniente del mundo de los operativos de las fuerzas del orden y seguridad ptblica, para
referirse a aquellos lugares donde se fue haciendo comun el vandalismo y el robo (Contreras, 2021)

10 E] cocinol es una gasolina con menor grado de pureza que la corriente. Esto quiere decir que tiene
hidrocarburos mas pesados, como el ACPM. Por otra parte, su alto grado de explosividad radica en su bajo octanaje.
La recurrencia de los accidentes en los hogares por su causa demuestra lo inflamable que es el combustible (El
Tiempo, R.,1993, noviembre 28).
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Combustible De La Tragedia, 1993) que provocaba cada 4 horas quemados en la ciudad,

mayoritariamente en poblaciones empobrecidas de la ciudad.

Por otro lado, la creciente migracion interna de estos afios generd otras necesidades como
el transporte y la presencia de una institucion educativa en el sector; la construccion conjunta de
la comunidad y las cruzadas educativas de Alemania, dieron paso poco tiempo después al colegio
guacamayas que tras el proceso de unificacion con la sede B, tomo el nombre en 1977 de

Institucion Educativa Distrital Colegio Alemania Unificada.

Mucho ha cambiado desde la construccion del barrio.-Ahora ya no se deben hacer
extensas filas de un combustible que le arrebato muchas vidas a la localidad, como el cocinol. Se
tiene acceso al agua potable en la mayoria de los barrios, hay gas y luz, también hay internet. Las
casas tienen mas de dos pisos; hay pequefos locales de comercios ubicados en la via principal
del barrio; parques como el de Villa de los Alpes, Parque Metropolitano San Cristébal o el
Parque entre nubes. Estructuras relativamente nuevas como los CEFES (Centro De Felicidad)
construidos en el 2021 en el parque de San Cristobal, lugares fisicos que fomentan el deporte y el
arte con una piscina semiolimpica, gimnasio, salones de deportes de combate, danzas, salones
para realizar ejercicios de psicomotricidad; salas de cine y actividad fisica, coliseo, sala de

grabacion de sonido y aula de conferencias y artes plasticas.
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1lustracion 3 Vista al barrio Guacamayas desde el Colegio Alemania Unificada

Nota: tomado de galeria propia, barrio guacamayas, 2023.

Entre montafias y nubes: Colegio Alemania Unificada
El Colegio IED Alemania Unificada, ubicado en el barrio Guacamayas de la localidad de
San Cristobal, fue fundado en 1977 con el apoyo econdmico de la embajada alemana, como

respuesta a una necesidad comunitaria:

De acuerdo con la informacién de la Secretaria de Educacion (SED),

El colegio existe desde 1977, su nombre, Alemania Unificada es una forma de homenaje
a la embajada alemana, puesto que brindo apoyo econdmico para su conformacion. Adaptada
como escuela en marzo de 1977, para suplir las necesidades de la poblacion infantil, en marzo de
1980, se inician seis cursos divididos, tres en la mafiana y tres en la tarde. Debido a la demanda
de la comunidad se amplia los cursos a 12 por jornada y segtn el acuerdo 17, del 13 de octubre
de 2002 se da la unificacion de las sedes CED Guacamayas (sede A); CED Alemania Unificada
(Sede B); CED San Martin de loba (Sede C) bajo el nombre de INSTITUCION EDUCATIVA

DISTRITAL ALEMANIA UNIFICADA (Secretaria de Educacién de Bogota, 2015, p.1)
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Aunque no fue inicialmente una obra del Estado, con el tiempo fue legalizado y
transformado en institucion educativa distrital, ofreciendo actualmente educacion desde basica
primaria hasta media. Esta consolidacion institucional incluy6 la unificacion de varias sedes, que
dieron lugar a su nombre actual y permitieron ampliar la cobertura y fortalecer la estructura
académica y administrativa. El PEI creado para la institucion se sustenta en un enfoque historico-
cultural, con una propuesta pedagdgica basada en la pedagogia por proyectos, lo cual ha
posibilitado “la experiencia, la construccion colectiva del conocimiento, el didlogo de saberes, la
relacion con el territorio y la transformacion social”, este marco teérico ha orientado procesos
como el Programa Volver a la escuela’! | que nacid para reintegrar y acompaiiar a estudiantes
con trayectorias escolares interrumpidas. A través de €l, se ofrecieron los llamados “centros de
interés” como la huerta escolar, el baloncesto, el teatro y el cine foro, los cuales posteriormente
se integraron también a los niveles de secundaria y media, fortaleciendo asi la participacion

juvenil y la oferta educativa mas alla del curriculo tradicional.

El colegio, ademas, ha impulsado diversas estrategias para el reconocimiento de la voz de
nifios, nifias y jovenes, por medio de proyectos como “Pido la palabra” '2, “Tulpas
comunitarias”, “Participando y decidiendo” o “La movilizacion por la vida”, que buscan
construir ciudadania, cultura de paz y formas de habitar la escuela desde la participacion (Lemus
G. y Terryl R., 2019). En este sentido, la institucion cuenta con “infraestructura suficiente: zonas

verdes, espacios para el arte y el deporte, una tarima para el encuentro y salones bien dotados”,

g Programa “Volver A La Escuela”, antes llamado “Aceleracion del Aprendizaje y Primeras Letras” es
una estrategia puntual y oportuna para abrir las puertas del sistema educativo, haciendo efectivo su derecho a la
educacion a los nifos, nifias y jovenes en extraedad, que, a consecuencia de las problematicas enunciadas, han
tenido que abandonar sus estudios o no han podido comenzarlos. (Secretaria de Educacion del Distrito, 2005, pag.
11)

12 Pido la palabra fue una propuesta ejecutada en el colegio Alemania Unificada, en torno a “la
participacion y constitucion de la subjetividad politica” (Lemus G y Terryl R, 2019)
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lo que ha permitido ampliar las formas de aprender y ensefiar. Desde 2023, opera en jornada
unica sin abandonar los espacios extracurriculares, consolidando asi un escenario fértil para el
desarrollo de practicas pedagogicas alternativas, como la propuesta investigativa que planteamos
desde el cine foro Chaplin, su potente apuesta e infraestructura es lo que denominamos: IED

Alemania Unificada.

Volver a la escuela

En 1995, como una iniciativa del ministerio de educacion y el centro de ensefianza
tecnoldgico de Brasilia, se formula el modelo de aceleracion del aprendizaje para la reduccion de
los indices de repitencia y desercion, producto de los resultados de esta implementacion en el
pais vecino, generd que el gobierno en 1998 buscara la forma de traerlo, traducirlo y adaptarlo al

contexto nacional. (Mufioz, 2010)

El gobierno en 1999, luego de que la secretaria de Educacion de Bogoté realizara un
analisis sobre los motivos del abandono escolar, la repitencia y la reprobacion de la educacion
basica primaria. Identifico que habia un alto nimero de nifias, nifios y jovenes en extra-edad. En
respuesta, con el proposito de nivelarlos con el grado correspondiente a su edad segtin lo
estipulado por el MEN'? brindaron la alternativa de cursar la primaria en un afio, para esto se
convoco a quienes no se encontraban dentro del sistema educativo con el fin de garantizar el

acceso a la educacion

Una vez implementado el Programa de Aceleracion del Aprendizaje adaptado de Brasil
por parte del Ministerio de Educacion, se hizo evidente que varias nifias, nifios y jovenes no

sabian leer y escribir, por tanto, se hizo usar otras estrategias que facilitaran el aprendizaje de las

13 Ministerio de Educacion Nacional.
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competencias basicas en ellos. (Huertas D., Lopez G., y Fonseca L., 2018) (Secretaria de
Educacion del Distrito, 2005). También para quienes ingresaron tarde al sistema escolar o lo

abandonaron por diferentes razones.

Producto de su implementacion y argumentado en el Manual Operativo Del Modelo
Aceleracion Del Aprendizaje, no solo se implementd en Bogoté sino en las zonas rurales de
nuestro pais. En el afo 2000, se realizé una prueba piloto con poblacion rural en extra-edad de
los departamentos de Boyacd, Cauca, Caldas, Cundinamarca, Huila, Risaralda, Santander y a la
poblacion urbano-marginal en Bogota (...) Entre el 2000 y el 2009, el Modelo habia atendido en
promedio a unos 113.000 estudiantes en total. Hoy en dia, Aceleracion del Aprendizaje se ha
implementado en todo el territorio nacional y se ha extendido a procesos similares en paises
como El Salvador (desde 1999), Venezuela (desde 2000), y Republica Dominicana (desde 2004)

(Mufi0z,2010, p 6-7)

Por tal motivo, en el afio 2002 se cre6 un modulo inicial llamado Niveléemonos Para
Despegar Hacia el Exito el cual estaba enfocado en la ensefianza de la lectura, escritura y
conocimientos matematicos y al finalizarlo daria las herramientas necesarias para continuar al
Programa de Aceleracion del Aprendizaje, sin embargo, dicho modulo no contaba con un tiempo
estimado para ser realizado y por ese motivo muchos estudiantes iniciaban tarde el Programa de
Aceleracion del Aprendizaje que no lograban completar. Luego, eran promovidos al aula regular
y de nuevo puestos en aceleracion por encontrarse en extra-edad, causando repitencia (Secretaria

de Educacion del Distrito, 2005)

En el ano 2004 se adapt6 un programa para este grupo de estudiantes con el fin de
fortalecer las competencias matematicas y en lectoescritura llamado el Método Negret y para el

2004 dentro del marco del Plan Sectorial de Educacion 2004-2008, Bogota: Una gran Escuela.
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Se implemento el Programa de Aceleracion y Primeras Letras el cual reconoci6 los diferentes

saberes y experiencias de las nifas, nifios y jovenes de las escuelas, para esto, se ejecutaron 110

aulas de Aceleracion y 45 de Primeras Letras. Este programa aun existente, conto con nifias,

nifios y adolescentes de edades entre los 7 a los 17 afos quienes aun con sus diferencias tenian

caracteristicas similares reconocidas por su maestros como la baja autoestima y agresividad

(generalmente en edades superiores) y, en menor medida pero con presencia constante existian

grupos de estudiantes con poca apropiacion de la lectura y escritura, necesidades educativas

especiales, desplazados por la violencia, con experiencia en calle y quienes se encuentran o

asumen el rol de trabajadores. (Alcaldia Local de San Cristobal, 2010, p. 16)-(Muiioz, 2010)

Tabla 1Ciclos del programa Volver a la Escuela

ACELERACION DEL

PROCESOS BASICOS APRENDIZAJE SECUNDARIA ACTIVA
CATEGORIA Estrategia Modelo Modelo
Dirigido a nifias, nifios y Dirigido a nifias, nifios y Dirigido a adolescentes y
RANGO DE EDAD adolescentes adolescentes entre los jovenes, entre los 14 y
entre los 9 y 14 arios. 10 y 17 afos. 17 anos.
Etapa en la que se pretende | Etapa en la que los Etapa en la que los
que las nifias, nifios y Estudiantes cursan la estudiantes cursan la
jovenes aprendan a leer basica primaria. basica secundaria.
y escribir, o en su defecto
PROPOSITO refuercen el proceso. Al ser un mople;lo ) E;tc dividida en dps )
propio del Ministerio de niveles: Secundaria Activa
GENERAL . e .
Se adquieren las Educacion Nacional, en los | 3, que se homologa con los
habilidades matematicas establecimientos oficiales | grados 6%y 7° y Secundaria
bdsicas al efectuar las de Bogotd se implementa Activa 4, que se homologa
operaciones matemdticas | bajo sus lineamientos con los grados 8° y 9°.
basicas. pedagdgicos y técnicos.

Nota. Tomado de Procesos basicos. Guia para docentes programa volver a la escuela (p.

8)

Secundaria Activa

Producto del avance del programa “Volver A La Escuela” en el 2018, se constituy6 la

modelo secundaria activa. Desde su enfoque conceptual, se tienen en cuenta condiciones
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especificas como lo son extraedad, flexibilidad, nivelacion, pertinencia, vulnerabilidad y
educacion de calidad. Proponiendo como objetivo principal para la secundaria, la nivelacion de
edad/curso en jovenes, para la finalizacion del ciclo formativo bésica secundaria y acceder a la
educacion media. La nivelacion debe hacerse en 1 ciclo por cada dos afios, es decir: ciclo 1, para
el grado 6 y 7; ciclo 2 para los grados 8 y 9. Ademas se debe fortalecer la dimension cognitiva,

socioafectiva y comunicativa de los aprendizajes fundamentales en areas del curriculo (Equipo

Volver a la escuela,2014, p. 6) (Muiioz, 2010)

El marco legal de este modelo se articula, ademas, con el Articulo 67, (Constitucion
Politica de Colombia, 1991), donde se establece que la educacion es un derecho fundamental y
un servicio publico, orientado al acceso de conocimiento, ciencia, la técnica y demads bienes y
valores culturales. Resalta que la formacion debe estar basada en el respeto de los derechos
humanos, la democracia, el trabajo y la recreacion, siendo responsabilidad compartida del estado,
la sociedad y la familia, también se determina la obligatoriedad de la educacion entre los 5 a los
15 afios por el hecho de ser sujetos de especial proteccion constitucional (Sentencia T-167/11). A
esto se suma, (Ley 115 de educacion. Ley general de educacion, 1994) o ley general de
educacion, que define como objetivos fundamentales el acceso universal a la educacion, el
desarrollo de habilidades comunicativas, la formacion ética, moral y social.
Complementariamente el (Codigo de la infancia y adolescencia ley 1098 de 2006) establece las
normas sustantivas y procesales, para la proteccion integral de nifixs y adolescentes, fijando
obligaciones claras para las instituciones educativas: brindar una educacion de pertinente y de
calidad, facilitar la participacion activa de los estudiantes, estimular sus expresiones culturales,
abrir canales de comunicacion con las familias y, sobre todo, garantizar la permanencia de las y

los jovenes dentro del sistema educativo.
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Modelo pedagogico del programa Secundaria Activa

Este modelo educativo, tal como se establece en el manual de implementacion, asume la
educacioén como un servicio del estado colombiano y un derecho fundamental del ciudadano.
Bajo premisa que reune su marco tedrico, explicado anteriormente su proposito no solo es
ampliar la cobertura y el acceso a la educacion sino también la promocion integral de los
derechos humanos, democracia y cultura ciudadana. Esto a través de dos principales enfoques el

constructivista' y el aprendizaje significativo!S. Tal como se expone en el documento:

Reconoce en el proceso interactivo de ensefianza-aprendizaje algo distinto al enfoque que
considera la educaciéon como un proceso para transmitir conocimientos de una generacion vieja a
una joven; esto quiere decir que se rescata el papel activo del estudiante y del profesor, quienes

son capaces de construir conocimientos y valores (p.20)

Desde este enfoque pedagogico se situa a Jean Piaget referente y autor de la teoria del
desarrollo cognitivo, la cual aporta una visiéon donde el aprendizaje no es un simple producto del
entorno, sino una construccion activa ligada al papel que asumen las personas en su interaccion
con el mundo. Por su parte, el enfoque del aprendizaje significativo -segun lo planteado en el
(Manual de implementacion: secundaria activa) aporta el entender de que se necesita un primer
momento de disposicion por parte del estudiante para aprender y que se hace necesario un

material que permita relacionar ideas previas con ideas nuevas.

14 Desde el constructivismo, se puede pensar en dicho proceso como una interaccién dialéctica entre los
conocimientos del docente y los del estudiante, que entran en discusion, oposicion y didlogo, para llevar a una
sintesis productiva y significativa: el aprendizaje (Granja, 2015)

15 Esta teoria sostiene que el individuo aprende recibiendo informacion verbal, relaciondndolos con los
conocimientos previos que todo individuo lleva consigo y de esta forma da al nuevo conocimiento un significado
especial (Lazo, 09)
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Este enfoque se concreta en la apuesta por una inclusion en las aulas, asi, Secundaria
Activa se plantea como un espacio abierto a todos los estudiantes, mas alla de sus diferencias en
edad, situacién econdmica, trayectorias académicas, intereses o proyectos de vida. Como se

menciona en el manual:

En un planteamiento inclusivo de la educacion, como es el caso de Secundaria Activa, la
escuela esta abierta a todos los jovenes bajo el principio de igualdad en la diferencia. Por lo
mismo, ahora no es tan indispensable hacer la seleccion de quiénes estaran en el aula, sino de
como llegan a ella y de qué manera se puede generar un adecuado proceso de ensefianza y de
aprendizaje para que cada uno logre lo mejor de si mismo, sean cuales fueren sus caracteristicas

personales y sus necesidades educativas. (Ministerio de Educacion Nacional, 2012)

Sin embargo, a pesar de este discurso incluyente, se observaron algunas limitaciones
significativas en la practica, especialmente en cuanto a los criterios de exclusion del programa el

propio manual estipula que no seran admitidos:

. Nifias y nifios menores al rango de edad establecido, quienes deben ser acogidos

por el aula regular.

. Estudiantes con discapacidades cognitivas, visuales, auditivas u otras, quienes
deben ser reubicados en aulas integradoras o en programas especificos de la Secretaria de

Educacion.

. Estudiantes excluidos por problemas de comportamiento, bajo rendimiento
académico, relaciones interpersonales conflictivas, falta de compromiso familiar, vulnerabilidad

en salud o pertenencia a grupos no aceptados por el colegio.
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Ademas, se exige al docente la caracterizacion detallada de cada estudiante, con el fin de
determinar si cumple los requisitos para estar en el programa en caso de sospechas de
discapacidad, se requiere una valoracion por parte del equipo de orientacion escolar, y de ser
positiva, la institucién debe proceder con la reubicacion correspondiente (Secretaria de
Educacion del Distrito, 2005, p. 66). Siendo esto asi, no deberia haber una justificacion para que
haya nifios por ejemplo sin saber leer ni escribir, en ciclo 3; nifios no repitentes mas de un afio o
estudiantes con posible NEE'¢ sin diagnéstico donde ellxs mismos sienten que deberian tener
otro tipo de atencidn en su proceso. Esto refleja una deficiencia que, uno, no se esta haciendo un
proceso de seleccion adecuado al momento del ingreso al programa. Dos, el programa Volver a la
escuela secundaria activa, dentro del Colegio Alemania Unificada, estd poniendo por encima la
idea de culminacion rapida de Ixs estudiantes y no se esta enfocando en algunos casos que
necesitan adecuacion de la metodologia, acompafiamiento psicoldgico y en casos traslados a
otras instituciones que den garantia de su proceso ensefianza y aprendizaje, por tanto, no se estan

cumpliendo las rubricas de acceso al programa.

Otra posible tensidon que encontramos es el hecho de que su enfoque sea inclusivo bajo la
premisa de igualdad, para nosotras todxs deben tener la posibilidad de entrada al sistema
educativo en cualquiera de sus niveles, pero este acceso no puede quedarse solo en la capacidad
de ingresar a la institucion, porque esto es asumir que los jovenes tienen las mismas garantias en
sus procesos. Esto generalmente en el sistema educativo genera que quienes tengan la posibilidad
de tener todas las necesidades bésicas cubiertas (salud, alimentacion, hogar, apoyo familiar) sean

quienes logran terminar satisfactoriamente el proceso, si la inclinacion es generar un proceso que

16 Necesidades educativas especiales
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ponga a todos en la misma capacidad de igualdad antes el derecho, entonces se deben tener en

cuenta estas otras areas, en aras de lo que llamamos una educacion gratuita y de calidad.

La calidad para nosotras debe pasar por el cubrimiento de las necesidades basicas que
puedan afectar el acceso a la educacion y la permanencia dentro del colegio, como lo son la
alimentacion y garantia de espacios que cuenten con agua; también el reconocimiento de
vincular espacios de participacion y decision; acompafiamiento psicoldgico y de mejor

diagnostico para acceder al programa.

El programa Volver A La Escuela, si ha generado que nifixs y jovenes, retomen o inicien
sus estudios educativos demostrando que, si funciona, pero para nosotras debe haber una garantia
mas amplia del derecho de la educacion y un volcamiento a poner en centro de ingreso al
programa el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Lo que nos lleva a hablar de
las condiciones de algunos profes en el programa, debido a las dinamicas de precarizacion
laboral y de salud de los docentes, muchos deben tener hasta dos trabajos para sobrevivir, lo que
ocasiona una sobre carga de la profesion. No hay garantias de la salud, ni mental ni fisica en
tanto, no hay un acompafiamiento constante de psicologia, en gran medida se debe forzar la voz
porque la estructura no tiene insonorizacion del espacio, lo que ocasiona que se escuchen ruidos

de todo lado.

En conclusidn, si bien el programa Volver a la Escuela Secundaria Activa ha permitido el
reingreso de muchos nifios, nifias y jovenes al sistema educativo, persisten serias tensiones
estructurales que ponen en duda su efectividad como propuesta realmente inclusiva y de calidad,
la falta de procesos rigurosos de caracterizacion y diagndstico, el enfoque centrado en la
culminacion rapida por encima del aprendizaje significativo, las condiciones precarias tanto para

estudiantes como para docentes, y la ausencia de garantias minimas para la permanencia
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educativa, evidencian que el derecho a la educacion se ve limitado por desigualdades
estructurales no abordadas desde la politica institucional. Por ello, urge una revision critica del
programa, que situe en el centro las trayectorias escolares de los estudiantes y el bienestar

integral de la comunidad educativa.

Evaluacion del programa

En cuanto a la evaluacion propuesta para este ciclo de aceleracion secundaria, se habla de
una evaluacion de acuerdo con productos, es decir de creaciones, ya que este permite evidenciar
mas que la calificacion de aula regular, la creacion individual, sus intereses y sus formas de
trabajar en grupo. Como lo aclaro el Equipo Volver a la Escuela (2014), el proyecto sigue
abierto a propuestas pedagogicas, por lo cual somos los profes quienes proponemos e
implementamos desde nuestras apuestas pedagogicas, politicas, metodologias y didacticas, los
espacios de Volver A La Escuela, sin embargo, estos espacios deben contener un abordaje de las
principales areas de conocimiento, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Ciudadania y
Convivencia, Educacion Artistica, Educacion Fisica, Recreacion y Deporte, Humanidades,

Lengua Castellana, Lengua Extranjera y Segunda Lengua, y Matematicas.

La evaluacion va orientada a valorar el impacto de proyectos ejecutados por las
instituciones por lo cual, los docentes disefian sus propias rutas y criterios evaluativos, pero es
necesario precisar materiales educativos trabajados; desempefios demostrados por los
estudiantes; cobertura de poblacion beneficiada por el modelo (relacion del nimero de
estudiantes vinculados con el nimero de poblacion en la zona de influencia del establecimiento).
Capacidad de retencion educativa del modelo (porcentaje de estudiantes que continuaron
inscritos durante el desarrollo de todo el grado o de la basica secundaria); Calidad (desempefio

de los estudiantes en las evaluaciones de aula y en las Pruebas Saber). El establecimiento de
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diagnosticos permanentes en estos tres campos facilitara la cualificacion de Secundaria Activa.

Manual de implementacion: secundaria activa, p.17)

La otra parte: Extraedad

El modelo de aceleracion del proyecto de Volver a La Escuela va dirigido a nifas, nifios y
jovenes en edades de 9 a 17 aflos que se encuentran en extraedad, es decir, aquellos que han
abandonado el sistema educativo por diversas razones, tales como reprobacion, repitencia,
desplazamiento, problemas familiares o se encuentran en el sistema, pero tienen una edad que
supera en tres afios o mas la edad establecida para el grado de bésica primaria o bachiller al que

aspiran cursar. (Equipo Volver a la Escuela,2014, p. 6)

Dado que la edad es un criterio fundamental para el ingreso al programa Volver a la
Escuela, elaboramos dos cuadros que permite visualizar de manera precisa cuales edades se
consideran como extra edad desde primero hasta noveno grado. En este cuadro, las zonas
sombreadas (o grises) indican las edades que, de acuerdo con los lineamientos del programa,
ubican a una nifia, nifio o joven dentro de la categoria de extra edad para el grado

correspondiente, asi:

Tabla 2 Rangos de referencia para determinar si un estudiante se encuentra en extraedad (Primaria)

Primero Segundo Tercero |Cuarto  Quinto

7 ailos




10 anos

11 anos

12 anos

13 anos

15 anos

17 anos

Nota. Adaptado de Guia docente del modelo educativo Aceleracion del Aprendizaje (p. 08)

39



40

Tabla 3 Rangos de referencia para determinar si un estudiante se encuentra en extraedad (Secundaria)

Sexto Séptimo | Octavo Noveno

11 aiios

12 aios

13 aiios

15 anos

16 anos

Nota. Elaboracion propia

Lo anterior nos permite evidenciar que hay una edad idonea para cada curso, por lo cual
valdria la pena preguntarse ;qué es la extraedad? y ;Cuales son las consecuencias de esta lectura

etaria puntualmente en el proceso de aceleracion?

Segun la ley Segun la Ley General de Educacion, que establece la obligatoriedad de la
educacion entre los 5 y 15 afos, el programa busca que los estudiantes puedan retomar sus
estudios y ponerse al dia con los contenidos educativos. De acuerdo con el Ministerio de
Educacion Nacional, la edad para cursar ciertos grados se encuentra claramente definida, y
cuando un estudiante se desvia de esa norma, se considera en extraedad. Por ejemplo, un
estudiante de segundo grado deberia tener entre 7 y 8 afios, y si tiene 10 o mas afos, es

catalogado como un estudiante en extraedad (Ministerio de Eduacion Nacional)
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Este fenomeno de extraedad no solo representa una simple diferencia entre la edad
cronoldgica y el grado escolar esperado, sino que también es una problematica del sistema
educativo. (Ruiz Morén y Pachano, 2006) lo describen como un "problema educativo" que va
mas alld de este desfase temporal, ya que esta relacionado con la repitencia escolar, el ingreso
tardio al sistema educativo, e incluso puede conducir a la segregacion y exclusion de los
estudiantes dentro de la comunidad escolar. Esta percepcion de extraedad, como una desviacion
de lo esperado, también puede dar pie a la clasificacion de los estudiantes como "normales" o

"anormales", afectando su autoestima y la manera en que se integran al entorno educativo.

La extraedad entonces puede verse como un estado de anormalidad en la vida escolar,
que pone sobre la mesa una comparativa sobre lo que se desea, la culminacion hasta grado 11 sin
eventualidades y lo otro, que son caracteristicas negativas, como por ejemplo perder el afio,
atrasarse. Por lo que esta clasificacion sefala, separa, divide y evalda el trayecto educativo y
ademads incorpora etiquetas extras que empiezan a dotar de sentido la percepcion en como
vemos, tener afios extras, perder anos, retirarse del sistema educativo. Como indican Ruiz Morén
y Pachano (20006), "el aula emerge como un espacio escindido, donde los comportamientos
escolares son marcados como 'normales' o ‘anormales'; en consecuencia, esas divisiones y

objetivaciones se llevan a cabo tanto en el interior del sujeto como entre el sujeto y los demds".

(p.34)

Si bien, el programa Volver a la Escuela pretende responder a las trayectorias educativas
interrumpidas y al desfase de edades, su implementacion en el Colegio Alemania Unificada
evidencia desafios importantes en tanto se estd tensionando la vision normativizante que asocia

la diferencia con deficiencia. Esta perspectiva limita la posibilidad de reconocer las trayectorias
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diversas en donde hay perdidas de afios o extraedad como procesos validos dentro de la

posibilidad de la escuela.

La preocupacion por la edad, vinculada a la presion de ajustarse a los ritmos impuestos
por el sistema educativo y laboral, nos ha empujado a espacios hostiles, donde la sensacion de
ser 'incapaz', 'tonto' o 'insuficiente' se internaliza y resuena en nuestros cuerpos cada momento.
De hecho, podriamos mencionar un caso en concreto donde por ejemplo dos hermanos del
colegio D y J, estaban en el programa Volver a La Escuela; no sabia leer, ni escribir, tenia una
condicion ocular grave y su hermano como mecanismo de defensa y proteccion ante los demas,
hacia todas sus tareas, para que nadie se percatara que su hermano tenia otra clase de
dificultades, por tanto, un dia a modo discreto nos confesaron que ¢l no podia leer ni escribir,
pero que no le dijéramos a nadie, que ellos se querian graduar. Esta forma de asumirse juntos
como con un escudo ante la escuela, los profes, los compaiieros y la vida, sin saberlo, generaron
inquietudes en nosotras, por un lado nos demostraban como desde el amor se crea vinculos que
sirven para sobrevivir, como el amor puede proteger, cuidar, guardar secretos, darte vida, por otro
lado se hizo evidente las formas de individualizacidon en las que nos encontramos inmersos,
muchos estudiantes no tenemos alguien que nos acompatfie, por lo cual estos procesos como el

escolar puede resultar haciéndonos sentir solos, rotos, sin relevancia, poco capaces.

A pesar de que existen guias para cada grado y estrategias pedagogicas especificas,
muchos estudiantes atn tienen dificultades de lectoescritura, lo que demuestra que no solo la
edad debe un factor determinante en el proceso educativo sino sus procesos cognitivos también.
Es urgente pensar en el programa Volver a la Escuela no solo en términos de edades y grados,
sino en una perspectiva integral que considere los procesos cognitivos, condiciones personales y

socioeconomicas de los estudiantes.
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Necesitamos crear espacios de cuidado y apoyo donde tanto estudiantes como docentes
puedan desarrollarse en un entorno que favorezca el bienestar, la salud y la inclusion, y donde la
educacion no sea vista como un proceso aislado, sino como parte de un ciclo de vida y de
crecimiento integral, si bien esta es la realidad de la mayoria del pais no hay que normalizar la
carencia en el acceso de la educacion. Ademas, el programa, al centrarse en una nivelacion
acelerada, puede pasar por alto las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes,
enfocandose mas en nivelarlos rdpidamente para su grado que en su proceso de aprendizaje e
incorporacion de algunos conceptos imprescindibles para la vida, como la comprension lectora o
la escritura. Como sefiala Mufioz (2010), uno de los objetivos del programa es que los
estudiantes superen su experiencia de fracaso escolar (p.7) no obstante, la misma estructura que
busca corregir dicho fracaso sigue operando bajo los principios que lo generan: la normalizacion
de los tiempos de aprendizaje, la medicion del éxito escolar en funcidn de la edad y la promocion

de una educacion homogénea que no siempre responde a las realidades de los jovenes.

El programa Viva la Escuela, y en particular su modelo de Secundaria Activa constituye
un avance importante para responder a las trayectorias educativas interrumpidas de jovenes en
situacion de extraedad. No obstante, como parte del ejercicio reflexivo desde la practica,
consideramos que su continuidad debe ir acompafiada de transformaciones sustanciales. Es
urgente fortalecer la formacion continua del cuerpo docente, garantizar recursos adecuados y
contextualizar el modelo a las realidades locales de cada institucion. Asimismo, se requiere
ampliar la mirada del proceso de nivelacion mas alla del criterio etario, integrando dimensiones
cognitivas, emocionales y sociales, asi como generar espacios reales de participacion juvenil
donde las y los estudiantes incidan en las decisiones del programa. Hablar de una educacién de

calidad implica atender no solo el acceso, sino también el bienestar integral de estudiantes y
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docentes, reconociendo sus necesidades materiales, afectivas y pedagogicas. Solo asi se podra

avanzar hacia un modelo educativo verdaderamente inclusivo, justo y transformador.

Centros De Interés

Los centros de interés en el Colegio IED Alemania Unificada representan una alternativa
a las clases tradicionales, como sociales, inglés, ciencias o matematicas, al ofrecer espacios
dentro de la jornada escolar que resultan especialmente atractivos para los estudiantes. Estos
espacios, lejos de ser inicamente motivacionales, constituyen escenarios reflexivos, creativos y
distantes de los entornos académicos convencionales. Entre ellos, el cine foro "Chaplin" destaca
como un espacio educativo que invita a los estudiantes a interactuar de una manera distinta con

el conocimiento, utilizando el cine como herramienta pedagogica.

El cine foro "Chaplin", dentro de este contexto, no solo ofrece una alternativa a la
enseflanza convencional, sino que también facilita una nueva relacion con los docentes. A
diferencia de las clases formales, donde la obligacion de los contenidos predomina, aqui los
estudiantes estan presentes por interés y disfrute, lo cual genera una atmdsfera mas libre y
abierta. Esta relacion se ve reflejada en la oferta educativa de espacios como artes marciales,
fotografia, teatro, entre otros, los cuales, a menudo, dependen de la disponibilidad de profesores
para su sostenibilidad. El cine foro ha sido un espacio flexible que se adapta tanto a los intereses

de los estudiantes como a las capacidades y enfoques de los docentes.

El cine foro “Chaplin” llevaba alrededor de 8 afios en funcionamiento segin algunas
conversaciones sueltas con los profesores, y ha estado a cargo de diferentes docentes. Con quien
mas tuvimos relacionamiento en este tiempo fue con la docente Amparo Pinilla, quien trato
siempre de direccionar el espacio hacia los Derechos Humanos, por lo cual; encontramos

peliculas como Apocalypto, Somos Calentura, Mad Max Furia En El Camino 'y La Flor del



45

Desierto propuestas por la profesora y Letras Explicitas y Lobo De Wall Street propuestas por las
y los estudiantes; el profesor Jaime por su parte, proponia un espacio de esparcimiento donde era

importante ver las peliculas para disfrutar de ese tiempo sin clases formales.

En el 2023, basicamente estuvimos a cargo del espacio nosotras pues debido a que el
coordinador del espacio de ese momento estaba involucrado con el presunto acoso sexual a una
estudiante del colegio, no estuvo presente en el espacio, a partir de 2024, con la implementacioén
de la jornada unica, el profesor Jaime Diaz asumid la direccion del cine foro. A diferencia de su
predecesora, el enfoque de Jaime era mas relajado, buscando un espacio de esparcimiento donde
los estudiantes pudieran disfrutar de las peliculas sin la rigidez de las clases formales. Este
enfoque contrastaba con el de Amparo, pero igualmente logré captar la atencion y el interés de
los estudiantes, quienes valoraban el cine foro no solo como un momento de ocio, sino también

como una oportunidad para discutir y reflexionar sobre los temas que abordaban las peliculas.

En 2022, varios estudiantes indicaron que habian escogido el cine foro porque no dejaban
tareas, porque parecia mas facil o porque no lograron cupo en otros espacios lo cual se reflejaba
en la asistencia, que en ese momento era baja (aproximadamente ocho a diez estudiantes por

sesion).

Cuando indagamos sobre el motivo por el cual eligieron el centro de interés, la mayoria
respondid que lo habian hecho porque alli no dejaban tareas, porque era mas facil o porque no
habia cupos en otros espacios; sus respuestas denotaban un tono de desinterés y una especie de
obligacion de asistir. Mencionaron que otros centros de interés como artes marciales, teatro y

huerta parecian tener mayor acogida entre los estudiantes.

Fragmento de diario de campo 03 marzo 2022.
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Sin embargo, durante el segundo semestre hubo un aumento sostenido en la asistencia y
para 2024 el espacio alcanzo su punto mas alto con 23 estudiantes por sesion, consideramos que
esta tendencia indica que el espacio adquirio cierto valor para quienes lo integraban pues aparte

de asistir, llegaban temprano, asi no hablaran, respetaban y escuchaban.

Una situacion frecuente era la llegada de estudiantes de otros centros de interés que
querian evadirlos o simplemente estar con sus amigos, algunos de ellos terminaban
involucrandose activamente, por ejemplo, el estudiante Mina, quien inicialmente asistia de forma
esporadica en 2022 y se integré de lleno en 2023 participando del ciclo Jovenes, consumo y
medio ambiente, de hecho, fue uno de los mads insistentes en proponer esa tematica. También era
comun que algunos docentes enviaran estudiantes al cine foro cuando no podian hacerse cargo de
sus propios espacios y aunque en ocasiones valorabamos esta participacion espontanea, también
cuestionabamos que se utilizara el cine foro como lugar de paso o solucién préctica, sin

reconocer su dimension pedagogica.

En cuanto a las condiciones materiales del espacio, identificamos varias limitaciones. No
contaba con aislamiento acustico, por lo que los ruidos externos interferian con las proyecciones.
Ademas, los ventanales generaban reflejos que dificultaban la visibilidad. Como solucion
temporal, cubrimos las ventanas con bolsas negras para oscurecer el aula. Estas acciones reflejan
las condiciones precarias con las que trabajamos, asi como la necesidad de adaptarse

constantemente para sostener el espacio.

En conclusidn, el cine foro “Chaplin” fue un espacio atravesado por tensiones
institucionales, decisiones pedagdgicas diversas y relaciones estudiantiles complejas. Su
permanencia ha dependido del compromiso de docentes y estudiantes, asi como de la capacidad

de cuestionar las formas tradicionales de ensefiar y aprender. Mas que un espacio idealizado, ha
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sido un escenario de disputas, resistencias y posibilidades concretas dentro de un contexto

escolar desigual.

llustracion 4 Jovenes en el espacio de cine foro

Nota: Tomado de la galeria propia.

. Quiénes Son Los Protagonistas Detras Del Cine Foro?

Las juventudes

Cuando se piensa en un proyecto educativo, es comun centrar la mirada en el disefio, en
los contenidos, o en quienes lo facilitan, pero pocas veces nos detenemos a observar realmente a
quienes le dan vida: Ixs estudiantes. Este apartado busca dar voz y rostro a Ixs jovenes del
programa “Volver a la escuela” del Colegio IED Alemania Unificada, quienes, entre los afios
2022 y 2024, fueron los protagonistas del cine foro Chaplin; jovenes entre los 13 y 17 afios,

provenientes de diversas realidades sociales y territoriales, con historias marcadas por la
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migracion, el desarraigo, pero también por la potencia del deseo, la risa, la critica y las ganas de

crear.

llustracion 5 Estudiantes posando con resultado de esténcil

Nota: Tomado de la Galeria propia.

Hablar de ellxs es hablar también del proceso que posibilito el encuentro, no fue
inmediato: fue necesario tiempo, escucha y disposicion, estuvimos con 4 grupos diferentes, en
los cuales el primer grupo era de aproximadamente 8§ estudiantes para el 2022-1, luego,
paulatinamente cada semestre aumento. Construimos juntas y juntos un espacio tejido con gestos
sencillos - el saludo, el respeto, la mirada atenta, el “gracias”- que fueron rompiendo el hielo y
dando lugar a la confianza, algunos vienen de familias desplazadas de sus ciudades de origen por
distintas situaciones, lo cual ha generado interrupciones en su escolaridad y los ha expuesto a
contextos violentos (véase Anexo 9.1), esto hace que, para muchxs, el colegio no sea una

prioridad frente a urgencias como conseguir comida o pagar el arriendo.
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Notamos, como un dato importante, la alta asistencia de jovenes hombres al cine foro, lo
cual nos llevo a preguntarnos: ;por qué hay tan pocas chicas en este espacio, en comparacion con
otros como danzas, costura o artes plasticas? Pero también: ;qué hace que las pocas que llegan se
queden y no migren a otros talleres? Nos preguntdbamos si esto podria estar relacionado con lo
limitado que es el acceso al cine, o con la escasa visibilidad de directoras, productoras, actrices y
titulos de peliculas publicas que muestren a las mujeres desde la cotidianidad, y no Uinicamente
desde los roles que tradicionalmente se nos asignan: la chica sexy, la inteligente, la bonita, la

envidiosa, la graciosa, entre otros estereotipos.

Tal vez, estos imaginarios creados y reproducidos por el cine comercial han impedido que
encontremos en este espacio una representacion mas diversa y respetuosa de lo que implica ser
mujer y asumirse como tal, en consecuencia, el cine, lejos de generar una sensibilidad cercana o

positiva, puede sentirse como un lugar ajeno, que no invita a quedarse ni a reconocerse.

En aras por reconocer a esos otrxs que habitaron el espacio, se propuso un espacio para la
creacion de mapas que sefalaran lugares donde se sentian seguros e inseguros dentro y fuera del
colegio, ademas se hizo énfasis en la pregunta si le gustaba el colegio y por qué razon estaban en

el espacio, a lo que respondieron:

“No, porque solo estoy aqui para nivelar el afio que perdi.” — S Adridn, 14 afios

b 2
“Si, porque estoy estudiando para ser un profesional.” — Miguel M, 16 afios
“Si, porque me ensefian cosas para mi vida cuando sea mas grande.” — Carol R, 15 afios
“Si, porque acé es donde aprendo, salgo adelante, convivo con mas personas.” — Jelen A, 15
anos

“Si, porque comparto con muchas personas.” — Julian M, 14 afios
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Algunxs encuentran en el colegio un lugar para distraerse y olvidar los problemas:

“Si, para distraerse, olvidar los problemas y pasar el tiempo.” — Mateus, 15 afios

llustracion 6 Mapa del camino de la casa al colegio

Nota. Tomado de galeria propia.

Esta sesion propuso en nuestro panorama visiones estudiantiles del colegio como un
espacio seguro que resguarda de otros problemas fuera de ella, un espacio de convivencia, un
espacio de formacion y la escuela como una posibilidad de “salir adelante, aunque el gusto por el
colegio es un factor comun por las razones descritas, no se queda atras el caso contrario, lo que

va de la mano al desinterés al sentirse en peligro o obligadxs.

“No, porque me obligan a venir” Johan F, 17 afios.

“No, porque hay muchos marihuaneros y chirretes cagados” Jests C, 16 afos.
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“No, es un poco peligroso” David M, 16 afios.

Lxs estudiantes se referian a lo peligroso, como las agresiones entre estudiantes y el
hurto, la nocidn para referirse al barrio Guacamayas y alrededores no es distinta, ya que se
relacion6 al barrio con problematicas del barrio como la inseguridad y el consumo y venta de

SPA (Sustancias Psicoactivas).

Esto nos permitié abordar algunas situaciones que consideramos problematicas en el
colegio y nuestro diario vivir, como el uso de sustancias psicoactivas, sabemos, porque tuvimos
conversaciones confidenciales que consideramos pertinente proteger, que algunxs estudiantes
consumen SPA, entre las sustancias mas utilizadas estan el boxer, que se usa sin restricciones, y
la marihuana, que es sencilla de obtener y se ha vuelto comtn su consumo, con el tiempo, las
preferencias han cambiado hacia drogas mas sintéticas, como el 7ussi, que se adquiere por
gramos, similar al perico y que en entornos de “privados”, -fiestas caseras donde se toca
guaracha-, se consume la mayoria del tiempo. Un problema adicional con inhalar esta droga es
que “la cocina” es decir quien la fabrica generalmente usa muchos medicamentos para animales,
lo que puede terminar como lo cuenta Echele cabeza'” en problemas de salud mental y cardiacos;
de manera paralela, otro problema reiterado en la institucion son las peleas dentro y fuera del
colegio, algunas de las cuales han involucrado incluso a padres y madres de familia. Aunque la

escuela ha intentado intervenir a través de profesionales de psicologia y trabajo social, varios

17 Proyecto que busca generar y difundir informacién sobre Sustancias Psicoactivas (SPA) para la reduccién
de riesgos y dafos, orientado a promover y fortalecer la capacidad de decision y respuesta de la poblacion joven
vulnerable y no vulnerable frente al consumo, asi como la generacion de practicas de autocuidado hacia personas
usuarias no problematicas de SPA. Es entonces una estrategia que estimula la cultura de la gestion de riesgo y el
placer, sin importar si se habla de sustancias legales, ilegales, comportamientos sexuales, convivencia o habitos de
rumba tomado de su pagina: (ATS, TUSI — TUSIBI, 2022)
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docentes reconocen que es dificil transformar estos conflictos sin la participacion de las familias.

(TUSI - TUSIBI, 2022) (Fentanilo y tussi, ;en donde estamos parados?, 2024)

Nuestra preocupacion principal es que estas situaciones no se vuelvan cotidianas o
normalizadas, no se trata de prohibir sin dialogar, ni de imponer sin entender, tampoco de disefiar
propuestas sin contar con quienes viven estas realidades: Ixs jovenes; son ellxs quienes mejor
conocen sus contextos, sus decisiones y sus motivos, y por eso deben ser protagonistas en

cualquier proceso que les involucre dentro de la escuela y en la sociedad en general.

Lxs prxfes

Este proceso no habria sido posible sin la participacion de otrxs actores fundamentales:
Ixs docentes, quienes cuentan con una trayectoria amplia en la escuela y una presencia constante
en la vida cotidiana del estudiantado. El profesor Jaime Diaz, quien ha trabajado durante mas de
cinco afios en el Colegio Alemania Unificada, acompaid el cine foro durante el afio 2024, desde
el inicio, mostrd disposicion para apoyar la ejecucion del espacio, ocupandose de aspectos
logisticos como el uso del portatil, el control del televisor y la gestion del refrigerio. Ademas de
su compromiso, destacamos la cercania y el afecto que mantiene con Ixs estudiantes, quienes lo
buscan para compartir sus inquietudes y problemas, valoramos profundamente su capacidad de
escucha, su participacion y su interés genuino, al punto de convertirse en un espectador mas, que

habito el espacio con curiosidad y respeto.

La profesora Amparo Pinilla, docente del area de sociales, nos recibi6 desde el primer
momento con respeto, apertura y empatia, durante al menos dos afios, lider6 el cine foro, y en
este proceso nos permitid proponer, crear y transformar juntas; ella fue una guia que nos ayudoé a
organizar ideas, resolver dudas y sostener el espacio en momentos de incertidumbre. Aunque

algunxs estudiantes la percibian como una profesora “regafiona”, al compartir la responsabilidad
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del cine foro, también logro habitar el espacio desde otros lugares, tejiendo relaciones distintas
con Ixs jovenes a través del cine, gracias a su confianza, conocimos también algunas de las
tensiones y condiciones hostiles que aun se presentan entre colegas dentro de los colegios y
muchas de nuestras reflexiones surgieron justamente a partir de esta posibilidad de construir

junto a ella.

La participacion de estxs docentes no solo fortalecio el cine foro como espacio
pedagogico, sino que evidencié que la transformacion educativa también pasa por la manera en
que habitamos la escuela, sus gestos cotidianos nos recordaron que ensefiar no siempre se trata

de contenidos, sino de estar disponibles para escuchar, acompafar y construir colectivamente.

Las profes/estudiantes.

Nosotras somos profes/estudiantes en formacion: mujeres jovenes adultas, habitantes de
Suba y Usme, con trayectorias distintas pero un interés comun por la educacion y el cine, nuestra
participacion en esta investigacion no fue neutral, llegamos al colegio como parte de nuestra
practica universitaria, pero nos involucramos de manera activa en lo que alli ocurrio: en lo que se
dijo, se sinti0 y se vivio. Nuestras propias experiencias personales y territoriales marcaron la
manera en que entendimos el espacio del cine foro, como nos relacionamos con Ixs estudiantes y

docentes, y como decidimos narrar este proceso.

Al nombrarnos profes/estudiantes, reconocemos que nuestra posicion era distinta tanto de
la de Ixs docentes titulares como de la del estudiantado, como profesoras en formacion,
impulsamos una propuesta construida a partir de los intereses expresados por Ixs jovenes; como
estudiantes universitarias, leimos problematicas que también atraviesan al colegio, aunque desde

lugares distintos, pensarnos como profes/estudiantes fue un ejercicio de humildad y apertura:
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significo aprender haciendo, cuestionar mientras acompaiabamos, y proponer sin dejar de

escuchar.

Antecedentes

Para la construccion de las categorias analiticas que se presentan a continuacion, se
realizd una revision de algunas investigaciones desarrolladas en los ltimos diez afios en el
contexto de colegios publicos de Bogota, especificamente aquellas que abordan experiencias
relacionadas con el programa Volver a la Escuela, con un interés particular en estudios que
vinculen los conceptos de cine-foro, aceleracion y juventud. Esta busqueda inicial permitio
identificar patrones, tensiones y aportes relevantes, que orientaron el proceso de categorizacion

en didlogo con las experiencias vividas en el Colegio Alemania Unificada.

Aulas de aceleracion, aceleracion de aprendizaje.

La revision bibliografica reveld un conjunto de investigaciones valiosas, que ofrecen una
vision panoramica sobre el tema, entre ellas, empezamos con el trabajo de Clara Bolivar—(Las
aulas de aceleracion del aprendizaje desde la optica de sus protagonistas, 2015)-quien en su
maestria realizada en la Universidad Pedagdgica Nacional realiz6 una sistematizacion de
experiencias en aulas de aceleracion con infancias en 4 colegios que tienen el programa Volver a
La escuela como los son: José-Félix Restrepo, institucion Monte Bello, José-Joaquin Castro
Ramirez y Colegio Nueva Delhi. El estudio pese a que no responde a la juventud, nos aportd una
imagen amplia de lo que ocurre con procesos de aceleracion del programa en términos de la
infancia; los conceptos de heterogeneidad, diversidad, vulnerabilidad las perspectivas y sentires
de los nifios y docentes frente al programa son de vital interés, también las razones por las cuales

ingresan:
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Este estudio, en particular, resulta de gran interés al abordar conceptos clave como
heterogeneidad, diversidad y vulnerabilidad, en el contexto de infancia del programa Volver a La
Escuela, en el cual se ven identifican algunos factores por los cuales los estudiantes ingresan al
programa, comos el conflicto armado, el desplazamiento de sus territorios de origen, en algunos
casos alguno de sus padres o madres fue perteneciente a un grupo armado, razén por la cual sus
vidas corren peligro, también nos muestra algunas historias de vida, en la que algunxs nifixs son
trabajadores a su corta edad; en este trabajo también encontramos algunos rasgos de su
relacionamiento en el cual se nombra que son en algunos casos agresivos entre ellos, con
directivos y profesores lo que genera un reto mayor para los docentes: ademds, muestran algunas
perspectivas de los profesores del proceso en donde los ven desde la condicién de un obra de

caridad.

Otra fuente consultada fue (La pedagogia para la paz y el Programa de Aceleracion del
Aprendizaje: Estudio de caso: Colegio San Francisco I.E.D. Ciudad Bolivar) mostro parte de las
realidades en otro colegio de Bogota. Para este estudio caso se demuestra como el proceso de
aceleracion contribuye en la integracion, la cultura de paz y los derechos humanos en esta
institucion educativa En esta institucion especificamente se implementd un proyecto nombrado
“Pedagogia Y Paz” basandose en la necesidad de implementar la catedra de paz establecida en la
Ley 1732 de 2014. El documento nos permitié conocer més acerca del proceso de aceleracion en
Colombia, sus inicios y la busqueda por atender las necesidades de educativas de inicios de este
siglo. Aqui el contexto de los estudiantes se describe como problematico, violento y vulnerable,
también los estudiantes tienen algunas problematicas que lograr cruzarse con nuestra propia

experiencia el hecho de que haya segregacion en los casos de algunos estudiantes desplazados,
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segregacion por parte de profesores, problemas de conductas y situaciones de violencia al

interior de sus casas.

El cine foro como estrategia, practica, fortalecimiento del tejido social y
herramienta pedagogica.

El Cine — Foro Como Estrategia Diddctica Para La Educacion En Competencias
Comunicativas Y Afectivas Para La Ciudadania (Zuluaga y Medina, 2014) donde se evidencia
un rastreo por el cine, el cine foro y el cine foro en la educacion los cuales a través de un modelo
constructivista empleado concluyen que su estrategia, permite que los estudiantes se interesen.
Ademas de resaltar que la escucha activa y capacidades argumentativas fueron habilidades que se
adquirieron en el proceso y “se reconocio el cine foro como estrategia didactica estimula la
creatividad de los estudiantes y su participacion en su proceso formativo, ya que los estudiantes
consideraron que la actividad les proporciona herramientas para comunicarse efectivamente y
desarrollar sus capacidades para aprender y ensefar”. Para este proceso se realizd una separacion
por género, en la cual para violencia y conflicto social (Las tortugas también vuelan.) (Ghibli,
1988)y (Voces Inocentes); percepciones frente a la muerte (Camino) (Mi Vida Sin Mi ) (Mar
Adentro) la importancia de la empatia o ponerse en el lugar del otro (El Doctor) (Todos los
caminos conducen a casa) (Rojo como el cielo ) experiencias pedagdgicas (Black) (Tres idiotas)

y (Cadena De Favores )

Segundo, (Cine foro, una préctica liberadora del pensamiento: el cine como mediador
pedagdgico para la formacion de seres con capacidad de pensamiento critico, 2016)
investigacion en la cual se sefala; el cine sensibiliza del mundo que nos rodea, ayuda a una

mayor comprension de este, se genera una mayor comunicacion y la capacidad de proponer
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puntos de vista, para su proceso utilizo alrededor de 3 peliculas en las que encontramos

(Requiem For a dream ) (Los Juegos del Hambre ) (Lucy)

Tercero como a través del cine foro, hay un fortalecimiento €tico y ciudadano en un caso
concreto: (Fortalecimiento etico y ciudadano a traves del cine foro:caso barrio cristo rey, parte
baja, 2024) en el cual el cine foro se implementd como escenario de dialogo y convivencia y
como una herramienta que busco generar espacios dialégicos e intergeneracionales, en los cuales

los habitantes del barrio cristo rey como lo describe el texto

El cine foro se transformoé en un punto de encuentro para la comunidad. Vecinos de
diferentes edades se reunieron para compartir una experiencia cinematografica y dialogar sobre
temas que les afectaban directamente. A través de las peliculas, pudieron verse reflejado en las
historias, reconocer sus propias luchas y encontrar puntos en comun” de esta experiencia
sefialamos las apreciaciones en torno a ver el cine foro como un espacio de dialogo
intergeneracional que tienen impacto sobre la vida cotidiana y “al ser un espacio donde se
fusiona el arte, el entretenimiento y la reflexion, trasciende la mera proyeccion de peliculas para

convertirse en un catalizador del cambio social. (Esteban, 2024)

Cuarto, el cine foro en la educacion puede ser una herramienta que desarrolla una vision
de mundo, por lo cual permitiria inspirar a la creacion de este, ya que los elementos
cinematograficos como el campo de vision, el movimiento, la velocidad y el poder pueden ser
utilizados para transmitir mensajes importantes y educar a la audiencia de manera efectiva. Los
autores sefalan que el cine puede ayudar a las personas a comprender mejor el mundo que los
rodea, a desarrollar una perspectiva critica y a reflexionar sobre temas importantes. También
destacan la importancia de incorporar el cine en los programas de educacion y la necesidad de

fomentar el desarrollo de habilidades criticas en los espectadores (Cine y educacion - Campo de
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vision, movimiento, Velocidad y Poder). Reforzando esta idea encontramos el trabajo de grado
(Relaciones entre cine y educacion (2010-2020): una lectura desde la pedagogia.) documento
clave el cual nos permitié pensarnos desde la pedagogia Critica, la relacion entre cine y
educacion, la cual es compleja, multifacética y reflexiva. Esta relacion en tanto el cine como una
herramienta pedagogica permite mejorar el aprendizaje de los estudiantes en particular la
compresion y analisis critico de diferentes temas y disciplinas, subraya que el cine puede ser una
herramienta poderosa para fomentar la educacion intercultural y la comprension de diferentes
culturas y perspectivas. Ademas, se enfatiza que la relacion entre cine y educacion debe ser
analizada desde una perspectiva critica, reflexionando sobre los objetivos, las metodologias y las
implicaciones éticas y politicas de su uso en la educacion. ( El valor del cine para aprender y
ensefar) Aqui el autor hace un énfasis en no proponer al cine como una dinamica mas de
entretenimiento, sino brindarle el valor en si mismo al cine. Para él, el cine es una transmision
culturalmente, la sensibilidad hacia valores, expresiones, creaciones a través de algunas peliculas
que propuso en las cuales encontramos (EI Lenguaje De Las Mariposas) (Educando a Rita)
(Padre Padrone) (Hoy Empieza Todo), en este documento se hace uso de las mismas preguntas
para demostrar la importancia del cine en la educacion como el andlisis de peliculas, los
profesores comprometidos con su entorno, el valor de aprender de otros su valor expresion y en

la creatividad.

Después de esta revision, salid la primera pregunta que guio, este trabajo=;puede el cine
foro, como espacio pedagogico alternativo, transformar las relaciones adultocéntricas entre
docentes y estudiantes del programa Volver a la Escuela en el Colegio IED Alemania Unificada,

promoviendo vinculos mas horizontales a través del didlogo y la participacion?
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Al inicio, esta pregunta fue el centro de nuestra investigacion, dado que hay muchas
necesidades educativas y humanas que necesitan nuestra atencion como comunidad: violencia de
género, racial, creciente aporofobia, acoso sexual de docentes a estudiantes, tipos de violencia y
otras situaciones que se mencionaran a lo largo de nuestro trabajo. Sin embargo, al notar la
variacion de estudiantes cada semestre y las dificultades que enfrentamos para mantenernos en

este espacio nos sirvio para imaginar la posible propuesta pedagogica al espacio del cine foro

(Qué herramientas teniamos en ese entonces? Disponiamos de un espacio para cine foro,
accesible a todos los estudiantes en ciclos de aceleracion, con edades comprendidas entre los 13
y los 17 afos. Teniamos un salon equipado con sillas, un tablero, un proyector de video y un
televisor, ademas del valioso apoyo de la profesora Amparo Pinilla, quien afios estuvo a cargo de
este espacio, manteniéndolo en funcionamiento y permitiéndonos realizar nuestra propuesta de
cine foro. Lo més relevante es que teniamos a jovenes dispuestos a escuchar, involucrarse en el

espacio, expresar opiniones y compartir.
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Capitulo II Enfoque Metodolégico

Este capitulo expone el camino metodoldgico recorrido para comprender como los y las
jovenes del Colegio IED Alemania Unificada construyen vinculos, expresan sus ideas y
participan en los espacios escolares, a partir de la experiencia del Cine Foro Chaplin, mas que un
conjunto de pasos predeterminados, esta ruta se configuré como un proceso vivo, situado, que
fue tomando forma a partir del didlogo con la comunidad educativa, los intereses juveniles, las
preguntas que nos interpelaban como maestras en formacion y los desafios propios de un

contexto escolar en constante transformacion.

Ademas, se presentan los fundamentos del enfoque metodologico, la descripcion del
escenario de investigacion y los y las participantes, las técnicas e instrumentos utilizados, asi
como el proceso de analisis de la informacion, finalmente, se detallan las fases del proceso
metodoldgico y las consideraciones éticas que orientaron nuestro trabajo; cada apartado responde
no solo al qué y como se investigo, sino también al para qué y con quiénes, reconociendo el

caracter colectivo, situado y politico de este proyecto pedagdgico investigativo comunitario.

El camino

La presente investigacion se inscribe en el paradigma critico, en tanto se propone no solo
comprender la experiencia educativa del cine foro "Chaplin", sino también transformarla junto
con sus participantes. Esta mirada critica parte del reconocimiento de las relaciones de poder que
atraviesan la escuela, particularmente aquellas marcadas por el adultocentrismo y la exclusion de
las voces juveniles. Como lo menciona (Ricoy Lorenzo, 2006) “Exigen del investigador una

constante reflexion accidon-reflexion-accion, implicando el compromiso del investigador/a desde
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la practica para asumir el cambio y la liberacion de las opresiones que generen la

transformacion” (p.67)

Desde este enfoque, el cine foro no se concibe tinicamente como una actividad
pedagdgica, sino como un dispositivo que cuestiona las jerarquias escolares, abre espacios para
la participacion protagonica de las y los jovenes y promueve relaciones mas horizontales entre

estudiantes, docentes y educadoras comunitarias.

Ademas se enmarca en un enfoque cualitativo, orientado a comprender las dinamicas
relacionales y las formas de participacion que emergen en el espacio del cine foro, este enfoque
permite reconocer las voces, experiencias y autonomias juveniles, al tiempo que favorece la
construccion colectiva del conocimiento desde relaciones horizontales y procesos reflexivos, la
investigacion cualitativa, como sefialan (S.J y R, 1986) se caracteriza por ser inductiva y flexible,
y se interesa por los significados que las personas atribuyen a sus experiencias, para ello, se
recurre a datos expresados en palabras, imagenes y gestos, y se emplean técnicas como la
entrevista, la observacion participante, el andlisis documental y las narrativas personales; en este
enfoque, el o la investigadora se involucra directamente con los contextos, construyendo las

categorias analiticas a partir del trabajo interpretativo, no desde supuestos previos.

Duran y Castiblanco (2015) afirman que el enfoque cualitativo permite ajustar y
profundizar las preguntas durante el proceso, generando una comprension situada del fenémeno,
(Arias Gonzalez, 2023) por su parte, resalta su utilidad para estudiar experiencias educativas,
practicas pedagogicas y vinculos entre docentes y estudiantes, este enfoque se articula con la

investigacion-accion, que concibe la practica docente como un ejercicio de reflexion y
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transformacion (Restrepo Gomez, 2004), esta modalidad metodoldgica posibilita revisar
criticamente las practicas educativas e impulsar cambios desde el interior del contexto escolar.
La investigacion-accion permite identificar problematicas reales, planear estrategias y evaluar

procesos orientados a mejorar la experiencia educativa.

Asimismo, incorporamos elementos de la pedagogia critica que resalta la necesidad de
hacer preguntas (Freire y Faundez, 2013) la reflexion sobre la propia realidad y la capacidad de
mirarse en el mundo como un ser condicionado, pero no determinado, desde esta perspectiva,
nuestra labor como investigadoras no fue externa ni distante; por el contrario, participamos
activamente en la vida escolar, reconociendo la escuela como un espacio de disputa del poder,

encuentro, expresion y transformacion.

Técnicas e instrumentos de investigacion

La investigacion cualitativa se caracteriza por su flexibilidad y capacidad de adaptacion a
los contextos especificos, lo que permite a los investigadores ajustar las herramientas
metodoldgicas segun las dindmicas particulares de los sujetos y escenarios implicados, entre las

técnicas cualitativas mas relevantes se encuentra, Segin Arias (2023):

. Entrevistas abiertas o semiestructuradas, que permiten explorar en profundidad las
percepciones, experiencias y saberes de los participantes, facilitando la construccion de sentido a

partir del didlogo.

. Observacion participante, que implica una inmersion activa en el entorno,
registrando interacciones, practicas y comportamientos desde una mirada situada y sensible a lo

cotidiano.
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. Analisis de documentos, mediante el cual se examinan fuentes escritas como
diarios de campo, textos académicos, material histérico o institucional, buscando identificar

patrones o elementos relevantes para la comprension del fendmeno estudiado.

. Grupos focales, que retnen a varios participantes para dialogar sobre temas

especificos, promoviendo el intercambio de ideas, tensiones y acuerdos desde lo colectivo.

. Analisis audiovisual, que utiliza materiales visuales y sonoros como insumos para

la interpretacion y el analisis social, reconociendo la potencia narrativa del lenguaje audiovisual.

Estas herramientas son fundamentales en procesos investigativos cualitativos por su
capacidad de capturar la complejidad de lo humano y su relacion con lo social, en este proyecto
de investigacion, el enfoque cualitativo nos permitid seleccionar y adaptar las técnicas segun las
necesidades de cada fase del proceso investigativo, las técnicas implementadas fueron:
observacion participante, analisis documental, encuestas con preguntas abiertas y cerradas,

entrevista semiestructuradas y de manera central, el cine foro como técnica de investigacion.

Fase 1: Indagacion

En esta etapa inicial, realizamos observacion participante registrada en diarios de campo
y desarrollamos un anélisis documental a partir de la revision de tesis, articulos académicos y
libros; utilizamos herramientas visuales como mapas de recoleccion de informacidon y una
encuesta que combino preguntas abiertas y cerradas, esta nos permitio explorar y documentar las
percepciones, emociones, reflexiones y posturas que surgieron tras el visionado colectivo de

peliculas seleccionadas desde los intereses expresados por Ixs jovenes.



64

Fase 2: Formulacion

A partir del analisis documental, identificamos el cine foro como una técnica cualitativa
legitima dentro de la investigacion educativa, tal como lo plantea Bonilla (2016), el cine foro se
situa al nivel de otras técnicas cualitativas al permitir el encuentro de multiples subjetividades y
lenguajes (visual, corporal, sonoro), favoreciendo espacios de didlogo profundo y construccion
de sentido compartido; el autor sefala que esta técnica ofrece dos tiempos para pensar: uno
durante la proyeccion y otro posterior, en el momento de la discusion (pag. 16), de esta manera,
el cine foro integré técnicas como los grupos focales, la proyectividad (a través de peliculas) y
los grupos de discusion organizados en torno a los ciclos tematicos de interés juvenil, a esta fase

también aportaron el analisis de textos tedricos, la encuesta y el diario de campo.

Fase 3: Implementacion

Durante la etapa de implementacion, el cine foro continud siendo nuestra principal
técnica investigativa, articulada con el analisis de categorias extraidas de autorxs relevantes, las
herramientas utilizadas incluyeron las planeaciones pedagogicas, el seguimiento a las
discusiones generadas en los foros, la comparacion con referentes tedricos, asi como el diario de

campo, donde registramos nuestras percepciones, hallazgos y tensiones emergentes.

Fase 4: Evaluacion

En la fase de cierre, se realizaron entrevistas no estructuradas y semi estructuradas, tanto
de manera presencial como virtual, a docentes del Colegio Alemania Unificada que hicieron
parte del proceso, entre ellxs, se encuentran la profesora Amparo Pinilla y la profesora Ingrid
Sandoval, cuyas voces aportaron una mirada institucional y pedagogica sobre el desarrollo y el

impacto del cine foro en el contexto escolar.
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Fase Objetivo Técnicas Instrumentos | Analisis
Diarios de
campo y
Observacion
. uion de
Exploracion del C g
participante,
. . encuesta
espacio de cine foro,
encuestas,
L Codificacion de
reconocimiento de
mapas
.- algunas
Ixs participantes e . g
colectivos
. situaciones
intereses de Ixs
Indagacion q 1
- resentadas en e
jovenes. p
espacio.
o Material
Co- disenar ciclos )
Cine foro como o
i audiovisual )
tematicos desde los o Practicas dentro
técnica
Formulacion intereses Discusiones del espacio y
o Revision ) )
principalmente de Ixs ., relacionamientos.
Proyeccion de
documental

jovenes

imagenes
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Ejecutar la propuesta Planeaciones
de proyecto Grupos focales
Categorias
Implementacion | pedagogico e y dialogos post
Regist emergentes
investigativo a través | cine CEISITos
de ciclos de interés. audiovisuales
Entrevistas a Guiones de
Docentes semi | entrevistas
Reflexionar y valorar estructurada y
Evaluacion el impacto no estructurada Datos, teorias,
- Rubrica de
pedagogico. reflexiones.
evaluacion de
Autoevaluacion | objetivos

Nota. Elaboracion propia

Fases del proceso investigativo

Al posicionarnos desde una perspectiva cualitativa, nuestro interés se centro en
comprender los procesos de interaccion, didlogo y participacion que emergian en Ixs estudiantes
a partir de los temas abordados en las peliculas, pero que resonaban con sus propias experiencias
como jovenes, la triangulacion de la informacion se realizd a partir de diversas fuentes: diarios
de campo, encuestas, mapas visuales, entrevistas a docentes y revision bibliografica, durante esta
fase, la curiosidad investigativa se fue validando mediante la observacion participante, el analisis
de las discusiones generadas en el cine foro, las reflexiones compartidas durante las proyecciones

y el seguimiento continuo a través de registros escritos.
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Fase 1. Momento de indagacion: explorando intereses, expectativas y necesidades del
grupo

El desarrollo del proyecto se extendi6 a lo largo de un afio, durante el cual trabajamos con
dos grupos distintos del programa Volver A La Escuela del Colegio IED Alemania Unificada,
cada grupo estuvo conformado entre 8 y 15 estudiantes, con edades, trayectorias escolares y
contextos familiares diversos, esta heterogeneidad, lejos de ser un obstaculo, enriquecio el
proceso pedagogico, al tiempo que nos presentd desafios metodologicos y relacionales que nos

impulsaron a ajustar constantemente nuestras estrategias.

Durante el primer semestre (2022-1), la experiencia comenzo bajo el acompanamiento de
la profesora Amparo Pinilla, quien ya venia desarrollando una propuesta de cine foro con un
enfoque centrado en los Derechos Humanos como eje articulador, su planteamiento consistia en
relacionar cada proyeccion con uno o varios articulos de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948) promoviendo asi una lectura critica de las realidades representadas

en el cine y su conexion con las vivencias de Ixs estudiantes.
Algunas de las peliculas trabajadas en esta etapa inicial fueron:

e Latumba de las luciérnagas, que narra la historia de Seita y su hermana Setsuko,
dos nifios japoneses que intentan sobrevivir durante la Segunda Guerra Mundial,
enfrentandose al abandono, la muerte y el hambre, mientras el conflicto arrasa con
todo a su alrededor.

e [La mujer del animal, una cruda denuncia de la violencia de género estructural que
viven muchas mujeres en contextos urbano-populares, especificamente en

Antioquia, Colombia.
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e Somos calentura, que presenta la realidad de tres jovenes en Buenaventura que se
debaten entre ingresar al mundo del narcotrafico o persistir en su sueflo de vivir

del baile, en medio de la violencia estructural que atraviesa sus vidas.

En esta fase, nuestra labor fue de acompafiar y observar, por lo cual, nos propusimos
reconocer quiénes eran los y las estudiantes que habitaban el espacio del cine-foro, sus
expectativas y necesidades, para ello, diseiamos y aplicamos una encuesta con preguntas
abiertas y cerradas orientadas a indagar aspectos fundamentales como: ;de donde vienen?, ;con
quién viven?, ;cuales son sus intereses?, ;qué suefian para su vida?, ;qué deportes practican?,
(qué lugares del colegio frecuentan?, entre otras; esta herramienta buscd un reconocimiento de

algunos aspectos que en ocasiones son pasados por altos en el aula convencional.

Como complemento a las actividades de cine foro, implementamos mapas colectivos,
dividendo a Ixs estudiantes en grupos: algunos representaron graficamente el trayecto desde su
casa hasta el colegio, mientras que otros ilustraron los espacios que habitaban dentro de la
institucion; a partir de estas representaciones visuales y simbdlicas, se identificaron aquellos
lugares donde se sentian mas seguros, inseguros o comodxs. Este ejercicio nos permiti6 tener una
primera idea de las percepciones sobre el entorno, visibilizando el relacionamiento con su

contexto barrial y educativo.
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1lustracion 7 Construccion de mapa colectivo del colegio

Nota. Tomado de galeria propia

Uno de los retos de esta fase fue generar un acercamiento respetuoso, sin invadir la
intimidad de Ixs estudiantes, este tipo de ejercicios -basados en la escucha, la expresion
emocional y el reconocimiento- no son comunes en las practicas escolares tradicionales, lo cual
generaba, en algunos casos, resistencia, desconfianza o temor a ser juzgados, otro reto
importante fue la inestabilidad en la conformacion de los grupos que asistian al cine-foro, debido
a factores como la desercion escolar, los cambios de horario, decisiones institucionales o incluso
intereses cambiantes de 1xs propios estudiantes, la asistencia fue fluctuante, a esto se sumoé que
algunos docentes, ante la ausencia de profesores o la baja participacion en otros centros de
interés, enviaban estudiantes al cine-foro como una forma de “ocuparlos”; en ocasiones, incluso
se enviaban estudiantes como castigo; esta situacion reforzaba la idea errada de que el cine-foro

era un espacio de menor valor pedagogico o una actividad de solo para entretener.
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Sin embargo, estas dificultades también nos llevaron a pensarnos algunos objetivos
importantes para el proceso, como fortalecer la estabilidad y permanencia de los grupos a lo
largo del afio escolar, reivindicar el cine-foro como un espacio educativo legitimo ante Ixs
estudiantes, docentes y directivos, y potenciar sus dimensiones pedagdgicas reconociéndolo
como un lugar propicio para el fortalecimiento de la participacion juvenil. Esto implicé generar
condiciones para que Ixs jovenes se sintieran convocadxs desde sus propios intereses, habilitar
espacios donde sus voces fueran escuchadas sin juicio, y permitir que el didlogo, la emocion, el
reconocimiento mutuo y la construccion colectiva de sentidos tuvieran lugar en el ambiente

escolar.

Observamos que los titulos propuestos por la profesora Amparo usualmente favorecian
una mirada empadtica, invitando a ponerse en los zapatos del personaje, e interrogarse por el pais
de origen y las problematicas sociales representadas, nuestra seleccion, por su parte, tendi6 hacia
peliculas que podian encontrarse online y que abordaban situaciones vinculadas con la guerra, el
conflicto armado y sus consecuencias; esta combinacion de criterios permitié ampliar el
repertorio audiovisual y enriquecer el espacio del cine-foro como un lugar abierto al intercambio
de perspectivas, sensibilidades y memorias. Ninguno de los titulos proyectados generé desagrado
o rechazo por parte de Ixs estudiantes, por el contrario, su actitud reflejaba no solo una afinidad
con el contenido audiovisual, una muestra clara de esto fue la postulacion de la pelicula (RED)
por parte de un grupo de estudiantes, el desarrollo de la clase en torno a este largometraje
permiti6 evidenciar la necesidad de hablar de las emociones, los cambios vividos en la
adolescencia, y las tensiones entre lo que se siente y lo que se espera socialmente, la pelicula

operd como un catalizador de memorias, experiencias personales y reflexiones intimas, muchas
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de las cuales emergieron en un clima de respeto, cuidado y escucha activa, estas expresiones

dieron lugar hablar un poco sobre sus familias y lo que esperaban de ellxs.

Yenifer dijo que la pelicula le recordaba lo sobreprotector de sus padres; Manuel
compartié que su familia quiere que €l sea “contador, arquitecto o algo grande”, pero que ¢l
planea ingresar a la policia y luego estudiar. Yenifer, por su parte, expres6 que sus padres no le
imponen expectativas. Stiven prefirio no hablar, Santiago permanecio en silencio, William
coment6 que sus padres le piden tener cuidado por su practica de stunt, y John se reia, sin

intervenir directamente.

Fragmento de diario de campo 24 de marzo 2023

Pese a un suceso posterior a la clase, en el cual una de las participantes se acerco y nos
contd como se sentia frente a algunas injusticias dentro del colegio, surgi6 la necesidad de
establecer un acuerdo de confidencialidad dentro y fuera del espacio de cine-foro, esta decision
fue un hito importante en el proceso, ya que permitié fortalecer la confianza mutua y reconocer
que las experiencias compartidas alli debian ser cuidadas, por lo cual muchas situaciones muy
sensibles, no estan registradas en el diario de campo; como docentes en formacion,
comprendimos que muchos de los relatos y situaciones que nos confiaron -marcadas por la
tristeza, la violencia, el peligro o la soledad- no debian ser tratados como datos para el analisis,
sino como fragmentos intimos que merecen ser protegidos, del mismo modo que se cuida la
palabra de una amiga o un familiar, por ello, algunas vivencias no fueron incluidas en esta
investigacion, en coherencia con el principio ético y pedagogico de cuidar las sensibilidades del
otro. Esta sesion, en particular, representd un avance significativo para la implementacion de la

propuesta pedagdgica, consolidando el respeto por la intimidad como uno de los pilares
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fundamentales del espacio y reafirmando el potencial del cine-foro como escenario de

sensibilidad, escucha y palabra.

Otro de los aprendizajes mas significativos que emergio durante el proceso fue la
comprension de que la palabra, cuando se emite, adquiere un compromiso ético y pedagdgica, en
una de las sesiones, la profesora Amparo propuso realizar una actividad de cine-foro con
estudiantes de primaria, a partir de esta idea, se sugiere que tanto estudiantes como profesoras
elaboren titeres para llevar a cabo la dindmica en la siguiente clase, sin embargo, en la sesion
siguiente, la actividad no se desarroll6 y a nosotras, como profesoras en formacion, se nos olvidé
cumplir con el compromiso de hacer el titere. Uno de los estudiantes, que si habia traido el suyo,

nos interpeld directamente:

Manuel sac6 de su maleta un titere precioso hecho con una media , ojos y lana que habia
construido como tarea propuesta por la profe Amparo, quince dias atrds para realizar una sesion
de cine foro con los estudiantes de primaria, estaba muy feliz de haberlo hecho y pregunt6 con
total sinceridad dirigiéndose a una de nosotras: “Profe, ;si hizo el suyo?”, y en ese instante hubo
una mezcla de sorpresa y vergiienza ya que yo no habia cumplido con la parte que me
correspondia, al no recibir confirmacion de la profesora Amparo. Se ofreci6 una disculpa a
Manuel, consciente del valor que tiene la palabra dada. Esa escena atravesé profundamente: en
medio de una dinamica tan cotidiana, se revelo la fuerza ética de lo prometido, y coémo los

vinculos pedagdgicos también se sostienen en la coherencia entre lo que decimos y hacemos.
Fragmento diario de campo 23 de septiembre 2022

Este gesto, aparentemente simple, nos confront6 profundamente, recordandonos que no

podemos hablar de respeto sin practicarlo, ni de responsabilidad sin ejercerla, la palabra se
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respalda con accidn, y la coherencia entre lo que decimos y lo que hacemos construye o erosiona
la confianza pedagdgica; como docentes en formacion, aprendimos que se educa también con el
ejemplo, y que la autoridad no se impone, se construye en el vinculo cotidiano, desde la
honestidad, la escucha y la coherencia, la autoridad en realidad es el peso que se a lo que digo y

lo que hago (véase Anexo 1.11)

Como estdbamos en una fase exploratoria, decidimos incorporar una actividad creativa
que, junto con la elaboracion de planeaciones, podria constituir el producto de nuestro trabajo,
elegimos el esténcil, ya que consideramos que se ajustaba a nuestras posibilidades expresivas;
por esta razon, durante varias sesiones exploramos junto a ellxs como convertir ideas, frases o
imagenes en plantillas que pudieran estamparse sobre papel o muro, esta practica permitid

generar un mayor interés en el entorno.

“cQué es el stencil?”, a lo que Jeiker respondio: “es algo que se estira” y Manuel

comento que era “algo novedoso™

Fragmento diario de campo 23 de septiembre 2022
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1lustracion 8 Resultado de ejercicio de esténcil

Nota. Tomado de galeria propia

Las siguientes semanas compartimos con la profe Amparo y Ixs chicxs lo que resulto en
la realizacion de algunos bocetos y su posterior hechura. Teniendo en cuenta estas experiencias, y
con base en las herramientas de recoleccion de informacidn, construimos una ruta pedagogica
que respondiera a los retos identificados, conservando los minimos necesarios para garantizar un
espacio seguro, de conversacion, integracion y de participacion, a partir de la observacion
acumulada y del didlogo con Ixs estudiantes, reconocimos cinco temas de alto interés que se
habian repetido en dos cohortes del centro de interés; estos temas fueron reorganizados en ciclos
de cine-foro, reafirmando el reconocimiento de Ixs estudiantes como sujetos activos en la
construccion del curriculo y del proceso formativo, como lo afirman Freire y Faundez (2013),
todo proceso educativo transformador debe partir de la realidad concreta del otro y dialogar con

ella, en lugar de imponer contenidos ajenos a sus intereses y trayectorias.
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El hecho de integrar estos intereses e intentar formular desde ahi la temética, posiciona
una critica directa a las 16gicas adultocéntricas que han predominado histéricamente en la
escuela, Duarte Quapper (2012) y Brito Lemus (1998) frente a la tendencia a definir
unilateralmente qué se debe aprender y como, el cine-foro propuso una ruptura: colocar en el
centro del disefio pedagogico la voz juvenil como criterio de sentido, relevancia y pertinencia,
pues, como lo menciona Balardini (2000) al integrar sus voces damos cabida al derecho a incidir
activamente en las decisiones que configuran su experiencia educativa, su subjetividad y su

forma de mirar el mundo.

Fase 2. Formulacion de ciclos temadticos: Seleccion participativa de contenidos

Tras la fase de indagacion y observacion participante, iniciamos el disefio de la propuesta
pedagogica del cine-foro, tomando como punto de partida los intereses expresados por 1xs
estudiantes en diferentes conversaciones, al mismo tiempo €éramos participes del espacio de la
profesora Amparo, asi, que el primer bosquejo de la propuesta se dividia en dos partes ver una
pelicula y anclarlo a la idea de un derecho para consolidar un momento de reflexion colectiva en
torno a la pelicula proyectada; al segundo bosquejo, le afiadimos un espacio en donde se hablaria
de la pelicula, no obstante, tras los primeros encuentros nos dimos cuenta de que era
indispensable enfocar el tema de pelicula y la conversacion de una forma mas clara, razon por la
cual decidimos definir una pregunta orientadora que guiara el proceso y evitara la dispersion de

1deas.

La pregunta respecto al cine emergio ;qué posibles peliculas guiarian esta propuesta? ,
esto nos propuso un reto, focalizarnos en los intereses por las peliculas propuestas en este
periodo, pensamos que seria un trabajo dificultoso, sin embargo, esta dificultad se transformo en

una oportunidad pedagogica: las obras cinematograficas seleccionadas, al no ser familiares,
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provocaron sorpresa, curiosidad y apertura, generando un escenario propicio para el conversar;
peliculas como Hongos lograron generar una conexion inmediata, pues presentaban personajes y
tramas situadas en escenarios urbanos, con tensiones familiares, lenguajes callejeros, el arte
como forma de expresion y la busqueda de identidad al margen de la escuela. Estos elementos
funcionaron como espejos de las vivencias de muchxs de Ixs jovenes, lo cual facilit6é no solo la
atencion durante las sesiones, sino también la identificacion emocional y la apertura hacia

discusiones mas profundas. (ver Anexo 1.11)

Pensamos que a este bosquejo le hacia falta un momento de disposicion del cuerpo, (pues
la mayoria de los pupitres son pequefios e incomodos por lo cual movimiento de incomodidad
después de un tiempo de pelicula eran frecuentes) donde, de manera conjunta, nos dispusiéramos
fisica y emocionalmente para compartir una hora y media frente a una pantalla, en sillas
incomodas y en un ambiente que exigia una nueva forma de habitar el aula, por otro lado,
resaltamos varios elementos importantes en este proceso, uno de ellos, fue el espacio siempre
estuvo abierto para que nosotras, la profe o Ixs estudiantes seleccionaran las peliculas, nos llamé
la atencidn que peliculas como (Voces Inocentes) fueron sugeridas por estudiantes en al menos
dos cohortes; incluso, cuando querian proponerla, traian ellos mismos el CD, debido a que en el
colegio no contdbamos con computador ni conexion a internet de forma estable. Muchas de las
peliculas disponibles se escogian de una caja fisica en la que se almacenaban titulos que algunos
profesores habian dejado, otras eran parte del archivo personal de la profesora Amparo y otras

habian sido seleccionadas y llevadas por nosotras. (véase Anexo 1.7 y 1.10)

El primer semestre del 2023 marco6 un hito en nuestra configuracion de proyecto debido a
que cierran el colegio por reestructuraciones de este y nos vimos desplazadxs al Centro

Comunitario de la Victoria; alli compartimos el salon con la clase de espaiiol, por lo cual se paso
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de 8 estudiantes a 38, alli junto a la profesora Amparo y otra profesora intentamos intuir ;qué
estrategia podria mejorar la forma en la que se relacionaban como grupos? puesto que de nuevo
relacionamientos convivenciales desde gritos, insultos -hijo de perra, sapo hpta, pirobo,
malparido- y golpes marcaban a lo largo de la experiencia un factor importante en la clase. Por
esta razon y tomando como referente la cartilla (Juegos para constructores de paz ) volcamos el
espacio a realizar algunos juegos (véase anexo 4 y 7) que resulto movilizando el interés de Ixs
jovenes, expresado en querer ser participes de las actividades y trabajar en grupo para solucionar

los acertijos.

llustracion 9Juegos para la paz

Nota. Tomado de galeria propia

Aunque no se acabaron los gritos, los golpes o las groserias para relacionarse entre ellxs,
si se disminuyo en la medida en qué jugabamos las mismas; Como resultado de expresiones de

las sesiones de la fase de indagacion, (véase Anexo 1) conformamos los primeros ejes tematicos,
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que fueron nombrados de la siguiente manera: Jovenes en la sociedad, para abordar interrogantes
como: {qué implica ser joven y qué importancia tiene en la sociedad?; Jovenes y medio
ambiente, cuyo eje se centraba en la pregunta: ;como influyen los jovenes en el medio
ambiente?; Jovenes y consumo, donde surgia la curiosidad por comprender ;qué es el consumo?
y (qué tipos de consumo existen?; Jovenes y tecnologia, en el que se exploraba la imagen del
joven en relacion con la tecnologia; y, por ultimo, Jovenes y sexualidad, donde se reunian
inquietudes sobre los cuerpos, la menstruacion, los anticonceptivos y el consentimiento; ademas,
construimos una ruta pedagogica que funciona como columna para la planeacion de cada sesion

y que describiremos a continuacion.

Ruta Pedagogica

Durante el desarrollo del proyecto, estructuramos cada sesion en cuatro momentos
fundamentales, no como una férmula cerrada, sino como una guia flexible que permitira tener un
hilo conductor dentro del espacio abrir espacios de escucha, didlogo y construccion colectiva del
sentido; esta ruta metodoldgica se fue ajustando en la medida en que Ixs estudiantes fueron
apropiandose del espacio, haciendo de su participacion el eje articulador de cada encuentro. Mas
alla de responder a una planificacion previa, esta estructura fue el resultado de una practica
situada y viva, en la que docentes y estudiantes nos fuimos pensando juntxs la escuela y el

espacio que queriamos habitar.

1. Disposicion del espacio y de los cuerpos

El primer momento de cada sesion se centrd en activar el cuerpo, la emocion y la
escucha, iniciabamos con ejercicios de respiracion, cancion, juegos rompehielos, acertijos o
lecturas breves, que no solo dinamizaban el ambiente, sino que ayudaban a crear una mas

tranquila donde Ixs estudiantes pudieran sentirse comodxs para participar; este tipo de apertura,



79

desde lo afectivo, habilitd un nivel de participacion diferente, donde las voces no emergian desde

lo académico, sino desde la experiencia, la emocion y el deseo compartido de hablar con otrxs.

La lectura del relato de Tofiito -personaje del libro Los Exiliados de Alfredo Molano del
capitulo “El barco turco”- fue especialmente significativa, pues activo una profunda empatia
grupal: Tofiito dejo de ser una figura literaria para convertirse en un referente humano que podia
ser cualquiera de nosotrxs, esta identificacion afectiva abri6 la posibilidad de hablar del dolor, la
calle, la droga, el abandono, no desde la distancia del andlisis frio, sino desde una sensibilidad

compartida que puso en juego las historias personales y colectivas.

Totiito, que al igual que muchxs tuvo que ser desplazado por la guerra que habia en su
pueblo, que por situaciones dificiles consumi6 droga al punto de quedar en la calle, esta historia
cautivo mucho la atencion de todxs, querian saber mas y lo mas importante no deseaban que
Tofiito tuviera un mal final, ese espacio nos habl6 de sus sensibilidades de alguna forma todos
empatizabamos por la historia y nos atravesaba en ciertos puntos, por tanto les dijimos que era
real y que probablemente lo conocerian en algiin momento; esta idea les alegro, Tofiito con el
cual muchxs sintieron conexion podria estar viviendo por ahi, caminando por ahi, solo que no

exactamente como se describi6 en el libro, es mas Tofiito podriamos ser cualquiera
Fragmento diario de campo 31 de agosto 2023.

2. Provocacion, preguntas y contextualizacion

El segundo momento lo denominamos “provocacion”, porque nos permitia lanzar
preguntas con las que buscdbamos complejizar conceptos que se unian con la tematica del ciclo
de interés, interrogantes como “;Qué es la juventud?”, “;Qué entendemos por consumo?”’, o

“1Qué significa vivir en esta ciudad?”” no buscaban respuestas correctas, sino abrir la



80

conversacion desde la experiencia, de sus saberes. Estas preguntas permitieron un primer
acercamiento a las tematicas del cine-foro desde sus propios saberes y vivencias, a partir de estas
discusiones iniciales, se presentaban los cortos o peliculas, ofreciendo un marco breve que
ubicara la obra, pero sin direccionar las interpretaciones; las pausas durante la proyeccion eran
parte de la metodologia, pues las inquietudes emergian de inmediato: los silencios, las imagenes
fuertes o las escenas ambiguas generaban preguntas espontdneas que enriquecian la experiencia
de visualizacion. Asi, el cine no se consumia, se vivia colectivamente como un detonante que nos
permitia ir desarmando discursos sociales, interpelando lo cotidiano y dejando que los
sentimientos también tuvieran lugar, convirtiendo el cine en una experiencia colectiva mas que

en una actividad pasiva.

3. Conversacion y debate sobre la tematica central

El tercer momento se dedico a la conversacion colectiva, se propiciaban discusiones a
partir de escenas especificas de las peliculas vistas, donde se retomaban las preguntas iniciales y
se cruzaban con las percepciones de las y los estudiantes. Peliculas como E/ hoyo (2019), La
mujer del animal (2016) y La Otra Forma (2020), suscitaron debates sobre desigualdad,
violencia, estigmas, cuerpos y estructuras de poder, lejos de asumir un rol explicativo, como
docentes propiciamos que fuesen Ixs estudiantes quienes nombraron sus emociones, formularon
hipotesis, compartieron desacuerdos y construyeron sentido desde sus propias vivencias; este
momento consolidé al cine-foro como un espacio donde la participacion no se pide, se habilita, y
donde Ixs jévenes no eran espectadores pasivos, sino protagonistas de una lectura compartida del

mundo.
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El cuarto momento estuvo orientado a evaluar de forma colectiva el sentido de la sesion,

no solo en cuanto a la comprension del contenido, sino también a las emociones movilizadas, la

pertinencia del material y las reflexiones generadas, esta evaluacion también fue participativa: se

preguntaba si la pelicula resond, si les hizo pensar, si sintieron que se conectaba con sus vidas o

no. Estas voces no eran insumos decorativos; eran el centro para ajustar, redisefiar y legitimar el

espacio.

llustracion 10 Diserio de ruta pedagogica

RUTA

PEDAGOGICA . \
CINE- FORO\ \\

Encuentro y
disposicion

Preparar el cuerpo,

el espacio y
la escucha

Discusion
colectiva
Reflexidn colectiva
y debate

Preguntas
generadoras y
contexto

Cierre
Evaluar desde la
experiencia, lo que
quedd y lo que se movid

Nota. Elaboracion propia.
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Fase 3 Implementacion ciclos de interés de cine-foro: Una estrategia para darle
apertura a la palabra

La consolidacion de los ciclos tematicos marcé un transito fundamental entre la
planificacion colectiva y la accion pedagdgica concreta, la voz juvenil, que habia estado presente
en las reflexiones que dieron pie a la formulacion de la propuesta, ahora podia hacer presencia en
el escenario de cine foro, este paso de lo planeado a lo vivido no fue lineal ni predecible, mas
bien, fue un proceso lleno de encuentros, tensiones y aprendizajes que nos confirmaron que la

participacion juvenil no se ensefia, se posibilita.

Desde esa perspectiva, el cine-foro funciond como un territorio de expresion y disputa,
donde Ixs jovenes pudieron cuestionar, narrar, imaginar, recordar y resignificar su lugar dentro de
la escuela, este paso de lo propuesto a lo vivido puso a prueba la flexibilidad metodologica y la
disposicion docente para integrar los intereses comunes del aula por lo cual, el cine-foro dejé de
ser una propuesta desde afuera, para transformarse en una experiencia co-habitada y co-
construida. Asi, llegamos a la fase de implementacion con la certeza de que el cine-foro debia ser
mucho mds que una actividad para ver peliculas: debia convertirse en una experiencia
pedagogica situada, capaz de resonar en las trayectorias de vida de Ixs jovenes, de incomodar lo
preconcebido y de abrir preguntas sin respuestas definitivas. La implementacion fue entonces el
escenario donde las decisiones previas tomaron cuerpo y donde la participacion juvenil dejo de

ser una consigna para convertirse en practica viva.

En coherencia con las voces recogidas durante la fase diagnostica, los ciclos tematicos se
convirtieron en hilos narrativos que organizaron las proyecciones, en espacios para explorar
tensiones, contradicciones y sentidos multiples, cada ciclo fue una oportunidad para poner en

juego los saberes juveniles, activar reflexiones criticas y construir colectivamente nuevas formas
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de leer el mundo, el primer ciclo, “Jovenes, consumo y medio ambiente”, parti6 de la necesidad
b 2 b 2

de cuestionar las practicas cotidianas naturalizadas de desechar residuos y vincularlas con

problematicas mas grandes como el calentamiento global y consumismo, sin perder de vista las

experiencias concretas de 1xs estudiantes; aqui comenzd realmente a desplegarse el potencial del

cine como provocador y mediador en la construccion de pensamiento colectivo.

Ciclo: Jovenes, consumo y medio ambiente

Este ciclo estuvo conformado por cinco sesiones, desarrolladas a través de los cuatro
momentos de nuestra ruta pedagogica, se abordaron las relaciones entre el consumo cotidiano, el
medio ambiente y las formas de vida contemporaneas, se seleccionan cortometrajes animados
que, mediante la satira, la metafora visual y el simbolismo, ofrecerdn una critica aguda a los
habitos de consumo actuales invitando a pensar en las consecuencias del consumo sobre el

planeta y los cuerpos.

El primer paso en cada sesion fue la apertura del espacio a través de actividades breves y
sensibles: ejercicios de respiracion, estiramiento, resolucion de acertijos y dibujos colaborativos,
estas dinamicas favorecieron no solo la relajacion del cuerpo, sino también una disposicion
emocional hacia la escucha y el encuentro. El momento de provocacion se centr6 en la
formulacion de dos preguntas claves: ;Qué es el consumo? y ;Cuales son los tipos de consumo
que reconocemos en nuestra vida cotidiana? estas preguntas fueron planteadas con el fin de
complejizar las representaciones que Ixs jovenes tenian sobre el tema, usualmente restringidas al
consumo de sustancias psicoactivas, a partir del dialogo, surgieron nociones sobre el consumo de
azucar, ropa, redes sociales, contenido digital, y también sobre practicas como el desperdicio del

agua, la contaminacion o el uso del transporte publico.



84

Teniendo en cuenta estas inquietudes, se desarrollo el nucleo del ciclo, que incluyé los

siguientes cortometrajes y peliculas:

Man y The turning point, exploran de manera visual el impacto de las acciones
humanas sobre el entorno natural, evidenciando la 16gica destructiva del
antropocentrismo, ambas obras permitieron pensar el lugar del ser humano en la
cadena de vida, asi como la urgencia de revisar nuestras formas de habitar el
planeta.

Happiness con un tono irdnico, expuso la carrera incesante hacia la felicidad a
través del consumo compulsivo, mostrando personajes que repetian
mecanicamente practicas de consumo vacias de sentido. Esta obra genero
reflexiones sobre la influencia de la publicidad, el mercado y las redes sociales en
la construccion de deseos personales.

Do the Evolution, una pieza audiovisual que fusiona animacion con musica del
grupo Pearl Jam, condensa siglos de historia humana desde una perspectiva
critica, abordando la violencia, la guerra, la industrializacion y la dominacion
como parte de una misma narrativa de "progreso". Lxs jévenes se mostraron
impactadxs por la potencia visual y simbolica de esta obra, lo que permitid
abordar la dimension histérica del consumo, vinculdndola con procesos de
opresion y destruccion de la naturaleza.

Topos pone en evidencia las problematicas que atraviesan algunas infancias y
juventudes que se ven relacionadas vivencialmente con la calle, principalmente
quienes habitan en las alcantarillas y “cafios”. Aqui el suefio de poder estar en el

paraiso termina desatando toda una trama en donde los abusos hacia la comunidad
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con habitacion en calle, puede resultar en tragicas muertes. A partir de esta obra,
surgieron preguntas sobre la marginalidad, la exclusion, la infancia rota y el
derecho a habitar la ciudad con dignidad.

e El cartucho es un documental que muestra como vivian los habitantes del barrio
Santa Inés antes del desalojo de este en el aiio 2001. Este permite reconstruir la
historicidad de este barrio, teniendo en cuenta que fue uno de los primeros barrios
coloniales que tuvo nuestra ciudad. Esta pieza, permitio conectar el pasado urbano
con las transformaciones sociales, reflexionar sobre los procesos de expulsion de
comunidades empobrecidas y repensar la ciudad como espacio de memoria.

e Nerve: un juego sin limites es una pelicula de ficcion juvenil sobre los peligros de
la viralidad y el deseo de popularidad, generd discusion sobre los retos en redes
sociales, la validacion virtual y la pérdida de limites éticos, Ixs estudiantes se
identificaron con muchos de los comportamientos mostrados, lo que permitié una
conversacion genuina sobre las tensiones entre el deseo de reconocimiento, el

riesgo y la presion social (ver anexo 6,3)

Evaluacion

Finalmente, para el momento de evaluacion, mas alla de aplicar instrumentos formales,
optamos por observar y reflexionar sobre algunos indicadores pedagdgicos del ciclo, uno de ellos
fue el nivel de apropiacion del espacio y de la ruta pedagdgica disefiada. A lo largo de las
sesiones, se hizo evidente que le gustaba la estructura de organizacion propuesta, sus gestos y
receptividad a los juegos, preguntas y peliculas nos hizo entender esto, ademas, por iniciativa
propia, colocaban sus pertenencias en los puestos, cogian las bolsas de basura que llevabamos y

pedian la cinta para oscurecer el aula, repartian de manera solidaria el refrigerio entre
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compaiieros y, en varias ocasiones, al momento de consumir los alimentos, votaban por continuar

la pelicula en lugar de detenerla.

Estos gestos, aunque sutiles, dieron cuenta de una apropiacion real del espacio, ya no
como una sala ajena o un aula mas del colegio, sino como un lugar habitado por ellxs, donde sus
decisiones tenian valor, también notamos cambios en las disposiciones afectivas: cuando se
proponian momentos de introspeccion, como cerrar los 0jos para escuchar una narracion o
realizar una actividad sensible, ya no habia risas burlonas ni interrupciones, sino una disposicion

creciente hacia la concentracion y el respeto por el proceso grupal.

Uno de los momentos mas potentes del proceso fue la salida pedagodgica a la Cinemateca
Distrital que se llevo a cabo durante el Ciclo: Jovenes, consumo y medio ambiente, a pesar de las
fallas institucionales -como llevarlos a un espacio donde se hablaba en inglés, no habia
traduccion de los cortos y hubo un trato excluyente por parte de otros adultos asistentes-, esta
experiencia dio lugar a reflexiones inesperadas. Lxs estudiantes, al sentirse fuera de lugar,
identificaron el lenguaje de la exclusion, de la diferencia de clase, del consumo simboélico razon
por la cual, decidieron comprar un café en Starbucks con el poco dinero que tenian y
compartieron como un gesto colectivo.; uno de ellos dijo: “Esto es como el perico de 500 de las
chazas, pero con el nombre de uno en el vaso”. Esta frase, mas all4 del humor, revelo que hay un
entendimiento al relacionar el costo beneficio, ellos que habian llevado plata para el almuerzo,
decidieron gastar lo que podria haber sido su comida en un vaso de Starbucks, ante la desilusion

entienden que la sefiora de la chaza por mucho menos dinero les hubiese dado el perico.

Recuerdo que ese dia fuimos por la adiccion a la cinemateca con muchas expectativas,
asistieron la mayoria de estudiantes del grupo de ciclo 3 y 4, al llegar nos encontramos con que

el espacio estaba pensado para un publico diferente ya que fuimos espectadores de una charla en
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ingles respecto a cine y se presentaron cortos en otros idiomas, los estudiantes estaban un poco
ofuscados, se preguntaban ;Por qué los habian llevado a ver hablar personas en inglés?, dentro
del espacio una de las asistentes externas al colegio empez6 a hablar en un tono despectivo sobre
traer a colegios a esos espacios, por lo cual dos estudiantes se salieron enojados. Al salir de este
espacio, nos situamos en la plazoleta de City U, donde hay varios establecimientos comerciales
como Ara, Miniso, Starbucks y otros almacenes de marcas reconocidas. Los estudiantes que
antes se habian visto afectados por el trato que recibieron, tenian 15 mil pesos que su familia les
habia dado para almorzar, después de conversar un poco, expresaron que se sentian
menospreciados, que la zona era de gente rica y sentian que todos los miraban por verse de la
manera en la que se veian. Decidieron comprarse un café gigante en el Starbucks, luego al salir,
decidieron repartir un poquito para sus profes y para algunos amigos, y finalmente concluyeron

“Esto es como el perico de 500 de las chazas, pero le ponen el nombre de uno en el vaso™.
Recuerdo no puesto en diario de campo 19 de octubre 2023.

El ciclo “Jovenes, medio ambiente y consumo” permiti6 tensionar las ideas mas
convencionales sobre el consumo, ampliando su sentido a través del analisis audiovisual, el
dialogo colectivo y los gestos cotidianos dentro y fuera del aula, Ixs estudiantes reconocieron que
consumir no es solo adquirir productos, sino habitar un entramado de decisiones, de las cuales
puedo pueden meter “gato por liebre”!® La experiencia en la Cinemateca -que inicialmente fue
vivida como una exclusion simbdlica- se transformo en un ejercicio de reflexion profunda sobre
el valor, el reconocimiento y la pertenencia social, el gesto de compartir el café¢ de marca, para
que otrxs vivieran esa experiencia cuestiona de forma irdnica la 16gica del consumo aspiracional

porque dejo en evidencia la potencia del pensamiento juvenil cuando se da lugar a su lectura del

18 Hace referencia en las expresiones populares de Bogotd, a cuando uno lo roban en la cara.
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mundo. Estas vivencias nos llevaron a preguntarnos: ;qué implica ser joven en una ciudad
atravesada por la exclusion, el consumo simbdlico y las brechas de clase? A partir de esta
inquietud, se dio paso al siguiente ciclo del cine foro: “Jovenes en la sociedad”, donde nos
propusimos seguir explorando las formas de ser Ixs jovenes y su relacionamiento con el cine

foro.

llustracion 11 ;Qué es el consumo?

- g 1y

Nota: Tomado de galeria propia.
Ciclo: Jovenes en la sociedad
Tras las discusiones generadas en torno al consumo y sus implicaciones ambientales,
emergid con fuerza la necesidad de mirar hacia adentro: de interrogar no solo lo que hacemos,
sino quiénes somos en medio de esas practicas, las reflexiones del primer ciclo dejaron abiertas
preguntas sobre las decisiones personales, los entornos familiares y sociales que configuran Ixs

estudiantes, asi como las tensiones entre lo que se espera de ellxs y lo que realmente desean o
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necesitan., fue en este contexto que se dio paso al segundo ciclo, centrado en la pregunta por la
juventud misma, sus luchas, sus busquedas y sus formas de habitar un mundo atravesado por

multiples desigualdades.

Cada sesion de este ciclo comenzd con un momento de disposicion que, como en el
primer ciclo, busco6 relajar el cuerpo, disminuir las tensiones y preparar emocionalmente a Ixs
estudiantes para la experiencia del cine-foro, actividades como ejercicios de respiracion,
dindmicas de movimiento suave, juegos de memoria, o simplemente la organizacion del espacio
fisico -ubicacion de sillas, oscuridad adecuada, disposicion del refrigerio-, contribuyen a crear un
ambiente de confianza y atencidn colectiva, este primer momento fue clave para marcar una
diferencia con otras clases formales, pues desde alli se reconocia al cine-foro como un espacio

alternativo, horizontal y de cuidado.

El momento de provocacion gird en torno a preguntas fundamentales para este ciclo,
cuentos como: ;/Qué significa ser joven hoy?, ;Qué define a la juventud?, ;Como me siento en
este momento de mi vida? estas preguntas sirvieron para activar saberes previos, experiencias
personales y reflexiones sobre la etapa vital que atraviesan; lejos de respuestas cerradas, estas
provocaciones abrieron un didlogo en la busqueda que Ixs estudiantes expresaron sus
incertidumbres, contradicciones, miedos y deseos, habilitando asi una mirada situada y sensible

sobre sus propias trayectorias.
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Ilustracion 12Ventajas y desventajas de ser joven

Nota, tomado de galeria propia

Durante este ciclo se proyectaron tres peliculas principales, cada una abordada en mas de

una sesion por su complejidad y duracion.

e Efecto Mariposa fue elegida por su potencia narrativa para problematizar las
consecuencias de nuestras decisiones, los traumas de la infancia y la
imposibilidad de controlar el devenir. La pelicula abri6 conversaciones sobre la
responsabilidad, el deseo de "arreglar" el pasado, la violencia familiar y las
segundas oportunidades. La pelicula permitié abrir conversaciones sobre el
tiempo, la responsabilidad y el poder del tiempo presente en la toma de
decisiones.

e El Hoyo, con su alegoria visual de la verticalidad social, la desigualdad y la ética
en contextos de escasez, generd un fuerte impacto, las discusiones se centraron en

como los privilegios se naturalizan y como se reproducen violencias incluso entre
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pares. Las reacciones fueron intensas: hubo incomodidad, sorpresa, rabia y
reflexion, lo que mostrd una profunda capacidad para leer las multiples capas
simbdlicas de la historia.

e La otra forma, al carecer de didlogos, represent6 un desafio distinto, el formato
silencioso y expresivo obligd a Ixs estudiantes a interpretar desde otros codigos -
el gesto, el ritmo, la imagen- lo cual enriquecio la experiencia desde una
dimension menos habitual en el espacio escolar. La pelicula permiti6 visibilizar
las presiones sociales para encajar, la homogeneizacion del comportamiento y la
lucha por mantener la singularidad en un entorno que impone moldes rigidos. A
pesar de las distracciones iniciales, las interrupciones fueron momentos valiosos

para la mediacion pedagogica, reactivando la curiosidad y el andlisis.

Aunque la sesion final, en la que teniamos planeado realizar los “mapas locos” como
cierre del ciclo, no pudo llevarse a cabo, realizamos una evaluacion basada en los intercambios,
las participaciones y la transformacion del modo en que Ixs estudiantes habitaron el espacio, se
evidencid una mayor apropiacion del cine-foro como lugar de expresion y escucha, una
participacion mas activa y respetuosa, y una capacidad creciente para vincular lo proyectado con
sus propias experiencias. La evaluacion no se centr6 en “lo aprendido”, sino en las formas en que
el espacio fue vivido y resignificado por Ixs estudiantes, también en los vinculos tejidos con
nosotras como docentes en formacion, en la confianza construida para compartir vinculos
afectivos, vulnerables y potentes, todo ello reafirma la importancia de sostener espacios como el
cine-foro, donde se reconoce la voz juvenil, su mirada sobre el mundo y su derecho a pensarse

como parte activa de la escuela y de la sociedad.
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Lamentamos mucho el hecho de no poder continuar con el ultimo ciclo de interés, sin
embargo, en el proceso realizado recolectamos informacion y experiencias importantes que son

pertinentes en el ejercicio como jovenes, mujeres, docentes e investigadoras.

Fase 4: Resultados de la implementacion ;qué buscabamos ensefiar y que se movilizo
en el proceso?

En la implementacion del proceso buscamos ensefiar a través del ejemplo y de la
disposicion del espacio una forma en la que ellxs pueden ser participes de su educacion y pueden
tener una relacién menos asimétrica con sus profesores; como jovenes pueden vivir su tiempo
jugando y viendo una pelicula; su palabra es importante; generar preguntas en ellos y el
cuestionamiento de categorias como medio ambiente, jovenes a través de peliculas y discusiones;
buscamos que ellxs pudiesen hacer relacionamientos experienciales o de puntos de vista, con sus
compatfierxs; escuchar activamente la palabra de Ixs otrxs: mostrar el cine como lenguaje lleno de
intenciones, en este caso pedagdgicas e investigativas; se pueden relacionar con los profesores
desde el hablar y no desde el grito; la palabra tiene poder; las profes no saben todo; preguntarse

por como me siento es importante.

Por otro lado, el resultado de nuestra propuesta metodologica dio como resultado: el cine
foro como técnica de recoleccion de datos y dispositivo pedagdgico que promueve la
participacion de los estudiantes, a través de la proyeccion y discusion de cortometrajes, los
estudiantes tuvieron la oportunidad de relacionar y discutir sobre temas clave como el consumo,
el medio ambiente y las problematicas sociales que afectan a la juventud, creando un espacio de
aprendizaje colectivo; en este contexto, el cine foro no solo se consolidé como una herramienta

educativa efectiva, sino también como un espacio de didlogo horizontal y construccion conjunta
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de conocimientos, en el que estudiantes y docentes compartieron, cuestionaron y ampliaron sus

perspectivas sobre los temas tratados.

La creacion de ciclos tematicos de cine se consoliddé como una estrategia pedagdgica
clave dentro del cine foro Chaplin, en tanto permitio articular los intereses, inquietudes y
contextos de los y las estudiantes con una propuesta formativa critica y participativa, esta
estrategia no solo organizé los contenidos audiovisuales de manera coherente, sino que activo
procesos de identificacion, cuestionamiento y didlogo horizontal a partir de peliculas
seleccionadas colectivamente. Asi, el cine dejo de ser un simple recurso de entretenimiento para
convertirse en un medio sensible y provocador, capaz de generar experiencias compartidas,
reflexiones profundas y vinculos significativos entre jovenes y docentes, los ciclos, al abordar
tematicas como el consumo, el medio ambiente o las relaciones sociales, posibilitaron espacios

donde el aprendizaje emergia del intercambio y la emocion.

Algunos elementos de sensibilizacién como la implementacion de la ruta pedagogica, los
cortometrajes y peliculas (en particular, la proyeccion de cortos como Do the Evolution) motivo
debates sobre la relacion entre el consumismo y los procesos de destruccion ecoldgica,
favoreciendo una mirada un poco mas amplia hacia la influencia de empresas como Shein, Nike y
Adidas, en las problematicas de contaminacion, a nivel pedagdgico, el cine foro permitié que los
estudiantes no solo analizaran las problematicas presentadas en los cortometrajes, sino que
también las vincularan con su propia experiencia cotidiana en la medida en que vinculaban lo
hablado con alguna situacion que les sucedia como la anécdota de Starbucks, de unos
estudiantes; este proceso aumento el nivel de compromiso de los estudiantes con el contenido y
favorecio la creacion de una narrativa colectiva en torno a la importancia de la sostenibilidad y el

consumo responsable. En términos de participacion, los estudiantes comenzaron a mostrar una
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mayor disposicion por el espacio, durante el ciclo "Jovenes, consumo y medio ambiente", el cine
foro se convirti6 en una invitacion a mirarse desde otras perspectivas, no se buscaba ensefiar
desde la imposicion, sino desde el descubrimiento colectivo, no se transmitieron conceptos
cerrados, sino experiencias que permitieran problematizar pensamientos que muchas veces se
viven en soledad. Como resultado, observamos una mayor apropiacion del espacio: 1xs
estudiantes ayudaban a organizar de forma auténoma, compartian alimentos, resolvian dudas
entre ellxs, y empezaban a vincular las reflexiones del cine foro con situaciones cotidianas, como
sus salidas a San Victorino o sus compras por Shein. Ademas, el tiempo de atencion durante las

proyecciones aumentd progresivamente, incluso con peliculas més largas.

En cuanto al ciclo de jovenes en la sociedad, el cine foro sirvié como un espacio de
reflexion sobre las tensiones sociales, culturales y familiares que enfrentan los jovenes en la
sociedad actual, las peliculas proyectadas ofrecieron una representacion simbdlica de los desafios
humanos, a los que los jovenes se enfrentan, incluyendo temas como la violencia, la pobreza, la
identidad y la discriminacion en este sentido, los cortometrajes funcionaron como disparadores
para el analisis de las estructuras sociales que generan desigualdades y limitaciones para la

juventud.

llustracion 13 Ciclo juventud y sociedad

Nota: Tomado galeria propia 2023.
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A través de discusiones enriquecedoras, los estudiantes comenzaron a identificar las
dinamicas de poder que operan en su entorno social relacionado con discusiones como el aborto,
el trabajo sexual, la musica, la identidad, el futuro, entre otros, las peliculas vistas durante este
ciclo despertaron sensibilidades que les permitieron compartir experiencias personales y

reflexiones sobre lo que son o no son, lo que viven y lo que desean para el futuro.

Indicadores de movilizacion del aprendizaje

En este sentido, el cine foro no solo habilité un espacio seguro, sino que también
moviliz6 aprendizajes significativos en la forma en que estudiantes y docentes se relacionan y
participan. Los siguientes indicadores de movilizacion del aprendizaje dan cuenta de como esta

propuesta logro incidir en las dindmicas escolares, evidenciando su potencia pedagogica:

. Aumento en la participacion: Los estudiantes mostraron un mayor interés por
compartir sus opiniones y participar en las discusiones grupales, especialmente en comparacion

con las dindmicas previas, donde la participacion era mas limitada

. Apropiacion del espacio: Los estudiantes comenzaron a tomar decisiones sobre la

organizacion del cine foro.

. Mejora en las relaciones interpersonales: El ambiente de respeto y escucha mutua
permitié que los estudiantes compartieran experiencias personales, estableciendo vinculos mas

cercanos y colaborativos con sus compaferos y profesores.

. No hay que gritar necesariamente para que mi opinion sea valida.

. Mi opinidn es valida.
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A lo largo del proceso investigativo, los ciclos de cine propuestos evidenciaron su
potencia pedagbgica al generar espacios de reflexion, expresion emocional y construccion
colectiva de sentido, en el ciclo “Jovenes, consumo y medio ambiente ”, los cortometrajes y
peliculas seleccionadas activaron discusiones sobre las practicas cotidianas de consumo, el
impacto ambiental y las contradicciones de lo que se vende en las redes, permitiendo que los
estudiantes compartieran sus habitos. Por su parte, el ciclo “Jovenes en la sociedad” propicio una
reflexion profunda sobre las formas de discriminacidn, violencia y estigmatizacion que enfrentan
las juventudes, dando, reconocimiento entre pares y cuestionamientos sobre el rol de la escuela
en estas problematicas; en ambos casos, el cine foro actué como catalizador del pensamiento
critico, y la estrategia de organizar el visionado en ciclos teméaticos fortalecio la participacion, el

didlogo y la apropiacion del espacio como un lugar seguro para sentir, pensar y proponer.
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Capitulo II1. Construccion Conceptual y Categorias Emergentes: Buscando la
quinta pata del gato

Conforme continuamos con la practica y reflexionamos sobre los detalles y las
dificultades, surgieron algunos cuestionamientos conceptuales, fruto de nuestra interaccion con
los estudiantes, los profesores y el entorno escolar, empezamos a identificar un problema al
momento de referirnos hacia ellos, pues algunas veces les decian adolescentes mientras que otros
los nombran jovenes. De esos diferentes nombres que se les da a los sujetos surgieron las
preguntas que nos interesaban: ;quiénes son estxs seres humanos?, ;qué observamos de ellxs?,
(,como son vistos en el entorno escolar y en la sociedad en general?, ;por qué se les designa de

una forma y no de otra?-y ;qué implicaciones tiene ser joven en el contexto actual?

En términos sociales, ;como se manifiesta la juventud, lo juvenil y la condicion juvenil?,
(cuando comenzamos a ser considerados jovenes?, y ;cudndo dejamos de serlo? Es indiscutible
que no hay respuestas claras y universales a todas estas preguntas, pero mediante el analisis de
varios autores-latinoamericanos, principalmente, optamos por investigar sobre las juventudes,
estas juventudes, en el contexto latinoamericano, pertenecientes a un pais de América del Sur,
especificamente en Colombia, Bogota, en la localidad de San Cristobal de un colegio publico al

sur oriente de la ciudad.

Juventudes

Desde el latin iuvenis se denomina a aquellas personas de entre 30 y 45 afios, quienes
estan en la flor de la juventud, por otro lado, adulescens hace referencia a aquellos entre 18 y 29
afos, un término que implica a quienes todavia estan en proceso de crecimiento o desarrollo, es
decir, les falta algo. Por otro lado, se designa a las personas entre 8 y 17 afios, como nifios,

finalmente infans, a quienes se encuentran en la franja de 0 a 7 afios y alude a aquellos que atn
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no pueden hablar, en el sentido de que no han alcanzado la capacidad de expresion plena'®. En la
actualidad, estos términos han evolucionado y se han enriquecido con las diversas visiones que
se construyen segun el lenguaje, la cultura, el territorio y la cosmogonia de cada contexto. El
significado fisico y social que se les atribuye varia, y es por lo que, al hablar de la palabra
"joven", nos referimos a un individuo en un momento especifico de su ciclo de vida, tal como

sucede con los términos "nifio" o "adulto".

La relacion entre estas etapas radica en que todas estan atravesadas por un factor
bioldgico y etario, que nos permite distinguir unas de otras, sin embargo, estas etapas no son solo
un proceso biologico, sino también un proceso social, lo que implica que, lejos de ser solo un
proceso individual, son etapas que estan marcadas por procesos de socializacion, asi, se asignan
ciertas cualidades humanas, sociales y comportamentales a cada una de estas fases, como la
juventud, la nifiez y la adultez, de esta forma, cada una de estas etapas no solo tiene un
significado biologico, sino también un sentido historico y cultural que ha sido, en muchos casos,
dotado de importancia o desprovisto de ella segun el contexto social. La discusion en torno a la
forma en que se nombra a las juventudes, los procesos bioldgicos que las acompafian y el sentido
social e histdrico que se les ha atribuido, especialmente en el contexto latinoamericano,
colombiano y bogotano resulta para nosotras de gran relevancia e interés en el marco de esta

investigacion.

Condicion Juvenil
La juventud es un concepto complejo que, aunque cominmente asociado a una etapa

biologica del ciclo de vida, trasciende los limites de la edad y refleja un conjunto de significados

19 Ver a http://etimologias.dechile.net/?joven.
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sociales, culturales y politicos que varian a lo largo del tiempo y en diferentes contextos, la
palabra "juventud", derivada del latin iuventus, se refiere a los individuos jovenes, pero la
juventud misma como categoria es un fendmeno mucho mas amplio que la mera transitoriedad
entre la nifiez y la adultez. De acuerdo con (Brito Lemus, 1998), la juventud no puede reducirse a
un marco de edad, sino que debe ser entendida como una construccion social que depende de
factores historicos, culturales y socioeconomicos. Asi, la juventud no es simplemente una fase de
la vida, sino una condicidn social que se manifiesta de manera diversa, dependiendo de la

estructura social en la que se inserte.

Aungque la juventud como construccion social es dinamica y compleja, sigue
estrechamente vinculada a los cambios biologicos que ocurren durante la pubertad, este evento
fisico, en muchas sociedades occidentales, no solo implica un cambio bioldgico, sino que se
llena de significados sociales y culturales profundos, en particular, la pubertad marca un cambio
en la percepcion de las personas, especialmente en las mujeres, donde el inicio de su desarrollo
sexual las posiciona dentro de roles de género tradicionales, las nifias, al comenzar a madurar
fisicamente, son vistas principalmente como futuras madres, lo que limita sus aspiraciones y las
confina a un estrecho margen de roles reproductivos, finalmente su cuerpo se convierte en objeto
de mirada ajena y de presion social constante para cumplir con ciertos estandares de belleza y

comportamiento.

Esta experiencia para las mujeres es ambivalente; por un lado, representa el paso hacia la
adultez y la autonomia, pero, por otro lado, implica una pérdida de inocencia y una mayor
vulnerabilidad ante los juicios externos; la sexualizacion temprana, la violencia de género y la
presion para conformarse a los roles estereotipados son algunas de las problematicas que

enfrentan las jovenes en esta etapa. Desde nuestra experiencia, afirmamos que es un proceso de
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cambios abruptos y confusos, se exige adoptar una actitud mas seria, preocuparse por no quedar
embarazada, y el cuerpo se convierte en objeto de atencidon. Sentimos que nuestro cuerpo se
convierte en un campo de batalla, donde las miradas ajenas se transforman en armas y los
tocamientos no consentidos en invasiones, ademas, se nos obliga a prepararnos para la adultez

nn nn

bajo la etiqueta de "pre-esposa", "pre-madre", "pre-trabajadora" o "pre-universitaria".

Este proceso de imposicion de roles de género no solo limita las aspiraciones de las
mujeres, sino que también coarta su libertad y autonomia, la nocién de que las mujeres deben
estar preparadas para la maternidad y el cuidado, mientras que los hombres deben ser
proveedores y lideres restringe las posibilidades de desarrollo personal y profesional para ambos
géneros. La juventud, lejos de ser simplemente un don que se pierde con el tiempo, se presenta
como una condicion social caracterizada por un conjunto de particularidades que varian segun
los factores historico-sociales de cada individuo. De acuerdo con (Brito Lemus, 1998) la
juventud se encuentra delimitada por dos procesos: uno biologico, que la diferencia del nifo, y
otro social, que la diferencia del adulto, la pubertad responde a la reproduccion de la especie

humana, mientras que la juventud se orienta mas directamente a la reproduccién de la sociedad.

La juventud no es un don que pierde con el tiempo sino una condicion social con
cualidades especificas que se manifiestan de diferente manera segln las caracteristicas historico-
sociales de cada individuo(..) La juventud se encuentra delimitada por dos procesos: uno
biologico y otro social. El biologico sirve para establecer su diferenciacion con el nifio y, el
social, su diferenciacion con el adulto (Hacia una Sociologia de la Juventud: Algunos elementos

para la desconstruccion de un nuevo paradigma de la juventud,1998, p.3)

Es alli donde encontramos el inicio de dos procesos para el cuerpo joven, su pubertad,

desarrollo o como deseemos llamarlo que alude al inicio de un proceso biologico distinto al del



101

cuerpo infante y al adulto y, la juventud que da respuesta a un proceso social en torno al
aprendizaje y reproduccion del mundo adulto y que, en palabras del autor, termina cuando se
adquiere la capacidad de reproducir la sociedad, es decir se adquieren las responsabilidades del
mundo adulto como el trabajo, la reproduccion familiar y el acceso autonomo a otras
instituciones, “en sintesis, la pubertad responde mas directamente a la reproduccion de
la especie humana; en tanto que, la juventud, apunta de manera mas directa a la reproduccion de

la sociedad.” (Brito Lemus, 1998)

Por otro lado, ademas de alcanzar dicho punto de madurez (social), los jovenes también
necesitan acceso a recursos y oportunidades para participar activamente en la sociedad como
adultos, no basta con cumplir un rol determinado; sino que es fundamental que tengan la
posibilidad de contribuir y beneficiarse de la economia y la vida social, en palabras de Duarte
(Duarte Quapper K. , 2000)“.. .esta integracién al mundo adulto no es s6lo consecuencia de la
madurez sefialada, sino de las posibilidades que cada joven tiene de participar en el mercado de

la produccién y del consumo” (p. 62)

Al proponer que la juventud también es una posibilidad de participar en el mercado de la
produccion y el consumo, es importante sefialar que el concepto de juventud esta marcado por un
trasfondo burgués de la sociedad capitalista, no es que antes no existiera, sino que, como sefiala
(Balardini, 2000) la juventud como fenomeno social es un producto historico que surge de las
revoluciones burguesas. Estas revoluciones, al cambiar las relaciones sociales y de produccion
que brinda el capitalismo, crearon las condiciones para la individualizacién de los sujetos a

través de la division del trabajo.

Philippe Ari¢s (1960), citado en Balardini (2000), sefiala como el nacimiento de tres

nuevas instituciones, prototipicamente burguesas: la escuela, la familia y la nifiez, sin estas tres
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instancias, no habra juventud tal cual nosotros la conocemos actualmente; van a ser las nuevas
necesidades de la sociedad burguesa las que empujan al nacimiento de este nuevo sistema
escolar, porque vamos a necesitar individuos con una cierta calificacion y formacion para que
puedan integrarse con algun éxito en las nuevas estructuras, las fabricas, en los nuevos sistemas
productivos. Va a surgir un nuevo espacio de formacion necesario para la masiva introduccion en
el sistema productivo emergente, y la escuela va a ser el foco del nacimiento de la juventud tal

cual nosotros la conocemos (Balardini, 2000, p.13)

Por lo cual, podriamos interpretar que el sistema capitalista, a partir de las necesidades
burguesas que ha creado, requiere de cuerpos jovenes para integrarlos al sistema de produccion,
formarlos y adentrarlos en el sistema productivo emergente y las instituciones, en este sentido, la
escuela podria haber contribuido a internalizar los valores del sistema capitalista, sin embargo,
mas adelante en el mismo texto, Balardini sefala que la escuela también permitié que los

individuos desarrollaran una sensibilidad compartida.

Lo Juvenil

Existe una interpretacion de la juventud que la considera como algo homogéneo e
inacabado en preparacion para los valores sociales otorgados por el mundo adulto, desde esta
perspectiva, el mundo adulto concede un tiempo al sujeto, ahora constituido como juventud,
basado en un imaginario de lo que debe ser el individuo en la sociedad, sin embargo, Duarte
Quapper nos presenta otras visiones de la juventud; por un lado, la relaciona con una actitud ante
la vida, que incluye caracteristicas como la terquedad, la alegria, la espontaneidad, la
sensibilidad y lo novedoso. Por otro lado, existe la percepcion de la juventud como “la
generacion futura”, donde el mundo adulto ve como su funcion preparar a las nuevas

generaciones para asumir roles y perpetuar la sociedad.
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Sin embargo, al interior de la juventud predominan los intereses de categoria sobre los
intereses de clase y es asi como los jovenes generan sus propios espacios, dentro o en oposicion a
los ya establecidos, al reunirse en los centros educativos, en la calle, en el barrio; al compartir un
tiempo y un espacio, al enfrentar problemas similares en circunstancias comunes, al intercambiar
y compartir elementos culturales como el lenguaje, la musica o la moda. Todo ello posibilita el
vinculo y la identidad con los miembros de la propia generacion estableciendo las bases para el
desarrollo de lo que nosotros denominamos una praxis diferenciada, que unifica y simboliza a la

juventud. (Brito Lemus,1998)

Cuando los comportamientos juveniles no se ajustan al pensamiento de la sociedad

adulta, son asumidos de cierta manera debido al imaginario social construido por los adultos:

Como acciones de rebeldia y de no-adaptacion social, en tanto no dan cuenta de lo que se
espera: la subordinacion de las y los jovenes a lo que cada generacion adulta les ofrece en el
tiempo que les corresponde vivir, he aqui una franca lucha de poder, entre quienes ofrecen
modelos a los cuales adaptarse y quienes intentan producir y reproducirse desde pardmetros
propios que las mas de las veces contradicen la oferta mencionada. (Duarte Quapper y Alvarez,

Juventudes en Chile: miradas de jovenes que investigan., 2016)

Esto debido a que “existe un discurso social construido sobre las y los jovenes y sobre la
juventud, una transmision en la sociedad desde hace varias generaciones que remarca estas

imagenes estigmatizadoras”.(Duarte Quapper K,2022, p.14)

Estos cuestionamientos hacia lo propuesto por el mundo adulto son los que nos interesan,
ya que, desde esa grieta en la estructura, hemos percibido que no existe una tnica juventud,

como lo propone Balardini, la primera juventud propuesta estuvo posicionada en las clases altas,
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la segunda surgi6 en el siglo XX, cuando la incidencia de la juventud trabajadora y rural dio
lugar a cualidades un poco mas diversas para la juventud y desde entonces, ha surgido un
abanico no solo de juventud, sino de juventudes, quienes se han movido desde la grieta de

distancia que impulso el adultocentrismo.

En relacion con las producciones culturales y contraculturales mencionadas por Duarte
Quapper, proponemos el término de “Lo Juvenil” para referirnos a la diversa produccion de
expresiones que surge en respuesta a las tensiones que la sociedad de su época les impone, por
ejemplo, cuestiones como ser provida o proaborto, la decision de tener hijos y la posicion
politica que se adopta. Es relevante destacar que cuando hablamos de produccion de expresiones
juveniles, nos referimos a como estas se manifiestan en la historia, sus intereses y las formas en

que se presentan ante la cultura y la sociedad.

Asi, la juventud adquiere relevancia social cuando su conducta difiere de manera masiva
y singular del resto de la sociedad. En este sentido, podemos decir que el concepto de juventud
hace referencia mas a un tipo de conducta, a una praxis diferenciada que a una edad especifica.

(Brito Lemus, 1998, p.11)

Este conflicto generacional se manifiesta de diversas maneras, ya sea en los centros
educativos, en el barrio o en los espacios virtuales, donde los jovenes crean sus propios
lenguajes, valores y practicas culturales a través de la musica, la moda, el lenguaje y las
expresiones artisticas, los jovenes se agrupan en comunidades que les permiten crear vinculos,
compartir intereses y, al mismo tiempo, desafiar las normas sociales que los limitan. La cultura
juvenil, tanto en su vertiente contracultural como en sus formas de participacion, es una
respuesta directa a las tensiones que la sociedad adulta les impone, abriendo un campo para la

creatividad, la innovacion y la critica social.
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La nocion de "juventud" ha dejado de ser nica y uniforme para dar paso a la nocién de
"juventudes", reconociendo la pluralidad de experiencias dentro de este grupo etario. Cada joven
vive su condicion de acuerdo con su contexto social, econdémico y cultural. Las tensiones
internas entre las distintas juventudes, ya sea por género, clase social, etnia o ubicacion
geografica, han dado lugar a diversas expresiones culturales, politicas y sociales que desafian las
normas establecidas y proponen nuevas formas de participacion y de construccion de

identidades.

Estas juventudes no se limitan a ser la "generacion futura", como a menudo las
conceptualiza el mundo adulto, més bien, son actores sociales activos, que, a través de sus
practicas culturales, sus luchas y sus expresiones, contribuyen al presente de la sociedad,
reconfigurando los espacios que historicamente se les han negado; por lo tanto, entender a las
juventudes no solo como una etapa de la vida, sino como un fenémeno social en constante
construccion es crucial para poder analizar su papel dentro de la sociedad y las formas en que

pueden contribuir a la transformacion social.

En sintesis, la juventud no puede entenderse inicamente como una etapa bioldgica ni
como una condicién homogénea, sino como una construccion social profundamente atravesada
por relaciones de poder, expectativas adultas y tensiones historicas, las juventudes se configuran
desde multiples lugares: como sujetos de transicion, como cuerpos en formacion, como
consumidores y productores de cultura, y como actores que disputan sentidos € imaginarios
sociales. Esta mirada nos invita a reconocer que no existe una Unica forma de ser joven, sino
multiples juventudes que emergen desde los margenes, que se expresan en sus practicas, y que
resisten los discursos que intentan disciplinarlas o encasillarlas: a partir de esta comprension,

resulta necesario abordar criticamente las estructuras que median su reconocimiento, entre ellas
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el adultocentrismo, que impone jerarquias de saber y autoridad que condicionan las formas en

que las y los jovenes participan, se expresan y habitan el mundo.

Adultocentrismo — Profe ;Por Qué le Debo Decir Profe si yo También le Ensefio?

Si esta el chico que tu le dices por favor recoge estos papeles y. (Y no, pues no procesar
el asunto como a €l que yo por qué y por qué a mi si yo no lo tiré? ;Y si yo no sé que no? ;La
solucion es clara por favor, le recoges ya? Listo, todos convivimos aqui. Entonces digamos que

el adultocentrismo es mas como una herramienta de convivencia en el maestro. (Sandoval, 2025)

La mayoria de las tensiones que encontramos el transito de la nifiez a la juventud, de los
estudiantes, estaban marcadas por relaciones desiguales con los adultos, la exploracion de estas
relaciones nos llevo a identificar uno de los sistemas de dominio mas comunes en los vinculos
intergeneracionales y de poder, tanto dentro como fuera de la escuela, sin embargo, este sistema
también es una de las formas de control menos nombradas y, quizas, mas normalizadas: el

adultocentrismo.

Al profundizar lectoramente en esta categoria, reconocimos que no solo la habiamos
experimentado desde la perspectiva de quienes han sido oprimidas por el adultocentrismo, sino
que, de forma inconsciente, también llegamos a reproducirlo de manera que, nuestra
comprension sobre las nuevas generaciones, sus formas de ser y de habitar el mundo, estaba
atravesada por los esquemas que nos habian sido heredados, por lo cual, lo que en un inicio
reconocimos como una estructura de dominacion externa, terminé siendo también una forma de
pensamiento interiorizada, esto nos llevo a preguntarnos: ;de qué manera reproducimos, incluso

sin darnos cuenta, estas formas de dominacion?
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En un primer acercamiento, entendimos el adultocentrismo como un sistema de opresion
que sittia a las personas adultas en el centro y en una posicion de superioridad basada en la
diferencia de edad, generando subordinacion y para visualizar como se manifiesta
cotidianamente, reflexionamos sobre nuestras propias experiencias como estudiantes, nifas,
jovenes y ahora como adultas; recordamos situaciones como aquellas en las que, durante la
infancia, queriamos participar en conversaciones y éramos silenciadas con frases como “no te
metas en conversaciones de mayores” o mediante castigos fisicos, también, en la escuela,
viviamos este esquema de poder cuando se planeaban propuestas “para los jovenes” sin contar
con sus voces, intereses o saberes, priorizando tnicamente la experiencia del profesor o

profesora.

La persistencia y reproduccion de estas practicas responde a la idealizacion de que la
adultez es la etapa ctspide de la estructura social, donde se alcanza la autonomia y autoridad
absolutas;-desde la cual se establecen normas, discursos y comportamientos que regulan las demas
edades, es por esto, que los jovenes son vistos como sujetos en preparacion para alcanzar la
adultez, por ende, sus voces y voluntades se deben sujetar a la “guia” u “orientacion” del adulto,
pues es quien tiene mayor legitimidad, autoridad y “experiencia”. Esto podria explicar por qué,
cuando en el cine foro preguntamos a Ixs estudiantes ;qué cambia de la infancia a la juventud?,
muchxs sefialaron que, ahora como jovenes, se sienten mas capaces de defenderse frente a los
adultos. Perciben que tienen un mayor nivel de autonomia respecto a cuando eran nifixs, y que

esta autonomia se incrementa si trabajan o aportan econdmicamente en sus hogares.
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1lustracion 14;que cambia de la infancia a la juventud?

i i | B

Nota:Tomado de galeria propia

Esta sesion marco un punto de inflexion: Ixs jovenes compartieron que la juventud
representa para ellxs una oportunidad para proteger sus cuerpos, expresarse y resistir ciertas
imposiciones. Hablaron de la soledad, de los cambios en los tiempos compartidos con sus
familias, del amor y de la tristeza. Describieron el paso de la infancia a la juventud como un
proceso abrupto y, en muchos casos, violento, atravesado por la indiferencia o el rechazo de
quienes les rodean. Género la necesidad de abarcar los relacionamientos de las juventudes con

otras etapas.

Para profundizar en este andlisis desde una perspectiva pedagdgica, recurrimos a autores
como (Duarte Quapper y Alvarez, Juventudes en Chile: miradas de jovenes que investigan.,
2016)Sus reflexiones nos permitieron ampliar la mirada y cuestionar mas profundamente las

dindmicas de poder que estructuran las relaciones dentro y fuera del aula:

“El adultocentrismo refiere a una categoria de andlisis que designa un modo de

organizacion social que se sostiene en relaciones de dominio entre aquello que es forjado como
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adultez -impuesto como referencia unilateral- respecto de aquello que es concebido como

juventud (también nifiez y adultez mayor).” (p. 44)

Duarte Quapper amplia esta afirmacion al trazar una genealogia del adultocentrismo y

vincular su origen con el del patriarcado. Describe cuatro momentos clave:

Sociedades primitivas: Siguiendo a Lerner, en estas comunidades cazadoras-recolectoras
existia un equilibrio entre produccidn y reproduccion, donde tanto hombres como mujeres eran

esenciales. La maternidad era vista como una funcion natural, no jerarquizada.

Sedentarismo agricola: Retomando a Simone de Beauvoir (1987), el paso al sedentarismo
gener6 una progresiva division del trabajo. Al entender los ciclos reproductivos, los hombres
comenzaron a ejercer dominio sobre la naturaleza y sobre las mujeres, quienes pasaron a ser
vistas como propiedad, especialmente en contextos de guerra. Asi, el hombre fue valorado por

arriesgar la vida; la mujer, por engendrar.

Excedente: Duarte Quapper, citando a Meillassoux (1982), expone como los hombres
comenzaron a controlar el excedente productivo, lo cual les dio mayor poder. Mientras las
mujeres quedaban confinadas al cuidado del hogar y de Ixs hijxs, los hombres acumulaban

conocimientos y recursos.

Cddigos sociales: En estas sociedades, la adultez se asociaba a la capacidad de cazar,
producir y reproducirse. Las personas que atin no alcanzaban estos criterios -nifixs y jévenes-
eran consideradas inferiores. Las diferencias bioldgicas y sociales se utilizaron como

herramientas de control.

Mas adelante, en la cultura romana, se institucionalizo la idea de que la adultez comienza

a los 25 afios, diferenciandola de la pubertad. Segiin Duarte Quapper (2012) “La adultez, desde
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Platon y Aristoteles, se ampara en ‘el elogio al intermedio justo’, referido al varon de mediana

edad, que es quien ejerce poder de dominacion en la sociedad.” (p.105). Este recorrido histérico
evidencia como el adultocentrismo se articula con otros sistemas de opresion, particularmente el
patriarcal y el productivo, legitimando un orden donde el adulto -varén, proveedor y dominante-

se posiciona como figura central.

Complementando este analisis, Alexanthropos Alexgaias, en su Manifiesto Antiadultista

(2014)destaca tres conceptos del Derecho Romano que aun estructuran la dominacion adulta:

. La patria potestad
. La figura del pater familias
. La mayoria de edad institucionalizada

Estos conceptos consolidaron una estructura familiar patrilineal en la que el padre detenta
el poder legal y moral sobre sus hijxs y esposa. Incluso hoy, la patria potestad otorga a los
adultos la autoridad para tomar decisiones sobre la vida de 1xs menores sin necesidad de su

consentimiento.

Alexgaias sefala que el adultocentrismo busca preservar el control de los adultos sobre
Ixs jovenes, extendiendo la minoria de edad mas alla de lo legal, incluso cuando ya se ha
alcanzado la adultez biologica. Este fendomeno estd profundamente vinculado a factores
econdmicos: muchxs jovenes permanecen en casa por necesidad econdémica, lo que prolonga su
dependencia y, con ella, su subordinacion. Desde esta estructura, el adulto construye y transmite
imaginarios que se presentan como verdades absolutas, operando como mecanismos de control

normalizados.
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No obstante, esta vision no es universal. En ciudades como Bogotd, muchxs jovenes
comienzan a trabajar desde la infancia, ya sea por necesidad o por mandato cultural. En otros
casos, debido a contextos de violencia o abuso, abandonan el hogar y asumen responsabilidades

adultas.

Un caso concreto es el de Diego?’, un joven que asumi6 el rol de proveedor en su hogar.
En la escuela era estigmatizado como una “manzana podrida” por su consumo de marihuana. Sin
embargo, al conversar con €l, nos revel6 que vendia sustancias no por gusto, sino por necesidad:
su madre tenia cancer y ¢l sostenia el hogar; vivian en una invasion sin servicios basicos y a
pesar de asumir un rol adulto, la escuela lo redujo a una etiqueta. Este caso visibiliza como el rol
de proveedor no esté reservado Uinicamente a los adultos, y como las relaciones de poder en las
familias se transforman. Segun el (DANE, 2023) el 68% de los hogares en Bogota estan
encabezados por mujeres sin conyuge, lo que obliga a nifixs y jovenes a contribuir
econdmicamente al sostenimiento familiar, en este caso podriamos leer estas situaciones por
sobrevivir como la representacion perfecta de lo que se genera cuando el capitalismo, la guerra y

sus secuelas producen en las juventudes.

Mas alla de solo el aspecto econdomico, el control adultocéntrico también se manifiesta en
términos de género, especialmente en la autonomia sobre el propio cuerpo, muchas jovenes que
deciden iniciar su vida sexual no acuden a planificacion familiar debido a la percepcion negativa
que tienen sus familias sobre el tema, ante la falta de acompafiamiento, buscan informacién en
internet o crean redes de apoyo entre amigas para acceder a servicios como los de Profamilia. En

caso de embarazo, la reaccion de sus familias suele ser expulsarlas del hogar o presionarlas para

20 Se ha cambiado el nombre por motivos de confidencialidad y seguridad de la persona.
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que se vayan a vivir con el padre del bebé, bajo la idea de que “metieron las patas”, es decir,
cometieron un error, este tipo de practicas reflejan como la autonomia de las mujeres jovenes es
constantemente limitada. Sus cuerpos pasan del control de sus padres o cuidadores al de su
pareja, generando en ocasiones un ciclo de dependencia y subordinacion; estos ejemplos
evidencian que el adultocentrismo no solo se expresa a través del control econémico, sino
también mediante la imposicion de normas de género que restringen la libertad y las decisiones

de las juventudes.

Cuando afirmamos que el adultocentrismo limita las libertades y la toma de decisiones de
los jovenes, no estamos sugiriendo que las juventudes carezcan de poder sobre otros, como
senala al crecer, los jovenes también adquieren ciertos privilegios sociales, como la posibilidad
de participar, tomar decisiones, expresarse con mayor autonomia y ser reconocidos en distintos
espacios, sin embargo, estos privilegios se dan dentro de una estructura que sigue favoreciendo la
autoridad adulta.

Hustracion 15 Esquema del Adultocentrismo

ADULTES MADURES
(personas de edad comprendida entre los 30 y los 50)

Privilegiades ante:

féf.'“}“"‘ j"f.‘*;'ﬁ Adultes de mediana
ad comprendida
entre los 20y bos 30) ¥ tercera edad

[A partir dé los 50}

Prmilcgiadt;antc::

Adolescentes
[Edad compriéndida
entre los 13y los 19)

Privilegiades ante:
H Adolescentes de menor edad
Mifies

(Edad comprendida
entié los dylos 12)

Nifies de menor edad

Privilegiades anté: Behes
(Edad comprendida entre los 0y los 3)

Nota. Tomado de (Alexgaias,2014,p.8)
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El adultocentrismo, entendido como un sistema de legitimacion de la autoridad adulta,
ubica a los jovenes en una posicion de subordinacion dentro de diversas estructuras sociales,
entre ellas la escuela, este fendmeno se refleja en practicas de control y exclusion que limitan la
autonomia de los estudiantes, tanto en su identidad como en sus formas de expresion. Segin
(Brito Lemus, 1998) el proceso de formacion juvenil puede considerarse como una "inculcacion"
que convierte al joven en un "agente social competente", lo que implica un proceso de
socializacion que no solo se orienta a la adquisicion de habilidades para integrar al individuo en
la sociedad, sino también a la interiorizacion de normas y valores que refuerzan la jerarquia

generacional.

Visto de esta manera, el proceso social que implica la juventud resulta un proceso de
inculcacion que transforma al ser humano maduro fisioldgicamente en el «agente social»

competente.

Conformar este agente social, implica someter al joven a un proceso de adquisicion de
habilidades suficientes para incorporarse a la sociedad como un entre productivo y, sobre todo, a
la asimilacion e interiorizacidon de los valores de esta. En este sentido, la juventud, ademas de ser
un proceso del apresto de las nuevas generaciones es, también, por qué no decirlo, un proceso de

doma y asimilacion de las normas que permiten la cohesion social.

Para otros es, simplemente, un proceso de maduracion social. La juventud, asi, se ve
inmersa en relaciones de poder. Es un producto social determinado por el lugar que ocupa dentro
de la estructura jerarquica generacional de la sociedad. Su significacion se da en términos
politicos, ya que, en tltima instancia, la juventud es un producto de relaciones de poder entre las

generaciones. (Brito Lemus, p.7)
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Desde esta perspectiva, el proceso de formacion de las juventudes no solo estéd orientado
a la adquisicion de habilidades para integrarse en la sociedad, sino también a la interiorizacion de
normas y valores que refuerzan la jerarquia generacional- sistémica por lo cual se hace dificil
cuestionar este mismo orden, ademas, su influencia no se limita a la familia, sino que se
reproduce en otros espacios como la escuela, el trabajo, los medios de comunicacion e incluso en

las relaciones sexoafectivas.

Practicas adultocéntricas en la escuela

El adultocentrismo es un sistema de organizacion social que legitima la autoridad adulta
como incuestionable, relegando a los jovenes a una posicion subordinada dentro de multiples
ambitos, incluyendo el entorno educativo, este fendmeno, sustentado en normas restrictivas y
estructuras jerarquicas, se manifiesta a través de la exclusion de las voces juveniles en la toma de
decisiones y en la imposicion de limites que afectan su desarrollo emocional, cognitivo y social;
mas aun, el adultocentrismo no opera de manera aislada, sino que se entrelaza con otras formas
de opresion, como el racismo, el machismo y el capacitismo, amplificando sus efectos negativos

sobre los estudiantes (Duarte Quapper K. , Educacion para fracturar el Adultocentrismo, 2022)

En los entornos educativos, las practicas adultocéntricas se evidencian en normas que
limitan la autonomia de los estudiantes sobre su cuerpo y su identidad. Prohibiciones sobre la
vestimenta, el uso de piercings, el maquillaje o el cabello largo en los hombres son ejemplos de
como la escuela impone una disciplina basada en la obediencia antes que en el reconocimiento
de la individualidad. Estas reglas no solo carecen de justificacién pedagogica, sino que refuerzan
una estructura de autoridad en la que los jovenes deben acatar 6rdenes sin cuestionarlas. Ademas,
hemos observado en la escuela ciertos comportamientos, como las burlas entre profesores o la

culpabilizacion de algunos estudiantes por hurtos o actividades ilicitas, que perpetian
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estereotipos negativos que estigmatizan a los jovenes, en particular a aquellos que provienen de
contextos empobrecidos. La estigmatizacion, basada en prejuicios sobre su apariencia fisica o su
olor, contribuye a debilitar la confianza de los estudiantes en si mismos y dificulta la
construccion de vinculos genuinos entre ellos y los adultos, quienes deberian ser acompafiantes y

aliados en su proceso de aprendizaje.

En el d&mbito escolar, el adultocentrismo no solo se reproduce a través de normas y
sanciones explicitas, sino también mediante formas mas silenciosas de control y exclusion
simbdlica. Un ejemplo de esto es la rigidez de los curriculos, la imposicion de una tinica forma
“valida” de aprender y la falta de espacios donde los jévenes puedan ejercer una participacion en
tomar decisiones que incidan en su proceso educativo. En este sentido, se perpetia la idea de que
los jovenes deben “ser formados” para adaptarse a la sociedad, negando que son sujetos capaces
de aportar, transformar y cuestionar el conocimiento. Esta logica se hace alin mas evidente en el
proceso de aceleracion, donde se espera que los estudiantes, muchos de ellos con trayectorias
educativas interrumpidas, se ajusten a un ritmo intensificado de aprendizaje que prioriza el
cumplimiento de objetivos académicos. Este modelo refuerza la idea de que los jévenes deben
"ponerse al dia" segun pardmetros definidos por los adultos, sin considerar sus experiencias
previas, sus formas de aprendizaje o sus necesidades particulares. Muchas veces, sus voces y
experiencias son subestimadas, consideradas "inmaduras" o carentes de validez frente a la vision
adulta del conocimiento. Como sefiala Duarte Quapper (2022), esto refuerza una vision limitada
del aprendizaje, en la que el conocimiento solo fluye en una direccion: del adulto al joven,
excluyendo la posibilidad de un didlogo horizontal que permita la construccion conjunta del

saber.
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El orden social tradicional ha establecido una clara jerarquia entre adultos y jovenes,
donde los primeros ostentan una posicion de poder y control sobre los segundos. Esta dinamica
se basa en la percepcion del adulto como aquel que "ha crecido", lo que le otorga una supuesta
superioridad sobre quienes atin no lo han hecho; argumentada en su experiencia. Esta
construccion social tiene profundas implicaciones, pues legitima la subordinacion de las nuevas
generaciones y desvaloriza sus ideas, cuestionamientos y opiniones. En consecuencia, las voces
juveniles son acalladas y pasan a un segundo plano, mientras que las decisiones que afectan su
futuro son tomadas por quienes se ven a si mismos como "expertos" en la vida. (Duarte Quapper

K., Educacion para fracturar el Adultocentrismo, 2022)

Acoso y abuso sexual como practicas violentas y adultocéntricas en la escuela.

El adultocentrismo, no solo se manifiesta restricciones y estigmatizacion, en algunos
casos, la autoridad de los adultos se convierte en un aliado para vulnerar la seguridad de los
estudiantes, particularmente de las mujeres y personas de géneros diversos. Un claro ejemplo de
esta dinamica es el caso ocurrido en el Colegio IED Alemania Unificada en 2022 semestre uno,
donde un coordinador presuntamente aprovechd su posicion de poder y estabilidad econdémica
para coaccionar a una estudiante, ofreciéndole beneficios materiales a cambio de imagenes o
videos de su cuerpo, ademas de presuntamente ser visto salir de la enfermeria del colegio con
otra estudiante. Al conocer dicha situacion, decidimos comunicarnos con una de las personas que
trabajaban en este momento en (Rio-P)?! quien por temas de proteccién al menor nos informé
que el proceso se manejaria de manera privada, a pesar de la denuncia, segiin uno de los
profesores que denuncio el caso ante la W Radio, la respuesta de la rectora Fabiola Ballen Triana

fue dejarlo en el cargo de coordinador un tiempo mas, y ¢l fue apartado de su cargo en la

21 Respuesta Integral de Orientacion Pedagogica
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institucion, al parecer la denuncia respecto a la situacion que presuntamente sucedio en la
enfermeria, no tuvo mayores repercusiones porque “ella era mayor de edad y solo fue un beso” y
en este caso le fue impuesta una medida disciplinario al coordinador, razon por la cual sigue
siendo profesor en otra institucion educativa de otro departamento (Cardozo, 2025); por otro
lado, respecto al caso de la conversacion con la otra estudiante, hasta la fecha de publicacion de

este documento, se desconoce qué sucedid y si ya se dio cierre al caso o no.

Razén por la cual decidimos investigar el protocolo para la activacion de la ruta
correspondiente en estos casos, segun el Directorio de protocolos de atencion integral para la
convivencia escolar y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos (Secretaria
de Educacion Distrital, 2019) ,el paso a paso para accionar la ruta cuando son funcionarios
publicos se debe reportar a la oficina de control disciplinario y la personeria de Bogota, luego,
reportar al sistema de alertas de Bogotd, informar al comité escolar de convivencia escolar
guardando reserva de los datos de los involucrados; direccionar a Ixs nifis y jévenes a programas
de prevencion, realizar seguimiento; adoptar medidas de promocién y proteccion y, por ultimo
realizar el cierre del caso en tanto se atendid de manera integral. Con estos pasos entendemos
que el protocolo se queda corto puesto que no hay espacios en el colegio, donde se hable
respecto a lo que se debe hacer en caso de que un profesor u otro estudiante me acose o me
violente sin necesidad de estar expuestos, por ejemplo, con otros profesores o estudiantes y nos
parece de gran preocupacion como se reconoce en el mismo documento algunos factores de

riesgo:

Es hermano o hermana de otro menor de edad identificado y reportado con una presunta
situacion de violencia sexual; se conoce que algin miembro de la familia del NNA esta en

situacion de explotacion sexual o “prostitucion”; violencia intrafamiliar y negligencia; ausencia
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de canales y estilos de comunicacion adecuados; redes protectoras disfuncionales.; vinculo
afectivo débil con sus padres o figuras protectoras., permanencia en calle; el NNA estudia o vive
cerca a zonas de tolerancia.; abuso o dependencia de SPA; padres y madres de familia o
acudientes consumidores o distribuidores de SPA.; permanencia en casa en compaiia de
personas ajenas al nticleo familiar que consumen SPA.; condicion de desplazamiento
hacinamiento; ausencia de control y supervision a medios audiovisuales (internet, television,
movil, otros) por parte de familiares y cuidadores; Insuficiente informacion y orientacioén para
prevenir la violencia sexual; erotizacion del cuerpo infantil y adolescente asociado a la cultura
machista y patriarcal, segun los cuales el hombre reafirma su hombria y poder, cuando somete a

personas menores de edad. (pp.54-55)

Los factores anteriores sefialan principalmente el abuso sexual en la familia, sin embargo,
se hace evidente que se queda corto al momento de indicar Ixs factores de riesgo dentro de la
escuela por parte de adultxs, llama la atencion “Insuficiente informacion y orientacion para
prevenir la violencia sexual; Erotizacion del cuerpo infantil y adolescente asociado a la cultura”
puesto que aqui esto atafie directamente el papel del colegio en tanto no hay espacios de
educacion sexual, promocién de los derechos sexuales y reproductivos y prevencion de abuso,
también por el hecho de que se hable de erotizacion del cuerpo infantil en torno a una cultura,

sentimos que le quita peso Ixs actos en el caso de Ixs adultos para coercionar jovenes y nifixs.

Estos casos evidencian como el adultocentrismo, combinado con estructuras de poder y
desigualdades de género, crea un entorno propicio para abusos en las instituciones educativas, la
respuesta institucional, al limitarse a medidas superficiales como el traslado de los agresores,
refleja una falta de compromiso real con la proteccion de los estudiantes y la erradicacion de

estas practicas. Es imperativo que las autoridades implementen politicas efectivas que garanticen
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entornos educativos seguros, donde los jovenes puedan desarrollarse plenamente sin temor a ser

victimas de abuso o manipulacion por parte de quienes deberian velar por su bienestar. Aunque

el protocolo es un camino hacia generar una ruta de mejor alcance, la prevencion y el adecuado

manejo de violencias, es importante para nosotras sefialar que mientras las juventudes e infancias

no participen en la construccion de dicho protocolo, puede ser muy dificil recibir denuncias por

parte de quienes son agredidos; también creemos necesario generar una ruta alterna que no

involucre la denuncia directa con el colegio, puesto que muchas veces el agresor es alguien que

pertenece a la planta interna de la institucion.

llustracion 16 Protocolo de atencion para situaciones de presunta violencia sexual
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indicios de presunta
violencia sexual
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de un presunto acto de viclencia
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wviolencia sexual a NNA
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violencia sexual y/o se conoce de una
presunta situacion reciente
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[lustracion 17Conversacion entre estudiante y profesor

‘
l e partsd disapuly 0 §RTAND LANE 3§ ‘

= P fmeion il aso desn, quetal

/ 3 e =a afacte indel
" Fi |

J“ﬂptl i e puede MARDER UNE
' ﬂ:ln e mi ¥

l e & eramores la
mn*.m"ﬂrhprd‘h cugats |.:|...|..u,.,]

m “ ma
\I - i Fﬂrl.‘ﬂ';ﬂ Niaf g s diey

'l -

B o 1 e et el e B

|
| |
| 1

» Ouano vy e g vang,..
‘ ITHE ViE L

:.ﬂhnummrr:--ﬂ-r i g R N0 B . N0 U O TR
qmyﬂlmnﬁ'urrﬂ

1 .‘A | \, o - : i g=t
= Mdenzae

EETTE LT
i ol ok vardsd
o i r Cof puis S U L rEn Pegme

S | = W

e pRgu .. posea ar

Pero s guiers g T#gas piobemas
o fue pldln

i
BB P Y .ﬂ (| o ool

; .'l' il

, L - i .

[opars exiirthl un | ] k]
ol Cad .- Jdajmn g8 o aurtis un luges IIII

= : J Ciges ) ; =1 ’I.
! Cuands curepleae 7 F o o oy " ~ L
& = g Rl e - f L B culll 5
= A v 3 L b day e rﬂw ! . B
— Y i B ! j

Nota. Tomado de (Londofio Mejia, 2022)



121

Segun la Secretaria de Educacion del Distrito (2025), estas problematicas siguen siendo
una deuda pendiente en la transformacion del sistema educativo, pues evidencian que el colegio
no es un espacio ajeno a las violencias de género ni a las estructuras de dominacién que se
ejercen sobre los jovenes, frente a ello, es fundamental cuestionar las relaciones de poder
establecidas en la escuela y generar espacios de denuncia y proteccion que permitan a los
estudiantes desenvolverse en un entorno seguro, libre de coercion y violencia. Las cifras
entregadas por el OBCE? entre el 2023 y 2024 nos demuestran cuantitativamente que se
registraron alrededor de 9.123 casos de violencia sexual, 8.046 casos de violencia fisica 'y 6.193

casos de violencia psicologica.

Ilustracion 18 Reportes de abuso y violencia segun tipo de
violencia (2023-2024)

B 2023 |0 2024

9123
8.046
7398 7.388
6913
6537
5302I S
164 122
A

Abandono Econémica Negligencia Psicolégica Fisica Sexual

Fuente: Oficina para la Convivencia Escolar (2024)

En 2024, las violencias psicolégica, fisica, sexual y econdmica registraron como principal
tipo de agresor al escolar con 56,21%, 46,61%, 49,11% y 44,26%, respectivamente, siendo los
hombres los principales agresores asociados. Estas cuatro violencias registraron, ademas, al
colegio como el principal lugar de ocurrencia con 56,93%, 43,91%, 52,64%, y 49,59%,

respectivamente. En el 2023 esta tendencia también se present6 de forma similar, siendo el

22 Observatorio de Convivencia Escolar
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agresor escolar el preponderante con 54,10%, 50,53%, 44,37% y 48,78% respectivamente, con

los hombres como el sexo de agresor principal. (Alcaldia Local de San Cristobal, 2025, p. 65)

1lustracion 19 Principales dos tipos de violencia reportadas segun sexo y
curso de vida (2024)
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violencia psicoldgica violencia psicoldgica
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Aclultez (184] viglencin sexual

27,72% |84 reportes)

violencia fisica
27T 134 reportes)

violencla pslcoldgica
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Fugnte: Oficing para b Convisencla Escolar (2024]

Los datos analizados evidencian la preocupante realidad de violencia que enfrentan los
jovenes, una problematica que deberia movilizar a la sociedad en su conjunto, esta violencia no
es circunstancial ni esporadica, sino una constante que atraviesa diversas etapas del desarrollo
estudiantil y social. Para las jovenes, el panorama es alin mas alarmante, ya que la violencia
sexual no desaparece con la mayoria de edad, establecida en el pais a los 18 afios, sino que

persiste y se reproduce en distintos espacios educativos y profesionales.
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Este fenomeno no distingue entre el sistema educativo ptblico o privado. Incluso al
acceder a la educacion superior, donde se esperaria un entorno mas seguro y equitativo, la
violencia sigue presente, universidades e instituciones académicas contintian reproduciendo
dindmicas de poder desiguales, en las que algunos docentes, amparados en su autoridad y estatus,
abusan de su posicion para violentar a estudiantes. Lo sucedido en el Colegio Alemania
Unificada, asi como los casos denunciados en la Universidad Pedagdgica Nacional, confirman
que estas situaciones no son hechos aislados, sino manifestaciones de un problema estructural

profundamente arraigado en el sistema educativo.

El hecho de que estos abusos sean cometidos por quienes deberian garantizar entornos de
aprendizaje seguros y de respeto refuerza la urgencia de cuestionar las relaciones de poder en las
instituciones educativas, la falta de mecanismos efectivos de denuncia y sancion permite que
estos agresores continten en el sistema, simplemente siendo trasladados o encubiertos, lo que

perpetua la impunidad y deja a las victimas sin proteccion real.

En este sentido, nos preguntamos: jen qué espacios los jovenes pueden estar realmente
seguros? Si la violencia se reproduce incluso en los lugares destinados a su formacién y
crecimiento, es urgente replantear como garantizar entornos educativos donde el bienestar de los
estudiantes sea prioridad. El adultocentrismo no puede seguir siendo una estructura

incuestionable; es hora de construir una escuela mas justa, participativa y libre de violencia.

Tensionamiento del adultocentrismo en la escuela

El panorama actual del sistema educativo refleja la persistencia del adultocentrismo, un
fendmeno que ha sido objeto de critica y reflexion, sin embargo, es importante reconocer
también las luchas y resistencias, tanto de estudiantes como de algunos docentes, quienes, desde

sus “rebeldias”, han generado rupturas en el orden social establecido dentro de las escuelas.
b
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Estos esfuerzos han permitido la creacion de nuevas formas de relacionarse y habitar los espacios

educativos, tensionando y transformando practicas autoritarias, violentas y excluyentes.

Desde nuestra experiencia como estudiantes de colegios publicos y privados en Bogota,
una de nosotras graduada en 2009 y la otra en 2016, reconocemos que-algunas practicas
escolares se han modificado, generando la posibilidad de que en la actualidad existan otras
formas de estar y relacionarse con la escuela, actualmente, se respeta la libertad de culto,
eliminando la obligatoriedad de asistir a misas; los estudiantes pueden maquillarse, pintarse las
ufias y tefirse el cabello sin sanciones; ademads, tienen mayor autonomia para elegir el uniforme
con el que se sientan mas comodos; en el caso de los hombres, llevar el cabello largo ya no es
motivo de restriccion. También se ha fortalecido el acompanamiento psicosocial dentro de las
instituciones, promoviendo un entorno mas comprensivo, sumado a esto hay implementacion de
catedras relacionadas con temas de importancia para la sociedad como los derechos humanos,
catedras de paz, catedras de género, entre otras, asimismo, hay una mayor apertura hacia las
expresiones de afecto entre pares, como abrazos y besos, y se ha potenciado la inclusion del arte
y el deporte en la vida escolar, haciendo el aprendizaje mas dindmico y atractivo. Ejemplos de
esto son la implementacion de estrategias como los centros de interés, la media fortalecida y el
programa 40x40, que han ampliado las oportunidades educativas y recreativas dentro de la

escuela.

En nuestra experiencia, la relacion entre estudiantes y profesores ha cambiado
significativamente con el tiempo, antes, el respeto hacia el docente estaba asociado al miedo,
principalmente por la autoridad que ejercia sobre las calificaciones y las repercusiones que esto
podia tener en el hogar. Sin embargo, en la actualidad, algunos profesores han transformado sus

dinamicas pedagogicas, apostando por un trato mas cercano y empatico; han incorporado nuevas
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formas de relacionamiento con los estudiantes, mostrando mayor apertura al didlogo y
comprension de sus contextos, lo que permite que el recorrido escolar sea una experiencia mas
significativa. Esto no solo favorece el aprendizaje, sino que también fortalece la capacidad critica

de los jovenes, impulsandolos a cuestionar su realidad y participar activamente en su educacion.

Un factor clave en esta transformacion ha sido la incorporacion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TICs) en el &mbito educativo, aunque su implementacion
representa un reto para algunos docentes, también ha servido como una herramienta para
acercarse a los estudiantes, considerando que las nuevas generaciones tienen una relacion directa
y cotidiana con la tecnologia. En este contexto, han surgido referentes como El Profe Jordi y La
Profe Tatiana, cuyos métodos innovadores han evidenciado como la tecnologia puede facilitar
una relacion mas horizontal entre profesores y alumnos; aunque estos ejemplos no pertenecen a
nuestra institucion, reflejan un cambio en la manera en que la educacion puede adaptarse a las

dindmicas actuales y fomentar una relacion positiva entre docentes y estudiantes.

Estos avances en la educacion no han surgido de manera espontanea, sino que han sido el
resultado de luchas previas con el fin de transformar las dindmicas escolares-y a favor de una
educacidn que pueda crear, entender y transformar la realidad, estos logros han sido respaldados
por marcos legales y que promueven la no discriminacion y la autonomia de los estudiantes. La
Sentencia T-859 de 2002, que establece normas de convivencia que respetan el pluralismo y la
Sentencia T-351 de 2008, que defiende el libre desarrollo de la personalidad, son claros ejemplos
de cdmo las-normativas han permitido que la escuela avance hacia un espacio mas equitativo,
donde el reconocimiento de la voz estudiantil y la flexibilidad en las normas de convivencia sean
parte de la evolucion del sistema educativo, aportando al cambio en las relaciones dentro de la

escuela.
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En nuestro espacio de cine-foro, pudimos observar como se tensionan y desafian las
relaciones verticales entre profesores y estudiantes. Un ejemplo claro de esto fue la proyeccion
de la pelicula “El Hoyo”. Antes de verla, recordamos una sesion anterior en la que un estudiante
menciond la palabra “opresion” para describir como algunos adultos ejercian poder sobre ellos.
Relacionando esta idea con el ciclo Jovenes en la Sociedad, decidimos iniciar el espacio con la
pregunta: ;Qué es la opresion?-Las respuestas fueron diversas y reveladoras, surgieron ideas
como: “cuando no me dejan hablar u opinar”, “cuando hacen sentir mal a alguien”, “cuando me
obligan a hacer algo que no quiero”. Lxs participantes asociaron esta experiencia con términos

como explotacion y dominacion, identificando como figuras opresoras a vecinos, padres,

abuelos, parejas, amigos, familiares e incluso profesores.

Después de la proyeccion de la pelicula y la discusion sobre sus percepciones,
profundizamos en las reflexiones, ampliando la nocidén de opresion hacia un nivel mas estructura,
surgieron experiencias vinculadas a dindmicas de poder de orden racial, patriarcal y de clase, lo
que permiti6 enriquecer el analisis. A partir de la relacion con la pelicula, los participantes
identificaron nuevos conceptos asociados a la opresion, como jerarquias, poder, canibalismo,
desconfianza, supervivencia, privilegios, coercion y violencia, ademas de la dicotomia arriba-
abajo; este proceso nos llevo a orientar la pregunta hacia opresiones de orden estructural que
reflejaban muchas de sus experiencias, por ejemplo, en términos econdmicos, los participantes
reconocieron la divisidn entre ricos y pobres que se representa en la pelicula. Aunque El Hoyo no
aborda explicitamente la cuestion de género, planteamos la pregunta: ;Como se manifiesta la
opresion en términos de género? A pesar de su tono académico, esta interrogante permitio abrir
una discusion sobre diferentes perspectivas en torno a ;qué es el género?, ;cudl es su diferencia

con el sexo? y ;qué formas de opresion pueden existir en este ambito?
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Para la mayoria el género y el sexo eran lo mismo y, aunque algunas chicas tenian clara la
diferencia, fue importante hacer un alto para profundizar mas en estos términos, el tema fue de
gran interés para muchos de ellxs, se hizo importante hacer algunas precisiones de violencia
sobre los cuerpos intersexuales que responde desde un orden médico y cientifico hasta un orden
social y educacional si se desea, el hecho de que no tengamos mucha informacion respecto al
tema devela la desigualdad en términos cientificos de acceso e interés sobre el cuerpo de mujeres
e intersexuales. Luego de esto al hablar respecto al género-se relacionaba en ocasiones con ser
gay o lesbiana, por lo que fue interesante que algunas compafieras del espacio empezaran hacer
ellas mismas las aclaraciones sobre el género a sus compaifieros, luego de que se asociara mas en
como quiero ser percibido y como me siento. Pasamos a un punto crucial para nosotras ;Cuales
creian que eran sus diferencias en términos de género? Para ellxs, las mujeres eran fieles, hacian
oficio, algunas veces eran juguetes sexuales, les gusta la ropa, son lloronas, cocinan y los
hombres, responden por la familia, son fuertes, no pueden llorar, van al gimnasio, son rudos,
luego pusimos una condicion alrededor de esta discusion, ;qué acciones en base a lo que ellxs
mismo habian mencionado no podian hacer otros géneros? Fue interesante mirar que la discusion
empezo a centrarse en el trabajo sexual y como esto no solo era de mujeres, sino también todos
podian ser trabajadores sexuales, al concluir la sesion recogiendo toda esta discusion, un
estudiante se nos acerca y nos pregunta esta mal ;si no me siento ni hombre ni mujer? ;qué

significa?

Si bien, esta fue la Gltima sesion a la cual el colegio nos permitio asistir, de alli
rescatamos todo el proceso dentro del colegio, el cual valioso, reflexionado, curioso, creativo y
explorador, de alli se prendieron algunas luces de nuestra reflexion pedagdgica, la forma en la

que se iba nutriendo el espacio, también la apropiacion de este, la forma fluida en que las
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expresiones fueron paulatinamente abriéndose mas y mas. Como lo percibimos educar dentro de
la escuela, tiene matices, tonalidades diferentes; es necesario posicionar las educaciones situadas,
contextualizadas, hablar desde amor, la ternura y nuestra humanidad, a modo de continuar, con el
debate Adultocéntrico dentro de las practicas de la escuela consideramos pertinente situar
algunos retos de este momento historico que se vive. El adultocentrismo sigue siendo una
dinamica prevalente en las instituciones educativas, caracterizada por la centralidad de los
adultos en la construccion de saberes y la toma de decisiones, limitando la participacion y
significativa de los jovenes, este fendmeno se ha consolidado a lo largo de la historia, no solo a
través de practicas pedagogicas, sino también por medio de estructuras de poder que sittian a los
jovenes en posiciones subordinadas. Como consecuencia, la voz y la perspectiva de los
estudiantes, especialmente en contextos educativos tradicionales, se ve relegada, contribuyendo a

la perpetuacion de un modelo educativo vertical y autoritario.

Sin embargo, el reconocimiento y andlisis del adultocentrismo en la teoria pedagogica y
todos los espacios de la vida, permite evidenciar la necesidad de un cambio profundo en las
relaciones interpersonales dentro de los espacios educativos, al cuestionar los enfoques
adultocéntricos, se abre la puerta para fomentar un modelo educativo més democratico, que

valore la participacion de los jovenes como agentes de su propio aprendizaje.

Es necesario que los educadores, al reconocer los efectos del adultocentrismo, se
esfuercen por crear un entorno donde los estudiantes sean vistos no solo como receptores de
conocimiento, sino como colaboradores en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
transformacion de estas estructuras requiere una reflexion critica constante sobre el papel de los
adultos en la educacion y la necesidad de construir relaciones horizontales que favorezcan la

inclusion y la participacion plena de los jovenes.
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Participacion juvenil

Desde un enfoque critico y situado, esta investigacion reconoce la participacion juvenil
no como una estrategia decorativa o accesoria, sino como una dimension central del ejercicio
ciudadano, por lo cual, esta categoria responde a la necesidad de posicionar a las y los jovenes
como sujetos activos del proceso pedagdgico e investigativo, reconociéndolos como sujetos de
derechos y con plena capacidad de agencia. Esta postura entra en tensién con visiones
adultocéntricas que los ubican como “ciudadanos en formacion” o meros receptores pasivos de

normas y saberes.

Tal como lo advierten Lemus Gémez y Cardona Sudrez (2019) en los contextos escolares
existe una tendencia arraigada a concebir la participacion juvenil como una “democracia de
juguete”, es decir, como ejercicios simbdlicos y sin incidencia real, desde una mirada
paternalista, se reproduce una logica de inclusion aparente, que invisibiliza el potencial
transformador de las juventudes y restringe su capacidad de decision en los asuntos que les

afectan (p.21)

En contraposicion a estas formas institucionalizadas de participacion limitada, nuestra
propuesta se estructuro a partir del cine foro como un dispositivo pedagdgico no reglado por
estructuras rigidas, sino mediado por metodologias sensibles, horizontales y flexibles, este
enfoque permitio a Ixs estudiantes expresar sus intereses, narrarse desde sus experiencias y
deliberar colectivamente sobre sus contextos, inquietudes y deseos, asi, el cine foro se consolido
como un escenario legitimo de participacion, donde las voces juveniles no fueron

instrumentalizadas, sino reconocidas como fuentes validas de saber.

Esta vision se alinea con la premisa de que “la apertura de espacios de participacion,

reglados o no, busca propiciar que los sujetos tengan la posibilidad de proponer, debatir y
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enunciar sus intereses y necesidades en relacion con la realidad que los circunda” (Lemus Gomez

y Cardona Sanchez, 2019, p.36)

A diferencia de otras experiencias escolares como los gobiernos estudiantiles, que en
muchos casos reproducen logicas de clientelismo, exclusion o trivializacion del poder, el cine
foro propuso una participacion genuina, construida desde el afecto, la escucha y el

reconocimiento.

Asimismo, al articular esta apuesta con el enfoque de derechos humanos que sustenta la
Licenciatura en Educacion Comunitaria, se comprende que la participacion no es una concesion
de las instituciones educativas, ni un acto de buena voluntad, sino un derecho exigible y
amparado por el marco juridico nacional. En Colombia, este derecho esta consagrado en la
Constitucion Politica y en diversas leyes y politicas educativas, que obligan a los
establecimientos a garantizar su ejercicio efectivo (p.33), sin embargo, como lo advierten los
autores, “la escuela es quizas el lugar que presenta el panorama mas desalentador en torno a la
promocion del derecho ciudadano a participar” (p.44), pues los espacios dispuestos suelen estar

mediados por 16gicas mecanicas, dirigidas por adultos y de caracter obligatorio.

Frente a este panorama, el cine foro se propuso como una ruptura metodologica: un
espacio educativo donde Ixs jovenes no fuesen simplemente informantes o beneficiarios, sino co-
creadores, interlocutores validos y protagonistas de sus propios procesos de aprendizaje,

participacion y transformacion social.

La escalera de Roger Hart
Para analizar la participacion juvenil en este proyecto, es Util recurrir a la Escalera de la

Participacion de (Hart, 1993)la cual permite identificar diferentes niveles de involucramiento de
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los jovenes en los procesos sociales y educativos. En contextos escolares, la participacion a
menudo se encuentra en niveles bajos de la escalera, como la participacion simbdlica o la

consulta sin incidencia real, donde los jovenes son escuchados, pero no tienen poder de decision

Hart plantea ocho niveles de participacion, organizados de menor a mayor grado de

implicacion:

1. Manipulacion: En este nivel, las y los jévenes son utilizados para apoyar una causa o
proyecto, pero no se les informa sobre lo que esta sucediendo ni tienen ninguna capacidad de
influir en las decisiones. Su presencia es meramente simbodlica y busca dar una apariencia de

participacion sin que realmente la haya. Sus ideas y opiniones no son tomadas en cuenta.

2. Decoracion: Las y los jovenes son utilizados para embellecer o adornar un proyecto,
evento o iniciativa, al igual que en la manipulacidn, no tienen comprension del propdsito ni
influencia en la planificacion o ejecucion. Su participacion se limita a ser "parte del paisaje" sin

VOZ ni voto.

3. Participacion simbolica: En este nivel, se invita a las y los jévenes a participar, pero se
les da poca o ninguna oportunidad real de expresar sus opiniones o influir en las decisiones; su
presencia se utiliza para legitimar las acciones de los adultos, pero sus contribuciones son

superficiales y no tienen un impacto significativo.

4. Asignada pero informada: Las y los jovenes son asignados a un rol especifico dentro de
un proyecto y se les informa sobre lo que se espera de ellos, aunque tienen una tarea definida, las
decisiones importantes ya han sido tomadas por los adultos. Sin embargo, la informacion

proporcionada les permite entender su papel y el contexto general.
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5. Consultada e informada: En este nivel, los adultos buscan las opiniones de las y los
jovenes y les informan sobre como se utilizaron sus aportaciones y el resultado final, esta es una
forma de participacion mas genuina, ya que sus ideas son tomadas en cuenta, aunque la decision

final siga estando en manos de los adultos.

6. Iniciativa adulta con participacion juvenil: Este nivel marca un punto de inflexion
hacia una participacion mas auténtica, los proyectos o iniciativas son concebidos y planificados
conjuntamente por jovenes y adultos, las decisiones se toman de manera colaborativa,

compartiendo responsabilidades y reconociendo las contribuciones de ambas partes.

7. Iniciativa y control juvenil: Aqui, las y los jovenes tienen la idea original y dirigen la
mayor parte del proyecto o iniciativa, los adultos actian como facilitadores y brindan el apoyo
necesario (recursos, orientacion, etc.) para que los jovenes puedan llevar a cabo sus planes, sin

embargo, el liderazgo y la toma de decisiones recaen principalmente en las y los jovenes.

8. Iniciativa y direccion compartida: En el nivel mas alto de la escalera, las y los jovenes
conciben, planifican y ejecutan proyectos o iniciativas de manera autonoma, tienen el control
total sobre el proceso y toman todas las decisiones relevantes. Los adultos pueden estar presentes
como observadores o como recursos a los que los jovenes pueden recurrir si lo necesitan, pero no

dirigen ni controlan la accion.

En Colombia la participacion juvenil ha sido promovida més desde un enfoque normativo
que desde un proceso genuino de construccion social en las escuelas, en este sentido, la
propuesta del cine-foro en el Colegio Alemania Unificada busca superar estas limitaciones y

alcanzar niveles mas altos de participacion en la escalera de Hart, donde los jévenes no solo sean
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consultados, sino que también propongan, gestionen y reflexionen colectivamente sobre los

temas a tratar.

Con Hart sefnala un debate clave: ;es mas efectiva la autonomia absoluta (nivel 7) o la
colaboracion intergeneracional (nivel 8)? Por un lado, proyectos autogestionados fomentan
independencia y empoderamiento, y por otro, la coparticipacion permite integrar experiencia
adulta sin subestimar la capacidad juvenil; esta dualidad exige adaptarse a contextos especificos,
evitando caer en simbolismos (nivel 3) o decoracion (nivel 2), donde la participacion es

simbolica.

La participacion protagonica, en sus formas mas elevadas, no solo cumple con el derecho
a ser escuchados (Art. 12 de la CDN), sino que redefine roles sociales: los jovenes pasan de ser
"beneficiarios" a coprotagonistas de las decisiones en las que se vean implicado, por lo cual, la
verdadera participacion no es un regalo de los adultos, sino un ejercicio de ciudadania que los
jovenes deben reclamar y practicar; esto significa que la escalera de la participacion de Hart, mas
alla de ser una herramienta diagnostica, es una invitacion a redistribuir el poder y validar el

conocimiento de los jovenes como eje importante en los cambios sociales.

Imaginarios sociales que limitan la participacion juvenil

A pesar de los avances normativos en torno al reconocimiento de los derechos de las
juventudes y su vinculacion a espacios institucionales, aiin persisten formas de exclusion
simbolica profundamente enraizadas en la cultura politica dominante, la llamada “conquista de lo
publico” ha permitido que las juventudes accedan a ciertos espacios de socializaciéon como
parques, centros educativos y eventos culturales. Sin embargo, estas formas de acceso no
garantizan una participacion auténtica ni la transformacion de los imaginarios que siguen

ubicando a los y las jovenes como sujetos de tutela y no de derecho; tal como advierten Lemus y
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Cardona (2019), los imaginarios adultocéntricos siguen reproduciendo una mirada que concibe a

los jovenes como propiedad, como futuro abstracto, o como peligros sociales en potencia

Uno de los imaginarios mas persistentes es la vision de los jévenes como futuro, como
sujetos cuya relevancia estd condicionada a lo que serdn, y no a lo que son, rases como “ustedes
son el futuro del pais” reflejan una negacion de su capacidad actual para incidir, decidir y
transformar; esta concepcion los sitia en un tiempo suspendido, negando el valor politico de su
presente. En este mismo sentido, la idea de que “atin no estan listos” para asumir
responsabilidades politicas o sociales perpetua su exclusion de los escenarios donde se toman
decisiones que les afectan directamente, de manera paralela, la representacion del joven como
“inmaduro” o “fragil” alimenta una pedagogia del control, mas centrada en vigilar y proteger que
en escuchar y reconocer; esta concepcion posterga la participacion y desautoriza su palabra en el
ahora, bajo el argumento de que “atin no estan listos” para participar del mundo social, por lo
cual, esta idea de moratoria social reduce sus posibilidades de protagonismo y refuerza una
pedagogia de la obediencia, donde el reconocimiento esta siempre condicionado a la madurez

futura.

Otro elemento clave que restringe la participacion de las juventudes es su
territorializacion en espacios controlados como la escuela o la familia, mientras se representa la
calle como un lugar de riesgo o criminalizacion., de manera preocupante, los cuerpos jovenes
que habitan territorios empobrecidos son frecuentemente estigmatizados como amenazas
sociales. Asi, el sistema construye una imagen donde el joven urbano de sectores populares no es
visto como sujeto de derechos, sino como potencial transgresor; en palabras de Lemus y
Cardona, “el aumento cada dia creciente de la poblacién de menos de dieciocho afios, induce a

estimar una mayor poblacidon potencialmente delincuente” (Galeano, 2009 citado en (Lemus
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Gomez y Cardona Sanchez, 2019)esta lectura evidencia como ciertos cuerpos son marcados por

el prejuicio, anulando su posibilidad de participacion legitima.

Por ultimo, en el contexto contemporaneo de la llamada “juvenilizacion de la sociedad”,
se impone un modelo superficial de juventud, estetizado y despolitizado, que, en lugar de
promover procesos de participacion real, refuerza 1dgicas de consumo y espectaculo, se impone
un ideal aspiracional de joven bello, blanco, exitoso y funcional al mercado, lo que excluye a la
mayoria de las juventudes reales, diversas, criticas y territoriales. Este proceso, como sefialan los
autores, produce identidades fragmentadas y una participacion simulada, en la que se aparenta
escuchar a los jovenes, pero se les niega el poder de decision (pag. 60), de ahi que el reto
pedagogico sea abrir espacios no solo para que estén presentes, sino para que sean reconocidos

como interlocutores validos, capaces de nombrar el mundo, cuestionarlo y transformarlo.

iPregunte! ;Pregunte!

En la ensefianza se han olvidado de las preguntas, tanto el profesor como los estudiantes
las han olvidado y, en mi opinidn, todo conocimiento comienza por la pregunta. Se iniciaron lo
que tus llamas curiosidad. jPero la curiosidad es una pregunta! (Freire y Faundez, La pedagogia

de hacer preguntas., 2013)

Para nosotras es importante resaltar la importancia que las preguntas tuvieron en nuestro
proceso, tal como lo menciona Freire, el conocimiento comienza por una pregunta que se traduce
en curiosidad, asi como este proyecto se realizé desde una curiosidad pedagogica e investigativa,
en nuestro espacio las peliculas no buscaban que ellos se orientaran hacia una respuesta de lo que
es 0 no es, sino que funciono como un vehiculo de sensibilizacion que detonaba preguntas acerca

de lo que sabian, acerca del lenguaje del cine acerca de algunas palabras que mencionabamos,
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ante esto adoptamos la aptitud de acompaiiar el proceso e intentar fomentar esta curiosidad o

intentar reformular la pregunta.

"Es preciso que el educando vaya descubriendo la relacion dindmica, fuerte, viva entre
palabra y accion, entre palabra-accion-reflexion. Habria que aprovechar los ejemplos concretos
de la propia experiencia de los estudiantes durante una mafana de trabajo en la escuela, en una
escuela primaria, y estimularlos a hacer preguntas acerca de su propia practica'. Las respuestas,
segun este procedimiento, incluirian la accidon que provoca la pregunta" (Freire y Faundez,2013,

p.73).

La puesta en escena relacionaria esta apuesta por la palabra y accidon, donde las
conversaciones que surgieron después de cada pelicula no se limitaron a interpretar la trama, sino
que dieron lugar a discusiones €ticos, emocionales y sociales donde Ixs jovenes veian potencia

desde su palabra.

Por otro lado (Orlando, 2005) afirma que la pedagogia de la pregunta reconoce el
derecho de Ixs jovenes a preguntar a disentir a emocionar a expresarse, puesto que las aulas
escolares siguen siendo un espacio de educacion bancaria, donde no se debe preguntar sino dar
hechos todo por sentado; Zuleta denuncia que muchas aulas escolares son espacios donde reina

el silencio, el miedo a preguntar y la repeticion de contenidos

El investigador y cronista Arturo Alape, en un reciente estudio realizado en algunos
colegios oficiales de Bogota, en el que examinaba el mecanismo de la participacion de los
alumnos en el aula de clase por medio de la pregunta, llegd a la conclusion de que tenemos un
aula que no pregunta porque nuestro sistema educativo se caracteriza por ser autoritario y

antidemocratico. Nuestro sistema educativo es autocratico y dogmatico. Este sistema no permite
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que el nifio ni el joven piensen, ni hagan preguntas, ni sean criticos. Las apreciaciones que tiene
Alape del sistema educativo reflejan un realismo extraordinario que quizd ningiin docente
sensato se aventuraria a contradecir. Pues lo dicho corresponde a la tendencia de la escuela
tradicionalista, que formatea la frialdad de la educacion bancaria, que se caracteriza por estimular

una educacion pasiva y carente de humanismo. (p.110)

Lo que devela el investigador es una realidad que sucede hasta dentro de las
Universidades, en ocasiones nos da miedo preguntar a los profesores, pues pareciese que algunas
preguntas tienen mas validez que otras y se genera un imaginario de que quien pregunta es un
“bobo”, por preguntar. Esto ocasiona proceso de distanciamiento mas grandes sobre todo porque
poco apoco se va perdiendo la participacion en los espacios y pasa toda la palabra a manos del
profesor; los profesores no escapamos de la casi extinta pregunta en clase, el espacio de
educacion deberia ser escenario de preguntas de profes, en tanto no hay curiosidad por parte de
profes podria tomarse como el sometimiento del pensamiento a lo que esta establecido, como es

asi, /por qué me cuestionaria?

Preguntar y pensar son dos procesos intelectuales inseparables; primero, porque quien
pregunta formaliza la busqueda reflexiva del conocimiento; y segundo, porque si el hombre
piensa y tiene conciencia de ello, puede asi mismo plantearse preguntas y posibles respuestas; a

partir de este necesario enlace se producen nuevos conocimientos (p.116).

En este proyecto, las preguntas no fueron un recurso secundario, sino el centro mismo del
proceso pedagogico. Tal como lo plantea Freire, la curiosidad es una forma de preguntar, y en
nuestro caso, fue la curiosidad pedagodgica la que dio origen a esta propuesta. Las peliculas
proyectadas no ofrecian respuestas cerradas, sino que abrian posibilidades para el asombro, la

duda y la conversacion. Acompafiar estas preguntas —y no reprimirlas— nos permitioé construir
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un espacio distinto al aula tradicional: un lugar donde la palabra juvenil tuvo valor, donde el
pensamiento se movilizé desde lo sensible y donde preguntar fue un acto de libertad. En un
sistema educativo que muchas veces silencia la voz de Ixs estudiantes, el cine foro Chaplin se
consolidé como un escenario para pensar(se) y habitar la escuela desde otros lenguajes, desde la

emocion, el conflicto y el deseo de saber més. Algunas de las preguntas fueron estas:

(Profe por qué le debo decir profe si yo también le enseno?

(Profe que soy sino me siento ni hombre ni mujer?

(Profe que es ablacion?

(Doénde estaba el cartucho?

(Que eran las sayas?

(Por qué la protagonista no podia decir lo que pensaba?

(Qué pas6 con su familia?

Distintos diarios de campo.

Desde esta perspectiva, el cine-foro se configura como un espacio de participacion
auténtica, en el cual los estudiantes pueden posicionarse como sujetos capaces de cuestionar la
realidad y proponer nuevas miradas sobre temas como "Jovenes en la sociedad", "Consumo" y
"Sexualidad", los cuales han sido definidos de manera colectiva. Esta metodologia responde al
llamado de (Lemus Gémez y Cardona Sanchez, 2019), quien insiste en que la participacion debe
ser un proceso en el que los jovenes ejerzan su derecho a la palabra y a la construccion de

conocimiento de manera activa.
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Para garantizar una participacion juvenil genuina, es fundamental recurrir a metodologias
que promuevan el didlogo horizontal y la co-construccion del aprendizaje. (Alberich, y otros,
2009) destacan que las metodologias participativas permiten a los jovenes ser protagonistas de su
propio proceso educativo, fomentando el sentido de pertenencia (Alberich, y otros, 2009) y

responsabilidad en los espacios donde interactian.

El cine-foro, en este sentido, se alinea con estas metodologias al permitir que los
estudiantes no solo consuman contenido audiovisual, sino que también lo analicen y lo utilicen
como una herramienta de expresion. Y en un escenario ideal, implica que los jovenes sean
quienes propongan las peliculas, definan los ejes tematicos y lideren las discusiones, logrando asi
un nivel de participacién que corresponde a los peldafios superiores de la escalera de (Hart,

1993)

Cine como dispositivo pedagogico

Empezar por el comienzo ;qué cine? ;qué cine foro?

Al adentrarnos en la pregunta que abre esta seccion del texto, nos gustaria-que quien lea
esto piense por un momento, ;qué cine usualmente ve? ;cual es su tipo de cine favorito? ;donde
y que recursos necesita para verlo y escucharlo? ;cual fue la primera pelicula que recuerda haber
visto? Si ya tiene una respuesta, ;piensa usted que las peliculas novelas imagenes tienen-relacion
con los imaginarios sociales y percepcion de mundo que se tiene? Estas fueron algunas de las
preguntas que nos llevaron a la bisqueda de tratar de entender y complejizar el acto de ver

peliculas semanalmente en un espacio cerrado, dentro del colegio.

El acercamiento que habiamos tenido nosotras con el cine se debia a que nos gustaba
mucho, disfrutdbamos de ver peliculas poco conocidas que tuviesen un trasfondo podria llamarse

de ciencia ficcion, que narraran historias, fritas, inconclusas. Como espectadoras entendiamos
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que “el cine no es solo cine” es decir hay algunas peliculas que se van afiadiendo a nosotrxs,
tanto que repetiamos “el cine nos dice lo que va a suceder”. Es desde alli que empezamos a
indagar primero en la historia de este de modo general, ;como? ;cuando? ;quién invento el cine?
(cuando llego a Colombia? ;por qué existen las salas de cine? ;por qué existe la cinemateca?
(,como se ha transformado histéricamente?-Y gracias a estas preguntas llegamos a textos como
los propuestos por el grupo calefio de cine foro en la revista ojo al cine de 1974, ellos quien
aparte de escribir sobre cine, cine critico, son cineastas, guionistas y entendian a profundidad el
cine desde su rama. También apoyandonos en materiales del canal de YouTube Fundacion
Patrimonio Filmico De Colombia, como historia del cine colombiano,2016 y de la ilusion al
desconcierto por Luis Ospina en 2007, nos permitio identificar como el cine estd marcado con la
historia social y politica del pais en el siglo XX, también entendimos los fines que hubo y hay en
el cine, para permitir salas en todo el pais como las de Cine Colombia, que tienen una finalidad
masiva y de entretenimiento y porque existen otros espacios como los de cinemateca, que

99 ¢¢

exponencialmente podriamos decir es un cine “diferente” “alternativo” si se quiere a la propuesta
comercial de las salas de cine.-Nosotras al buscar abrir, nuestro horizonte respecto a esta

tripartida de cine, educacion y escuela nos iremos enfocando hacia estos-

.Qué es el Cine?

Si nos preguntamos que es el cine necesitamos ir a su etimologia, alli es interesante
senalar que cine, es una palabra que abrevia cinematografia que toma elementos del griego
kinéma movimiento graphein que se refiere a grabado. Esto es importante ya que, en la busqueda
de posibles pensadores del cine, nos encontramos con vacios debido a que el cine en algunos
paises se refiere al espacio fisico donde se ve la proyeccion, asi que cuando nos refiramos al

cine, no serd al espacio sino como se refiere a él, (Martin, 2008) El Lenguaje Del Cine, el cine,
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es un arte, socialmente influyente en esta época; el cine es una industria y un arte, un lenguaje y

un ser,

Convertido en lenguaje gracias a una escritura propia que se encarna en cada realizador
con la apariencia de un estilo, el cine, por eso mismo, se ha convertido en medio de
comunicacion, de informacion y de propaganda, lo cual, por supuesto, no es contradictorio con

su cualidad de arte (p.20).

De este primer autor nos interesa tomar la idea del cine, como un arte y lenguaje
socialmente influyente, pues desde su invencion y propagacion a inicios del siglo XX, ha
generado que sea utilizados, con distintos fines como los econdmicos, educativos y sociales,
teniendo entonces una carga al igual que otros artes, de su tiempo, los sistemas de dominacion
vigente y las visiones dominantes de lo que se pretenda representar, expresiones del dinamismo
del cine, pues ha sido usado como un lenguaje creador y como una herramienta, encontrado en

(Bacares Jara, 2023)

Por esto, en Brasil y en Colombia entre las décadas del veinte y del treinta — sumado al
auge de la teoria de la degeneracion racial — se promovid al cine como una herramienta para
acelerar el proceso civilizatorio y la formacion moral de las clases populares, los estigmatizados
como perezosos y de los analfabetos con base en peliculas misionadas a formar hébitos de orden,
de higiene y de ciertos conocimientos dirigidos a los iletrados (Goémez Vargas, 2017) (Béacares
Jara, Cine y Educacion: una historia de los discursos a favor del cinematografo en la escuela,

2023)

Este uso civilizatorio creo las condiciones para que tiempo después desde una mirada

decolonial se sefalara al cine de ser encadenado al sistema mundo dominante, pues quienes
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tenian medios para la creacion de este lenguaje era pertenecientes a paises del norte global, que
en su mayoria buscaba una receptividad mayor de espectadores para sus peliculas, por lo cual en
los 70, las y los jovenes fueran el tema principal de consumo de estos afios. (Gomez Vargas,
2017) Por otro lado, en los 70 encontramos criticas desde el feminismo a los imaginarios de
hombres y mujeres, “El cine, como generador de imaginarios colectivos, es un medio que ofrece
continuos modelos de comportamiento, lo que favorece identificaciones y lleva a la creacion de
representaciones sociales de lo que son los hombres y las mujeres dentro de la sociedad.”

(Molina Garcia, 2021)

Estas contrapropuestas en torno a un cine blanco, dominante, racista, clasista, puso sobre
el mapa propuestas dentro de los mismos paises del norte, en london Women's Film Group, y
revistas de estados Unidos como Women and filmes, y desde Latinoamérica una propuesta
decolonial, como lo es el “tercer cine” llamado asi como una critica a paises capitalistas y en
vias de, los cuales gozaban de produccion acelerada de peliculas desde sus imaginarios
nacionales, de estética, belleza, y sociedad, donde también para el 70, concebian al espectador
“el hombre s6lo es admitido como objeto consumidor y pasivo: antes que serle reconocida su
capacidad para construir la historia, s6lo se le admite leerla, contemplarla, escucharla,

padecerla.” (Solanas, 1969, p.6)

Alli podriamos hacer un paralelo con la educacion bancaria propuesta por paulo freire
donde el educando se ve como un molde vacio a llenar, aqui el espectador es una ficha que
genera ganancias y a los cuales a través del lenguaje del cine se les inculca una representacion de
lo que se considera normativo positivo, representado por hombres y mujeres blancas,
heterosexuales, clase media, con cuerpos normativos, donde los personajes viven en ciudades o

paises ubicados al norte global, asi mismo, lo negativo o gracioso es representado como el
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travestismo, lo gay, lo negro, lo campesino, lo indigena y al momento de la descripcion de paises

fuera del norte, los paises son ultra exaltados por violencia, pobreza y guerra.

Si esta critica presentada por pensadores, cineastas feministas y decoloniales nos habla
acerca de un cine comercial, dominante, mercantil que percibe y toma también al espectador tal
cual como son percibidos los estudiantes en la educacion bancaria para sus fines de dominacion;

llamese patriarcal, economica, global, racial, tarea etc. ;cudl es el espectador del otro cine?

El espectador emancipado

Para la RAE, un espectador es un ser humano que observa detenidamente, casi
pasivamente podria decirse, es lo que usualmente pensamos cuando vemos alguna pelicula, solo
miramos y ya, pero nos hemos preguntado ;por qué recordamos algunas peliculas y otras no?
(,qué hace que después de un tiempo, empecemos a conectar las peliculas, el teatro con la vida
misma? ;somos los espectadores importantes mas alla de ver la pelicula o la obra? ;cual es el fin

del cine?

Para (Ranciere, 2010) en su libro Espectador Emancipado, propone unas discusiones en
torno al espectador que sentimos apropiadas para entender este-cruce de jovenes / espectadores /
estudiantes, para empezar, Ranciere pone algo muy potente sobre la mesa que en términos de la
educacion podriamos tejerlo con la idea de educacion bancaria de (Freire), el observar no es lo
mismo que conocer, como conocer no es lo mismo que comprender, son tres procesos diferentes
de los cuales dista ser un espectador pasivo a uno emancipado. Para el; al igual que en freire, hay
una construccion jerarquica donde se entiende que quien construye el teatro (directores,-actores,
profesores) son quienes tienen el conocimiento mientras que el espectador, solo es un contenedor
el cual esta recibiendo la obra, sin cuestionar mas all4 del entretenimiento. Este espectador

pasivo, que se encuentra dentro de una estructura jerarquica, se le ha negado la posibilidad de
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comprender, es decir de analizar e interpretar el teatro para su vida, pues ha estado en espacios
donde las peliculas (contenidos) no permiten esto, pues la intencion es precisamente que no
lleguen a su capacidad critica de interpretacion, sino que este siempre en su papel de pasividad lo
que de manera directa nos relaciona con la idea freireana de la educacion en la cual el educando

es un molde que se debe llenar. Ante esto Ranciere explica:

Estas oposiciones -mirar/saber, apariencia/realidad, actividad/pasividad- son todo menos
oposiciones logicas entre términos bien definidos. Definen convenientemente una division de lo
sensible, una distribucion a priori de esas posiciones y de las capacidades e incapacidades ligadas
a esas posiciones. Son alegorias encarnadas de la desigualdad. Por eso es por lo que se puede
cambiar el valor de los términos, transformar el término "bueno" en malo y viceversa sin cambiar
el funcionamiento de la oposicion en si. Asi, se descalifica al espectador porque no hace nada,
mientras que los actores en el escenario o los trabajadores afuera ponen el cuerpo en accion. Pero
la oposicion de ver y hacer se invierte de inmediato cuando uno opone a la ceguera de los
trabajadores manuales y de los practicantes empiricos, sumergidos en lo inmediato y lo pedestre,
la larga perspectiva de aquellos que contemplan las ideas prevén el futuro o adoptan una vision

global de nuestro mundo. (Ranciere,2010, p.19)

En esta perspectiva se hace evidente que ver teatro y estar en contacto con este, no es un

asunto neutral y desprovisto de intencionalidad, este pensamiento relaciondndolo con el cine, <

“Quien dice teatro dice espectador, y en ello hay un mal, han dicho. Ese es el circulo del
teatro tal como lo conocemos, tal como nuestra sociedad lo ha modelado a su propia imagen. Nos
hace falta pues otro teatro, un teatro sin espectadores: no un teatro ante asientos vacios, sino un
teatro en el que la relacion optica pasiva implicada por la palabra misma esté sometida a otra

relacion, aquella implicada por otra palabra, la palabra que designa lo que se produce en el
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escenario, el drama. Drama quiere decir accion. El teatro es el lugar en el que una accion es
llevada a su realizacidén por unos cuerpos en movimiento frente a otros cuerpos vivientes que
deben ser movilizados. Estos ultimos pueden haber renunciado a su poder. Pero este poder es
retomado, reactivado en la performance de los primeros, en la inteligencia que construye esa
performance, en la energia que ella produce. Es a partir de ese poder activo que hay que construir
un teatro nuevo, o mas bien un teatro devuelto a su virtud original, a su esencia verdadera, de la
que los espectaculos que se revisten de ese nombre no ofrecen sino una version degenerada.
Hace falta un teatro sin espectadores, en el que los concurrentes aprendan en lugar de ser
seducidos por imagenes, en el cual se conviertan en participantes activos en lugar de ser voyeurs

pasivos.” (p.11)

Para efectos de nuestra interpretacion respecto al cine, al igual que Ranciére se nos hace
pertinente hablar de otros espacios de cine, en organizacidon y produccion, donde no haya una
oposicion de solo contemplacion, sino que haya una intencionalidad de ambas partes por generar
una experiencia que impulse la comprension y analisis de lo que se ve en la pantalla. Debe haber
escenarios de libre acceso “la enfermedad del hombre espectador se puede resumir en una breve
formula: “cuanto mas contempla, menos es” alli entendemos esta frase, como una critica al
observador pasivo, que consume contenidos-quien necesita ir hasta a una forma activa de ver
cine,-lo que se entenderia como una forma en la cual el teatro se posicionaria de una forma
vertical sobre el espectador mostrando en forma de espectaculo, representacion con intereses
gestionadas por otros. En esta medida, otros podrian estar narrando lo que no soy, yo
interiorizando esto. Si bien la intension del teatro es acciéon comunitaria,debido al recinto y las

formas materiales en las que se puede dar el teatro, el cine comparte un espacio material similar



146

en donde los actores ya no estan en vivo, pero se conserva la posibilidad de estar en un mismo

espacio 30, 40 o 100 personas:

Esta similitud fisica/espacial con el teatro potencia que hoy cuando nombramos o
nombran la palabra “cine” imaginemos comunmente dos posibles representaciones, “el cine”
como un lugar donde se paga para entrar a un recinto con sillas una al lado de la otra;
generalmente de forma ascendente con una gran pantalla;-que se enfoca mas incluso a la
experiencia de estar en un sitio diferente a los otros habitados habitualmente y que responderia
también a un asunto privilegiado de estar alli y otro “el cine” como el cumulo de experiencias
que se relacionan con esas imagenes en movimiento, experiencias que dependiendo de un
aspecto econdmico, geografico, puede estar mediado por otros equipamientos como la television
y el acceso a canales publicos, cines itinerantes barriales, regionales y nacionales o cine foros

dentro de una escuela.

Teniendo en cuanto este primer imaginario de que el cine como lugar material y todo lo
que implica hacer peliculas, es necesario replicar; lo que, algunxs directores de Colombia han
sefialado, la industria del cine nacional se ve perjudicado por las industrias de cine
homogenizantes que han generado condiciones materiales para que el acceso al cine en el pais
sea privado. Aunque debido a las nuevas tecnologias como internet, plataformas nacionales y
latinoamericanas de cine, se estan difundiendo con mas fuerza al ser gratuitas y de libre acceso,
sentimos se podria caer a futuro en una negacion de espacios para la cultura del séptimo arte,
gratuitos y de calidad. Si comparamos las salas de acceso gratuito o mas econémico en nuestra
ciudad encontramos algunos puntos principalmente, Cinemateca ahora ubicada en la City U; la
cual su tarifa oscila en 6 mil pesos. Aunque su ubicacion es “central” la mayoria de las

universidades privadas de la zona acaparan la zona con mas rapidez, en el sur encontramos la
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cinemateca del tunal y fontanar del rio, que estan abiertas solo los fines de semana y tiene un
aforo pequefio. Luego para este afio (2024) la cinemateca lanzo una propuesta donde integro

algunos cineclubs, casas culturales y comunitarias de la ciudad donde encontramos:

Tabla 5 Cineclubs, Casas Culturales y Comunitarias

Zona | Localidad Nombre Direccion
Casa Kilele Cll 28A # 16A-31
Centro
Teusaquillo | Cinemateca Sala Alterna
Occidente Av Cra 30 # 45-53
UNAL
Candelaria Cine en mi Barrio Cl19#3-57
Auditorio Sonia Fajardo Forero |Cr 9 Bis # 62- 43
Chapinero
Cine-Club El Ventanal Crall #67-20
Centro Sala de Lectura LGBTI Diana
Martires Cra 14 Bis #21-32
Oriente Navarro
Orishas CineArt Cro#46—-17
Santa Fé Av Ferrocarril de Occidente
Cine club Universidad central
#6-76
Casana - Centro Cultural Cll 22F #107- 45

Biblioteca Publica de Fontibon | CIl 18# 99 38
Noroccidente | Fontibon

Biblioteca Comunitaria Casa
Cll 17F # 137- 34
Periferia

Sabana Zipaquira | Cineclub Nébula Cll5#4-69

Casa de la Cultura de
Sur Tunjuelito Diag 52F Sur # 27-21
Tunjuelito
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Sur
Kennedy | Canterbury Café Cra 71D #3A-37 Sur
Occidente

Nota. Elaboracion Propia

Si hacemos una comparacion entre localidades podemos inferir que el sur, es donde
menos hay espacios oficiales para ver cine, aunque esta convocatoria empez6 este afo, asi se ve
el panorama afios anteriores a la misma, donde las localidades de san Cristobal sur, ciudad
bolivar, suba, Engativa, Usme, Sumapaz, san Cristobal Norte, Bosa, Rafel Uribe, Antonio Narifio
siguen muy lejanas a estos espacios. En la ciudad las ofertas culturales de cine y teatro estan
concentradas principalmente en el centro —norte oriental de la ciudad (candelaria y Chapinero).
Conservando la l6gica de centro periferia, la mayoria de las personas que habitamos en las
localidades de periféricas debemos movilizarnos hasta estos lugares si queremos ver algo
diferente a la oferta comercial y de entretenimiento que se promueve dentro de los cines
comerciales como Cine Colombia, Royal Films, Procinal, Cine Mark. El aumento de
urbanizaciones de mercadeo como lo son los centros comerciales, los constantes bombardeos
mediaticos de promociones, estrenos, trailer, tendencias, generan que sea mas asequible,
accesible, rapido y cerca entrar a un espacio de estos, asi este cine no sea muy bien realizado, asi
te deje de interesar a mitad de pelicula, esto genera que el consumo de peliculas de afuera se

aumente, que haya mas privatizacion al momento de ver cine, pero también que quienes se han
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planteado como horizonte crear, ver, abrir “otro cine” “cine independiente” “cine de autor”
sufran la precarizacion de la industria, tengan que cambiar sus formatos para que potencias como
Francia decida apoyarlos y/o seguir haciendo proyectos los cuales ven localmente personas que

son cineastas, cinéfilos, y pueden costearse algunos lugares privados de muestra.
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Dispositivo pedagdgico

Hablamos de dispositivos pedagdgicos como toda una bateria de técnicas y
procedimientos vinculados con la produccion de subjetividad, que seran caracterizadas desde los
sentidos que los propios estudiantes otorgan a la escolaridad. (Grinberg, 2008), el concepto de
dispositivo pedagogico se fundamenta en los aportes de Michel Foucault y ha sido retomado por
diversos autores como una categoria util para el analisis critico de las practicas educativas. En
esta investigacion, se adopta la definicion propuesta por Diego Luna (2020), quien considera que
un dispositivo no es simplemente una técnica o herramienta educativa, sino una estructura

compleja que organiza relaciones de saber y poder en los entornos escolares.

“El dispositivo representaria la canalizacion de un poder multiple, automatico y
autonomo, que funcionaria a través de diversas técnicas que se entrecruzan y extienden por el

tejido social” (Luna,2020, p-7)

Desde esta perspectiva, un dispositivo pedagdgico articula tanto elementos discursivos
(lo que se dice, ensefia o comunica) como no discursivos (las rutinas, los roles, los espacios
fisicos, las normas o silencios), configurando asi formas de subjetivacion, es decir, maneras en

que los sujetos se ven a si mismos y son reconocidos en el marco educativo.

“Un dispositivo educativo constituiria, al igual que cualquier otro tipo de dispositivo, una
practica discursiva y no-discursiva al mismo tiempo [...] mediante técnicas y tecnologias que se

entrecruzan y extienden por el tejido social” (p.7)

Aplicado a la escuela, un dispositivo pedagdgico puede ser tan amplio como un sistema
educativo o tan especifico como una clase o una metodologia didactica concreta. Su funcién no

es neutral: estd atravesado por intenciones y efectos, muchas veces invisibles, que moldean
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comportamientos, jerarquias y modos de aprender o participar. Por ello, el analisis de
dispositivos permite comprender como ciertas practicas, aunque naturalizadas, configuran lo que
Foucault llam¢6 un “régimen de verdad”, es decir, los limites de lo que se considera vélido, cierto

o posible dentro de un contexto educativo determinado.

“Repensar la educacion [...] en clave de dispositivo es el primer paso para constatar la
manera en que un régimen de verdad determina y define la forma en que se manifiestan los actos

de verdad”

En ese sentido, esta tesis comprende el cine foro no como una simple estrategia didactica,
sino como un dispositivo pedagdgico: un entramado de saberes, relaciones, dinamicas y
emociones que reorganiza las jerarquias tradicionales, permite nuevas formas de participacioén

juvenil y promueve la emergencia de discursos criticos desde los margenes.
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Capitulo IV. Conclusiones, Aprendizajes y Recomendaciones

El presente capitulo recoge las principales conclusiones, aprendizajes y recomendaciones
derivadas del proceso pedagogico e investigativo desarrollado en torno al cine foro Chaplin
como propuesta pedagogica en el Colegio IED Alemania Unificada, a partir del puente entre la
experiencia situada, el marco teorico y el enfoque metodologico cualitativo, se identificaron
hallazgos significativos en relacion con las formas de participacion juvenil, el lugar de las
juventudes en la escuela, las practicas adultocéntricas y el potencial del cine como mediador
educativo. Estas reflexiones permiten sintetizar el trabajo organizado por nosotras, desde una
mirada critica sobre nuestras practicas como profes/estudiantes y sobre las dindmicas escolares

que habitamos.

En relacion con los objetivos trazados en proyecto

Siendo el Objetivo general de la propuesta pedagdgica investigativa comunitaria:
Visibilizar los componentes metodologicos y conceptuales que caracterizan el desarrollo de un
proyecto pedagdgico investigativo para la participacion real de juventudes a través del cine foro
como dispositivo que fomenta relaciones de horizontalidad entre los distintos miembros de la
IED Alemania Unificada y que incluye a las educadoras comunitarias en el marco de la PPIC; al
interior de la estrategia de los centros de interés en su articulacion con el programa Volver A La

Escuela.

Se afirma que dentro del documento se encuentra evidencia como los capitulos 2 y 3,
donde se visibilizan los componentes metodoldgicos y conceptuales que caracteriza el proyecto,

por lo que para el disefio de la propuesta encontramos toda la reflexion, elementos, técnicas y la
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construccion de nuestra ruta pedagogica como estructura de la propuesta, de implementacion del
disefio, después de obtener los resultados proponemos el cine foro como categoria emergente en

la cual pasa a ser nuestro dispositivo pedagogico.

Desde un enfoque cualitativo, se estructuraron y ejecutaron cuatro fases (indagacion,
formulacion, implementacion), que permitieron generar la planificacion y ejecucion de dos ciclos
de interés, fundamentales para el desarrollo de la estrategia de cine foro. Asimismo, en el
capitulo 3 se definieron y analizaron las categorias conceptuales de las juventudes, el
adultocentrismo, el cine como dispositivo pedagdgico y la participacion juvenil, que
proporcionaron las bases tedricas para interpretar el proceso y facilitar la generacion de
categorias emergentes. A lo largo del documento, se evidencio la necesidad de visibilizar estos
componentes, pues la investigacion revela que el enfoque Adultocéntrico en la educacion
presenta desafios significativos que requieren una visibilidad urgente. De esta manera, el
proyecto no solo presenta los elementos metodologicos que sustentan la propuesta de cine foro,
sino que también pone de manifiesto como este dispositivo recupera las voces de los sujetos
involucrados, promoviendo una participacion genuina de las juventudes en los espacios

educativos formales.

El cine foro, articulado como dispositivo pedagogico dentro de una practica pedagogica
investigativa comunitaria (PPIC), rompe el adultocentrismo escolar al colocar a las juventudes
como actoras principales de su propio aprendizaje. Al disefar y ejecutar colectivamente ciclos
tematicos - desde la apertura hasta el cierre -, este dispositivo no solo promueve una
participacion real y horizontal de Ixs estudiantes, sino que también genera espacios de reflexion

critica, auto-organizacion y apropiacion simbolica del aula, transformando la escuela de
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aceleracion en un escenario donde Ixs jovenes no son meros receptores, sino sujetos de

conocimiento y cambio social.

En relacion con Ixs juventudes

En relacion con la categoria de juventudes, la investigacion permiti6 cuestionar las
formas en que tradicionalmente se nombra, representa y encasilla a Ixs jévenes dentro de la
organizacion social, durante el desarrollo del cine foro, se hizo evidente que, cuando se habilitan
espacios de didlogo horizontal, Ixs estudiantes no solo participan, sino que se posicionan desde

sus experiencias para cuestionar discursos dominantes y expresar lecturas complejas del entorno.

Lejos de ser receptores pasivos de contenidos, I1xs jovenes se involucraron activamente en
los ciclos tematicos, abordando temas como el consumo, el medio ambiente y la vida en sociedad
con un nivel de andlisis que desborda las expectativas adultocéntricas; esta experiencia permitio
desmontar la idea de la juventud como una etapa de transito carente de agencia, reconociéndola,

en cambio, como un sujeto politico con capacidad de accion, pensamiento critico y propuesta.

La implementacion del cine foro, al estar pensada desde el reconocimiento de Ixs jovenes
como actores centrales del proceso, implicd ceder lugar a sus voces, saberes y decisiones, a
diferencia de propuestas educativas que imponen contenidos de forma vertical, esta experiencia
aposto por construir los ciclos tematicos junto a Ixs estudiantes, validando sus intereses y
preocupaciones como punto de partida del trabajo pedagdgico. Esta decision no solo fortalecid su
participacion, sino que habilitdo formas de autonomia en la construccion del proceso educativo,
reconocer el derecho de Ixs jovenes a incidir en su propia formacion representa una ruptura con
los modelos tradicionales de ensefianza, en los que la figura docente monopoliza el saber y la

autoridad.
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Lxs jovenes no son moldes ni estan determinados linealmente por sus contextos. Si bien
sus realidades inciden en sus trayectorias, la propuesta de cine foro mostro que sus lecturas sobre
el mundo son multiples, contradictorias y valiosas para repensar la escuela como un espacio en
disputa, en este sentido, la implementacion puede leerse como un intento por abrir grietas en la
estructura escolar, generando un espacio en el que el aprendizaje no se limite a lo académico,
sino que incluya lo emocional, lo politico y lo relacional, trabajar desde y con las juventudes,
reconociendo su capacidad de reflexion y de agencia, no es solo una eleccion metodologica, sino
una apuesta ética que cuestiona el lugar que histéricamente se les ha asignado en la institucion

escolar.

Cine foro como dispositivo pedagogico:

La propuesta pedagogica investigativa comunitaria, a traveés de su reflexion propone al
cine foro como un dispositivo pedagogico en tanto el espacio brindo las posibilidades de trabajar
contenidos y a la vez dio paso para a través de herramientas como la lectura, el juego, la
pregunta, la conversacion para analizar el papel del sujeto joven en su propia lectura de contexto,
al centrar las voces, experiencias y preocupaciones de Ixs jovenes, se desafio el lugar pasivo que
muchas veces se les asigna en los procesos educativos y se reafirmo su derecho a. participar de
los contenidos generados para su propia educacion esta experiencia reafirma que cuando se
construyen espacios desde el reconocimiento mutuo, la escucha activa y la palabra, se generan

posibilidades reales para una escuela mas horizontal.

Para el uso del dispositivo pedagogico, usamos las peliculas, como un elemento de
provocacion que permitia generar un lenguaje sensible de lo que sucedid dentro de la pelicula,
pero que también construye nociones en torno a, este caso, el ciclo de consumo y el ciclo de

jovenes en la sociedad; aunque el espacio siempre estuvo abierto a recibir propuestas, la mayoria
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del tiempo nosotras propusimos los titulos de las peliculas, como lo propone la profesora
Amparo “Este debe ser un espacio donde el estudiante tenga la oportunidad de elegir y proponer
sus peliculas, esto permite que el estudiante tome decisiones, comprenda diversas realidades”

(véase anexo 10)

En cuanto el contenido de las peliculas fue dificil encontrar peliculas que tengan
principalmente solo actores jovenes hablando de medio ambiente o de sociedad, por lo cual
incluimos titulos que generen otras representaciones en la pantalla, pues hay una invisibilizacion
de la diversidad juvenil, en donde generalmente las representaciones de la juventud son
contextos negativos, sexualizarte y reproductor de comportamientos violentos. Por lo cual las
peliculas atadas a una estrategia de ciclos de interés, genero un ambiente propicio para la

sensibilidad.

Participacion Juvenil:
En lo que respecta a la categoria de participacion juvenil, se concluye que el cine foro representod
una via concreta para promover la participacion y reflexiva de Ixs estudiantes, cuando se les
permitio tomar decisiones sobre los temas, las peliculas y la manera de abordarlas, se
fortalecieron su implicacion y sentido de pertenencia. Este involucramiento no fue solo
simbolico, sino real: 1xs jovenes aportaron ideas, formularon preguntas y discutieron de manera
argumentada. El andlisis a partir de la Escalera de la Participacion de Roger Hart evidencio
avances hacia niveles mas autonomos de participacion, aunque también mostrd limites
estructurales del sistema escolar que impiden, en algunos casos, una participacion plena, aun asi,
el ejercicio demostrd que es posible abrir grietas en esas estructuras para construir espacios
donde Ixs jovenes no solo estén presentes, sino que realmente sean escuchadxs y tenidxs en

cuenta como interlocutores validos.
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En primer lugar, el espacio permitié un ejercicio de la palabra desde la experiencia, el
disefio colectivo de la propuesta y el protagonismo de la voz juvenil cuestionaron la logica
vertical habitual de las propuestas pedagogicas. Esta dindmica se alinea con lo planteado por
autores como Balardini (2000) y Brito Lemus (1998), quienes critican los discursos

institucionales que invisibilizan la agencia juvenil en los espacios educativos.

Ademas, el cine foro contribuyd a tensar las practicas adultocéntricas en la escuela,
permitiendo un didlogo horizontal, el reconocimiento de emociones y la validacion de saberes no
académicos, de acuerdo con Ranciere (2010), este enfoque de distribucion del saber interrumpio

la 16gica jerarquica tradicional, promoviendo un espacio de emancipacion.

De la propuesta investigativa en términos pedagogicos

La propuesta investigativa desarrollada en el marco del cine foro como dispositivo
pedagogico resalta la importancia de transformar los enfoques tradicionales en los que los
estudiantes, especialmente las juventudes, son vistos mas como receptores pasivos de
conocimiento que como actores activos en su proceso educativo. En este sentido, el cine foro ha
demostrado ser una estrategia efectiva para promover una pedagogia inclusiva y participativa,
permitiendo que los jovenes no solo sean escuchados, sino que también influencien directamente

los temas, dinamicas y decisiones dentro del proceso educativo.

Pedagogicamente, el proyecto destaca la relevancia de la construccion de espacios
horizontales en los que los jovenes puedan expresar sus opiniones sin miedo a represalias,
reflexionar sobre su entorno social y cultural, y desarrollar habilidades de analisis a través de los
contenidos audiovisuales, de esta manera, el cine foro no solo se convierte en una herramienta

didactica, sino también en un medio que favorece el desarrollo de competencias emocionales,
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sociales y cognitivas en los jovenes, promoviendo la creacion de un ambiente de aprendizaje mas

dinamico y colaborativo.

Ademas, se constatd que este tipo de estrategias permite fragmentar el adultocentrismo
caracteristico de muchas practicas educativas, dando paso a un modelo pedagdgico mas
equitativo, donde tanto jovenes como educadores comparten la responsabilidad de la
construccion del conocimiento, en este contexto, la participacion juvenil se eleva a un nivel mas
genuino, reflejando un cambio en la relacion entre estudiantes y docentes, donde el protagonismo

de los jovenes en su educacion es fundamental.

En conclusion, la propuesta metodoldgica de cine foro, al integrar elementos de
participacion y reflexion critica, no solo ha permitido visibilizar las voces de los jovenes, sino
también contribuir a la creacion de un entorno educativo mas democratico, inclusivo y
transformador, que pone en el centro a los estudiantes como sujetos de derecho y accion en su

proceso de aprendizaje.

Esto nos ha llevado a movernos desde lo basico, desde algo instintivo como la pregunta
que emerge de la curiosidad tomando un poco de la pedagogia de la pregunta propuesta por
Paulo Freire posibilita el aprender haciendo y el aprender preguntando, es posible implementar
esta pedagogia con el cine foro haciendo de éste, un activador que nos lleva primero a estar con
el cine y segundo a preguntas como el ;para qué?, ;por qué?, ;como?, ;qué hago?, y ;jen qué
influye hacer esto en mi vida? El cine foro posibilita la creacion de discusiones en grupo que
permiten entablar un didlogo, reconocer otros puntos de vista, adquirir un conocimiento en
conjunto y asumir un rol dentro del aula posibilitando la creacion de relaciones horizontales

estudiante - maestro y estudiante — estudiante, lo cual, lleva a generar vinculos de confianza entre
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todos y, en consecuencia, nos lleva a crear la oportunidad de eliminar lo que Paulo Freire

menciona como “la castracion de la curiosidad” que no es mas que la pregunta misma.

En la ensefanza se han olvidado de las preguntas, tanto el profesor como los estudiantes
las han olvidado y, en mi opinion, todo conocimiento comienza por la pregunta se iniciaron lo

que th llamas curiosidad. jPero la curiosidad es una pregunta! (Freire y Faundez, 2013)

Una visidn dicotdmica entre adultos y jovenes es limitada y perjudicial, la capacidad de
producir, consumir, reproducir y decidir no es exclusiva de la adultez, las nuevas generaciones
poseen un gran potencial y mucho que aportar a la sociedad por lo cual, consideramos
sumamente necesario repensar esta estructura jerarquica y avanzar hacia una relacién horizontal

donde ambos grupos puedan coexistir en igualdad de condiciones.

Del mismo modo, es fundamental pensar en una educacioén que forme a individuos como
sujetos activos de derechos, lo que conlleva fomentar valores, derechos y responsabilidades
ciudadanas, asi como reconocer y verdaderamente incluir a toda la comunidad educativa. Para
lograrlo, es necesario transformar las practicas educativas, implementando acciones restaurativas
y reparadoras en lugar de enfoques puramente punitivos, asi mismo, debemos cambiar la
perspectiva de la justicia retributiva a la justicia restaurativa, fomentando la mediacion

pedagogica y formativa como alternativa.

Aunque hay una intencion institucional de cambiar la estructura legal y organizativa en
las escuelas, atn existen problemas como el exceso de carga laboral para los docentes, la
carencia de garantias de salud y la situacion econdmica precaria, es esencial que la educacion sea
inclusiva, equitativa y segura para enfrentar estos problemas y asegurar que todos tengan acceso

a un aprendizaje de calidad.
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Recomendaciones: algunos retos para romper el adultocentrismo

La experiencia del cine foro permiti6 identificar como las practicas adultocéntricas
operan en la escuela a través de estructuras verticales donde las decisiones educativas suelen
tomarse sin consultar a Ixs estudiantes, sin embargo, la implementacion de esta propuesta
evidencid que es posible abrir espacios de participacion genuina, en los que Ixs jovenes no son
simples receptores de informacion, sino agentes con capacidad de accion, andlisis y creacion. La
inclusion de ciclos temadticos construidos colectivamente y la apertura al didlogo espontaneo
propiciaron momentos en los que se escucharon y validaron sus inquietudes, visiones del mundo
y conocimientos en lugar de ser tratadxs como "en formacion para la vida", 1xs jovenes fueron
reconocidxs como personas que ya estan viviendo, habitando su presente y ejerciendo sus
derechos. Este reconocimiento no solo dignifica, sino que transforma la escuela en un espacio

mas justo y significativo.

En este marco, se hace evidente la urgencia de revisar las formas en que se abordan
problematicas actuales como la violencia de género, el consumo de sustancias, el ciberacoso o el
uso de tecnologias, la propuesta del cine foro demostrd que la escuela no puede seguir
respondiendo a estas situaciones desde planes preestablecidos por adultxs, sin la participacion de
Ixs estudiantes, es necesario fomentar espacios intergeneracionales en los que se reconozca que
Ixs jévenes también tienen saberes validos, especialmente en dreas como la tecnologia o la vida
digital, donde muchxs docentes no tienen formacion. Como lo sefiala UNICEF (2013), compartir
el poder no significa renunciar a la autoridad, sino transformarla en acompanamiento, en guia
abierta al aprendizaje conjunto. Esto requiere un cambio cultural profundo que permita que Ixs

adultxs nos asumamos como inacabados, capaces de aprender con y desde Ixs adolescentes.
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Ademas, la implementacion del cine foro como practica critica hizo posible visibilizar
otros modos de ser joven, lejos de las representaciones estigmatizantes que los medios y la
escuela suelen reproducir, al incluir piezas audiovisuales seleccionadas desde sus propios
intereses, se abrio la posibilidad de narrarse desde lo cotidiano, desde las emociones y desde las
contradicciones. Esta apuesta por otras personificaciones de la juventud permitié desafiar el
discurso dominante que asocia ser joven con ser problematicx, desinteresadx o sobresexualizadx,
en cambio, se mostro que la juventud es diversa, sensible, reflexiva y profundamente politica.
Reconocer esto implica no solo hablar sobre Ixs jovenes, sino hablar con ellxs, desde un lugar de
respeto y honestidad que supere el papel institucional del adulto para construir relaciones éticas,

horizontales y humanas.

Una forma de superacion total de adultocentrismo podria ir orientada hacia el dialogo
intergeneracional donde ya no hablamos de pensar en la edad de un individuo sino en las
experiencias historicas, culturales, tecnoldgicas que generan una vision de valores, actitudes de
relacionarse con el mundo; por lo cual, aunque en el espacio se estaba construyendo un dialogo
intergeneracional, no fue mencionado porque no habia un foco en el momento de formulacién e
implementacidn y hubiésemos necesitado mas tiempo para ahondar en una propuesta de dialogo

intergeneracional.

Nuestro PPIC y la LECODH.

La relevancia que propone nuestra investigacion para LECODH se da en términos de
integrar algunos lineamientos como la investigacion situada, la reflexion permanente para la
creacion del diseiio metodoldgico, demostrando como estos principios se articulan en un espacio

educativo formal y de aceleracion.



161

Al reconocernos como profes/estudiantes investigadoras, buscamos construir una
investigacion que integrara los intereses de estudiantes, generando asi una puesta que permita a
Ixs actores incidir en su propio proceso de educacion, ademas, proponemos una ruta pedagogica
en la cual el cine foro como un dispositivo pedagogico puede aliarse con otros vehiculos como la
literatura, el juego, la musica y favorece la construccion de horizontalidad y participacion

juvenil.

Este proyecto permiti6 vivir y comprender, desde la practica misma, que una educacioén
en derechos humanos no se limita a nombrar los derechos, sino que se juega en la manera en que
nos relacionamos, en como escuchamos, en como cuidamos, en como habilitamos espacios para
que las voces historicamente silenciadas puedan expresarse. El ejercicio pedagogico se convirtid
en un gesto ético: poner la vida en el centro, asumirnos como sujetxs en relacion, aceptar la

pregunta como camino y la diferencia como posibilidad.

Los hallazgos en torno al adultocentrismo en relacion con la categoria juventud y la
participacion juvenil, proponen recomendaciones concretas que puede beneficiar la lectura de
otras practicas e investigaciones, ademas la generacion de nuestra ruta pedagogica podria ser
adaptada en espacios de orden formal o no formal, donde busquen generar relaciones mas
horizontales, sin necesidad de ser el adultocentrismo el enfoque principal. Por lo cual, este
ejercicio de la educacion investigativa, cuando se coloca dentro de un contexto comunitario y
pedagdgico, no solo transforma las practicas educativas, sino que también fortalece el tejido
social de la comunidad, desarrollando tanto el pensamiento critico de los estudiantes como su

capacidad para participar activamente en la transformacion de su entorno.

Finalmente, este proceso reafirma que la formacion como educadoras comunitarias nos

llama a asumir un rol distinto al del docente tradicional, no se trata solo de ensefiar, sino de
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acompafiar, provocar, sostener y construir con otrxs. la experiencia en el colegio Alemania
Unificada, y particularmente en el cine foro Chaplin, nos permitié encarnar esa apuesta
pedagogica que la licenciatura propone: una educacion comprometida con la dignidad, la justicia
y la transformacion social. Una educacion donde la comunidad no es un afiadido, sino el punto
de partida. Una educacion que no teme preguntar, que se permite sentir y que entiende que, al
igual que en el cine, cada historia contada es también una forma de resistir y de imaginar otros

mundos posibles.

Hallazgos y aprendizajes

Uno de los hallazgos mas significativos fue la ruptura, aunque parcial, con las jerarquias
propias del adultocentrismo escolar, el formato del cine foro promovi6 la horizontalidad en la
conversacion, y habilité un espacio en el que las voces de los y las estudiantes fueron validadas
como legitimas productoras de sentido; en lugar de imponer una interpretacion cerrada de las
peliculas, el didlogo posterior a cada proyeccion abrié multiples posibilidades de lectura,
permitiendo que los jévenes compartieran lecturas criticas, relatos personales y analisis situados
que enriquecieron la conversacion pedagdgica, en este escenario, el rol docente se desplazé hacia
una figura mas acompafiante que directiva, lo que favorecié vinculos mas cercanos y genuinos

entre estudiantes y maestra.

Otro hallazgo relevante fue la emergencia del didlogo intergeneracional como posible
horizonte que permitiria romper con el adultocentrismo, pese a que no es una categoria dentro
del documento debido a las lecturas que hicimos de todo el recorrido sentimos que la propuesta
si logré generar un primer acercamiento en aras de construir espacios se pueda ser, opinar y
decidir sin necesidad de estar debajo o encima del ejercicio participativo. La interaccion

posibilitada en este caso por el cine foro, no busco jerarquizar el proceso por edad, sino que, en
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el marco de entendernos como espectadores que buscan emanciparse se pudo poner en una
misma relacion, tanto profes como estudiantes, es decir, el cine foro a través del cine permitio

que todxs adoptaramos el rol de espectadores.

Asimismo, el cine foro contribuy6 a generar un ambiente propicio para el desarrollo de la
escucha y la palabra, empatia y la sensibilidad frente a las realidades ajenas, las imagenes, los
relatos y los personajes de las peliculas abrieron canales afectivos que favorecieron la expresion
emocional, el reconocimiento de las propias vivencias y el descubrimiento de experiencias
compartidas, este clima de confianza facilité que algunos estudiantes verbalizaran situaciones
dificiles que habian vivido, como migraciones, discriminacion, violencias familiares o
precariedad econdmica, a través del cine, estas experiencias dejaron de ser individuales y se
convirtieron en materia de reflexion colectiva, sin que ello implicara exposicion o juicio, sino

acompafamiento.

Finalmente, el proyecto revel6 que la practica del cine foro contribuye a los procesos de
aprendizaje, en tanto a través de peliculas estoy adquiriendo una conciencia del mundo, sino que
también se posiciona como un dispositivo que tensiona los limites tradicionales de la escuela, al
abrir posibilidades para un ejercicio educativo mas vinculado con la vida, la experiencia y los
intereses reales de los jovenes, el aula de aceleracion, frecuentemente concebida desde un
enfoque remediador, mostr6 aqui su potencial como escenario de practicas pedagogicas, capaces

de acoger la diversidad, la potencia creativa y la voz de las juventudes.
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Anexos
Anexo 1. Diarios de campo 2022
1.1 Sesion introductoria
Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 03 de marzo 2022
Centro de interés Cine foro
Realizado por Johanna Santana y Maddelyn
Trivifio
Descripcion Interpretacion

El inicio de esta sesion estuvo
marcado por dificultades técnicas,
especificamente con la conexion del
DVD, lo cual puede ser leido no solo

como una falla logistica, sino también

como una metafora de las desconexiones

El dia estaba un poco frio, subiamos con

que muchas veces existen entre las

ansias por conocer el espacio y a las personas con
herramientas institucionales y las

quienes ibamos a compartir este nuevo proceso, ya
condiciones reales del entorno. Esta

que era el primer dia desde la ltima sesién de
brecha entre lo que se planifica y lo que

practica en escuela del 2019. Llegamos al colegio,
ocurre refleja la necesidad de una

nos presentamos en la porteria e ingresamos a la
pedagogia flexible, que se adapte a las

institucion, una vez alli buscamos a la profesora
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Amparo quien nos guio al salon donde se llevaria
a cabo la actividad y luego de organizarnos y
esperar la llegada de los estudiantes, procedio a

presentarnos.

Era un grupo pequefio de 8 personas la
Unica asistente mujer era Jennifer, resaltaba
porque era muy timida, la profe nos llamo aparte
para contarnos que ella estaba embarazada,
aparentemente como resultado de una situacion de

abuso por parte de su padrastro.

Los otros chicos se mostraban poco
interesados, entre ellos estaban Rangel, Jhon,
William, Stiven, Santiago, Jhon (otro con el
mismo nombre), Jennifer y José. Al surgir
problemas técnicos con el DVD, decidimos
aprovechar el momento para conversar con ellxs y
cuestionar sus intereses en relacion con el centro
de interés. La mayoria escribi6é que no les
interesaba aprender nada, excepto Rangel, quien

expres6 que queria aprender sobre dibujo.

Al existir los problemas con el Dvd,

decidimos cuestionar los intereses de los

contingencias sin perder el sentido

formativo.

El grupo era reducido: ocho
estudiantes. Sin embargo, lo
numéricamente pequeio se cargaba de
densidad emocional. La presentacioén por
parte de la profesora Amparo no fue
solamente una formalidad, sino que abri6
la puerta a una situacion profundamente
sensible: la historia de Jennifer, una joven
que enfrentaba un embarazo
posiblemente vinculado a un contexto de
abuso. Este dato, compartido con reserva
y preocupacion, evidencia que detras de
la “timidez” visible hay realidades
complejas que habitan los cuerpos
juveniles y que no siempre son
nombradas abiertamente en los espacios

escolares.

Frente a la propuesta de escribir
qué les interesaba aprender, la mayoria

respondidé con un “nada”. Esta respuesta
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estudiantes en relacion con el centro de interés, la
mayoria escribié que no les interesaba aprender
nada, excepto Rangel, el escribid: que queria

aprender acerca de dibujo.

Cuando indagamos sobre el motivo por el
cual eligieron el centro de interés, la mayoria
respondio que lo habian hecho porque alli no
dejaban tareas, porque era mas facil o porque no
habia cupos en otros espacios; sus respuestas
denotaban un tono de desinterés y una especie de
obligacion de asistir. Mencionaron que otros
centros de interés como artes marciales, teatro y
huerta parecian tener mayor acogida entre los

estudiantes.

Esto nos dej6 una sensacion profunda de
incertidumbre. Al salir del colegio y de camino a
casa, comenzamos a preguntarnos si realmente
lograriamos que el cine-foro dejara de ser visto
simplemente como un lugar al que se iba “a estar”
0 “a pasar el rato” sin mayor compromiso, nos
inquietaba la posibilidad de que el espacio fuera

percibido unicamente como un “relleno” en el

que aunque puede parecer una forma de
desinterés o apatia, debe ser leida mas
bien como una expresion de desconexion
afectiva y simbdlica con la escuela. La
negativa a expresar intereses puede
indicar falta de confianza, resignacion o
una historia de desencuentros con el
saber institucionalizado. Es una forma de
defensa frente a un sistema que, en
muchos casos, no ha sabido responder a

sus necesidades reales.

La excepcion fue Rangel, quien
expreso su interés por el dibujo, este
gesto, aunque aislado, representa una
fisura en la indiferencia aparente: un
deseo aun latente de explorar lo creativo,
de expresarse desde otro lugar. En este
contexto, esa pequena chispa cobra valor
pedagbgico, porque sugiere que, a pesar
del desencanto, atin es posible reencantar

la experiencia escolar a través de




181

horario, sin sentido formativo. Aun asi, también
reconocimos que este escenario nos plantea un
reto pedagogico importante: transformar ese

desinterés en una oportunidad para construir,

desde el vinculo, nuevas formas de habitar el aula.

intereses genuinos y lenguajes

expresivos.

Ademas, el hecho de que algunos
estudiantes estuvieran alli porque “no
dejaban tareas” o porque era “mas facil”
evidencia como muchas veces la eleccion
de estar presente en ciertos espacios
escolares no responde a una motivacion
por el conocimiento, sino a razones
pragmaticas, de conveniencia o incluso
de exclusion de otros espacios. Esto
interroga criticamente las estructuras
escolares que no logran convocar desde
el deseo ni desde el reconocimiento de
las trayectorias de vida de sus

estudiantes.

Este fragmento de experiencia,
aunque breve, ilumina varios desafios
pedagogicos: como generar condiciones
de confianza en contextos de
vulnerabilidad emocional, coémo leer los

silencios y las negaciones como formas
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de comunicacién, y cémo disenar
propuestas educativas que convoquen
desde los intereses reales y no desde la

obligacion o la sancion.

1.2 Topos
Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 10 de marzo 2022
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

Hoy fue uno de esos dias raros en
Bogota: no hacia tanto frio, llegamos al
colegio con la idea de proyectar 7opos, un
cortometraje poco conocido pero potente,
queriamos ver como reaccionaban los chicos
frente a una pieza que se sale de lo tipico,
algo mas simbdlico, con un lenguaje visual
fuerte y no tan comercial. Sentiamos que
podia ser una forma de enganchar desde la

curiosidad, romper un poco la idea de que el

La tension entre la intencion
pedagdgica y las condiciones practicas que
median la experiencia escolar fue notoria
teniendo en cuenta el limite respecto al
tiempo, por otro lado, la eleccion de proyectar
Topos, una pieza visual cargada de
simbolismo planted un acto de confianza en la
potencia del lenguaje audiovisual no
convencional. Apostar por una obra que se

aleja de los formatos comerciales implica
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cine-foro es solo “ver peliculas conocidas”. A
la sesion llegaron dos estudiantes nuevos, no
preguntamos mucho en ese momento, pero se
notaba que estaban tanteando el terreno,
mirando como era la dinamica del grupo.
Eramos pocos, como suele pasar, pero igual
decidimos proyectar la peli, hubo atencion,
aunque también algunos se distrajeron en
partes nada raro pues la idea de que van al
cine foro a pasar el rato aun esta latente.
Alcanzamos a ver la pelicula completa, pero
justo cuando ibamos a arrancar la
conversacion, se acabd el tiempo, nos
quedamos con las ganas de saber qué habian
entendido, qué les habia movido y nos fuimos
con esa sensacion agridulce de haber
mostrado algo potente, pero sin poder abrir el

dialogo.

Desde lo pedagogico, esta sesion nos
dej6 pensando varias cosas, por un lado, que
el cine en si mismo ya genera algo, aunque no
haya espacio inmediato para discutirlo, algo

se mueve. Por otro, que el tiempo es una

reconocer en los estudiantes una capacidad de
lectura critica y una sensibilidad que muchas
veces la escuela subestima; es también una
forma de disputar la idea de que la
participacion solo puede surgir desde lo que
se ve normalmente como divertido (el juego o

las competencias).

La llegada de dos estudiantes nuevos
reconfigurd el clima del grupo, aunque no se
abordo explicitamente su integracion, su
presencia marca el caracter fluido de estos
espacios, donde cada sesion implica reajustar
vinculos, tiempos y expectativas. En un aula
de aceleracion, donde los grupos cambian
constantemente, el sentido de comunidad se
construye desde la acogida cotidiana mas que
desde estructuras fijas. En este sentido, el
cine-foro también opera como un lugar de
observacion y tanteo mutuo: entre estudiantes,
entre estudiantes y docentes, entre lo que se

proyecta y lo que resuena.
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limitante real, y que debemos pensar coémo
generar esos espacios de conversacion, asi sea
mas cortos, o incluso dejar preguntas abiertas
para que sigan pensando luego y se discutan

como apertura de la proxima sesion.

Aunque la atencion fluctud (como es
comun en grupos con trayectorias educativas
atravesadas por la inestabilidad), la
permanencia hasta el final sugiere un tipo de
interés que no necesariamente se manifiesta
en lo verbal o lo explicito, este detalle invita a
repensar las formas en que entendemos la
"participacion': no siempre como
intervencion hablada, sino también como

estar, mirar, habitar el espacio sin huir.

El final abrupto de la sesion, sin
espacio para la conversacion, dejo en
evidencia una de las limitaciones materiales
mas fuertes: el tiempo escolar fragmentado,
que muchas veces no permite detenerse a
escuchar. Sin embargo, desde nuestra
perspectiva, la reflexion no se agota en el
tiempo formal del aula; la imposibilidad de
conversar puede leerse no como un fracaso,
sino como una invitacién a ampliar los
margenes de lo pedagdgico: sembrar

preguntas que no se respondan de inmediato,
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confiar en que algo queda latiendo incluso

cuando no se formula en palabras.

1.3 Letras explicitas

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

17 de marzo 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La sesion de hoy marco varios
momentos significativos en el desarrollo del
cine-foro, iniciamos con ejercicios de
respiracion, estiramientos y preparacion
corporal; aunque al principio algunos
estudiantes se mostraron escépticos o timidos,
la mayoria participé con curiosidad, esta
actividad corporal buscaba generar una

disposicion mas atenta y tranquila.

A continuacion, abrimos un espacio de
dialogo en torno a Topos, la pelicula

proyectada en la sesion anterior, los

Esta jornada evidencié que el cine-
foro es mas que una estrategia de proyeccion
audiovisual: es un espacio para habitar el aula
desde otras l6gicas. El inicio corporal no solo
ayudé a romper con la rigidez del formato
escolar tradicional, sino que permitidé conectar
cuerpo y mente, abriendo la posibilidad de
una escucha mas presente y nos recuerda que
el aprendizaje también pasa por el cuerpo, por

el respirar, por el estar juntos de otra manera.

La reflexion sobre Topos dejoé ver que

los jovenes si son capaces de leer criticamente
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estudiantes compartieron sus impresiones con
sorpresa y empatia hacia los personajes --

nifios en situacion de calle-.

“Mencionaban que ellos no harian eso

29 ¢ 1” (13

a otro ser humano” “no puede ser real” “todos

SOmos personas y merecemos respeto”

Surgieron preguntas y comentarios

sobre el abandono social,

(Por qué no los llevaron al icbf?

el rechazo que vivian los
protagonistas y la dureza de su cotidianidad,
este intercambio generd un ambiente de
sensibilidad, en el que los estudiantes
reconocieron, incluso con algo de
incomodidad, la forma en que como sociedad
solemos mirar (0 no mirar) a quienes viven en

condiciones de vulnerabilidad extrema.

Luego, proyectamos Letras Explicitas,
la pelicula aborda la historia del grupo de rap
N.W.A. y el contexto de violencia policial,

racismo y censura que enfrentaron en los afios

el mundo, incluso cuando se les presenta
desde lenguajes simbolicos o poco
convencionales, la identificacion con los
personajes, el asombro ante sus vivencias y
las preguntas que surgieron mostraron una
sensibilidad latente, que a menudo no
encuentra lugar en las dindmicas escolares

habituales.

La inclusion de Letras explicitas
introdujo otro tipo de potencia: la de la
musica como lenguaje politico, aunque
algunos estudiantes se centraron en lo estético
o musical, otros lograron establecer
conexiones con experiencias de violencia,
discriminacion y censura que también se
viven en contextos locales. Esta experiencia
abre una puerta importante para pensar como
el arte urbano, puede ser también una forma
legitima de narrarse, resistir y crear

comunidad.

El gesto de compartir fruta fue

pequeio, pero significativo, no se trata solo
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80 en Estados Unidos. La tematica gener6 un
cambio en el tono del grupo: algunos se
mostraron muy interesados por la musica y el
estilo del grupo, mientras que otros
empezaron a hablar sobre la violencia en sus
propios entornos. Aunque no hubo mucho
tiempo para una discusion profunda, si se
abrieron algunas reflexiones sobre la fuerza
de la musica como forma de denuciar las

cosas

Al final de la sesion, realizamos un
compartir de alimentos, llevamos fruta, como
gesto para promover una alimentacion mas
consciente, reconociendo que suele haber un
consumo excesivo de azicar y productos

ultraprocesados en estos espacios.

Por ultimo, algo que nos inquietd
profundamente fue observar con mas claridad
practicas de relacionamiento agresivas entre
los estudiantes, durante las sesiones se han
presentado ofensas verbales constantes, burlas

y juegos que terminaban en golpes o

de “comer mejor”, sino de poner en didlogo
practicas cotidianas con decisiones
conscientes, en clave de cuidado colectivo,
cuidar el cuerpo, cuidar el grupo, cuidar lo

que entra a nuestros espacios.

Por ultimo, la preocupacién por las
dindmicas agresivas entre los estudiantes nos
desafia como maestras. No basta con
proponer espacios “bonitos” si no nombramos
y enfrentamos las violencias cotidianas que
circulan en ellos, las palabras que hieren, los
gestos que excluyen o los golpes que se
naturalizan nos muestran la necesidad de
construir una pedagogia del cuidado, que no
moralice, pero si interrogue. ;Como se habita
un grupo cuando lo afectivo estd cruzado por
la hostilidad? ;Qué modelos de relacion
estamos reproduciendo, y cuales podriamos
proponer desde el cine-foro? estas preguntas
quedan abiertas, no como cierre, sino como

posibilidad de trabajo futuro.
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empujones; aunque muchas de estas acciones
se asumen como “juego”’, notamos
incomodidad y tension en varios momentos.
Esta situacion nos dejo con la sensacion de
que es necesario abrir espacios especificos
para hablar sobre las formas en que nos

tratamos y cdmo construimos vinculos en el

grupo.
1.4 Red
Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 24 de marzo 2023
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

El dia comenz6 con un desafio
logistico: conseguir la pelicula Red en
formato DVD, ya que no sabiamos con
certeza donde adquirir este tipo de material en

la zona decidimos llegar mas temprano al

La sesion de hoy ejemplifica como el
cine foro se despliega como una practica
pedagogica viva, flexible y sensible al
entorno, la biisqueda territorial del DVD de

Red no fue solo una gestion logistica, sino un
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colegio para buscar una solucién y fue asi
como, entre preguntas a los vecinos del
barrio, apareci6 el nombre del sefior Emiro,
un habitante del sector que, segin nos dijeron,
“trae cualquier pelicula que uno necesite en
DVD”. En medio de esa busqueda, casi
perdida, una coincidencia nos llevo a dar con
¢l: parado en una esquina, le preguntamos si
conocia al sefior Emiro y respondi6 con una
sonrisa: “Soy yo” sin dudarlo, nos llevé a su
casa, ubicada a solo una cuadra del colegio, y
nos facilitod el material necesario. Este gesto,
aparentemente simple, nos hizo reflexionar
sobre como el territorio también ensefia y se
convierte en parte activa del proceso
educativo, a pesar de que en la mafiana vimos
a William practicando stunt en la loma y
pensamos que no asistiria, llego tarde, pero
con disposicion; la jornada estuvo marcada
por un cielo gris y una llovizna persistente, lo
que posiblemente influy6 en la baja
asistencia. Iniciamos la sesion con algunas

dificultades técnicas para prender el

encuentro con saberes comunitarios que
expanden los limites del aula. El sefior Emiro,
como otros actores del entorno (la sefiora de
la fotocopiadora, la de la cafeteria),
contribuye silenciosamente a la vida escolar y
evidencia que la educacion situada no ocurre
solo en el aula, sino también en las calles, las

casas vecinas y los vinculos barriales.

Los acertijos usados para manejar la
espera ante el fallo técnico no fueron una
simple distraccion, sino una herramienta
pedagdgica ludica que activé el pensamiento
promovio la participacion y fortalecid
vinculos, por otro lado, la disposicion del
grupo para resolverlos, especialmente de
estudiantes como Manuel, Santiago y
William, mostré como los lenguajes del juego

también educan.

La pelicula Red se convirtio en un
espejo narrativo de los procesos adolescentes,
las emociones intensas que simboliza el panda

rojo conectaron con experiencias reales:
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proyector, lo que nos llevo a improvisar
acertijos como recurso para mantener el
interés del grupo, activamos el pensamiento
lateral con juegos como “Dia de la semana: L
MMIJV S D”y el del faro “No soy estrella,
pero brillo en la oscuridad...”, logrando una
participacion entusiasta por parte de Manuel,
Santiago, William y John, incluso Manuel
propuso un acertij, mostrando su gusto por los

desafios mentales.

Una vez resueltos los inconvenientes
técnicos, proyectamos la pelicula Red, que
aborda temas como los cuerpos en
crecimiento, los cambios hormonales, el
autocontrol, el amor adolescente y la relacion
con los padres, a lo largo de la pelicula hubo
buena atencion por parte del grupo, salvo un
momento en el que a Santiago se le llamo la
atencion por usar el celular. Al finalizar,
abrimos un espacio de didlogo guiado por
preguntas sobre el simbolismo del panda rojo
y los cambios que representa, las respuestas

evidenciaron resonancias personales: Yenifer

presiones familiares, decisiones personales,
silencios, tensiones. La incomodidad ante la
mencion de la menstruacion reveld como
algunos temas siguen siendo incomodos en lo
colectivo, lo que resalta la necesidad de
incorporar una educacion sexual integral,
critica y no binaria; hablar de menstruacion
no como un “tema de mujeres”, sino como
parte del conocimiento comun del cuerpo
humano, permitiria desmontar el asco y la
vergiienza que aun hoy se reproducen en los

espacios escolares.

Los gestos no verbales —Ilas miradas,
los silencios, las risas— también fueron
formas legitimas de participacion y
reconocerlas como tales implica entender que
no todo se dice con palabras y que en estos
gestos hay también resistencia, emocion y

posicionamiento.

La emocionalidad de la profesora
Amparo y su necesidad de expresarse fuera de

la 16gica del rol docente normado evidencian
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dijo que la pelicula le recordaba lo
sobreprotector de sus padres; Manuel
compartid que su familia quiere que ¢l sea
“contador, arquitecto o algo grande”, pero que
¢l planea ingresar a la policia y luego estudiar.
Yenifer, por su parte, expresd que sus padres
no le imponen expectativas. Stiven prefirié no
habla al igual que Santiago, William comento
que sus padres le piden tener cuidado por su
practica de stunt, y John se reia, sin intervenir

directamente.

Hablamos también del autocontrol, las
emociones intensas, los vinculos familiares y
algunos cambios hormonales, en un momento
compartimos con el grupo la mencion
explicita de la menstruacion como parte del
crecimiento femenino; la incomodidad fue
evidente: caras de asco, risas nerviosas y
gestos de incomodidad marcaron la reaccion;
esta experiencia nos hizo pensar en la

necesidad de abrir espacios donde la

la urgencia de crear espacios donde también
Ixs educadores puedan ser escuchadxs y
acompaiiadxs. El cine foro se revela asi como
un espacio de cuidado mutuo, donde tanto
estudiantes como profesoras pueden narrarse

y escucharse sin juicio.

La jornada dej6 muchas preguntas
abiertas y reafirmo el valor de lo sensible, lo
colectivo y lo situado como ejes de una
pedagogia que no teme lo emocional ni lo

complejo.
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menstruacion y otros procesos corporales

dejen de ser tabues.

También compartimos experiencias
personales en las que tuvimos que poner
nuestros intereses por encima de los de la
familia, todxs escuchaban atentamente, la
profesora Amparo acompaio activamente,
ayudando a generar preguntas cuando surgian
silencios prolongados, y al finalizar expres6
cuan conmovida se sentia por lo vivido
durante la sesion y por algunas situaciones
personales que atraviesa. Esta confesion
informal abrié también una reflexion sobre la
necesidad de crear espacios donde Ixs
docentes puedan expresar sus emociones sin
el filtro de la correccion institucional. Al salir,
conversamos sobre las intervenciones del dia
y observamos que a Manuel le incomoda
cuando sus compaferos no comprenden con
rapidez lo que €l si capta facilmente, algo que
se refleja en sus gestos y miradas. Esto nos

llevo a pensar en las presiones implicitas que
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pesan sobre ciertos estudiantes y como esas

tensiones afectan las dinamicas grupales.

1.5 La tumba de las luciérnagas

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

21 de abril 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La jornada de hoy estuvo atravesada
por una energia distinta desde el inicio, tal vez
por el clima nublado o porque algunos chicos
venian mas callados de lo habitual. Iniciamos
la sesion como venimos trabajando: ejercicios
de respiracion, estiramiento suave y
activacion corporal, esta vez propusimos,
ademas, que hicieran el ejercicio en silencio,
solo escuchando su respiracion. El grupo,

aunque disperso al comienzo, fue entrando

Esta sesion confirmé la potencia
emocional y pedagdgica del cine como
lenguaje que no solo informa, sino que
conmueve y moviliza. La tumba de las
luciernagas permitid abrir una conversacion
que pocas veces tiene lugar en la escuela: el
dolor, la fragilidad, la pérdida, a diferencia de
otras peliculas con ritmo mas acelerado o
lenguaje directo, esta historia apel6 a la pausa,
al silencio, a la escucha interna y el grupo

respondid con una disposicion que nos
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progresivamente en una disposicion mas

tranquila.

Antes de proyectar la pelicula,
hicimos una breve introduccion: La tumba de
las luciérnagas no es una pelicula cualquiera,
les dijimos, es una historia de guerra contada
desde los ojos de dos nifios, algunos
estudiantes ya habian escuchado de ella, otros
no sabian nada. Les invitamos a verla con
atencion, preguntandoles: ;como seria vivir

una guerra siendo nifio?

La pelicula toc6 fibras profundas.
Desde el inicio hubo una atencién sostenida,
incluso en quienes suelen desconectarse
rapido, durante algunos momentos, se notaba
incomodidad, tristeza o silencio contenido.
Nadie se levanto, nadie se fue: hubo algo en
la historia que captur6é completamente la
atencion del grupo. Al terminar, hubo un
silencio prolongado, decidimos no romperlo
de inmediato. Dejamos que cada uno

procesara a su ritmo, luego, la conversacion

sorprendié: no hubo bromas, no hubo evasion,

hubo presencia.

Desde lo pedagogico, notamos que
cuando se confia en la sensibilidad de los
jovenes, ellos responden, no hace falta
subestimar ni “bajarles el nivel” de los
contenidos: lo que se requiere es proponer,
acompaiar y sostener colectivamente el
impacto emocional que el arte puede generar.
Esta pelicula, sin decirlo explicitamente,
permitio hablar de temas como la orfandad, la
indiferencia de los adultos, la violencia
estructural y la vulnerabilidad infantil y lo
mas importante: habilité un espacio para
hacerlo sin juicio, desde la emocion

compartida.

El ejercicio corporal al inicio y el
espacio de escucha al final se confirmaron
como dispositivos clave para construir un
clima pedagogico distinto, no es solo lo que
se proyecta, sino cOmo se enmarca y se

contiene, a veces no hay necesidad de
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se abrio, hablamos del abandono, del hambre,
del lugar de la infancia en los contextos de
conflicto. Una estudiante dijo que lo que mas
le dolia era que los adultos no les creyeran a
los nifios, otro menciond que a veces ¢l
también siente que tiene que “hacerse el
fuerte” aunque esté mal por dentro. Lo que
parecia una historia lejana en tiempo y
espacio, termino por conectar con vivencias

muy presentes.

interpretar todo enseguida; basta con crear las
condiciones para que la experiencia suceda y

se asiente.

Nos queda, sin embargo, una pregunta
abierta: ;coOmo seguir acompanando estos
procesos cuando tocan heridas personales,
cuando las historias del cine resuenan con las
propias vivencias? No tenemos una respuesta
cerrada, pero si la certeza de que el cine-foro
es también un acto de cuidado y de escucha,
donde mirar una pelicula juntos puede ser, en
si mismo, una forma de resistencia ante el

olvido y la deshumanizacion.

1.6 La mujer del animal

Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 28 de abril 2022
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio
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Descripcion

Interpretacion

La sesion de hoy comenzé con una
pregunta que sirvié de detonante para abrir
una conversacion: ;Qué es el género? A partir
de ahi se fueron sumando nuevas preguntas:
(Cuantos géneros existen? ;Qué violencias
han notado que se ejercen en torno al género?
(Se han sentido violentados por su género?
Las respuestas mostraron que, aunque aun hay
confusiones y estereotipos, los estudiantes
manejan algunas nociones basicas, surgieron
comentarios que mostraban familiaridad con
el concepto binario, pero también inquietudes
frente a los roles de género mas actuales,
algunos comenzaron a preguntarse si
realmente se identificaban con lo que se

espera de ellos o ellas en la sociedad.

Desde los primeros minutos, la
reaccion del grupo fue de impacto: varios
comentaron “esto estd muy fuerte” o “yo lo
mataria” en referencia a las violencias que se

empiezan a evidenciar en la historia, tuvimos

La sesion de hoy mostrd, de manera
muy clara, que los temas de género no solo
generan reflexion, sino también
confrontacion, La mujer del animal es una
pelicula dura, incomoda, pero justamente por
eso potente: obliga a mirar de frente las
violencias que muchas veces se naturalizan o
se ocultan; el didlogo inicial y las reacciones
del grupo evidenciaron que el cine-foro no
depende unicamente de la totalidad de la
pelicula, sino de la capacidad de propiciar
pensamiento critico y emocional desde lo que

se€ muestra.

El debate entre estudiantes fue un
momento pedagogico clave., si bien hubo
tension, también surgid la posibilidad de
problematizar los discursos aprendidos y las
posturas individuales frente a las violencias
de género. La incomodidad que provocé la
pelicula permiti6 abrir un espacio real de

confrontacion entre lo que se sabe
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que pausar la pelicula en un momento critico, | tedricamente y lo que se vive o se reproduce
pues comenzaron a surgir burlas por parte de | en lo cotidiano, la risa, que inicialmente pudo
algunos estudiantes; lo que parecia un intento | leerse como burla, también puede entenderse
de evasion se convirtid en una situacion mas | como una forma de defensa ante lo

compleja cuando una de las chicas intervino insoportable.

con fuerza para exigir respeto frente a las . ., ,
Esta sesion también nos recordo la

situaciones que se mostraban en pantalla. Esto | . .
importancia de generar acuerdos de

derivo en un intercambio acalorado entre ella ) ) .
convivencia al abordar temas sensibles, el

y otro estudiante, donde se debatieron los . . o\ L
cine, como dispositivo pedagogico, no

derechos de las mujeres y el lugar del ) , T
garantiza por si solo una experiencia ética;

machismo en la cotidianidad, a pesar de la . .. .
requiere acompafiamiento, contencion y

tension, el grupo no se fracturd, al contrario, ., .
marcos de didlogo. Sin embargo, lo que

fue una oportunidad para sefalar que el cine .
sucedi6 hoy refuerza una certeza: cuando los

no deja indiferente, y que lo que incomoda
] v q temas realmente tocan lo profundo, es ahi

muchas veces es lo que mas necesita ser ) . .
donde comienza lo pedagdgico en su

dicho. . e
dimension mas transformadora, la pregunta
Esta sesion fue un gran reto por la ahora sera como sostener el didlogo abierto
dureza del tema y de las imagenes y aunque sin que se convierta en enfrentamiento, y
fue posible ejecutarla en su totalidad, como seguir profundizando en temas de

quedamos con la inquietud del como podemos | género desde el cuidado mutuo y la escucha

abordar de manera adecuada estos temas que | activa.
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suelen tocar fibras del ser y que quiza no

estamos preparadas para manejar.

1.7 Somos calentura

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

12 de mayo 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La jornada inicié con un ambiente de
entusiasmo moderado, el clima estaba calido
y eso parecid influir positivamente en el
animo del grupo. En esta ocasion contamos
con la asistencia de once estudiantes, entre
ellos dos nuevos participantes: Cristian y
Daniel, quienes se mostraron receptivos y

curiosos frente a la dindmica del espacio.

Decidimos proyectar la pelicula
Somos Calentura, una propuesta
cinematografica cargada de fuerza estética y

social que retrata la vida de jovenes en

Esta sesion reafirmo el cine-foro como
un espacio privilegiado para la sensibilizacion
y el pensamiento critico, la pelicula Somos
Calentura no solo narrd una historia, sino que
puso en escena cuerpos, territorios y formas
de resistencia que usualmente no tienen
cabida en el discurso escolar tradicional. Para
los estudiantes, ver representadas realidades
duras, pero también creativas fue una

experiencia conmovedora y significativa.

Un aspecto que vale la pena destacar

fue el papel que asumimos como docentes
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Buenaventura enfrentando contextos de
violencia, pobreza estructural y
estigmatizacion, pero también de profunda
creatividad, resistencia y poder expresivo a

través del arte urbano.

Durante la proyeccion, Manuel
expresd su asombro por la forma en que la
pelicula representa la relacion entre la policia
y el crimen, lo que permitid abrir una
conversacion sobre la percepcion de la
autoridad en contextos de vulnerabilidad

social.

Al finalizar la pelicula, proyectamos
también el videoclip ;Quién los mato? de
Hendrix B, Nidia Gongora, Alexis Play y
Junior Jein, lo cual permiti6 ampliar la mirada
critica del grupo hacia temas como el
racismo, el abandono estatal y la violencia
sistematica, fue un momento potente, que
vincul6 el lenguaje del cine con el de la
musica como formas de denuncia y memoria

viva.

durante la sesion, lejos de posicionarnos como
figuras autoritarias o portadoras de verdades,
nos vinculamos al grupo como acompaiiantes,
facilitando el didlogo, recogiendo las
inquietudes que surgian y sosteniendo una
escucha activa; esta postura permitio que los
jovenes se sintieran con la libertad de
compartir sus impresiones, incluso aquellas

mas viscerales o confusas.

Desde lo pedagogico, notamos que el
arte -en este caso el cine y la musica- tiene la
potencia de abrir preguntas que no siempre
tienen respuesta inmediata, pero que
movilizan reflexiones profundas. El trabajo
docente aqui se transforma: mas que ensefar,
se trata de habilitar un espacio donde los
estudiantes puedan leer el mundo desde sus
propias vivencias, emociones y
contradicciones. El cine se vuelve entonces un
puente, y el docente, alguien que acompana el
transito por ese puente con respeto, cuidado y

disposicion al encuentro.
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Es importante hacer estiramientos o
algo, las sillas son muy agotadoras, hacen

doler la espalda

1.8 Retrato en un mar de mentiras

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

18 de agosto 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La sesion de hoy estuvo marcada por
una asistencia mas baja que en otros
encuentros, con la presencia de ocho
estudiantes. La pelicula proyectada fue
Retrato en un mar de mentiras, una
produccion que aborda de forma sensible y
cruda las huellas del conflicto armado en
Colombia, desde una mirada intima y
familiar. Antes de iniciar, se abrié un breve
espacio de contextualizacion sobre el

conflicto, en el que se plantearon preguntas

Esta sesion dejo una sensacion
agridulce que nos lleva a detenernos y
preguntarnos: ;como mantener el interés de
los y las estudiantes en un espacio que busca
ser sensible, critico y participativo? La
pelicula Retrato en un mar de mentiras, pese
a su carga emocional y su potencial para
provocar reflexion sobre el conflicto armado,
no logr6 conectar de forma significativa con

el grupo en esta ocasion.
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como: /qué entendemos por desplazamiento
forzado? ;qué heridas deja la guerra en los

cuerpos y las memorias?

Sin embargo, durante la proyeccion
notamos que la pelicula no logro captar del
todo el interés del grupo, hubo dispersion,
comentarios entre susurros y una actitud mas
pasiva frente al contenido. Aunque algunos
estudiantes se mantuvieron atentos, en general
la recepcion fue tibia. Al finalizar, el didlogo
fue escaso, con pocas intervenciones y un
silencio que parecia mas incomodo que

reflexivo.

En medio de esta jornada, también se
dio la salida de William y Jhon del centro de
interés de cine-foro, quienes expresaron su
decision de cambiarse al grupo de fotografia.
Esta noticia nos genero6 cierta tristeza, ya que
ambos habian sido participes activos en
sesiones anteriores, con el paso del tiempo y
analizando su relacion, también notamos que

ellos se relacionan por medio del juego como

Este hecho nos confronta con la
necesidad de repensar las estrategias
pedagdgicas y la seleccion de materiales
audiovisuales, no se trata inicamente de
proyectar peliculas valiosas desde lo tematico,
sino de encontrar formas que dialoguen con
las experiencias, lenguajes y sensibilidades de
los jovenes. El desinterés no debe ser leido
como apatia o falta de capacidad reflexiva,
sino como un llamado a buscar formatos mas
cercanos, mediaciones mas cuidadosas o
espacios de dialogo previos que preparen el

terreno emocional e intelectual.

La salida de William y Jhon, ademas,
nos interroga sobre las motivaciones de los
estudiantes y los caminos que eligen para
expresarse, aunque sentimos su partida como
una pérdida para el proceso del cine-foro,
reconocemos que el espacio de fotografia
puede ser también un escenario valido y

potente para la construccion de sentido.
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“pararse a cuchillo”, usaban palabras al
referirse al otrx como “pirobx hpta”

99 ¢¢

“gonorrea” “estupidx”, luego se reian y

seguian como si nada.

Si bien, este tipo de “juegos” mostraba
un relacionamiento con la violencia, también
hacia parte de su manera de generar vinculos
y nos dejaban inquietudes frente a lo que
realmente debe considerarse acoso escolar o

no.

Como docentes en formacion, esta
jornada nos recordd que la pedagogia del cine
también implica observar con atencion las
respuestas del grupo, ser flexibles, y estar
dispuestas a ajustar el rumbo. El reto esta en
sostener el vinculo, incluso cuando el interés
parece diluirse, y seguir creando condiciones
para que el arte, la memoria y la palabra

encuentren su lugar en la escuela.

1.9 Las tortugas también vuelan

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

25 de agosto 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La jornada de hoy inicié con un
ejercicio de respiracion y estiramiento breve
que propiciara una disposicion corporal y

emocional mas tranquila, durante este

Esta sesion fue, en muchos sentidos,
serena, ni particularmente efusiva ni ausente,
sino marcada por una calma que permitid

observar otro tipo de dindmicas. La
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momento, invitamos a los estudiantes a cerrar
los 0jos y a centrarse en su respiracion, con el
fin de aterrizar al espacio del centro de interés
y dejar atras, por un momento, las tensiones

propias de la jornada escolar; posteriormente,
hicimos una ronda de palabras en la que cada
uno pudo decir como llegaba al espacio ese

dia.

La pelicula seleccionada fue Las
tortugas también vuelan, una produccion que
retrata la vida de nifios en un campo de
refugiados kurdo, en la frontera entre Irak y
Turquia, justo antes de la invasion
estadounidense de 2003. Su mirada cruda y
profundamente humana sobre la guerra desde
la infancia nos pareci6 pertinente para seguir
abordando la relacion entre juventud,

conflicto y resistencia.

Durante la proyeccion, la atencion fue
intermitente, algunos estudiantes se mostraron
interesados, especialmente en los primeros

momentos de la historia, mientras que otros

participacion moderada y el ritmo pausado
nos recordaron que no todos los espacios de
reflexion deben ser intensos o ruidosos para
ser significativos, a veces, las peliculas actuan
como pequefias semillas que germinan mas

tarde, en silencio.

La pelicula Las tortugas también
vuelan nos permitié conectar nuevamente con
la infancia en contextos de violencia, tema
recurrente en el ciclo, pero desde una

perspectiva distinta.

El ejercicio inicial de respiracion fue
un elemento importante para sostener el
vinculo afectivo y de cuidado dentro del
grupo, estos espacios nos permiten no solo
proyectar y hablar de cine, sino también
generar un entorno mas amable, donde los
estudiantes se sientan parte de algo que los

cuida y escucha.

Como docentes en formacion,
seguimos atentas a los distintos ritmos del

grupo, reconocemos que no todas las peliculas
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perdieron el hilo o se desconectaron en
algunos pasajes. En general, podriamos hablar
de una participacion moderada, sin grandes
reacciones ni resistencias, pero tampoco con
un compromiso pleno. Fue dificil mantener la
atencion de los chicos quiza por el ritmo en el
que se relata la historia o quiza influy6 el
hecho de que tuvimos que compartir el
espacio con estudiantes del centro de interés
de fotografia quienes a la mitad de la

proyeccion se fueron.

Al finalizar la pelicula, dimos un
espacio para consumir el refrigerio, después,
iniciamos el didlogo en torno a la pelicula,
algunos estudiantes mencionaron que la
pelicula les impactd por mostrar como los
nifos viven la guerra como parte de su
cotidianidad, algo que les parecia muy lejano.
Uno expres6 que “parecia una historia de
nifios, pero con cosas muy duras”, otros
permanecieron en silencio o hicieron
comentarios puntuales sin profundizar

demasiado. La conversacion no fluyo con

resonaran de la misma manera y que el
acompafiamiento requiere paciencia, lectura
constante de los gestos, y apertura para
adaptarse a los silencios tanto como a las
palabras. Esta sesion reafirma el valor de
sostener el espacio, incluso cuando la
participacion no es tan intensa, confiando en
los procesos lentos y acumulativos que

también transforma.
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tanta fuerza como en otras sesiones, pero si

logro tocar fibras en algunos.

1.10 Voces inocentes

Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

15 de septiembre 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn

Trivifio

Descripcion

Interpretacion

La jornada de hoy estuvo
atravesada por multiples tensiones y
emociones que revelan tanto las
posibilidades como los limites del cine
foro como espacio pedagogico en
contextos marcados por la vulnerabilidad,

la exclusion y la violencia estructural. La
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El dia de hoy hubo muchos factores
decepcionantes personalmente al llegar, al salon
hacian falta estudiantes, al llegar al salon la profe
amparo ya estaba poniendo la pelicula, Mateus
voluntariamente fue quien decidio traer la

pelicula de “voces inocentes”

la profe contandome que habian echado a
algunos estudiantes, entre estos a William y
Julian quien pese a no pertenecer al cine foro,
evadia su centro de interés para estar en el
espacio el tiempo que asi lo deseara, “fueron
echados porque intentaron robar un celular a una
nifa y le sacaron cuchillo (todo esto al parecer

dentro del colegio)”

No quise preguntar mas no creo que
necesitara mas palabras para entender, lo
violento de la situacion, dentro del salon estaban
dos chicos del grupo de la profe, ellos se
presentaron y me iban contando que tenian
problemas con John, estudiante del grupo, a

quien le gustaba usar su familia para defenderse,

ausencia de varios estudiantes, sumada a la
noticia del retiro forzado de otros por
situaciones de gravedad dentro del colegio,
generd un ambiente inicial de desconcierto
y desanimo. Sin embargo, este escenario
también abrio la posibilidad de resignificar
el espacio como un lugar de acogida y de

escucha activa.

La participacion espontanea de
Mateus al traer la pelicula Voces Inocentes,
y el posterior interés del grupo en escenas
clave del filme, evidencian como el cine
puede convertirse en un detonante para la
memoria, la identificacion personal y la
reflexion sobre las infancias
latinoamericanas atravesadas por la guerra,
el reclutamiento y la pérdida de la nifez.
La pelicula propicié conversaciones
honestas sobre el cuerpo, la salud, el
autocuidado y las violencias que habitan

sus propios contextos.
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por lo cual amenazaba algunos nifios con su

familia.

Al iniciar la pelicula llego una estudiante
nueva Adriana, ella me pidi6 los marcadores
prestados para hacer una tarea, para otra clase,
en la pelicula Kevin decia muchas cosas extrafias
que no tenian alguna relacion y casi todos, le
pedian que por pavor hicieran silencio, creo que
ese dia confirmo mi sospecha de que Kevin tiene
algtin proceso diferente de desarrollo cognitivo
la clase avanzo y hubo un momento en
especifico donde Kevin no paraba de hablar,
todos lo callaron y €l dijo que ¢él estaba loco y lo

sabia, que €l era un psicopata.

El refrigerio del dia estuvo delicioso
todos comimos con gusto, hace mucho tiempo no
veia un refrigerio tan delicioso, al terminar la
pelicula con la profe amparo necesitdbamos
establecer unos acuerdos para la presentacion del
siguiente jueves en la cual dariamos un cine foro
a los estudiantes de primaria, hice algunas

preguntas respecto a la pelicula, esta es del

Algunos comportamientos, como
los comentarios disruptivos de Kevin o las
tensiones entre compaieros, invitan a
pensar en la urgencia de disefar estrategias
que permitan integrar a quienes presentan
procesos de aprendizaje diferenciados, sin
reforzar estigmas o exclusiones. La
mencion de temas sensibles —como el
consumo de sustancias, la explotacion
sexual o la violencia intrafamiliar— pone
de manifiesto la necesidad de contar con
espacios formativos que trasciendan los
contenidos escolares tradicionales y
habiliten conversaciones éticas,
emocionales y politicas con los y las

jovenes.

Finalmente, el compromiso de
preparar una actividad para la infancia —
incluyendo propuestas como titeres, humor
y cuidado— permite reconocer la
capacidad del grupo para proyectarse como
agentes pedagogicos, al tiempo que se

revalorizan saberes populares y
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contexto salvadoreiio de 1980 en la cual los
ninos fueron tomados para hacer la guerra con un
alto grado de reclutamiento forzado,
desplazamiento de familiares, pero también
muestra una vision potente del posible rol del
Frente Farabundo Marti para liberacion nacional,
el cual figura como defensor y protector del
pueblo salvadorefio, a Ixs chicos les llam¢ la
atencion por ejemplo una escena en la que el tio
de Chava (personaje principal) quien era un
guerrillero intento salvar a una nifia de una
herida de bala haciendo presion en su cuerpo,
esto dio pie para hablar un poco de la funcion
que tiene por ejemplo las toallas higiénicas y los
condones en el uso de primeros auxilios, todo
esto nos llevo a hablar de instrumentos que
deberiamos llevar para salvar nuestra vida y usar

en nuestra salud personal, alli

mariana nos conto:

“ella sabia hacer un cuello ortopédico

con cachuchas”

experiencias previas (como el uso de
cachuchas para hacer un cuello
ortopédico). Esto sugiere que, a pesar de
las fracturas sociales presentes, el cine foro
sigue siendo un escenario fértil para la
construccion de vinculos, la expresion

emocional y la formacion ética.

Nadie quiere que sus estudiantes
sus amigos o sus familiares terminen en la

carcel o en el hospital.
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Fue un buen momento, hablamos también
de la situacion de los nifios en Latinoamérica no
solo con el narcotrafico sino con otras
problematicas como el trafico sexual, alli Kevin
hizo comentarios como “cuando voy por el Santa
Fe veo las putas” y se reia de palabras como
trabajo sexual, explotacion y trata, también se

abordo el tema de probar drogas.

Mateus quien trajo la pelicula hablo de
que su familia le habia puesto “el perico en la
mesa” pero ¢l no lo hizo porque no quiere
terminar como ellos, todos estuvieron receptivos,
cerramos el tema ahi por el tiempo, quedamos en
llevar una pelicula de cuidado con los animales
ya que Ixs estudiantes seran de aproximadamente
8 anos, con Manuel nos ofrecimos a hacer unos
titeres para hacerles chistes y que sea mas amena

la actividad.

Hoy Joha no acompafio el espacio, pero

si estuvo la profe Amparo.

1.11 Los hongos

Lugar

Colegio Alemania Unificada
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Fecha

29 de septiembre 2022

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

Llegamos al colegio con retraso, el
frio era impresionante. A través de los relatos
de los chicos, comprendimos que los dias
muy lluviosos dificultan su asistencia a clase,
una realidad que reafirma cémo el contexto
climatico y social influye directamente en la
participacion. Al ingresar al salon, nos
encontramos con un grupo pequeilo pero
significativo de estudiantes, quienes ya se

encontraban acomodados.

Apenas instalandonos, Manuel sac6 de
su maleta un titere precioso hecho con una
media , ojos y lana que habia construido como
tarea propuesta por la profe Amparo, quince
dias atrés para realizar una sesion de cine foro
con los estudiantes de primaria, estaba muy

feliz de haberlo hecho y pregunté con total

Esta jornada estuvo marcada por
multiples acontecimientos que, lejos de
restarle fuerza, reafirmaron el caracter vivo y
complejo del cine foro. Desde la llegada
tardia y las condiciones climdticas adversas,
hasta los gestos espontaneos de los
estudiantes, cada detalle puso en evidencia
que la educacion en contextos populares esta
profundamente entrelazada con las realidades

cotidianas del entorno.

Uno de los momentos mas potentes
fue, sin duda, la escena con Manuel y el titere,
su acto de traer la tarea, su pregunta directa y
la propia reaccion interior por parte de la
docente en formacion, abrieron una reflexion
honesta sobre la palabra como acto

pedagdgico. En ese instante comprendimos,
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sinceridad dirigiéndose a una de nosotras:
“Profe, ¢si hizo el suyo?”, y en ese instante
hubo una mezcla de sorpresa y vergiienza ya
que no habia cumplido con la parte que le
correspondia, al no recibir confirmacion de la
profesora Amparo. Se ofreci6 una disculpa a
Manuel, consciente del valor que tiene la
palabra dada. Esa escena atraveso
profundamente: en medio de una dinamica tan
cotidiana, se revelo la fuerza ética de lo
prometido, y como los vinculos pedagdgicos
también se sostienen en la coherencia entre lo
que decimos y hacemos, adicionalmente, la
profe Amparo le explico que el taller de cine
foro con los nifios se debe planear con
anticipacion y presentar a la directora para su

aprobacion.

En medio de estos intercambios, la
profesora Amparo propuso proyectar La flor
del desierto, una pelicula que aborda el tema
de la ablacion femenina, tras dialogarlo,
decidimos posponer su proyeccion para la

siguiente sesion, entendiendo la necesidad de

una vez mas, que ensefiar también es
responder con verdad, con presencia, con
integridad. lo que estd en juego no es solo una
actividad, sino la construcciéon de un vinculo

basado en la confianza y en la coherencia.

La negociacion entre docentes para
posponer la proyeccion de Flor del desierto
evidencio la importancia del cuidado y la
sensibilidad al momento de abordar temas
dolorosos, no se trata solo de mostrar
peliculas, sino de propiciar condiciones
afectivas y cognitivas que permitan una
recepcion ética y respetuosa de los

contenidos.

La pelicula Los Hongos abri6 una
puerta hacia el reconocimiento del arte urbano
como vehiculo de expresion, identidad y
denuncia, aunque la comprension inicial del
stencil fue limitada, la narrativa visual y los
personajes de la pelicula permitieron a los y
las estudiantes acercarse a practicas culturales

de resistencia propias del territorio
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preparar emocional y conceptualmente el

espacio para abordar este tema delicado.

Retomando la planificacion del dia,
presentamos la pelicula Los Hongos, con la
intencion de acercarnos a las practicas de
expresion urbana situadas en Colombia,
particularmente en Cali. Antes de iniciar,
lanzamos una pregunta generadora: “;Qué es
el stencil?”, a lo que Jeiker respondio: “es
algo que se estira” y Manuel comento6 que era
“algo novedoso”, aunque sus respuestas
fueron imprecisas, nos permitieron abrir la
conversacion sobre las multiples formas de
expresion y resistencia a través del arte
urbano. Al explicarles que esta técnica se
puede usar para hacer grafiti, los chicos se

emocionaron mucho.

A mitad de la proyeccion, como suele
pasar en algunas jornadas, llegaron cuatro
chicas del grupo de Quimica, quienes se
integraron de manera espontanea al cine foro

y, aunque su presencia no fue planificada,

colombiano, esta linea resulta valiosa para
seguir explorando lo politico desde lo

estético.

Finalmente, la llegada de estudiantes
externos y el incidente con el encendedor nos
recuerdan que el cine foro es un espacio
poroso, donde lo inesperado convive con lo
planificado. Sostener este tipo de experiencias
exige atencion constante, capacidad de
adaptacion y claridad en los acuerdos, pero
también ofrece, en su inestabilidad, una
potencia transformadora tnica: la posibilidad
de encontrarnos desde lo real, lo humano y lo

colectivo.
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valoramos el interés y la apertura del espacio
para recibir a quienes se sienten convocados

por el cine.

Sin embargo, también se presentd una
situacidon que requiri6 intervencion: Mateus
empezo a jugar con un encendedor durante la
pelicula, lo que gener6 una alerta inmediata,
la profesora Amparo intervino con firmeza
para garantizar la seguridad del grupo y esto
genero una tension que Unicamente se rompio

cuando llego el refrigerio.

La pelicula muestra una escena donde
se hacen un bafo con plantas, al verla,
Adriana recordé como su mama la bafiaba en
su infancia, recordo el calor del bafio y el olor
de las plantas en su cuerpo todo el dia, en las
escenas de sexo los chicos muestran un poco
de incomodidad, sin embargo, cada vez se

muestran menos afectados por el tema.

Finalmente, al hablar y reflexionar
sobre la pelicula, se dijo a los chicos que

hariamos un taller de esténcil en una de las
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proximas sesiones, quedaron con bastante

expectativa.

1.12 La flor del desierto

Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 06 de octubre 2022
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

El dia amaneci6 nuevamente lluvioso
y frio, situacidon que, como hemos venido
observando, afecta notablemente la asistencia
y el estado de animo del grupo, aun asi,
logramos reunirnos en el aula con un grupo
constante de estudiantes que, pese a las
condiciones, decidieron asistir. Esta
perseverancia habla del vinculo que han
construido con el espacio del cine foro, y de
como este se ha consolidado como un lugar

de interés, encuentro y expresion.

Esta sesion nos recordo el poder del
cine como detonante de conversaciones
urgentes, dificiles y profundamente
necesarias, la eleccion de Flor del desierto
implicd un riesgo emocional, pero también
una oportunidad para formar desde el
cuidado, la escucha y la denuncia. El
tratamiento sensible que se dio al tema de la
ablacion permitio no solo informar, sino
también movilizar éticamente a los y las
estudiantes frente a una practica atroz que

sigue vigente en pleno siglo XXI.
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La pelicula seleccionada para esta
jornada fue Flor del desierto, la cual
habiamos decidido postergar en la sesion
anterior debido a la complejidad del tema: la
ablacion femenina. Antes de iniciar la
proyeccion, generamos un espacio
introductorio para conversar sobre lo que
sabian al respecto, la mayoria manifest6 no

tener conocimiento previo.

Durante la pelicula, se mantuvo un
ambiente de atencidn significativa, la historia
de la protagonista, marcada por la migracion,
la violencia de género y el racismo, genero un
impacto fuerte en el grupo. Por un momento
fuimos interrumpidos por el grupo del centro
de interés de la Emisora, justo cuando la
protagonista contaba su experiencia con la
ablacion, siendo una de las escenas mas
sensibles, sin embargo, la atencion volvid

nuevamente una vez salieron los compatfieros.

Al finalizar, abrimos un espacio de

reflexion colectiva en el que explicamos de

La disposicion del grupo a participar
activamente en el didlogo, la sorpresa al
conocer que en Colombia también se han
documentado casos, y la indignacion general,
hablan de un despertar frente a las violencias
basadas en el género, especialmente aquellas
que afectan a las nifias y mujeres, esta toma
de conciencia es un paso fundamental para la
construccion de una ciudadania critica y

empatica.

El espacio de refrigerio funcion6
como contencién emocional, permitiendo que
lo trabajado no quedara en el impacto crudo,
sino que pudiera ser asimilado en comunidad
y el anuncio del ejercicio de stencil para la
proxima clase dejé sembrada la semilla de la
accion: como transformar el dolor en

expresion, y el conocimiento en arte.

Una vez mas, el cine foro se confirma
como un escenario pedagdgico integral, que
no solo transmite contenidos, sino que habilita

el sentir, la palabra, el cuerpo y la memoria
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manera clara qué es la ablacion, como se
realiza, en qué contextos culturales se practica
y los dafios fisicos y psicologicos que genera.
Sorprendid al grupo saber que incluso en
algunas regiones de Colombia se han
documentado casos y que en la actualidad se
sigue practicando, lo que gener6 un silencio

profundo y preguntas inquietantes.

Las apreciaciones de los estudiantes
fueron contundentes: “Eso no deberia existir”,
“qué dolor”, “yo no sabia que eso pasaba”,
(profe y eso le siguen haciendo a las
mujeres?la indignacion fue una constante, asi
como el reconocimiento de la importancia de
la educacion sexual con enfoque en derechos.
Se habl6 de la necesidad de visibilizar estas
violencias que, por estar “lejos” o enmarcadas
en ciertas culturas, muchas veces se
naturalizan o invisibilizan, también se dio

apertura al dialogo sobre el matrimonio

forzado.

como dimensiones formativas, a pesar del
clima adverso, el compromiso de los
estudiantes fue testimonio de que este

proyecto sigue echando raices profundas.




217

Como es habitual, se habilité un
espacio para tomar refrigerio, lo cual ayudo a
que el ambiente volviera a un tono mas calido
después del impacto emocional que dej6 la
pelicula. En medio de ese momento mas
distendido, retomamos lo conversado en la
sesion anterior y se indicd que para la
proxima clase trabajaremos en torno al stencil
como herramienta de expresion. Se les pidio
pensar en una frase, imagen o simbolo que les
gustaria estampar, retomando las tematicas

que mas los hayan interpelado hasta ahora.

1.13 Ejercicio de stencil

Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 20 de octubre 2022
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion
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El dia amaneci6 con un clima
especialmente agradable, lo que desde el
inicio gener6 una atmdsfera propicia para el
encuentro, nosotras llegamos al colegio
cargadas no solo de materiales -cartulinas,
carton paja, tijeras, bisturis, latas de aerosol,
cinta, lapices y una serie de plantillas que
consideramos adecuadas para el primer
acercamiento a la técnica-, sino también de
expectativa y emocion. Sabiamos que los
chicos estaban a la espera de esta sesion,

mencionada desde encuentros anteriores.

Tras anunciarnos en porteria,
ingresamos y saludamos a la profesora
Amparo, quien nos expreso su entusiasmo y
curiosidad por la actividad, pues confeso que
nunca habia trabajado el stencil y deseaba
también aprender en el proceso, nos dirigimos
al aula, donde poco a poco fueron llegando los
estudiantes y el ambiente se fue animando con
saludos, comentarios y la disposicion visible

de los chicos por comenzar.

El cierre del semestre con la actividad
de stencil representa un punto de
consolidacion del cine foro como practica
pedagdgica situada y vivencial, esta sesion no
solo permitid recoger y expresar, de manera
creativa, muchas de las inquietudes y
reflexiones que se han trabajado a lo largo de
los ciclos cinematograficos, sino que también
potencio habilidades manuales, trabajo en
equipo, pensamiento simbolico y sentido

estético.

La preparacion previa con los
materiales y la intencion clara de provocar
entusiasmo fue respondida con un alto nivel
de compromiso por parte de los estudiantes y
el uso del stencil facilitdo una experiencia que
conecto lo artistico con la posibilidad de que
los y las jovenes inscribieran sus voces en
formas, colores y frases que expresaban sus

sentires sobre lo vivido y lo deseado.

La participacion de la profesora

Amparo fue también un elemento
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Iniciamos con una breve explicacion
sobre el origen y sentido del stencil,
resaltando su uso en el arte urbano como
medio de expresion politica y social, se dieron
instrucciones claras sobre el uso responsable
de los materiales y se propuso un compromiso
colectivo: cuidar los elementos, evitar
accidentes y respetar el trabajo propio y ajeno.
Distribuimos los materiales por parejas y
comenzamos a acompaiar activamente el
proceso. las plantillas sugeridas fueron bien
recibidas y sirvieron como primer impulso
para que los estudiantes se animaran a cortar,
calcar, pintar y dejar fluir su creatividad, a
medida que iban terminando sus primeros
disefios, se fue notando mayor confianza en la
técnica, y varios estudiantes se atrevieron a
crear sus propias plantillas, dandole un giro

mas personal a sus mensajes visuales.

La profesora Amparo también se
involucr6 activamente, compartiendo risas,
ayudando con el uso de los aerosoles y

preguntando con interés sobre la técnica, el

significativo, su disposicion a aprender junto
a los estudiantes refuerza la idea de un rol
docente basado en el acompafiamiento, la
curiosidad compartida y la co-construccion
del conocimiento, esta postura horizontal
fortalece los lazos afectivos y pedagogicos
que han caracterizado el desarrollo del centro

de interés.

Finalmente, el clima amable, la
disposicion del grupo, y la posibilidad de
cerrar el semestre con una actividad de
creacion colectiva, dejaron una sensacion de
cierre con sentido, que mas que final se
experimentd como un punto de inflexion para
nuevas busquedas. La sesion evidencid que el
arte, cuando se pone al servicio de la
pedagogia, es capaz de convocar, movilizar y
transformar, dejando huellas més allé del

aula.
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aula se convirti6 en un espacio vibrante, de

colaboracion, exploracion y alegria.

Esta sesion, cargada de sentido, fue
pensada como cierre del semestre y como
provocacion para que los estudiantes
consideren continuar en el centro de interés el
proximo semestre. La jornada dejé multiples
rastros —no solo en las cartulinas pintadas,
sino en los rostros satisfechos de quienes

participaron con entrega y entusiasmo.

Anexo 2. Diarios de campo 2023

2.1 Voces inocentes

Lugar

Colegio Alemania Unificada
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Fecha

14 de septiembre 2023

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

Hoy fue un dia bastante nublado, se
sentia bastante frio, por fortuna nos asignaron
un salon en el que no se siente mucho,
debiamos terminar de ver Voces Inocentes
pelicula que ya habiamos visto antes y que
esta ocasion fue propuesta por el profesor

Lisandro.

En la sesion anterior segun lo
acordado con el profesor, ¢l asumio el espacio
y en esta sesion era nuestro turno, decidimos
tomar parte de todas las sesiones para poder
hacer actividades rompehielo de manera que
fuera posible afianzar vinculos con Ixs

estudiantes.

Iniciamos el espacio con la lectura de
Alfredo Molano, esta era del libro los

desterrados del capitulo EI Barco Turco,

Esta sesion nos dejo varios
aprendizajes importantes, empezando por el
clima, que aunque estaba frio y nublado, no
fue impedimento para que el espacio se
sintiera calido y acogedor, algo que también
tiene que ver con lo que fuimos construyendo

colectivamente con Ixs estudiantes.

Iniciar con la lectura del texto de
Alfredo Molano fue una muy buena decision,
el hecho de inventar que Todito era un
estudiante de otro colegio ayudo a que la
historia se sintiera mas cercana, y eso hizo
que todxs se conectaran de una forma
especial, nos llamo6 mucho la atencion cémo
soltaron los celulares y se enfocaron
completamente en la lectura. Escuchaban con

atencion y hasta hacian gestos de sorpresa,
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cuenta la historia de Tofiito un nifio que vivio
una masacre en su pueblo y luego se ve
deambulando como un habitante de calle por
las calles de Cartagena hasta que al final

logran adoptarlo unos extranjeros.

Como inicié el espacio yo solita
(Made), puse algo de imaginacion les dije que
Tofio era un estudiante de un colegio en otra
parte del pais, por lo que prestaban una
atencion especial sus 0jos se abrian, ponian
rostros de asombrados e interesados en la
lectura por primera vez soltaron todos sus
celulares y escuchaban con atencion, querian
saber mas y mas, me preguntaba si el proceso
lector es dificil porque la mayoria del tiempo
es solitario, aprender con el otro es un
horizonte, luego dimos paso a la continuacion

de la pelicula de voces inocentes

Hoy el profesor Lisandro no
acompatfio el espacio porque estaba en un
matrimonio, dejo unas guias que deben llenar

estan contenian datos como nombres, curso,

ademads también reconocia lenguaje usado en
el libro que les identificaba con su region de
origen o de sus padres. Este momento nos
hizo pensar que leer puede ser un ejercicio
muy distinto cuando se hace de manera
colectiva, cuando hay emocion y cuando se
siente que lo que se cuenta tiene sentido en la
vida de quienes lo escuchan. Nos
preguntamos si uno de los problemas del
proceso lector no sera que muchas veces es
solitario y poco compartido, cuando leer

juntxs puede ser mucho mas potente.

La actividad de dibujo colectivo fue
clave para cerrar el espacio: cada quien
empezo con una imagen que le hubiera
impactado de la peli, y luego fueron rotando
las hojas para seguir completando lo de Ixs
demas, al final, vimos como habia muchas
coincidencias en lo que mas les toco: los
asesinatos de los nifios, los tanques, la musica

como refugio, y la historia de Chava.
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sinopsis de la pelicula, reflexiones y

comentarios

La llenamos rapido y les pedimos que
hiciéramos una actividad final donde
relacionamos un dibujo conjunto, entonces
cada persona iniciaba dibujando algo que le
hubiese impactado de la pelicula y rotaban su
hoja a la derecha y asi sucesivamente hasta

que llegaran otra vez a las manos.

Cuando finalizamos se pudo
evidenciar que lo mas les habia impactado era
cuando asesinaban a los nifios, los tanques, el
papel de la musica en la pelicula y el

personaje de chava.

Estos dibujos se convirtieron en una
forma distinta de hablar, de compartir lo que
sienten y piensan sin necesidad de escribir
largos textos o responder preguntas rigidas,
mas bien, fue una manera mas libre de
expresarse, y €so también mostro lo valioso
que es variar las formas en que promovemos

la participacion.

Que el profesor Lisandro no estuviera
ese dia nos ayudo a sentir que logramos
sostener el espacio con autonomia y
compromiso, por otro lado, también nos
permitio explorar mas a fondo nuestra
propuesta pedagogica y el tipo de relacion que
estamos intentando construir con Ixs jovenes,
este tipo de encuentros nos siguen
confirmando que cuando hay escucha, afecto
y confianza, el aprendizaje se da de otra

manera, mas viva y significativa.
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2.2 Persépolis
Lugar Colegio Alemania Unificada
Fecha 14 de septiembre 2023
Centro de interés Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

Hoy tomé una ruta distinta para llegar
al colegio decidi subir por la montafia en
picap, y fue revelador, me di cuenta de que
vivo mucho mas cerca de lo que pensaba si
uno toma ese camino. Ese cambio de ruta me
hizo pensar en como muchas veces los
trayectos que parecen mas largos solo
necesitan otro enfoque, esa sensacion de
cercania redescubierta me acompafio todo el

dia. (Made)

Al llegar, nos habian asignado un
nuevo salon, ubicado cerca de la cafeteria,
cuando entramos, vimos que Lisandro ya
estaba proyectando la pelicula Persépolis, nos

limitamos a continuar con la actividad que él

La jornada de hoy estuvo marcada por
una experiencia de movilidad tanto fisica
como simbolica, el trayecto personal por la
montafia fue, sin planearlo, una metéfora viva
de los desplazamientos que viven nuestrxs
estudiantes: cambios de territorio, rupturas
afectivas, reconfiguraciones identitarias, en
ese sentido, Persépolis no solo funcion6 como
un espejo, sino como una herramienta que
permitié nombrar lo que muchas veces

permanece en silencio.

La identificacion con la historia de
Marjane puso en evidencia que las juventudes
no son indiferentes a los conflictos sociales ni

a las tensiones emocionales que los
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habia iniciado, aunque su presencia nos
incomoda profundamente; es muy dificil
separar el rol de docente y de lo que
representa cuando hay denuncias de abuso,
aunque no se hayan formalizado cuesta ver su
cara y actuar con naturalidad. ;Como
podemos hablar de cuidados, si ni siquiera
podemos sentirnos seguras en el espacio

escolar?

La pelicula capto la atencion de 1xs
estudiantes desde el primer momento, la
historia de Marjane, una joven irani que
atraviesa la guerra, la migracion y la
transformacion de su identidad en el exilio,
reson6 profundamente en ellxs puesto que la
mayoria no son de la ciudad y han sentido ese

cambio de espacio.

Al terminar la pelicula, Lisandro
intervino brevemente con algunas preguntas
generales sobre el derecho a la vida, y luego
se fue, cuando nos quedamos solxs, el

ambiente se sinti6 mas calido. Empezaron a

atraviesan, a través del lenguaje del cine, fue
posible acercarse a vivencias que no siempre
se expresan con palabras, pero que si se

sienten en el cuerpo: el miedo, la soledad, la
busqueda de libertad, el deseo de pertenecer

sin renunciar a una misma.

Asimismo, la intervencion inicial de
Lisandro y su posterior retirada dejaron ver
como las dindmicas adultocéntricas muchas
veces interrumpen los procesos genuinos de
dialogo, su presencia gener6 incomodidad y
tension; su partida, en cambio, permitio que el
grupo respirara, preguntara y se expresara.
Esto reafirma la necesidad de pensar el cine
foro como un espacio donde el cuidado, el
respeto y la horizontalidad sean condiciones

fundamentales.

Finalmente, esta sesion confirmo la
potencia del cine como articulador de lo
personal con lo colectivo, al igual que
Marjane se reconstruye en medio del caos,

nuestrxs estudiantes también lo hacen a diario
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surgir preguntas espontaneas: jpor qué la
protagonista no podia decir lo que pensaba?
(,qué paso con su familia? A partir de estas
inquietudes, abrimos la conversacion hacia
temas como la libertad, el desarraigo, la
familia, la guerra y el derecho a vivir
dignamente fue un espacio intimo, cuidado,

de escucha mutua.

Anunciamos a Ixs estudiantes que
iniciariamos el ciclo de J6venes, Consumo y
Medio Ambiente, esto con el fin de despertar
expectativas, quedamos ansiosas de saber lo

que sucedera.

y el cine foro se convierte, asi, en un espacio
de refugio, resonancia y dignificacion de esas

experiencias.




Ciclo Jovenes, Consumo y Medio Ambiente

Topos.

Ficha Técnica

Director: Carlos Zapata
Duracion: 115 minutos

Afo: 2021

Género: Ficcién, Drama, Fantasia
Pais: Colombia

Sinopsis

Topos narra la historia de Titi, Carlitos, Betin, Jhon y Pinky, un
grupo de nifos habitantes de calle en Bogota que han hecho de las
alcantarillas su hogar; ante una campana de "limpieza social" que
busca erradicarlos incendiando los canos donde viven, los nifos
emprenden una travesfa en busca de un lugar seguro. En el camino,
Titi conoce a "La Ratona’, una adolescente que transita entre el
mundo de los vivos y los muertos, y que lo acompana en su lucha
por sobreviviry mantener viva la esperanza.

Ciclo Jévenes, consumo y medio ambiente

Notas para Ixs
profes

Topos permite acercarse a la reali-
dad de nifios y jovenes en situacion
de calle desde una mirada sensible,
sin caer en estigmatizaciones; es un
recurso potente para dialogar
sobre desigualdad, abandono esta-
tal y formas de afecto en contextos
adversos. La narrativa entre lo
crudo y lo poético invita a reflexio-
nar no solo sobre lo que vemos,
sino sobre cémo lo miramos.

Sugerencia metodolégica:

Luego de la discusion y reflexion, se
recomienda finalizar la sesién con
una dindmica de descompresion
(ejercicios de respiracién, movi-
miento libre, sonidos suaves) para
cuidar la emocionalidad del grupo
y no cerrar abruptamente después
de un contenido fuerte.
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Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

28 de septiembre 2023

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Trivifio

Descripcion

Interpretacion

El dia de hoy de manera poco usual,
esta haciendo un dia soleado, nos
encontramos en la panaderia de la esquina del
colegio, tomamos un tinto e ingresamos al
colegio, luego de ubicar el salén que nos
asignaron para ejecutar la sesion del dia,
procedemos a organizar el salon, recibimos el
computador, lo conectamos al tv con ayuda de
algunos jovenes y pedimos que se acomoden

en semi circulo alrededor del salon.

Luego de la actividad rompehielo,
hicimos una pequefia apertura al tema del
consumo, recogiendo las voces de quienes
estaban presentes acerca de sus percepciones
frente al tema, mucho se menciono el

consumo de sustancia psicoactivas. Luego,

La sesion permiti6 evidenciar como el
cine puede ser un recurso potente para
movilizar emociones, abrir preguntas e
incentivar la reflexion critica en torno a temas
complejos como el consumo de sustancias y
la marginalidad urbana. Topos, en particular,
se posiciona como una herramienta eficaz
para llegar a Ixs jovenes desde un lenguaje
cercano, honesto y visualmente fuerte, que
rompe con las narrativas moralizantes o
distantes que suelen predominar en los

enfoques institucionales sobre el consumo.

El interés y la participacion de Ixs
estudiantes durante y después de la pelicula
reflejan la importancia de utilizar estrategias

pedagogicas sensibles al contexto y a las
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iniciamos la proyeccion de la pelicula y, como | realidades de Ixs jovenes, el consumo de SPA
habia sucedido anteriormente con otro grupo, | aparecid en el didlogo no solo como una

la pelicula capto la atencion de Ixs chicxs, es | problematica externa o ajena, sino como algo
innegable que el lenguaje visual y verbal de la | presente en su entorno inmediato, a veces

pieza les atrapa, finalizamos la sesion con el | desde lo experiencial, otras desde lo

reconocimiento de la problematica de observacional, esta proyeccion facilito la

consumo de SPA por medio del dialogo y emergencia de estas voces, sin forzarlas, lo

también se tocaron temas como la que refuerza la necesidad de mantener un

habitabilidad de la calle. espacio basado en el respeto, la escucha y la
horizontalidad.

Algunas preguntas del dia:
Asi mismo, la conversacion posterior

(Doénde estaba el cartucho?

puso en juego no solo comprensiones
(Que eran las sayas?
racionales, sino también procesos
emocionales que configuran la forma en que
Ixs estudiantes se relacionan con este tipo de
problematicas, la mencion de la habitabilidad
de calle, aunque menos desarrollada, abrio
una puerta para futuras sesiones donde se
puedan articular estos temas desde una
perspectiva mas amplia, que conecte el

consumo con las condiciones estructurales de

vida y la exclusion social.
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Cortometrajes.

Ciclo Jovenes, consumo y medio ambiente

THE MAN

EL HOMBRE

Ficha Téecnica

Director: Steve Cutts
Duracidn: 4 minutos

Ano: 2012

Género: Animacién, Satira social
Pais: Reino Unido

L] - ]
$inopsis
P Notas para Ixs
Este cortometraje animado narra de forma critica y sarcastica pl‘Ofes

la historia de la humanidad desde su aparicién hasta la actualidad.
A través de una secuencia de imagenes visualmente potentes,

se muestra cémo el ser humano se convierte en un agente Este corto es un excelente punto de
de destrucciéon de la naturaleza, dominando animales, contami- partida para abrir debates en torno
nando ecosistemas y sobreexplotando recursos hasta agotar su al antropocentrismo, el consumo

propio entorno. desmedido y la crisis ambiental. Al
no tener didlogos, permite que losy
las estudiantes se apropien de las
imagenes desde sus propias
interpretaciones.

Se recomienda proyectarlo dos
veces: una sin ninguna guia, para
observar reacciones espontaneas, y
luego nuevamente con preguntas
que inviten a profundizar en los
simbolos y metéforas.

Sugerencia metodolégica: hacer
un ejercicio de mapeo colectivo del
"consumo cotidiano” tras el corto.




THE TURNING
POINT

EL PUNTO DE RETORNO

Ficha Técnica

Director: Steve Cutts

Duracion: 4 minutos

Anho: 2020

Género: Animacion, Satira ambiental
Pais: Reino Unido

Sinopsis

op

Este cortometraje animado presenta un universo en el que los roles
entre animales y humanos se invierten, a través de una potente
metéfora visual, los animales dominan el mundo y actdan con la
misma indiferencia y brutalidad con la que los humanos han trata-
do histéricamente a la naturaleza. Esta inversion de papeles permi-

te evidenciar la crudeza del impacto humano sobre el planetay las
formas normalizadas de explotacion ambiental.
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Ciclo Jovenes, consumo y medio ambiente

Notas para Ixs
profes

Este corto es ideal para trabajar con
el recurso del extrafiamiento: al
invertir los roles entre especies, Ixs
estudiantes se ven obligadxs a salir
de su lugar habitual y repensar la
relacion que tienen con el entorno.

La propuesta visual puede aprove-
charse para realizar una reflexion
escrita, un ejercicio dramatizado o
un debate sobre los derechos de |a
naturaleza.

Sugerencia metodolégica:
Trabajar en parejas o grupos breves
para analizar escenas especificas
del corto y describir lo que sienten
y piensan frente a cada situacion.
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HAPPINESS

FELICIDAD

Ficha Técnica

Director: Steve Cutts

Duracion: 5 minutos

Ano: 2017

Género: Animacion, Satira social
Pais: Reino Unido

$inopsis

p

A traves de la figura de un raton que busca desesperadamente la
felicidad en un mundo hiperconsumista, Happiness presenta una
critica a la sociedad actual, que parece obsesionada con alcanzar
una felicidad prometida por la publicidad, el éxito econémico y el
consumo compulsivo. El personaje pasa por multiples escenarios
-desde tiendas abarrotadas hasta trenes llenos de consumidores-
sin encontrar la satisfaccion que busca, hasta quedar sumido en la
frustracion.

ARERENEEEEEAEEASENERA AR AR EE

HAPPINESS

BENANNESEANESEAEENAUENNRNBRNTARE

Ciclo Jovenes, consumo y medio ambiente

VippiEss
um §
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Notas para Ixs
profes

Este cortometraje, con su estilo
satirico y visualmente exagerado,
permite abrir un espacio de analisis
sobre los deseos impuestos, la
rutina y la busqueda de bienestar a
través del consumo. Se recomienda
generar un didlogo que conecte
con experiencias cotidianas de Ixs
estudiantes: ;qué los hace felices?
¢{Qué cosas consumen todos los
dias sin pensarlo? ;De dénde
vienen esos deseos?

Sugerencia metodoldgica:

Proponer un ejercicio en el que Ixs
estudiantes identifiquen objetos
que “creen necesitar” diariamente,
para luego discutir colectivamente
cuantos de esos deseos surgen por
eleccion propia y cudntos respon-
den a presiones externas como la
moda, la publicidad o el entorno.

:{Qué es para ti la felicidad? ;Es posible encontrarla en lo que consumimos?
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Ciclo Jovenes, consumo y medio ambiente

DO THE
EVOLUTION

HAZ LA EVOLUCION

Ficha Técnica

Director: Todd McFarlane y Kevin Altieri
Banda sonora: Pearl Jam

Duracién: 4 minutos

Ano: 1998

Género: Animacion, Video musical
Pais: Estados Unidos

Sinopsis Notas para Ixs

Este videoclip animado de Pearl Jam recorre de forma rapida la prOfes
evolucion humana, desde los tiempos prehistoricos hasta una
sociedad altamente tecnoldgica, muestra escenas de colonizacion,
guerra, contaminacién, explotaciéon animal, violencia de género,
capitalismo y control de masas. La critica se centra en como la
humanidad ha hecho de su "progreso” una excusa para destruir y
dominar, dejando al espectador con la sensacion de que el poder
nos ha transformado en verdugos de nuestra propia especie.

Este videoclip es una potente
herramienta para abordar de
manera transversal temas como
la violencia, el dominio humano
sobre la naturaleza, el racismo,
el patriarcado y los sistemas de
control. A nivel pedagdgico, su
caracter acelerado y simbélico
puede generar multiples inter-
pretaciones, por lo que se reco-
mienda verlo al menos dos
veces y pausar en momentos
clave para permitir una lectura
mas pausada y reflexiva.

Sugerencia metodoldgica:

Hacer un “didlogo con la imagen’,
pausando en escenas clave para
preguntar qué ven, qué sienten y
qué creen que significa para cons-
truir una mirada mas amplia y cola-
borativa del mensaje visual.
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Lugar

Colegio Alemania Unificada

Fecha

12 de octubre 2023

Centro de interés

Cine foro

Realizado por

Johanna Santana y Maddelyn Triviiio

Descripcion

Interpretacion

Luego de llegar al salon, organizar las
herramientas para la proyeccion de las piezas
hicimos una actividad para reconocernos,
cada uno repetia su nombre y su pelicula
favorita y luego, preguntamos aleatoriamente
la informacion brindada por algtn otro
compaifiero, esta actividad si bien al inicio fue
recibida con recelo, logro la participacion y

relajacion del grupo.

Llevamos una USB con el contenido
propuesto, pues en las ultimas sesiones, el
acceso a internet se ha complicado bastante,
iniciamos con la proyeccion de cortometrajes,
en su mayoria de Steve Cutts, elegimos estas

piezas por ser una critica clara al consumo,

La eleccion de los cortometrajes de
Steve Cutts tiene una intencionalidad critica
clara: visibilizar formas de consumo
naturalizadas en la vida cotidiana. Pero mas
alla del contenido, lo valioso es lo que el cine
provoca: preguntas, asociaciones, reflexiones.
En lugar de cerrar el tema, la sesion lo abre,
lo problematiza, deja la inquietud instalada.
Esta es una practica de concientizacion, en el
sentido freireano: el conocimiento como
resultado del didlogo entre la realidad y la

reflexion.

Que Ixs estudiantes identifiquen el
consumo en aspectos como el aztcar, los

cuerpos o el tiempo, y que mencionen a
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pero visto no solo desde el consumo de SPA,
esto dio apertura al didlogo que se hacia luego
de cada corto, Ixs chicxs identificaron y
mencionaron las problematicas del consumo
de los recursos naturales, del azucar, de los

cuerpos y del tiempo.

La pregunta de la clase fue ;qué es

consumo?

Fue bastante grato ver el interés que
reflejaban y recibir aportes respecto a como el
consumismo esté a diario en todo lugar, esta
sesion no dejo el tema cerrado, al contrario,

dio paso a la duda constante en el diario vivir.

Habian reflexiones en torno por
ejemplo como Instagram les ofrece una
realidad que no esta, porque la personas no

son realmente asi

Instagram como una realidad manipulada,
muestra una lectura critica del mundo
mediado por su propia vivencia. No se trata
de hablar de “lo social” en abstracto, sino de
reconocer como lo estructural se cuela en lo
intimo. Esto es una pedagogia que parte del
mundo vivido, no de teorias desvinculadas de

la realidad.

La frase final: “esta sesion no dejo el
tema cerrado, al contrario, dio paso a la
duda constante en el diario vivir”’, encierra
uno de los mayores logros de una pedagogia
critica. Lo importante no es “ensefar algo”,
sino abrir la posibilidad de pensar el mundo
de otro modo. Esa duda constante es una
practica de libertad, un gesto de ruptura
frente a la educacion bancaria que da

respuestas prefabricadas.
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Cartucho.

Ciclo Jévenes, consumo y medio ambiente

CARTUCHO

Ficha Tecnica

Director: Andrés Chaves
Duracién: 55 minutos ;
Afo: 2017 . e Y gl
Género: Documental ; |

Pais: Colombia Jéij;-” 1 _ ‘ CARTB_C_HO

i

Sinopsis Notas para Ixs

Cartucho es un documental que reconstruye la historia del barrio profes
Santa Inés, conocido como “El Cartucho’, ubicado en el centro de
Bogot4, durante anos, este fue un territorio habitado por comuni-
dades empobrecidas que, en condiciones de exclusién social, confi-
guraron formas propias de habitar la ciudad. El documental da
cuenta de las dinamicas de vida, resistencia y marginalidad que alli
se gestaron, asi como del impacto que tuvo su desalojo y demoli-
cién para dar paso al Parque Tercer Milenio.

Cartucho es una oportunidad para
reflexionar con Ixs estudiantes
sobre la transformacion del espacio
urbano y los discursos que justifi-
can el desalojo de comunidades
histéricamente excluidas. La pelicu-
la permite trabajar temas como la
desigualdad social, la memoria de
ciudad, el derecho a la vivienda y

las narrativas oficiales del “progre-

U

SO,

Sugerencia metodolégica:

Invita a Ixs estudiantes a imaginar y
representar la vida de un personaje
del barrio Santa Inés, esto favorece
la empatia y permite reflexionar
sobre el derecho a la ciudad y los
impactos del desalojo en las comu-
nidades. Puedes cerrar con un
breve debate sobre quién decide
qué cuerpos y vidas merecen estar
en ciertos espacios.




Nerve.

NERVE:

UN JUEGO SIN REGLAS

Ficha Téecnica

Director: Henry Joost, Ariel Schulman
Duracion: 96 minutos

Ano: 2016

Género: Thriller, ciencia ficcion, drama
Pais: Estados Unidos

Sinopsis

P

Nerve narra la historia de una adolescente que se inscribe en un
popular juego online de verdad o reto que se transmite en vivo y
donde los participantes deben cumplir desafios cada vez mas
arriesgados a cambio de dinero y reconocimiento virtual. A medida
que se involucra en el juego, ella se ve atrapada en una espiral de
violencia, vigilancia constante y decisiones limite que ponen en
peligro su integridad, su vida y la de quienes la rodean.

Ciclo Jovenes, consumo y medio ambiente

Notas para Ixs
profes

Nerve es una herramienta potente
para reflexionar con Ixs estudiantes
sobre el consumo digital, la presion
de grupo y los limites de la exposi-
cion personal en redes sociales. La
pelicula permite abrir discusiones
sobre la cultura de la hiperconecti-
vidad, la adiccion a la aprobacién

virtual y el rol que tienen Ixs jove-
nes frente a la vigilancia y la toma
de decisiones.

Sugerencia metodoldgica:

Antes de ver la pelicula, puedes
hacer una lluvia de ideas sobre “lo
que se haria por likes o fama’; luego
de la proyeccion, puedes hacer un
debate o role play donde se plan-
teen dilemas basados en retos
ficticios invitando a la reflexion
sobre el consentimiento y el miedo
al rechazo en entornos digitales.
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Ciclo Jovenes En La Sociedad

El efecto mariposa.

EL EFECTO
MARIPOSA:

Ficha Tecnica

Director: Eric Bress y I. Mackye Gruber
Duracién: 113 minutos

Afio: 2004

Génere: Suspenso, ciencia ficcian, drama
Pais: Estados Unidos

L] - L3
Sinopsis
Evan Trebomn sufre de lagunas mentales desde su nifiez, producto
de traumas vividos. Descubre que puede viajar en el tiempo y
modificar momentos especificos de su pasado. Sin embargo, cada
cambio que realiza altera radicalmente su presente, afectando
tanto su vida como la de quienes lo rodean. A medida que intenta
arreglar los errores del pasado, se da cuenta del alto precio de jugar
con el tiempo y las consecuencias impredecibles de sus decisiones.

lﬂ ~

Ciclo Jowenes en la sodedad

Notas para Ixs
profes

Esta pelicula permite abordar
temas como la toma de dedsiones,
la responsabilidad personal y la
construccidn de la identidad, es
importante abordarla con sensibili-
dad, ya que puede activar recuer-

o emocdones en estudiantes

con experiendias dificiles.

Sugerencia metodolégica:

En pequefios grupos, crear una
linea de tiempo con los cambios
que realiza el protagonista y sus
consecuencias, para analizar cémo
una accién puede modificar muilti-
ples aspectos.
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La otra forma.

LA OTRA

Ciclo Jovenes en la sociedad

FORMA: -

Ficha Téecnica

Director: Diego Guzman
Duracion: 93 minutos

Afo: 2020

Genero: Ciencia ficcién, animacisn
Pais: Colombia - Brasil

Sinopsis Notas para Ixs

forma cuadrada para encajar en la sociedad, un joven artista P
comienza a cuestionar las reglas establecidas, su viaje interior y
flsico se convierte en una metdfora del derecho a la diferenciala

pelicula transcurre sin didloges, pero su lenguaje visual es contun- Esta PI:"‘—':E reta los m:?:ns 'ilfﬂdi'
dentey poético. cionales comunicacién al no

tener dislogos, lo cual representa
una oportunidad para explorar
otros lenguajes de interpretacian:
le visual, lo simbdélice, lo corporal.
Ademds, su temética se reladiona

con la presién que sienten muchxs
jévenes por encajar, estandarizarse
o reprimir sus formas de ser.

'_'1.-l.i|__|4_'r|'|'_ru|_'r1|. metodologica:

Es importante acompaniar la pelicu-
la con preguntas que ayuden a
decodificar el mensaje y conectar
con vivencias personales.

Proyectar la pelicula por fragmen-
tos para facilitar la interpretacién
colectiva.




El hoyo.

Ficha Tecnica

Director: Galder Gaztelu-Urrutia
Duracion: 113 minutos

Afo: 2019

Género: Ciencia ficcién, suspenso
Pais: Espana

L ] - [ 1
Sinopsis

En una prisién vertical donde los internos estédn ubicados en nive-
les, una plataforma desciende con comida para todos, pero a
medida que baja, cada nivel recibe menos, en este sistema brutal,
los de arriba comen con exceso mientras los de abajo se enfrentan
al hambre, la desesperacian y |a violencia el protagonista, intentara
romper con esta légica, poniendo en cuestién la estructura del
poder y la posibilidad de la solidaridad.
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a5
i

Notas para Ixs
profes

Esta pelicula ofrece una potents
metifora sobre la desigualdad, el
privilegic y la falta de empatia
sodial, las escenas pueden ser emo-
cionalmente intensas, por lo que es
importante crear un entorno de
confianza donde bs estudiantes
puedan expresar sus reacciones,

Sugerencia metodolagica:
Puedes hacer un ejercicio con
afirmaciones éticas como “En una
situacion  extrema, lo justo es
pensar primero en uno mismao” o “El
problema no es la escasez, sino
como distribuimos lo que hay’
frente a las cuales los estudiantes se
posicionan en el espacio segin su
nivel de acuerdo o desacuerdo y
argumentan y/o reflexionan frente
a ello.




Anexo 3. Tematica 2023 Acoso escolar

3.1 Itinerario de Lecturas
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FECH NOMBRE AUTO A TIPO DE RELEVAN
A RES NO INVESTIGACI |CIA EN EL
ON ANTEPROYECT
O
09/03/ Acoso y Maritz 20 Articulo/ . Posi
2023 violencia a Verdnica 15 Revista bles origenes del
escolares: Garcia intercontinental |concepto bullyng.
diferencias, Montafiez de psicologia y
similitudes, educacion.
actores,
) Christi
consecuencias y
) an Amaury
origen.
IAscensio
Martinez
09/03/ Revision Wilson 20 Articulo/R . Defi
2023 sobre la Miguel Salas |15 evista poiésis.  |nicion de la
definicion del Picon palabra bullyng
Bullyng
09/03/ La Juan 20 Articulo . Viol
2023 violencia escolar |[Esteban 20 encia escolar y su
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(Bullyng): Un Ramirez posible
analisis reflexivo |Gallego composicion en el
sobre su realidad contexto
y su composicion colombiano
Claudi
en un contexto
a Marcela
colombiano.
Gomez
Ramirez
09/03/ Responsab Daniel 20 Articulo . Posi
2023 ilidad del estado |Arroyave 15 de trabajo de ble implicacion del
por los efectos y grado estado en el acoso
consecuencias del escolar.
bullyng o acoso
en Colombia. Angel
)Alejandro
Diaz Cardona
09/03/ Hipotesis Edwin 20 Intersticio . Posi
23 sobre el matoneo Cruz 14 s revista ble origen del
escolar o bullyng: Rodriguez socioldgica de  facoso escolar en

a propdsito del
caso

colombiano.

pensamiento

critico

Colombia
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16/03/ Manual de Educac 20 CINEP/ . Pro
23 ciudadania y ion para la 15 Programa por la |yecto de
convivencia desde(Ciudadania y Paz ciudadania y
la construccion |la L. convivencia desde
Politica
colectiva de Convivencia . la secretaria para la
publica
sentidos y redes. [Secretaria de construccion de
Educacion del sentidos y redes
Distrito
16/03/ Siembra Julidn 20 Articulo . Posi
23 vientos y de Zubiria 11 de revista ble explicacion la
cosecharas Samper . [violencia en los
Internacio
tempestades. al del colegios de
S Bogota
La imagisterio. ogota
violencia en los
colegios de
Bogota.
16/03/ Convivenc José 20 Trabajo . Ana
23 ia escolar y Gonzalo 20 investigativo lisis documental de
resolucion de . tesis la resolucion de
Garcia
conflictos en el conflictos en
Troyano

constructo del

ambiente escolar
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ambiente escolar ,

en la Oltima

un analisis Fredy década.
documental. Rolando
Pachon
Moscoso
16/03/ Percepcio Sharon 20 Trabajo . Dist
23 n social de la Dayanne 20 investigativo incion de violencia
violencia escolar [Duque tesis escolar entre
en estudiantes de Mancipe. colegios publicos y
colegios publicos privados.
y privados de
Gerson
Bogota.
David
Guzman
Tinoco.
Laura
Camila
Quijano

Posada.
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16/03/ El manual José 20 Libro . La
23 de convivenciay Guillermo 14 relevancia del
la descripcion del Martinez manual de
bullyng. Rojas. convivencia en la
Diagnostico creacion de
estrategias y estrategias contra
recomendaciones el bullyng.
23/03/ Cine y Albert 20 Articulo . Pod
23 educacion - o Martinez |12 Revista er del cine, dentro
Campo de visién, Boom colombiana de  |de la educacion.
movimiento, educacion.
velocidad y o Pagina 49
poder 66
Henry Orozco
Tabares
23/03/ Relaciones Angie 20 Trabajo de . Rela
23 entre cine y Teresa Duenas|21 grado cion cine y
educacion (2010- Rincon educacion

2020): Una
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lectura desde la Angela
pedagogia Alejandra
Loaiza Vera
23/03/ La Rosari 20 Articulo- . La
23 convivencia: un [0 ortega Ruiz |06 Catedra de convivencia
modelo de psicologia, escolar como un
prevencion de la universidad de  posible factor de
violencia Cordoba, prevencion de la
Espaia. violencia.
23/03/ Directorio Comité 20 DOCUME . Prot
23 de protocolos de (distrital de |19 NTO ocolo distrital para
atencion integral |convivencia atender la
parala escolar. violencia escolar
convivencia en ejercicio de

escolar y el
ejercicio de los
derechos
humanos,
sexuales y

reproductivos.

derechos

humanos.




3.2 Apoyo Audiovisual
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YOUT MINISTE https://www.youtub 2
UBE ., RIO DE e.com/watch?v=1YS- 022
Presentacion
EDUCACION ElghY
de los protocolos de UCACIO mee
INACIONAL
abordaje pedagégico c1o
. . COLOMBIANO
de situaciones de
convivencia escolar.
YOUT DESDE https://www.youtub 2
UBE LA ACADEMIA [e.com/watch?v=Tqqli0j X (020
ESAP W1
Mariluz Baez
Suescun: Violencia
escolar
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YOUT https://www.youtub 2
UBE [FRC e.com/watch?v=200MBq (009
X01R4
Colombia:Prev
encion de la violencia
Escolar Juvenil
Urbana
YOUT Ruta de CONECT https://www.youtub 2
UBE atencion de ADOS e.com/watch?v=1B- 019
convivencia escolar - COLOMBIA KvrDGMm8
conectados
Colombia

Anexo 4. Propuesta Para El Cine Foro 2022-2 a 2023-1

LUGAR: Colegio IED Alemania Unificada.

INTEGRANTES: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Triviiio Reina
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Propésito de aprendizaje: Generar una estrategia de reduccion y prevencion del acoso escolar en el contexto de Ic

estudiantes del "Cine foro Chaplin" del Colegio Alemania Unificada a través del cine y la interpretacion de este.

Propésitos especificos:

. Posibilitar un espacio seguro de aprendizaje significativo que permita el reconocimiento de las violencias
sufridas y ejercidas con los estudiantes del "Cine foro Chaplin" del Colegio Alemania Unificada en busqueda de la no

repeticion.

. Promover el desarrollo de una lectura critica de la realidad y el mundo para identificar las maneras en las qu

puede ser agente de transformacion de estos.

. Promover formas sanas de relacionamiento y solucioén de conflictos.

Presentacion de lal

1. En el primer 0 2 pelotas . (Chbosk

propuesta del cine foro e ~
momento se buscara pequenas. 2017)Fo (Sant, 2003)

introduccion a la

generar un espacio de (Roa, 2017 )rtalecer el

. Proyector.
tematica que L ) )
confianza y comunicacion trabajo en equipo para
17 abordaremos con los _ ’ . Computador.
con los estudiantes, a través lograr una meta
agosto 2022 legrydiantes, en este caso S
de la actividad “Impulso de * Pelicnla; propuesta.
el acoso (BULLYNG). ) : : )
zallina” tomado del libro Precious (Preciosa) - 2009,
. o . Despert
Esta sesion se divide en duracion 1ht50m:

Juegos para constructores .
en los estudiantes, la

cuatro momentos, una

de paz. .
- inquietud en torno a la:

actividad rompehielos, la
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introduccion al tema,
proyeccion de la pelicula
y reflexion en torno al

contenido visto.

2. El segundo
momento de esta sesion se
basara en la presentacion de
la tematica principal del
cine foro en torno a la
pregunta ;Qué es el acoso
escolar o bullyng?, esto con
el fin de realizar un sondeo
previo de conocimientos y
apertura al tema. Luego de
esto, se realiza una breve

explicacion del concepto.

3. El tercer
momento corresponde a la
proyeccion de la pelicula

Precious (Preciosa) - 2009.

4. Finalmente,
se realizara un espacio de
reflexion y recoleccion del
punto de vista de los

estudiantes, que dé

situaciones de acoso

escolar.
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respuesta a la pregunta

orientadora.

marzo

16

Esta sesion se
realizara en torno a la
pregunta orientadora que
es (Qué papel juego yo
en el bullyng? Para
abordar el concepto de
1dentidad,
autodeterminacion y la
identificacion de roles en
el acoso escolar, esta
sesion tiene cuatro
momentos, el primero
corresponde a una
actividad que permite
abordar la tematica
anteriormente
mencionada, en el
segundo y tercer
momento se daré espacio

para la proyeccion de la

l. Daremos
inicio al espacio de cine
foro, primero con dos
juegos tomados del libro
Juegos para constructores
de paz; el primero de ellos
nombrado (quién soy yo?
Acompanado de
Kujichagulia, dichas
actividades permiten
abordar el concepto de
identidad y percepcion

propia de cada estudiante.

2. Para este
momento daremos paso a la
muestra audiovisual
llamada Wonder

(Extraordinario) - 2017.

3. Se daré paso

a un momento de didlogo

. Papel.

. Marcadores.
. Cinta.

. Proyector.

. Computador.
. Pelicula:

'Wonder (Extraordinario) -

2017, duracion 1h 53m.

. Recono
quienes habitamos el

espacio de cine foro.

o Recono

del espacio de cine for

. Reconos
los roles en el acoso de

su punto de vista.

. Identific
actitudes que fomentar
violencia en el grupo d

los estudiantes.
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pieza audiovisual y su

posterior reflexion.

Finalmente, como
parte del proceso de
elaboracion del producto,
se tomaran las voces de
algunos estudiantes que
deseen dar su opinion
acerca del tema

abordado.

en el cual dejaremos el
espacio abierto para dejar
comentarios, sensaciones
que haya suscitado la
pelicula, opiniones y

preguntas.

4. Se recogeran
las voces de quienes
decidan participar en el
proyecto de detras de
camara contandonos la
experiencia de la sesion y
su punto de vista de los

presaberes que se tengan.

marzo

30

Desarrollo de las
especificaciones en torno
al acoso escolar, esta
sesion se divide en cuatro
momentos, el primero,
corresponde a una

actividad introductoria,

1. Iniciaremos
la sesion con una actividad
rompe hielo llamada
Mimica en la cual los
participantes a través de un
dibujo o actuacion deberan

recrear un COIlCCptO

. Proyector.
. Computador.
. Pelicula:

Elefante (Elephant) - 2003,

duracion 1h 18m.

o Realizar
lacercamiento al
significado constitucio

del acoso escolar.
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luego se abordar el
marco legal en torno al
acoso escolar teniendo en
cuenta términos y
definiciones dadas por
instituciones y la
Constitucion Politica de
Colombia, tipos de acoso
y su relacion con otros
tipos de violencias,
finalmente se realizara la
proyeccion de la pelicula
y posterior reflexion de

esta.

referente a la tematica
principal del cine foro, sin
utilizar su voz o palabras y
hacerse entender por sus
companeros, estos
conceptos nos permitiran
pasar al siguiente

momento.

2. Para este
momento brindaremos una

pequefia explicacion a

de educacion, uso de

tablero e infografias que

acoso escolar? en términos
de la secretaria, el ICBF y
la Constitucion politica de
Colombia. Luego una vez
desglosado el término y
trayendo a colacion las
respuestas de sesiones

anteriores, plantearemos

traves cortos de la secretarial

nos permita abordar ;qué es

o Diferen
el acoso escolar de otre

tipos de violencia.

. Esclarec
quienes son los actores

dentro del acoso escol:
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brevemente los diferentes
tipos de acoso escolar y
como se ven atravesados
con otras violencias que,
aunque no se establezcan
las relaciones tiene
enlazamiento en la

violencia estructural.

3. Daremos
paso a la pelicula Elefante
(Elephant) - 2003, la cual
nos permitird comprende
mas los términos

anteriormente vistos.

4. Se abre el
espacio para que podamos
charlar en torno a las
preguntas ;Qué actores
evidencio en el acoso
escolar? ;Qué diferencia el

acoso escolar de otros




255

acosos? jel acoso es

violencia?

20 abril

Acercamiento y
reconocimiento del
autocuidado y el papel
del entorno en el mismo
e identificar la ruta de
atencion y
organizaciones juveniles
de la localidad que
puedan ser de interés
para los estudiantes,
daremos inicio con una
actividad introductoria
que busca identificar las
practicas de cuidado que
cada estudiante ejerce o
no en su propia vida de
manera que se pueda
realizar un acercamiento
a los conceptos de
cuidado y autocuidado,

luego, daremos paso a la

1. Para el
primer momento jugaremos
 Como me cuido?, el cual
se encarga de realizar una
relacion cuerpo - mente que
dé apertura al
reconocimiento de practicas
de autocuidado y su
importancia, los cuales
juegan un rol importante en
la generacion de entornos

SCZUros.

2. Enel
segundo momento daremos
paso a la pieza audiovisual
Mariposas Verdes - 2017, la
cual soporta y apoya el
concepto de red de
atencion, grupo de apoyo y

nutre la idea de

. Cartulina o
papel.

. Cinta.

o Proyector

. Computador

. Pelicula:

Pelicula: Mariposas Verdes

- 2017, duraciéon 1h 37m

o Recono
maneras de autocuidad
que puedo poner en

practica en mi vida.

. Recono
la importancia del

autocuidado en mi vid:

. Identific
espacios y maneras de
encontrar apoyo en cas
sufrir o conocer un cas

lacoso escolar.
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proyeccion de la pieza
audiovisual, al finalizar
la proyeccion,
abordaremos a detalle la
ruta de atencion y
presentacion de las
organizaciones juveniles
que identificamos como
posible red de apoyo paral
los

estudiantes, recogeremos
opiniones de los
estudiantes respecto a su
percepcion acerca de la
ruta y los espacios
propuestos y para el
cierre del encuentro,
propondremos la
creacion de un cuerpo a
escala como parte de un
ejercicio de cartografia
emocional durante el

lacoso escolar.

acompanamiento en los

[Procesos de acoso.

3. Pasaremos a
hilar la pelicula en términos
de organizacidn en procesos
de la localidad, los posibles
protocolos ante el acoso
escolar y también
brindaremos un bosquejo de
organizaciones juveniles
dentro de la localidad que
tienen rutas de violencia
alternativas puesto que
pueden funcionar como
apoyo de la ruta ejecutada
por el colegio o como
activacion del protocolo de
violencia, luego de
esto, escucharemos los
puntos de vista acerca de
los protocolos, su
cumplimiento, las

necesidades que se tienen
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El momento final
se recogeran las voces de
quienes decidan
participar en el proyecto

detras de camaras

frente a este en el colegio y
las posibles modificaciones

si se tuvieran a las mismas.

4. Se propondra
la creacion de un cuerpo de
ser vivo a escala, en el cual,
apropiando los conceptos
de autocuidado, entorno
seguro y cuidado hacia el
otro podamos hacer un
ejercicio en torno a los
sentires y su afectacion en
el cuerpo relacionandolo

con el acoso escolar.

04 mayo

Abordaje de los
tipos de acoso escolar,
posibles formas de
prevencion, las practicas
de cuidado y autocuidado

COmo apoyo para

1. Iniciaremos
con un espacio guiado hacia
las practicas de cuidado y
autocuidado a través de un
taller llamado “palabras
para construir "' que

permita entrelazarla con el

reciclados

Materiales

Engrudo.

Periodico.

Proyector

Computador

. Reconox
la importancia del cuid
Iy autocuidado para ger

un entorno seguro.

o Identific

el impacto de las accio
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disminuir las escalas del
conflicto y el papel de la
autodeterminacion
contemplando los saberes

previos.

Este encuentro se
desarrollara en cuatro
momentos, inicialmente,
haremos una actividad
que nos permite
reconocer el papel que
podemos jugar de manera
personal en la escala del
acoso escolar y la
autodeterminacion como
factor principal, luego,
veremos la pelicula
documental, al finalizar
la proyeccion, haremos
una reflexion en torno al

contenido visto y

preconcepto de la
autodeterminacion
abordado en espacios
anteriores y el papel que
jugamos individualmente en
las escalas de conflicto

escolares.

2. A través de
la pelicula documental Nivio
de arena —2020,
ubicaremos otras formas de
autocuidado que pueden

generarse en el entorno

externo a la escuela.

Daremos
espacio a las preguntas,
reflexiones, argumentos,
que se tengas en base al
documental y se realizara
una explicacion acerca de

los tipos de acoso escolar.

Pelicula
documental: Nifio de arena

- 2020, duraciéon 55m.

que pueden aumentar ¢

disminuir un conflicto.

Compre
los escenarios que se

pueden ver inmersos e
acoso escolar como lo
espacios fisicos: colegi
espacios virtuales: rede

sociales.
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abordaremos los tipos de

acoso escolar.

Finalmente,
iniciaremos la
construccion del cuerpo
con material reciclado
segun la figura que los

estudiantes deseen darle.

4. Realizaremos|
la escultura del cuerpo a
partir de las caracteristicas
fisicas que se decidan darle
en conjunto con los

materiales reciclables

previamente recolectados.

18 mayo

Reflexion
alrededor de la pregunta
;, Como puedo ser un
agente de cambio para
prevenir el acoso
escolar? teniendo en
cuenta las reflexiones
previas, los nuevos
conceptos y los
presaberes. Esta sesion
tiene tres momentos,

inicialmente realizaremos

1. Para abrir la
sesion, realizaremos la
actividad “La noticia” en la
cual los estudiantes podran
identificar sus emociones y
sentires a partir de noticias
relacionadas con el acoso
escolar a partir de un rol
que este dentro del entorno
escolar (rectora,
coordinador, orientador,

etc) desde el cual

. Materiales
reciclados

. Engrudo.

. Periddico.

. Noticias

relacionadas al acoso

escolar en Colombia.

. Tijeras.
o Pinturas.
o Escarcha.

. Identific
de qué manera el acosc
escolar puede generar
afectacion en otros y e
mi.

. Compre
como puedo transform
escenarios de acoso

escolar.
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una actividad (la noticia)
en la cual tracremos
noticias en torno al acoso

escolar.

En segundo
momento sera un espacio
de reflexion respecto a la
experiencia
individual/colectiva
alrededor del acoso

escolar

Para el tercer
momento uniremos los
dos procesos anteriores a
la problematizacion
““construccion del
cuerpo” en donde al
identificar las emociones
que transitan en el mismo
se lograra a acercar a un
entendimiento de las

repercusiones que causan

propondran que posibles
acciones pudiesen haber
hecho estos actores para
prevenir trayendo asi a
colacion la ruta de atencion
en casos de acoso escolar
vista anteriormente. Dichas
emociones deben ser

escritas por separado en un
papel.

2. En un
segundo momento,
realizaremos un espacio de
reflexion a través del
“Circulo de la confianza”
el cual nos permitira
conocer la experiencia
personal de cada estudiante
con el acoso escolar y los
sentires que esta
experiencia desperto en

ellos, al igual que en el caso

Marcadores.

Papel.

. Escucha
las experiencias vivida

torno al acoso escolar

. Foment:
un espacio de escucha

dialogo participante
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las situaciones de acoso y

violencia en los cuerpos.

anterior, cada sentir se

escribira en un papel.

3. Finalmente,
los estudiantes realizaran
los toques estéticos que
consideren necesarios para
el cuerpo construido y,
ubicaran dichas emociones
en este, de manera que
logren identificar de qué
manera se afecta o se
beneficia el cuerpo segiin
cada sentir reconocido en

los dos primeros

momentos.

01 junio

Jornada de galeria)
y proyeccion del “Detras

de camaras”.

Para esta sesion
de cierre, se realizara la
exposicion del resultado

del cine foro y

1. Iniciaremos
con la actividad
rompehielos ;Qué tienes en
comun? Con la que se
busca cosas en comun entre

los estudiantes buscando

Proyector.

Computador.

Material
audiovisual “Detras de

camaras’.

Materia
el espacio de evaluacic
través de la misma ents

del cuerpo escala real

Propicia
espacio para mostrar el

video “detras de camar
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proyectaremos el video
“Detras de camaras” a
cargo de nosotras, las
docentes en formacion y
evidenciaremos la
transformacion de
conceptos y puntos de
vista a lo largo de las

sesiones desarrolladas.

Finalmente, y
luego de esta proyeccion,
recogeremos las
percepciones y
retroalimentaciones por
parte de los estudiantes
referente al cine foro y la
tematica desarrollada en

el espacio.

reforzar las relaciones entre

los estudiantes.

2. En conjunto
con los estudiantes,
ubicaremos un lugar donde
exponer el cuerpo creado
con la cartografia de
sentires en torno al acoso y
haremos una reflexion
acerca de los hallazgos que
cada uno ha visto durante la

creacion de la pieza.

3. Luego de
esto, proyectaremos el
video “Detras de camaras”
elaborado a partir de los
comentarios y puntos de
vista que los estudiantes
han hecho a lo largo de las
sesiones, demostrando la
transformacion o refuerzo

de conceptos previos a

. Propicia
espacio evaluativo

cualitativo del espacio
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partir de los conceptos
abordados durante cada

reunion.

4. Finalmente,
en medio de un compartir
daremos lugar a un circulo
de la palabra que nos
permita escuchar lo que
cada estudiante se lleva de
esta serie de encuentros,
acuerdos y desacuerdos que
puedan tener y
retroalimentaciones o
sugerencias que deseen
anadir con el fin de hacer
un proceso evaluativo del

espacio propuesto.

PRESABER

DESARROLLO

DE CONCEPTOS

ETAPA DE

REFLEXION

EVALUACION -

PRODUCTO
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PRE SABER: Empleamos este término como primer momento, ya que entendemos que
los jovenes traen un cumulo de experiencia de donde podemos partir para ir enlazando a los
conceptos. Aunque, basicamente el tema del acoso no seria nuevo en su experiencia tal vez su
reflexion desde el autocuidado, cuerpo, relaciones interpersonales si lo sea. Consideramos que, al
no alejar su experiencia emocional, corporal y de memoria si se desea, nos permitird ahondar en
el concepto desde la reflexion consciente de sus propias practicas cotidianas dando una

posibilidad de generar una modificacion en sus relaciones.

DESARROLLO DE CONCEPTOS: Para el segundo momento y teniendo en cuenta el
momento anterior empezaremos a atar sus relatos con nuevos conceptos que son necesarios para
el entendimiento del acoso escolar; alli estableceremos un enlace no solo con las instituciones del
estado que se mueven por los derechos de infancia y adolescencia sino, también realizaremos
una red de organizaciones de la localidad que se mueven desde otras formas contra la prevencion

y reduccidn de la violencia principalmente desde el arte y el deporte.

ETAPA DE REFLEXION Y GENERACION DE NUEVO CONCEPTO: Es el
momento en el cual tomando en cuenta el presaber, desarrollo del concepto desde las nociones
constitucionales y organizativas, nos permitird dar una significacion propia del acoso basada en
la experiencia y los conceptos abordados, es interesante el ejercicio debido a que no se esta
abordando el tema de conceptos sino desde las diferentes, emociones y experiencias de cada

uno.

EVALUACION/PRODUCTO: Nuestra evaluacion se vera reflejada primero a través de

la finalizacion de la mayoria de los objetivos; segundo, finalizacion del cuerpo a escalay la
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entrega del video “detras de camara”; tercero, la adecuacion del espacio donde los participantes
evalten el espacio, cualitativamente, aunque el espacio desde el inicio esta propuesto para irse
modificando si es necesario y coherente, queremos recoger todas estas voces los sin sabores, lo
que se disfrutd mas y lo que no, permitiéndonos entender un poco mas la validez del espacio

dentro del colegio Alemania unificada y la potencialidad dentro del espacio cine foro.

Anexo 5. Planeaciones 2023 — Ciclo Jovenes, Consumo y Medio Ambiente

5.1 Clase Introductoria

Lugar: COL LA VICTORIA

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina

Propésito de aprendizaje: Generar reconocimiento y relacionamiento con los otros

a través del juego.

Propositos especificos:

Reconocimiento del espacio en el cual se va a trabajar el cine foro.

Reconocimiento de quienes habitamos el espacio de centro de interés.

Reconocer los intereses respecto al espacio de cine foro por parte de quienes

participamos alli.

Reconocer como trabajan en equipo quienes vivenciamos el espacio de cine foro.
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Fecha Descri Actividad/m Recu Objet Tiempo
pcion odalidad de trabajo |rsos ivos
08/05/ Durant Iniciamos 10a 15
2023 e esta sesion  |con un estiramiento minutos
Vasos
haremos uso |de 10 minutos aproximadamente
de diferentes |donde la idea es
Lana
juegos, esto  [disminuir la tensién
Cauc

con el fin de
posibilitar un
espacio de
reconocimient
o de quienes
seremos
participes del
cine foro a lo

largo de las

muscular, pues los
estudiantes ingresan
después del
descanso, algunos
vienen corriendo,
saltando y otros por
ejemplo
permanecemos
mucho tiempo

sentados en una

hos
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sesiones

propuestas.

misma posicion.
Luego daremos
apertura al espacio

de juego.

Para abrir el
espacio utilizaremos
un juego que
atender a reconocer
nuestros nombres,
por lo cual quien
inicia dird su
nombre, la segunda
persona debe decir
su nombre y el del
participante anterior,
el tercer jugador
debe decir su
nombre el del
participante 2 y 1, el

participante debe

15-20
minutos
aproximada

mente
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decir su nombre el
nombre del 3,2y 1.
(ast

sucesivamente).

Pasamos a
dividir el grupo en 4
0 5 personas,
tomaremos un juego
del libro juegos
para constructores
de paz llamado
Juegos de vasos y
bandas de caucho,
este juego propone
trabajar en equipo y
requiere de mucha
coordinacion como
grupo pues se debe
tomar la lana el
caucho alrededor

del vaso para

- 45

minutos aprox.

aproximadamente

minutos

aproximadamente

30 minutos

10-15

30a40
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desarrollar algunas
figuras. (actividad
completa en el

anexo)

A modo de
cierre terminamos
de nuevo con un
estiramiento
acompanado de
respiracion
profunda. Lo
haremos a través de
la respiracion 4-7-8,
la cual consiste en
inhalar en un tiempo
de 4 segundos,
mantener 7 y soltar

en 8.
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Para
sentarnos, tomar unaj
hoja y jugar el
clasico Stop, esto
con el fin de mediar
con la ultima parte
la cual es llenar un
cuestionario
sentado, propuesto
con el fin de poder
indagar un poco mas
sobre nuestra
propuesta de Cine
foro como
desnaturalizacion de
la violencia, pero
también tener un
primer acercamiento
a como se piensan,

si lo tienen en
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cuenta o no en su

diario vivir.

(En el anexo
se encuentra la

encuesta propuesta)

6.2 Topos

CICLO DE CONSUMO

Sesion N° 2

Fecha: 28 de septiembre 2023

Descripcion

Actividades / Modalidad

de trabajo

Objetivos
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Durante esta sesion se
profundiza el concepto de
consumo Yy los distintos tipos de
consumo, haciendo énfasis en
como estos afectan tanto al
individuo como al entorno
colectivo. Se realiza una
indagacion inicial que permite
conocer las ideas previas de los
estudiantes sobre el consumo y
se promueve la reflexion critica
a través del andlisis del
cortometraje Topos. A partir de
este recurso audiovisual se abre
un espacio de didlogo para
interpretar sus metaforas y
mensajes, conectandolos con
experiencias cotidianas,
especialmente aquellas
relacionadas con la presion
social, el trabajo, la desigualdad
y los sistemas de consumo

alienantes.

1. Iniciamos con la
adecuacion del espacio para la
proyeccién del contenido
audiovisual, en colaboracion con
los estudiantes para generar
apropiacion del lugar.

2. Se realiza un ejercicio
breve de respiracion para centrar
cuerpo y mente, seguido por una
conversacion inicial donde se
explora la pregunta: ;Qué
entendemos por consumo? ;Qué
ejemplos de consumo vemos en
nuestra vida diaria? ;Qué sentimos
cuando “consumimos”?

3. Proyeccion del
cortometraje 7opos de David
Muiioz.

4. Se propone una ronda de
intervenciones en circulo para
compartir emociones, sensaciones
y reflexiones provocadas por el

corto. Se guiard con preguntas

Fomentar la
expresion de
emociones €
interpretaciones
personales frente al
contenido audiovisual.

Sensibilizar
sobre las implicaciones
del consumo no visible
en las dinamicas
sociales, laborales y
afectivas.

Fortalecer un
ambiente de confianza
y apertura para el

dialogo colectivo.
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como: /Qué mensajes creen que
deja la historia? ;Qué les hizo
sentir? ;Como se relaciona con la
idea de consumo?

2. Se abordaran los
temas presentes en el cortometraje:
consumo de drogas, abandono a las
infancias, habitabilidad de calle y
se hara énfasis en la
invisibilizacion del ser humano y el
abandono estatal.

3. Actividad final de
cierre: respiracion consciente y
escritura libre (tipo lluvia de
palabras o frases) sobre lo que mas

les quedo sonando de la sesion.

5.2 Cortometrajes

CICLO DE CONSUMO

Sesion N° 2

Fecha: 12 de octubre 2023

Descripcion

Actividades /

Modalidad de trabajo

Objetivos
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Durante esta sesion se
profundiza el concepto de consumo
y los distintos tipos de consumo, se
realiza una indagacion inicial
Durante esta sesion se profundiza el
concepto de consumo y los distintos
tipos de consumo, se realiza una
indagacion inicial que permite
conocer las ideas previas de los
estudiantes frente al tema, sus
practicas cotidianas de consumo y
la forma en que estas se relacionan
con el entorno social, econémico y
ambiental. A través de estrategias
audiovisuales y de reflexion, se
busca sensibilizar a los estudiantes
sobre la importancia de un consumo

consciente y responsable.

1. Iniciaremos con la
adecuacion del espacio para
poder proyectar el contenido
audiovisual con ayuda de los
estudiantes, con el fin de crear un
sentido de apropiacion del
espacio.

2. Realizamos ejercicio de
respiracion con el fin de disponer
el cuerpo y la mente, luego,
haremos un sondeo con los
estudiantes para conocer ;Qué es
el consumo? Y ;Qué tipos de
consumo conocen? para dar
apertura a los tipos de consumo
que existen.

3. Se dara paso a la reproduccion
de los cortometrajes, seguido de
la escucha de las reflexiones y
emociones que despiertan en
cada estudiante luego de verlos.
Haremos una explicacion

referente al consumo de los

Identificar los
diferentes tipos de
consumo presentes en
la vida cotidiana.
Promover la reflexion
critica frente a los
habitos de consumo y
sus implicaciones
sociales, econdomicas y
ambientales.
Fomentar la expresion
de emociones y
pensamientos frente al
contenido audiovisual.
Sensibilizar frente al
consumo responsable
de recursos naturales,
alimentos y textiles.
Generar un ambiente
de confianza y
apertura para el

didlogo y la
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recursos naturales, de comida y

construccion colectiva

textiles, abordados en los cortos. |de saberes.
5. Se reproducira el largometraje
"Cartucho" .
6. Finalizaremos con un ejercicio
de respiracion y relajacion para
cerrar el encuentro del dia.
5.3 Pelicula Nerve
CICLO DE CONSUMO
Sesion N° 3
Fecha: 09 de noviembre 2023
Actividades / Modalidad
Descripcion Objetivos
de trabajo
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Durante esta sesion
abordaremos el consumo de
las redes y de qué manera
puede influir en la vida

cotidiana de las personas.

Esta sesion se divide en cuatro

momentos, una actividad

rompehielos y de introduccion

al tema, proyeccion de la

pelicula, dalogo y reflexién en

torno al contenido visto y por

ultimo recoleccion de dudas

para creacion de cartilla.

1. Se realizaré una actividad
rompe hielo para explorar temas
importantes relacionados con las
redes sociales, como la
construccion de la identidad en
linea, la autenticidad y la
percepcion publica.

2. Se proyectara la pelicula se
propone la pelicula Nerve, la cual
toma diferentes problematicas
como el alcance de challenge o
retos virales de internet, donde se
sabe por experiencias previas
pueden llegar incluso hasta la
muerte, como ejemplo el juego de
"La ballena azul"

3. Con base en base a la actividad
del primer momento y la
visualizacion de la pelicula,
abriremos el dialogo respecto a las
preguntas, afirmaciones,
devoluciones, cuestionamientos y

pensamientos que se tengan

*Reconocer el
consumo de las redes y de
qué manera puede influir
en la vida cotidiana de las
personas.

*Promover la reflexion
sobre como las personas
se presentan a si mismas
en las redes sociales y
como esto puede influir
en su percepcion

en el mundo real.
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respecto al contenido y de ahi
empezaremos a profundizar y
relacionar el consumo y las redes
sociales.

4. Luego de escuchar las
interpretaciones que se tengan de la
pelicula pasaremos al espacio de
preguntas en el cual, se les brindara
un papel a quienes desean
participar y escribirdn una pregunta
que les suscite este tema, el ciclo o
la pelicula, esto con el fin de
responderlas conjuntamente y
empezar la construccion de una
pequeiia cartilla con preguntas y
respuestas que salgan del espacio

de cine foro.

Cerraremos el espacio con las
percepciones que se tuvieron en
torno al ciclo de consumo, las
peliculas, nosotras en el espacio y

los sentires en el espacio.
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Anexo 6. Planeaciones 2024 — Ciclo Jovenes En La Sociedad
6.1 Clase Introductoria

Primera clase introductoria:

Lugar: CED Alemania Unificada Fecha: 05/04/2024

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina

Propésito de aprendizaje: Generar reconocimiento y relacionamiento con los otros a

través del juego.

Propositos especificos:
Reconocimiento del espacio donde se trabajara el cine foro.
Reconocimiento de quienes habitamos el espacio de centro de interés.

Reconocer los intereses respecto al espacio de cine foro por parte de quienes

participamos alli.

Reconocer como trabajan en equipo quienes vivenciamos el espacio de cine foro.
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F D Activi Recursos Ob Tiem
echa escripcio ([dad/modalid jetivos  |po
n ad de
trabajo
0 E Prime 05
5/04/202 |n esta r momento: . } . [minutos.
- Espacio amplio. Di
4 sesion Introduccion sponer el
haremos cuerpo
u y
uso del
la mente
juego
.. ara poder
Inicia para p
ara
P estar
mos con un
posibilitar
) ) presentes
estiramiento
un
en
e 10 4
espacio ) ,
P . sintonia
Minutos
de
. con los
donde la idea
reconoci ombaier
es disminuir p
miento de s v con
‘ la tension Y
quienes
las
muscular y
seremos
) docentes
relajar el
participes en
cuerpo.
del cine .,
formacion
Luego
foro
que haran
daremos
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integracion y

durante |apertura al parte de
las espacio de esta
sesiones [juego. sesion.
propuesta
S.
El

espacio
tendra 5 Segun . Bombas. Fo

do momento: . i mentar la
momento . Espacio amplio.
s los Actividad interaccio

I15a
cuales n entre los
20 minutos
son: Intr estudiante
Llevar

oduccion, s para que Apro

emos a cabo .
actividad, se ximadament

la actividad
presentaci conozcan [©-

“;A Rodar )
on de la mejor

Peliculas!” .
propuesta mediante

con la cual
de una

proponemos . .
trabajo, dindmica

conocernos a o
presentaci divertida.

partir de la
on de
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pieza
audiovisu
al
finalment
c,
realizare
mos una
prueba
demograf
icoy

cierre.

el trabajo en
equipo,
adicionalment
e, pediremos
a cada
estudiante
presentarse de
manera que
ademas de su
nombre
podamos
conocer su
pelicula
favorita y
tengamos un
acercamiento
al interés por
el cine segiin
los géneros de
las peliculas
que salgan a
flote durante

la actividad.
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(Enel
anexo se
encuentra la
planeacion de

la actividad)

Terce
r momento:
Presentacion

de la

ropuesta.

Para
este momento
mostraremos
la propuesta
que ha salido
a lo largo del

proceso de

Televisor.

USB.

Cable HDMLI.

Po
sibilitar un
tiempo de
escucha en
donde se
expresen
las
perspectiv
as
respecto al

proyecto,

30

minutos.
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implementaci
on de ciclos
de cine en el
espacio. Se
narrara de
donde surge
la propuesta,
quienes han
sido las y los
diferentes
actores,
cuales han
sido los
cambios hasta
el dia de hoy
y se habilitara
un espacio de
dialogo en
torno de las
propuestas y
las voces de

quienes

los
intereses
sobre el
espacio 'y
de qué
manera los
diferentes
participant
es
podemos
generar
unos
minimos
de accion
que
permitan
la
ejecucion
del

proyecto.
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participemos.
Cuart JOVENES Y SOCIEDAD:
0 momento:
Se
Presentacion busca
) u
Titulo: Overcomer Animated 20a
de la pieza
Short. generar 25 minutos
audiovisual. )
provocaci .
aproximada
ones de
mente.
Autora: Hannah Grace los temas
Darem
t
0s paso a la propuestos
., como
presentacion Duracién: 05:56 min
) iclos d
de diferentes ciclos de
‘ interés
piezas
. Fuente: para que,
audiovisuales
) : g . 27v=V|de est
(cortometraje https://www.youtube.com/watch?v=V|de esta
6uil61NyTg&ab channel=HannahGr|manera en
S) que van
1
ancladas a los ace ©
. iguient
diferentes siguiente
momento,
temas
h
propuestos ya haya
JOVENES Y MEDIO una
desde el
AMBIENTE pequefia

proyecto
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como lo son,
Jovenes y
sociedad,
Jovenes y
medio
ambiente,
Jovenes y
tecnologia y
Jovenes y

sexualidad.

Titulo: Wake up call

Autor: Steve Cutts

Duracion: 06:14 min

Fuente:
https://www.youtube.com/watch?v=ji

d2A71dc 8

JOVENES Y

TECNOLOGIA:

Titulo: Are You Lost In The

‘World Like Me.

Autor: Steve Cutts

inmersion
en los
temasy
sea mas
facil
decidir por
cuales

interesarse
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Duracién: 02:29 min

Fuente:
https://www.youtube.com/watch?v=4

yBrw0zG8y8

JOVENES Y

SEXUALIDAD

Titulo: primera vez

Autores: Enchufe Tv

Duracion: 05:26 min

Fuente:

https://www.youtube.com/watch?v=0

hRXhYZIUBg



https://www.youtube.com/watch?v=OhRXhYZlUBg
https://www.youtube.com/watch?v=OhRXhYZlUBg
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Quint
0 momento:

Test

demografico

y cierre.

En
este momento
brindaremos a
las/los
participantes
una prueba
que consta de
tres aspectos
como lo son:
personal,
familiar y de
interés con el
espacio. Se
propone
llenar la

informacion

Test impresos.

Esferos.

Mesas de escribir.

Po
der tener
un
acercamie
nto mayor
a las/los
estudiante
s que
integran el
espacio y
con
quienes
habitan su
cotidianid
ad. Tambi
én se
propone
esta
prueba,
como una
de las

posibilida

30

minutos.
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suministrada des de
alli para participar
cerrar la respecto a
propuesta del los
espacio con la contenidos
participacion , para su
de quienes posterior
habitamos ese formulaci
espacio. on.

(Enel
anexo se
encuentra la
prueba
propuesta)

6.2 Pelicula El efecto Mariposa

Lugar: CED Alemania Unificada Fecha: 29/03/2024 - 05/04/2024

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina
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Proposito de aprendizaje: Abordar y construir un concepto colectivo de juventud segin
la percepcion de los y las estudiantes posibilitando un tiempo de escucha en donde se expresen
las perspectivas respecto a lo que los estudiantes identifican como juventud y realizar una
reflexion colectiva sobre el concepto de juventud e identificacion de este aplicado a la vida

actual de los estudiantes.

Propositos especificos: Analizar y discutir en grupo las diferentes percepciones de
juventud presentadas en la pelicula El efecto mariposa, promoviendo el respeto hacia las

opiniones de los compafieros y construyendo conjuntamente un concepto de juventud.

Actividad/modalidad Recursos Objetivos Tiempo
de trabajo
Primer momento: 05
Introduccién y . . minutos.
. Espacio Disponer
presentacion: .
amplio. el cuerpo y la
mente para poder
estar presentes y
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Iniciamos con la
presentacion de la
metodologia de trabajo y
haremos varios acertijos para
activar mentalmente a cada

participante del espacio.

(En el anexo se
encuentran los acertijos que

se realizaran)

en sintonia con los
companeros y con
las docentes en
formacion que
haran parte de esta

sesion.

Segundo momento:

Presentacion de la pieza

audiovisual.

Televisor.

USB.

Computador.

Visualizar
una pelicula que

aborda temas
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Daremos paso a la
presentacion de la pelicula El
efecto mariposa la cual
aborda situaciones que el
protagonista vive y tiene la
posibilidad de cambiar en
diferentes etapas de su vida
esto da apertura al

cuestionamiento sobre las

HDMI.

. Cable

o Pelicula:

Titulo: El efecto

mariposa

Direccion v guion:

relacionados con
la juventud desde
diversas
perspectivas y
como las
decisiones que
tomamos durante
nuestra juventud

implican un alto

113

minutos

etapas de la vida, donde nos grado de
Eric Bress, J. Mackye
enfocaremos especificamente responsabilidad
Gruber
en la etapa a la que se le con respecto al
llama “juventud”. rumbo que
Aiio: 2004 podemos y
queremos darle a
nuestras vidas.
Tercer momento: . Espacio
Reflexion y cierre amplio.

o Tablero
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Para este momento
realizaremos un circulo
donde a través de preguntas
orientadoras podamos
construir un concepto
colectivo acerca de la
juventud, dichas preguntas
son ;Qu¢ es la juventud para
ti? {Qué caracteristicas crees
que definen a los jovenes hoy
en dia? Luego, de realizar la
discusion en grupo y
escuchar algunas respuestas,
finalizaremos con una

reflexion final.

Marcadores

Posibilitar
un tiempo de
escucha en donde
se expresen las
perspectivas
respecto a lo que
los estudiantes
identifican como

juventud.

15

minutos

6.3 La Otra Forma

Lugar: Colegio Alemania Unificada Fecha: 12/04/2024 - 19/04/2024

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina
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través del juego.

Propdsito de aprendizaje:

Generar reconocimiento y relacionamiento con los otros a

participamos alli.

Propositos especificos:

Reconocimiento del espacio en el cual se va a trabajar el cine foro.

Reconocimiento de quienes habitamos el espacio de centro de interés.

Reconocer los intereses respecto al espacio de cine foro por parte de quienes

Reconocer como trabajan en equipo quienes vivenciamos el espacio de cine foro.

Descripci Actividad/moda Recursos Objetiv Tiem
on lidad de trabajo 0s po
Durante . Daremos .
esta sesion la bienvenida al espacio 0als5
. Proyect
haremos uso del |y con el fin de minutos
or.
juego, con el fin [reconocernos, aprox.
. Comput
de posibilitar un |iniciaremos el juego,
ador.
espacio de “Bananas, naranjas y
, [ ]
reconocimiento |circulos” donde cada y Pelicula:
0als
de quienes una corresponde a una  |I-a otra forma — 2020,
Juracia . minutos
seremos instruccion especifica; [duracion 93 min.
aprox.
participes del decir el nombre de quien|
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cine foro a lo
largo de las
sesiones
propuestas,
adicionalmente,
se presentara la
propuesta a
abordar en el
cine foro y se
abrird un espacio
de escucha y
recepcion de
proposiciones
por parte de los

estudiantes.

esta a la derecha, decir
el nombre de quien esta
a la izquierda y cambiar

de posicion.

. Luego de
esto, haremos una
presentacion de la
propuesta para el
espacio de cine foro
durante el segundo
periodo del 2023,
dejando abierta la
posibilidad de pensar
propuestas para anadir o
modificar las cuales
recogeremos al finalizar

la sesion.

. En un
tercer momento,

iniciaremos la pelicula

3 minutos.

0 minutos

aprox.
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“La otra forma” la cual
permite cuestionar y
apreciar las diferencias
sin dejar de lado la

esencia de cada uno.

. Finalment
e, se realizard un espacio|
de reflexion y
recoleccion del punto de
vista de los estudiantes,
que dé respuesta a la

pregunta

6.4 Pelicula El Hoyo — Primera Parte

Lugar: CED Alemania Unificada Fecha: 19 de abril 2024

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina
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Propésito de aprendizaje: Generar un acercamiento al concepto de opresion a través de

la identificacion en las escenas de la pelicula El Hoyo.

Propositos especificos: Identificar preconceptos sobre la opresion y la forma en que

podemos evidenciarla en la sociedad y en la vida cotidiana segun las experiencias propias de las

y los estudiantes del centro de interés Cine Foro.

Descripci Actividad/modali Recursos Objetiv Tiem
on dad de trabajo 0s po
Para esta Primer 07
sesion momento: Actividad de . . minutos.
. Espacio Dispon

realizaremos un
acercamiento a
marcos de
opresion como lo
son el clasismo,

machismo,

apertura

En este primer
momento trataremos de
disponer el cuerpo para

disminuir la tension del

amplio.

er el cuerpo y
la mente para
poder estar
presentes y en
sintonia con

quienes
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racismo. Lo
evidenciaremos a
través de la
pelicula El Hoyo,
premiada en el
Festival de
Toronto y
nominada a tres
Goya, incluidos a
mejor director

novel y a mejor

inicio del dia, por lo cual
haremos un ejercicio muy
breve de respiracion
primero individual y

luego compartida.

habitamos el
espacio de cine

foro.

guion original.

Segundo

momento: Presentacion

Esta

de la pieza audiovisual.

pelicula como lo
indica
NETFLIX, su
principal
reproductora, es
de una categoria
'Violento,
Psicologico,
Sombrio. Su

sinopsis en esta

Pondremos en el
tablero la pregunta
orientadora, ;qué es la
opresion?, luego,
haremos una breve
recoleccion de las ideas
de quienes decidan
aportar que pondremos

alrededor de la pregunta

ador.

HDMI.

Televiso

USB.

Comput

Cable

Pelicula

Present
ar una pieza
audiovisual
que provoque Y]
motive la
memoria, en
torno las

opresiones.

Generar

relacionamient

113

minutos




298

plataforma la
describe como
“En una carcel
de varios pisos,
la comida baja enl
una plataforma.
Los reclusos de
arriba comen en
abundancia, pero
los de abajo, casi
nada. Una
rebelion es

inminente.”

orientadora escrita en el Titulo: El o entre las
tablero dejando alli Hoyo vivencias de
plasmados los sentires y ellos y los
experiencias de las y los sucesos de la
Direccion y
estudiantes. pelicula.
guion: Galder
En seguida, )
g Gaztelu-Urrutia
haremos una introduccion
a la pelicula, indicando sy
género, pais de origen y Aiio: 2019
descripciones generales.
Finalmente, pond
remos a rodar la pelicula
El Hoyo.
Tercer momento: . Espacio Posibili
Dialogo vy reflexion amplio. tar un tiempo
de escucha en
. Marcad
10
donde se
ores. .
Para el tercer minutos
expresen las
momento abordaremos de
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nuevo la pregunta ;qué es
la opresion?, esta vez
relaciondndola con
escenas de la pelicula que
ellxs crean se hacen mas
notorios, luego
empezaremos a
complejizar la discusion
preguntando, ;qué clase
de opresiones hay? Con
el fin de empezar a
estructurar una primera
nocion en con referencia
a las diferentes
categoricas de la

opresion.

Tablero.

perspectivas
alrededor del
tema y como
podemos a
través de la
pelicula y sus
propias
experiencias
empezar a
diferenciar las
diversas

opresiones.

Cuarto

momento: Cierre

Finalmente, como
un trabajo de reflexion

individual, proponemos

Encontr
ar un espacio
de reflexion y
encuentro
individual de
manera que sea

posible
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averiguar en casa a traveés analizar e
de internet o cualquier identificar de
otro medio de consulta, qué manera la
;,qué es la opresion?, opresion se
,quienes hablan de esto?, encuentra en la
;,qué tipos de opresion vida de cada
hay? y por ultimo que estudiante que
practicas de opresion hace parte de
identifican en su vida estos
cotidiana. encuentros de
cine foro.

6.5 Pelicula El Hoyo - Segunda Parte.

Lugar: CED Alemania Unificada Fecha: 07 de junio de 2024

Integrantes: Leidy Johanna Santana Chalapud y Maddelyn Trivifio Reina

Propésito de aprendizaje: Profundizar el andlisis frente a lo que es la opresion, sus

caracteristicas, categorias y formas en qué afecta la vida de acuerdo con las enunciaciones que surjan

Propositos especificos: Potenciar el didlogo a través de la escucha y las reflexiones que se

realizan de manera colectiva con las y los estudiantes del centro de interés Cine Foro.
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Fomentar la participacion en las y los participantes del centro de interés Cine Foro, de manera

que nos permitamos escucharnos y haya seguridad en el momento de hablar.

Descripci Actividad/moda Recursos Objetiv Tiem
on lidad de trabajo 0S po
Para esta Primer 10
sesion momento: Actividad . . _|minutos.
. Tablero. Ejercitar
realizaremos un [Rompehielo .
EE— la memoria y la
. Marcado

acercamiento a
marcos de
opresion como lo
son el clasismo,
machismo,
racismo. Lo
evidenciaremos a
través del
analisis profundo
de la pelicula El
Hoyo, premiada
en el Festival de

Toronto y

Se hara un total
de 5 grupos, luego, ira
pasando un
representante por grupo
al tablero y hara el
dibujo de un personaje
animado segiin como lo
recuerde, asi hasta que
pasen todos los

integrantes.

Ircs.

creatividad para
activar la mente
y disponer su
atencion con los
companeros y
con las docentes
en formacion
que haran parte

de esta sesion.
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nominada a tres
Goya, incluidos a
mejor director

novel y a mejor

guion original.

Segundo

momento: Dialogo de

conceptos.

Daremos paso a
una breve recoleccion
del concepto de
opresion y sus
diferentes formas segun
lo investigado
previamente por las y
los estudiantes y de qué
manera lo relacionan
con la pelicula visto en
la sesion anterior “El

Hoyo”

amplio

Espacio

Realiza
rla
construccion de
un preconcepto
segun los
saberes y
sentires de las y

los estudiantes.

20

minutos
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Tercer

momento: Proveccion

de la pieza

audiovisual

Para este
momento daremos paso
a la proyeccion del
cortometraje Dinner for
few el cual muestra
como el sistema
alimenta a quienes
explotan los recursos
mientras los demas
sobreviven con las

sobras.

o Televiso
r.

o USB.

. Computal
dor.

o Cable
HDMI.

. Cortome
traje:

Titulo: Dinner
for few

Direccion y
guion: Nassos Vakalis

Afo: 2014

Ejemplif]
icar ejercicios
de opresion que
llevan a
normalizar las
jerarquias

sociales

10

minutos
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Cuarto

momento: Ampliacion

del concepto

Durante este
espacio de la sesion,
abordaremos a
profundidad el concepto
de la opresion, las
categorias alrededor de
este, los tipos o formas
de opresion, modos de
afectacion y haremos
especial énfasis en el
adultocentrismo,
durante este ejercicio se
repartira el fanzine
“Desmantelemos la
opresion”, el cual se ira
llenando a medida en
que se avanza en el

tema.

o Espacio
amplio.

. Lapides.

o Colores.

o Esferos.

o Fanzine

“Desmantelemos la

opresion”

Reconoc
er ¢ identificar
las formas de
opresion que a
diario podemos
vivir y/o ejercer
en nuestras
relaciones

cotidianas.

40

minutos
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Quinto

momento: Cierre

Finalizaremos
con la recoleccion de las
reflexiones por parte de
los estudiantes que den
cuenta de lo que
entendieron e
identificaron como
opresion en sus vidas
segun sus propias

vivencias.

amplio

Espacio

Reflexio
nar acerca de lo
que es la
opresion, sus
categorias y su
respectivo
analisis frente a
como esto
afecta de
manera directa
e indirecta a
cada una de las
personas que
compartimos e
espacio de cine
foro,
encontrando
similitudes y
diferencias
basadas en las

categorias de

20

minutos
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clase, género,

razay edad.

Anexo 7. Actividades

7.1 Acertijos

. Este banco estd ocupado por un padre y por un hijo: El padre se llama Juan y el
hijo ya te lo he dicho.

Solucion: Esteban.

. Algunos meses tienen 31 dias, otros solo 30. ;Cuantos tienen 28 dias?

Solucion: Todos

. Un le6n muerto de hambre, ;de qué se alimenta?

Solucion: No se alimenta, esta muerto

. Tiene 4 letras, empieza por C y termina por O y ésta en la parte trasera.

Solucion: El codo

. iijCorren mas que los minutos, pero... nunca llegan los primeros!!! ;qué son?

Solucion: Los segundos

. (Qué palabra se escribe incorrectamente en todos los diccionarios?

Solucion: Incorrectamente.



. Si tienes una vela encendida en una habitacién completamente oscura y una

cerilla, una ldmpara de gas y una lampara de aceite, ;cual encenderias primero?

Solucion: La cerilla.

. (Qué es lo que siempre va hacia adelante pero nunca llega a ningun lado?

Solucion: El tiempo.

7.2 Juego de vasos y bandas de caucho

Propészito: Entandar al poder dal trabajo an equipo

Tamaneo del grupe: Equipos de 3 a 5 parsonas

Habilidades: Resolucién de problemas, negociacién, cortesfa,
coordinacién

Espacio: Suficiente para formar 3-10 equipos da 3a 5
Personas

Edades: 5 anos en adelantes

Materiales: 6 vasos por equips (de § a 16 onzas), bandas de
caucho tamano medio, carrete de pita

e ————————————————————————————————

Motz E2 un gran fugge para avantas familiares. Los marerialas son folas do ancontrar & comprar
5 al faciitador quiare ahorrar tempo as importante que fabvique la herramianta de la cuerda v ia
barwda de caucho,

[nstrucciones

Expliqua a los participantas que al objetive del jeego es trabajar en equipo para construir distintas
astruciuras, usando vasos, bandas elisticas y cuerdas. Hagales sabsr que trabajardn en peguenos grupos
durante el jusgo, ¥ gua deben encontrar una manera de construir estructuras sin tocar directaments
los materiales de construccion.

Cada grupe reclbira 6 vasos, una hoja de papel con las estructuras de Hs vasos y una banda de caucheo
con 3 - 5 cuerdas amarradas a esta, Bl objetivo dal juegs es construlr estricturas distintas con los
vasos, las bandas de caucho y la pita, Los jugadoras ne puedan usar sus manos para mover los vasos;
salo pueden usar ka cuerda v la herramienta de banda de caucho. Cada persona en el grupo sdlo
puede tener una cuerda de |a banda a la vez. Los jugadores pueden tocar |a pita pero no pueden tocar
la banda o los vasos. El grupo debe trabajar en equipo para disponer los vasos en distintas formas.
Es buena idea mostrar a los jugadores |a forma de manejar la banda elastica y la herramienta de pica.
Plda a un par de voluntarios para que le ayudan a mostrar al grupo oéma trabalar con la herramienta,
Para aumeantar &l nival da dificultad, haga que los participantes jueguen una ronda en ka cual no puadan
habkar, Cura opeidn es taparke los ojos a un jugador en cada grupo y hacer que los companeros de
aquipo |o dirijan.

307



308

Nota. Tomado de Juegos Para Constructores De Paz, pp. 66-67

7.3 Dinamica De Integracion: “;A Rodar Peliculas!”

Objetivo:
o Fomentar la interaccion entre los estudiantes.

. Romper el hielo y aprender mas sobre los compaiieros de clase.

Materiales:

. Espacio amplio.



Bombeas llenas de energia y diversion.

Duracion:

Aproximadamente 20-30 minutos.

Instrucciones:

1. Formacion del Circulo:

Reunir a los estudiantes en un circulo grande.

Entregar una bomba a cada estudiante.

2. Explicacion de las Reglas:

Cada estudiante sostendra la bomba con un solo dedo de cada mano.

No se debe sostener la bomba con la palma de la mano o con mas de un dedo.

Cada estudiante debe procurar que las bombas no se caigan.

3. Movimientos y Direcciones:

Se pondra musica de ambientacion y se irdn dando las siguientes instrucciones:

Saltar: Todos saltan una vez.

Agacharse: Todos se agachan.

Girar a la Derecha/lzquierda: Todos giran en la direccion indicada.

Arriba: Todos levantan los brazos.

Adentro: Todos dan un paso hacia el centro.
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. Afuera: Todos dan un paso hacia afuera.
4. Presentacion Creativa:

Cuando alguien pierda, es decir, deje caer la bomba, pone mas de un dedo o la palma

completa sobre la bomba, debera presentarse de la siguiente manera:

. De la cintura para arriba soy (dice su nombre) y de la cintura para abajo soy

(menciona su pelicula favorita).
5. Reinicio y Continuacién:

Después de cada presentacion, reiniciamos el juego sin los participantes que hayan

perdido.
6. Variaciones:

. Se puede agregar mas movimientos o cambiar las instrucciones para mantenerlo

emocionante.
. Si un estudiante no recuerda el nombre de una pelicula, puede inventar una.
Acertijos
Objetivo:
. Fomentar la interaccion entre los estudiantes.

. Promover el desarrollo del pensamiento critico y la creatividad de la resolucion de
acertijos, a través del analisis de la informacion de manera profunda, la identificacion de

patrones, el uso de la logica y el pensamiento creativo para encontrar la solucion.

Materiales:
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. Espacio amplio.
. Tablero.

. Marcadores.
Duracion:

Aproximadamente 10-15 minutos.

Instrucciones:

1. Formacion del Circulo:

. Reunir a los estudiantes en un circulo grande.

2. Explicacion de las Reglas:

. Cada estudiante escucharé atentamente el acertijo y hara el respectivo andlisis

para poder brindar una posible solucion.

. No se debe hablar con los compaiieros.

. Cuando crean tener una posible solucion, se compartird con todas y todos y se dira

el porqué de esta conclusion.

7.4 Creacion De Perfiles

Materiales:

o Tarjetas o papeles en blanco

° Rotuladores o marcadores de colores.
° Cinta adhesiva o chinchetas

o Cronometro o reloj
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Instrucciones:

Preparacion: Antes de la actividad, crearemos tarjetas o papeles en blanco con nombres
ficticios o perfiles de redes sociales imaginarios. Por ejemplo: "Perfil de Instagram de Juan" o

"Cuenta de TikTok de Maria".

Asignacion: Colocamos las tarjetas en una pared o en el tablero, de manera que todos los
participantes puedan verlas, formamos grupos a los que se les asignara de manera aleatoria un rol
que deben representar, ejemplo: proxeneta, estudiante, ama de casa, politico. El cual debe ser

interpretado por los demds grupos seglin lo que ellos expogan.

Explicacion de las reglas:

El objetivo es imaginar como seria el perfil de una persona con el nombre en la tarjeta y
lo que publicaria en sus redes sociales, teniendo en cuenta su género y la descripcion de su perfil

como caracteristicas esenciales en la representacion.

Pueden ser tan creativos como quieran.

Establecemos un limite de tiempo, como 5 minutos, para que los participantes piensen en
la personalidad de la persona detras del perfil y dibujen o escriban lo que publicaria en sus redes

sociales animandolos a ser creativos y a agregar detalles interesantes.

Compartir:

Después del tiempo asignado, pedimos a los participantes que compartan lo que han
creado para el perfil en cuestion. Esto puede incluir descripciones, fotos imaginarias,

publicaciones ficticias, etc.

Discusion:



313

Fomentamos la discusion sobre las percepciones que tienen de las personas en las redes
sociales y como estas plataformas pueden no siempre reflejar la realidad. Hablando sobre la

importancia de ser criticos y conscientes al interactuar en linea.

Anexo 8. Cuestionario Mixto

Lugar: Colegio Alemania Unificada L.LE.D

Este cuestionario es una oportunidad para saber mds sobre ti: quién eres, qué te gusta y
como ves tu entorno, también nos ayudard a organizar el cine-foro con temas que realmente te
interesen. No hay respuestas correctas o incorrectas, solo queremos escucharte. Responde con

sinceridad y con la confianza de que tu opinion es valiosa.

Ambito Personal:

o (Cual es su
nombre?
o (Cuantos anos tiene?
o (Cuéndo cumples afios?
o (Cual es su cancidn favorita?
. (Cudl es su color favorito?

o (Practica algun deporte? Si_~ No  ;Cual?
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o (Le interesaria practicar alguno? Si_ No  ;Cual?
o (Cual ha sido el suefio mas bonito que ha sofiado?

o (Qué querias ser de pequefo?

o (Cual es tu meta mas grande?

o (Como te ves de aqui a diez afios?

Ambito Familiar:

J (Ha tenido mascotas?Si_~ No_ ;Cual?
o (Con quién es vives?
o [ Tienes hermanos? Si No  ;Cuantos?

o (Cual es tu comida favorita?




o (Cual crees que es la mayor dificultad de tu hogar?

o (Qué es lo que mas te gusta de tu hogar?

Ambito Geografico

J (Donde naciste?

. (En qué barrio vives?

J (Qué medio de transporte usas habitualmente?
J (Cuadl es tu lugar favorito en tu barrio?

J (Cual es tu lugar favorito en la ciudad?

J (Como te transportas para llegar al colegio?

J (Cuadl es tu lugar favorito dentro del colegio?

315

o . Te gusta el colegio? Si_ No  ;Por qué?
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Queremos saber que tematica te gustaria abordar en el espacio de cine foro, puedes elegir

una 0 mas y proponer nuevas opciones:

o Jovenes y consumo. ()

o Jovenes y sexualidad. ()

o Jovenes en la sociedad. ()

o Jovenes y tecnologia. ()

o Jovenes y medio ambiente. ()

° Otro:
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TEST DEMOGRAFICO

Lugar: Colegio Alemania Unificada 1LE.D

Ambito Personal:
¢Cudl es su nombre? :‘;u_‘m_gr_‘g_a..i\"\ r 9 'n_L\a ———

e 4Cuéntos afios tiene? 15 aros
e JCuéndo cumples afios? 1% k. 3IvNO
e Cudlessucancion favorita? A\ Sox v B -
e ¢Cudl es su color favorito? Aru)
e JPractica algun deporte? Si__ Noy Cudl? S
« (Le interesarfa practicar alguno? Si__ NoX (Cudl? -
e ¢Cuél ha sido el suefio més bonito que ha sofiado?
€n A\ ayf COeoClt A M e hiir bougeiy
&Qué querias ser de pequefio? A SAC o feah en
¢Cudlestumeta masgrande? Sex WA €3 ChAet qetorot dm
¢C6émo te ves de aqui a diez afios? CASLAG .Y COr WO
Ambito Familiar:

e ¢Hatenidomascotas? Six No__ ¢Cudl? _Jes Ret<os

¢Con quién es vives? _
ML MOMEA M A0S etasrel Yy MO oS Sogusas

éTienes hermanos? SiX No__ ¢Cuédntos? o
éCudl es tu comida favorita?
coxne  tua
¢Cuél crees que es la mayor dificultad de tu hogar?
Np \erngo

£Qué es lo que mas te gusta de tu hogar?

W wrowesc s Yolo

Ambito Geogréfico

e ¢Dénde naciste? Qeacha

e (En qué barrio vives? _'_mgc.cr [l Lo

e ¢Qué medio de transporte usas habitualmente?
horyrled©

e §Cudl es tu lugar favorito en tu barrio?
Mll [N &N
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Queremos saber que temética te gustaria abordar en el espacio de cine foro, pu

P
-

JCémo te transportas para llegar al colegio?

¢Cudl es tu lugar favorito enla cludad? P
cosSa \o ME L .

Con i
$Cudl es tu lugar favorito dentro del colegio?

‘o Tora vellw

iTegustael colegio? Si__  Nox iPor qué?

e OONSO

edes elegir una o

mds y proponer nuevas opciones:

L]

Jévenes y consumo. ()
Jévenes y sexualidad. (x)
Jévenes en la sociedad. (%)
Jévenes y tecnelogia. { )
Jévenes y medio ambiente. ()

Otro:

- ———
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8.1 Resultados del cuestionario.

Edades

« 14 =15 - 16 =17

Género

= Femenino = Masculino



¢Disfrutas estar en el colegio?

=50 = No o= Mas o menos

Tema de interés

» l&venesy consumo » lévenesy sexualidad » Iovenes en la sociedad

lévenesy tecmologia = lovenes y medio ambiente

Reflexion conjunta detras del proyecto

21/09/2023
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Como profes durante el desarrollo de nuestro proyecto de investigacion en el espacio del

Colegio Alemania Unificada tenemos varios temores, en primer lugar, no tener una buena

interpretacion, pues sabemos que como investigadoras también tenemos miradas prejuiciosas en



331

ocasiones dentro de lo que es el proceso y esto podria alterar o tergiversar algunas significancias
y sentidos de lo que los estudiantes explicita o implicitamente expresen durante las sesiones; por
otro lado, teniendo en cuenta las 16gicas de poder que existen dentro del espacio y actores como
la rectora y el profesor Lisandro, quien esta a cargo del centro de interés, tememos que pueden
retrasar de alguna forma nuestra investigacion, impidiendo el desarrollo de nuestro espacio; por
ultimo, nos cuestionarnos que alcance fuera del aula tiene el espacio del cine y, si al terminar

nuestra practica se dara continuidad a nuestra propuesta.

Otro aspecto a resaltar son las dificultades que hemos identificado durante el proceso, por
un lado, nuestras dudas y dificultades en el espacio contienen un caracter fisico como
interpretativo de las situaciones que acontecen, preguntdndonos asi, por ejemplo, jpor qué le
asignaron el espacio de cine foro a un profesor acusado de abuso sexual y acoso, teniendo
conocimiento de las tematicas abordadas respecto a la violencia y reconocimiento de la misma?,
(por qué se permite que ¢l tenga contacto directo con estudiantes en las clases?; estas dudas nos
atraviesan y traspasan todos nuestros sentires desde nuestro rol como mujeres, estudiantes y
profesoras en formacion, no sentimos un espacio seguro junto a una persona a la que se la ha
pasado por alto hechos y denuncias tan graves como las que hemos mencionado, lo cual también
dificulta la comunicacion y el desarrollo pleno de nuestro espacio. Respecto al caracter fisico, la
iluminacion de los salones de clase no es la apropiada y no cuentan con conexion a internet, por
lo cual, el material audiovisual debe ser descargado o comprado por aparte para poder tenerlo

disponible para la sesion.
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Tenemos una limitacion del tiempo, ya que nuestra practica pedagogica y nuestro
seminario de linea tienen horario el mismo dia, impidiendo que estemos con la misma frecuencia
dentro del espacio del colegio y disminuyendo nuestro tiempo a solo 6 horas mensuales y
reduciendo las sesiones a la mitad, ademas, al no contar con un aula fija para las sesiones, el
tiempo se reduce aiin mas mientras nos ubicamos. Aunque no es no es una dificultad muy
grande, la rotacion del grupo no nos permite llevar un proceso mas alla de 4 meses, lo que ha
generado, por ejemplo, que hemos visto tantos grupos como numero de practicas dentro del
colegio, practicamente es como si el cine foro fuese un proyecto, que se agota cada cuatro meses

y reinicia.

Las dudas sobre ;de qué manera podemos darle continuidad al espacio sin nosotras
mismas? Y ;como hacer de este espacio un lugar en donde se logre un aprendizaje significativo

para las vidas de nuestros estudiantes? ronda en nuestra charla todo el tiempo.

Anexo 9. Posible Formato de entrevista docente

ENTREVISTA DOCENTES

Institucion: Universidad Pedagogica Nacional
Investigador: Maddelyn Trivifio Reina y Leidy Johanna Santana Chalapud
Propésito de la investigacion: Comprender las posibilidades y alcances del espacio de cine foro
en el proceso de aceleracion con jovenes dentro del Colegio Alemania Unificada en San
Cristobal, Bogota.

Informacion General:

Cargo:
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Edad:

Experiencia en el cargo:

Gracias por aceptar esta conversacion. Nos interesa conocer su vision como docente
sobre la experiencia de los y las jovenes del programa de aceleracion en el cine foro y como este
espacio les ha permitido construir narrativas que cuestionan practicas adultocéntricas. Queremos

que sea una charla amena donde pueda compartir su experiencia y reflexiones.

Preguntas:

1. Desde su experiencia en el aula, ;considera que hay diferencias entre el proceso
educativo de los estudiantes de aula regular y los del proceso de aceleracion?
2. ( Como describiria la forma en que los y las jévenes interactuan en el cine foro?

(Han cambiado sus maneras de expresarse con el tiempo?

Entendiendo que el adultocentrismo se refiere a la vision en la que los adultos de edad
media ocupan una posicion de poder sobre otras personas debido a la diferencia de edad,
generando, de manera consciente o inconsciente, relaciones de opresion y subordinacion hacia

quienes son mas jévenes o mayores, responda lo siguiente:

3. (Cudles podrian ser las practicas adultocéntricas ejercidas de profesores a
estudiantes?, ;jexisten practicas adultocéntricas sobre los profesores?

4. (Cree que el cine foro brinda un espacio para que los estudiantes puedan
cuestionar y reflexionar sobre las relaciones de poder entre jévenes y adultos? ;Podria compartir

algin ejemplo?

5. (Como son los relacionamientos de los profesores y estudiantes? (Amigable,

autoritario, respetuoso)
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6. Como profesor y estudiante, ;qué dinamicas relacionales han mejorado y

que otras perduran?

7. En su perspectiva y experiencia ;Qué se logrd y que no mientras estuvo dentro del

espacio del cine foro?

8. Para finalizar, ;qué importancia cree que tienen estos espacios en la formacion de

los estudiantes?

Anexo 10. Transcripcion Entrevista Docente Ingrid Sandoval
Interlocutoras: Entonces, la primera pregunta es Desde su experiencia en el area,
[considera que hay diferencias entre un proceso educativo de los estudiantes de aula regular y los

procesos de aceleracion?

Profesora Ingrid: Si, empezando porque las planeaciones son diferentes siempre, las
edades son distintas y las necesidades son distintas en cada uno Hay chicos que vienen de
familias totalmente divididas, familias que vienen desplazadas, familias que han tenido

problemas eh, tanto académicos como convivenciales.



335

Entonces ahi converge toda una gama de experiencias de chicos diferentes, no cierto que
hace que sea o facil o dificil un proceso dependiendo de las necesidades de los chicos, que hay
mucha diversidad de afecto, mucha necesidad de entender los procesos académicos porque no es
un estado. Si quieren un aula llegan a chocarse con unas restricciones o con unas limitaciones

que antes no tenian mas y por ejemplo, con chicos que no tienen padres.

Entonces no hay limites. O viven con la abuelita que escasamente les dice algo. Entonces
no hay como esas barreras que se ponen de alguna u otra manera en el aula de clase. ;Entonces,
si yo considero que si, ahi si hay una diferencia, no? Los chicos de aula regular generalmente
tienen un acercamiento mas en las familias, ya sea que tengan mama, papa o ambos, que no, a

veces no pasan en las interacciones mas dificiles.

Eso qué hace que el chico de aula regular Pues sea un poco mas tranquilo, aunque tenga
un seguimiento mas, mas constante de parte de la familia. No es la excelencia, porque también
ocurre que la mama aparece cargada, pero es una ideal un poquito mas cercano, digamos, a una a
lo que uno esperaria de una relacion escolar. Que involucre a toda la comunidad, incluyendo

estudiantes y padres.

Es un papel fundamental de hecho. O sea, ni siquiera es una opcidn, no deberia ser una
opcion. O sea, la educacion no la damos nosotros. Nosotros ensefiamos unos saberes, unos los
unos conceptos, nosotros ensefiamos unos aprendizajes de acuerdo con unas areas, pero la
educacion de nuestra es de los padres, si. Entonces aqui llegan chicos, que los valores no hay ni

idea y eso se aprende en la casa y aqui se fortalecen.

El colegio ensefia como si es la educacion de los padres, el soporte de los padres en el

proceso creativo es fundamental y se nota cuando no hay y es lo que pasa en la aceleracion.
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Interlocutoras: Bueno, ;como describirian la forma en que los y las jovenes interactian

en aceleracion o cine foro? ;De pronto ha visto cambios en su manera de expresarse?

Profesora Ingrid: Con el tiempo esto lo que los chicos son muy timidos realmente. O
sea, cuando se trata de expresar sus ideas se cierran y se bloquean. Y yo no hablo, yo no opino,
Yo no digo si, si es para molestar o para fregar la vida como se dice popularmente. Ellos son mas
abiertos y espontaneos, pero cuando tengo que dar un concepto o un argumento en analisis ya me

cierro, ya no s¢ qué decir, ya no.

O doy un comentario suelto que no tiene nada que ver con la idea que uno pregunta si
estos espacios de cine, foros y les permiten relacionar tanto una escena como con un contexto
como con una mi visioén de analisis que no les es facil. Yo creo que toda fuerza recorre
muchisimo ese camino, por lo que te digo, si ellos son muy cerrados a expresar sus sus

opiniones, si, y a ni siquiera dar.

Y si la doy no la doy de manera analitica, sino lo primero que me ocurre. Entonces a
veces no hay una relacion con lo que uno esta preguntando y eso le pasa mucho a los chicos,
tanto en aceleracion como incluso en habla de regular. También son muy distraidos. ;Cuando

uno formula pregunta Bueno, eh? Bueno, entonces aqui ya entramos un poquito de materia.

Interlocutoras: Lo que habiamos hablado del adultocentrismo, entendiendo que el
adultocentrismo se refiere a la vision en la que los adultos de edad media ocupan una posicion de
poder sobre otras personas debido a la diferencia de edad, generando de manera consciente o
inconsciente relaciones de opresion y subordinacion hasta quienes son mas jovenes o mayores.

[cudles podrian ser las practicas adultocéntrica ejercidas de profesores a estudiantes?



337

Profesora Ingrid: si es muy muy constante todavia en el aula es practicamente una
herramienta indispensable el maestro, porque nosotros los chicos no son auténomos y
dependientemente de la edad que tengan.Como te decia antes en la pregunta anterior, ellos no
tienen normas, no tienen reglas y termina siendo ta la inica autoridad que tiene cuando eres la
unica autoridad. Pues si o si terminas fijando limites y asi diciendo es que tienes que hacer
porque yo digo que si sin necesidad de que igual al nifio no, no, no analice esa informacion y

ojala no refute esa informacion porque empecemos a generar conflictos en el aula.

Si esta el chico que tu le dices por favor recoge estos papeles y. ;Y no, pues no procesar
el asunto como a €l que yo Por qué y por qué a mi si yo no lo tiré? ;Y si yo no s¢ que no? ;La
solucidn es clara por favor, le recoges ya? Listo, todos convivimos aqui. Entonces digamos que

el auto centrismo es mas como una herramienta de convivencia en el maestro.

Cuando no hay esos limites en casa, cuando no hay unas barreras, cuando no hay mas
opciones, entonces termina el maestro, siendo el reemplazo de los que no, del papa, de la mama,
de los limites, de las reglas, de los parametros y ejerciendo una funciéon que no, que nos toca y
que a veces no nos gusta, si, pero que no estéd en la sociedad.. De hecho, hay muchos comentarios
como pero porque me lo dice a mi y a ¢él. No importa si ¢l también, si cuando la toca en un
contexto distinto la situacion es distinta, el proceso es diferente y no es lo mismo el llamado del

uno al otro, pero si yo lo hice también, entonces debe ser X o Y.

Interlocutora: -;Profe, ti crees que existen practicas adultocéntrica sobre los profesores?

Profesora Ingrid: Si, claro. O sea, de pronto de rectora sobre los profesores, o sea, como

una relacion de poder entre donde digamos tu también pasas a ser un subordinado. De pronto no
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puedes decir las cosas que molestan porque eso te viene como problemas a ti también practica

sobre ti que no puedas, entre comillas, mejor callar.

Bueno, yo creo que todos los procesos que tienen unas jerarquias, eh, implica eso de auto
adultocéntrica, Si. O sea, yo no dependo de mi misma ni soy autonomia en mi trabajo. Yo
dependo de los procesos, de unos proyectos, de unos enlaces. O sea, se me implica que yo tengo
que, eh, depender también de un coordinador, de un rector y asi mismo hacia arriba o hacia
abajo, como depende y otros dependen de mi y asi, claro, Entonces el adultocentrismo si es un
proceso, o sea, es una regla cuando es cuando las estructuras piramidales y los colegios Son
piramidales. Si hay un rector, un Ministerio de Educacion, una secretaria de educacion, un
director local, un rector y pues todo dependemos de algo que esta por encima de nosotros,
queramos o no. Si. /Y eso? Pues dependiendo de las relaciones que uno genere en el trabajo
puede tener la posibilidad de. Puedo expresarme como abiertamente o puedo decir esto, no

aquello, dependiendo las relaciones.

O sea, personalmente digo que he podido entablar una relacion de respeto con mis
superiores, de manera que puedo expresarme sin temor a las represalias. Si, pero eso es una
relacidén que crea uno como persona también en un vinculo de compafierismo. ;Hay otros que
dicen no, yo no puedo, yo no me regafiaba sido asi, pero como te digo, es mas parte de una

relacion entre personas ya mas que la laboral, no?

Interlocutoras: ;La otra pregunta es, eh, ;como son los relacionamientos entre
profesores y estudiantes? ;Digamos, son amigables, son autoritarios, a veces son respetuosos,

son irrespetuosos, son dificiles, O sea, ;como se se relacionan entonces profes con estudiantes?
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Profesora Ingrid: Pues en estos ambientes hay de todo, no hay, pero que llegan muy con
mucha confianza con el estudiante que logras obtener o utilidad y hay otros que no, que son mas
apaticos, mas serios, mas eh, si yo te ayudo, pero no me abraces tanto, te ponen unos limites mas

serios.

Hay otros que definitivamente son mas guachos, més groseros, mas chicos, no mas
toscos. Con los chicos aqui hay de todos los niveles, porque eso digo, porque somos seres
humanos. Uno es y dos somos distintos todos. Entonces ahi la que es muy mama si, como la que
no lo es tanto como la que no es nada. Si. Entonces yo diria que aqui en los tres niveles, en los
tres niveles de acercamiento al estudiante, todo me es permitido, pero no todo me es
licito.Entonces uno se debe tener ciertas y mas que no querer al estudiante tener ciertas, pienso
yo, ciertas limites o ciertas barreras de respeto mutuo que te permita a ti, eh, no dejar de ser un
referente de autoridad y de de tl eres mi mi la persona que tengo enfrente o estas a mi cargo. Y
mutuamente no? Es que a veces las relaciones muy, muy estrechas entre profesores y alumnos se

prestan para muchas cosas que no COI’I‘CSpOHdCl’l.

Vale, son malentendidos o confianza. ;Entonces, como confias tt mucho en mi? Yo hago
desorden en clase, Si, ese tipo de cosas. ;Entonces el maestro pensaria yo que debe estar en la
capacidad de determinar qué tan ancha es la linea que nos separa en nuestras relaciones, sin que
implique que no puedo apreciarte como persona o como alumno, como ser humano, sino que hay

unos limites de ser maestro?

Interlocutoras: ;Recuerdas practicas que te disgustaban en el colegio? O sea, que te
disgustaba que ti decias como esto hay que cambiarlo en la escuela o esto no estd bien, hay que
mejorarlo Y eh, si ahora como profe t dices esto sigue perdurando o se ha transformado de

alguna forma, como la educacién o las cosas que ti decias, bueno, esto estd muy mal. Un
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ejemplo, digamos, cuando yo estaba en el colegio era stper mal visto, las faldas cortas en las
nifias a los profesores eran como parece una puta, no sé que no sé que cosas asi y yo decia como
esto no tiene que ser asi y como que ahora yo veo a los estudiantes y ya este como de sudadera,
como un poco -Y yo digo bueno, si, se estd mejorando en algo - al menos la estancia en el
colegio, porque ya no estan violentas con el cuerpo, al menos de las chicas, entonces digamos
como ese es como un ejemplo ahi eh? Si recuerdas como cositas que ti decias como mal.
(Bueno, entonces que tanto como recordar no? Pues si, pero ya hace rato, sino no han pasado por

el colegio.

Profesora Ingrid: El tiempo lo dir4, porque podremos estar incluso yendo hacia atras y
no darnos cuenta Si el hecho de que como ti dices, si usan falda o no, no implica que el chico
aprenda o no, sino si digamos que puede sacar el mismo cinco en matematicas, tenga falda o no,
o no la tenga, pero salen al exterior y terminan con el mismo uniforme, interpelen de uno en la en
cumpliendo unas reglas en la sociedad que aqui aqui se supone que no son validas, no, aqui no
les vamos a decir que ese uniforme le podemos quitar la gorra, que no les interesa y llegan a la
vida laboral de la sociedad y entonces aqui si tiene que cumplir eso, porque ese empleado x ellos.
Esta es una sociedad contradictoria. Pues si, si aqui me dicen misma es como maestra que no le
ensefie a mi estudiante por qué lo traumatizo6, le quito su derecho a la libre expresion, pero sale la

sociedad y la sociedad si se lo exige.

Entonces somos contradictorios porque independientemente del trabajo, la mayoria de los
puestos, pues tiene una presentacion personal que exige. ;Si usted va a ser gerente, pues no vaya
a ir lleno de piscina y cosas asi, no? ;Si va a ser gerente, usted va a tener una norma, etiqueta,
corbata, saco, bueno, lo que sea, y dependiendo donde esté, eh? Creo que hemos perdido un poco

la linea entre la libre expresion que no dice y la convivencia si. Entonces aqui llevo como yo
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quiera, porque estoy libre expresion. Entonces yo, como ti quieres que llegue un brasier, si
quiero, entonces eso realmente si es libre expresion de amor. Si. ;Si se pone un saco se
traumatizan o si se lo quitas eres mas libre y expresivo, no? ;O sea, hay una, hay una
contradiccion ahi un poco en las formas, eh?Por lo menos yo no estaria de acuerdo. Sin embargo,
no chocar con eso. O sea, yo si digo asi también si sale en brasier pues no le va a quitar que
aprenda o no, pero no se trata eso. Yo creo que no se trata de esa linea. Se trata mas bien de que
vivimos en una comunidad, vivimos en una sociedad.;Si, eh? Somos ejemplo también de otros
es otros nos miran también. Y queramos o no, la sociedad mira a su gusto. Una chica que esa si.
(Y también somos objeto de eso, lo queramos o no, entonces decimos no, pero es que la chica no

tiene la culpa de no, y si no es? Y si no quiere que la miren, pues tampoco va a salir un placer.

(O sea, o sea, eso son cosas que la sociedad como que se contradice, eh? Ya teniamos
mas parametros. Antes el colegio tenia mas, eh, Ahora los padres estaban mas pendientes de sus
hijos. O sea, cuando usted cita una reunion de padres de familia, llegaban nuestros padres muy
juiciosos a las reuniones. Aqui si llega uno o dos tres, que mejor dicho aplaudir entonces es el

colegio ha perdido el sentido de voy a mandar a mi hijo al colegio a ciertas cosas.

Aprender si, a volverse firme. Mi hijo como que se diga que la escuela es diferente de la
comunidad. Exacto. Y de unos aprendizajes. Eso no es guarderia. Este no lleg6. El yo, el perrito
de la guarderia no se llevo a su hijo a un proceso de aprendizaje que hay ahi ahorita en siglo 21
hemos perdido muchisimo. Ahora agreguémosle la pandemia que afecté muchisimo las

relaciones interpersonales.

Si antes no habia acoso escolar, si, pero de otras maneras no lo pintdbamos de manera tan
agreste como ahora. Ahora cualquier cosa es acoso escolar, cualquier cosa de matoneo o

cualquier cosa. Entonces ya también nos volvemos muy sensibles para todo. No estoy



342

justificando que nos tratemos mal ni nada, sino que también nos hemos hecho mas débiles en los
procesos. Antes le dicen a una esta gordita y uno bueno les doy que feo, pero bueno, sigo

adelante y voy pa delante.

No, no nos sentamos a llorar asi. Entonces eso nos accesibles mas vulnerables y eso
también hace que en los procesos en el aula, digamos, se conviertan en un se reste la parte
académica para solucionar las partes convivenciales y de autoestima y y de gestion
socioemocional. No. ;Digamos que esa seria la tltima de aca, porque aqui nos han surgido otras
preguntas, porque digamos, asi como de del cine foro como tal, o sea, como los profes que han

estado en el timbre digamos eh?

Interlocutora ;Una pregunta seria como tu que has vivido con el proceso de aceleracion
con los jovenes, ;/qué podrias, eh, decir que hace falta como para mejorar estos procesos a nivel
distrital, al menos en la localidad o en el colegio? Pues yo no es eso de aceleracion, realmente no
lo he vivido tan de cerca. Yo lo tnico que he podido apreciar son algunos procesos dentro de los

centros de interés, pero yo no soy maestra de aula de celebracion, por ejemplo.

Profesora Ingrid: Una cosa es el proceso del centro de interés y otra cosa es el del aula,
porque es que en el aula ta ya tienes a todos ahi juntos, mientras que en el centro los tienes
divididos. Entonces ti de pronto en tu centro tienes los que se portan mejor o los que se portan
medio bien. Entonces eso, esas divisiones hacen que los procesos sean distintos, que si yo no he
tenido un acercamiento directo en el aula como para responderte de manera objetiva esa

pregunta.

(Yo creo que los centros de interés han sido una herramienta valiosa en esa construccion

de de formas, no solamente de formas, de y de sentires, porque cada uno tiene su propia, sobre
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todo con los chicos de aceleracion, que son poblaciones tan vulnerables y dificiles? Es captar su
atencion y centrarlos en que valide su proceso o sus procesos. Es es dificil. Entonces creo que los
centros de interés han abierto un poco esa puerta de esto es mi interés y quiero esforzarme en
ello. Por ejemplo, Banda es uno de ellos y les gusta mucho las partes de banda y me gusta mucho
lo que es el deporte, pero entonces ya no el deporte como que lo sentamos aqui alrededor del
balon y jugamos y vemos eh, patadas a diestro y siniestro, sino de una manera estructurada o con

un asi voy a jugar pasivo, voy a elegir un centro de interés, como baloncesto, por ejemplo.

Entonces ya sé que hay unas reglas que no tiro el baldn a cualquier parte que nos
agredimos. O sea, incluso el trato entre si yo voy a estar en baloncesto, no te voy a empujar
deliberadamente y te voy a sacar del juego. Entonces este tipo de cosas con estos chicos de
aceleracion, por ejemplo, que son tan dificiles, es en sus estructuras familiares y en sus
limites.Eh Ayuda un poco a a la construccion de esas normas no vistas como es que me estan
impidiendo hacer, sino C pero también dentro de los parametros de convivencia, respeto con si es
creo que eso es la fortaleza de los centros de interés eh para los chicos de aceleracion y lo que
esto es visto, digamos este esta modalidad digamos del centro de interés y demas en otros
colegios, o solamente si por el momento de pues tanto como verlo no lo habia escuchado alguna

vez en alguno un lado, pero ya vivirlo como experiencia solamente en este colegio solo 15.

Interlocutoras: Digamos que ti como profesora si pudieses mejorar algunas condiciones
para los profes para hacer mas por el o sea mejor el proceso, porque pues sabemos que ustedes
tienen una carga muy grande, estudiantes y también pues sabemos todo lo que estd pasando con
el tema de las presiones de los padres y demés. Digamos que te gustaria mejorar como para que
fuera mucho mejor tu proceso también como profes dentro al menos de la ley magnifica que se

podria mejorar los espacios.
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Profesora Ingrid: O sea, ese es un espacio lindo porque cuenta con zonas verdes, pero
los espacios de aula son pequeios. Los espacios de mayores clases que hay que dar en el patio
las hay, o sea, como que los espacios son muy limitados con relacion a la poblacion que tenemos.
Entonces, si tenemos 14 cursos, eh, 14 salon, cursos y 13 salones, siempre va a haber uno que le

toca sufrir por eso.

Entonces digamos que eso es algo que seria chévere poder cambiar en la medida en que
cada maestro pudiera contar y sentirse comodo en un espacio. jEsto es mio, yo me puedo sentar
aqui con mis hijos y no ponerse a recorrer donde me hago ahora y ahora, donde hay la clase o
esta lloviendo y entonces la tarima nos mojamos o el frio y ese tipo de cosas y pues los recursos
no? Si es cierto que algunos, algunos, algunas asignaturas tienen mas recursos que otros, pero
también es como la manera como el maestro los emplea. Yo me he sentido bendecida porque la
banda siempre ha tenido recursos, pero de pronto no maestro de matematicas o de pronto no
maestro de espanol. Entonces no son los mismos recursos para todos o dentro de lo que cada

maestro sonaria de pronto si fuera su ideal.

(De eso también aqui, por ejemplo, en pleno siglo 21, ciudad capital, eh? Y un colegio
que no queda tampoco, pues en la periferia inalcanzable. Y no tenemos internet, por ejemplo.
Cosas como esas afectan los procesos. ¢ Si existen nacidon de recursos por area que ta dices, como
se realiza eso? ;Pues es que eso depende del presupuesto que la Secretaria determine para los
colegios, no? Y eso también depende de qué nivel tienen los colegios. Entonces algunos colegios
reciben mas que otros y asi entiendo que es por ese lado que yo nunca me he involucrado mucho
en los procesos financieros, pero entiendo que es por ese lado. Decia Cortdzar que si creo que si
muchas cosas dependen de los recursos que le llegan al colegio y de como de como otros

académicos directivos deciden destinar esos recursos.
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Interlocutoras: ;Digamos que la prioridad del recurso aqui cudl es? O que t veas que
en que. O sea, el que mas podria hacer que tu dices como ese es el el que mas, el recurso que
recibe el colegio es que yo, yo una bendecida. Si, afortunadamente si. Pero también debo decir

que no es algo gratis, es un proceso en construccion muy serio.

Profesora Ingrid: O sea, la demanda es un unificar todo el colegio y eso hace que sea
visible y asi mismo mas fuerte afuera. Entonces, al hacerlo visible, la ley ha visto la necesidad de
ampliar los recursos para eso y para €so, y no escatima en aportar siempre. Entonces si, si me
dices eh, suerte mis recursos y yo me he sentido sumamente bendecida por ellos y con ellos los
chicos realmente son los que tocan, yo solamente digo, pero ellos sobre todo bendecidos en que
se le esos recursos que se reciben de obviamente no todo un porcentaje también se es inicamente

para para reconstruccion, para compra de materiales, demanda.

Si, claro. Las demaés asignaturas no sé que si, que cada uno si. ;Entonces, qué tanto
reciben como para de su area como tal? S¢é que se hacen. Yo. Se dan recursos como por ciclos.
(Entonces qué? ;Qué temperatura? ;Qué papel? ;Graba Cosas como bésicas, no? Si, pero ya
como por ciclo, no como maestro de formacion. Y asi, si alguno lo ha resumido, no sé, no creo

que sean todos.

Interlocutoras: ;Y eso? ;/No, no son dos, no? ;Y digamos en cuanto a las preferencias de
los jovenes, eh? ;Como cuales son los centros de interés que ellos mayoritariamente escogen?

Imagino que van a ser de los primeros, pues hay varios
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Profesora Ingrid: De hecho, el deporte les gusta mucho lo que es baloncesto. Ellos
siempre han querido futbol, pero aca no damos futbol porque la idea es cambiar un poco lo que
es claro, sacarlos de su zona de confort y llevarlos a un proceso de reglas, de entender el juego
como una dinamica mas alla de pateamos un balén.Eso entonces va el baloncesto. Lo que es
deporte, baloncesto, voleibol es algo que les gusta mucho mandar también. ;O sea, de hecho, es
el centro de interés que generalmente siempre tiene mas gente, eh? ;Danzas también es algo que

les gusta mucho a eh, y ya los otros van con mas mas poco, ;jno? Igualito, igualito.

Interlocutora: En ese momento, ;cuantos procesos de aceleracion y de centros de interés

ahi?

Profesora Ingrid: O sea, de pues mas o menos en promedio entre seis y siete por ciclo.
Si, pero no tengo todavia, eh, Este afio todavia veces, pero si mas o menos, eh. ;Esta entre seis
centros, 6 a 7 centros por ciclos y digamos, todavia lo siguen haciendo, El lunes le toca tal vez el

ciclo? Si, por ciclos, por ciclos, la semana hay super organizado, eso nos gusta.

Y el cine teléfono sigue vigente, parece. Pues es que todavia no me han dado las las
cargas para para eso, para decirte si 0 no no, no te daria una respuesta objetiva y real porque
todavia no tenemos la carga completa de los profes y como estan divididos en los centros. De
hecho tengo que averiguar eso ahora para mirar si la otra semana ya damos comienzo a esa

eleccion de los centros, pero desde el afio pasado si seguia funcionando.

Si, hasta el afio pasado si, hasta noviembre del afio pasado que terminamos y van los Si

de por si esperaria que si no estan todos los ciclos este afio al menos esté en uno o dos ciclos.

Interlocutora: ;Eh profe, Digamos que esa es una pregunta como que NO utdpica,

porque si se puede realizar, pero nos gustaria saber como como tl te suefias, como una escuela o
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una comunidad educativa de una forma que ti digas esta seria una muy buena comunidad

educativa, ;no?

Profesora Ingrid: Una educacion positiva. ;De esta forma me gustaria que fuese,
digamos, si se pudiese, no? O sea, si uno pudiese. ;Mire, algo asi ya se hizo, no? Pues el el ideal
empieza con que la. Con una sociedad y unos padres que entiendan que el proceso no se
construye solo es de afuera, es del colegio y. Y el padre espera que usted que me va a entregar
como colegio, como una compaiiia. Pero el padre no piensa yo que le estoy entregando al
colegio, sino que yo lo llevo alld y usted mira a ver qué resultado me da con mi hijo. Si, si pierde
el padre pelea, pero sino todo bien, No importa si aprendid o si no aprendid, lo importante es que
pase el afio, si sea una persona. Y el ideal seria pues pensar en una sociedad donde los padres
realmente fueron responsables de los procesos escolares, académicos, sociales y de valores de

sus hijos.

(Eso facilitaria que el aula no tuviera tanto que hablar de convivencia y se pudieran
centrar en otros aprendizajes, no? Y entonces digamos que una hora termina siendo media hora
de convivencia. Entonces se reducen mucho los las, las tematicas del maestro. No alcanza, pues,
abordarlo porque tiene que suplir lo que en la familia o en la casa o en el barrio, no sé€ si eso seria
el ideal.Una familia que pudiera comprender su papel dentro de los procesos académicos de sus
hijos y a partir de ahi una sociedad que entienda también eso, porque cada vez el Estado nos hace
mas grande, nos exige ser mas, mas permisivos, seguridad, pues al nifio no se le puede decir
nada, pero el nifio si puede venir a agredir y maltratar al maestro, pero al nifio no se puede decir
nada y entonces ya, ya estamos. Pasamos de ser los maestros admirados en un proceso de
sociedad, por decirlo de alguna manera. Este cuando antes entrabamos al colegio no valorabamos

al maestro y respetdbamos al maestro y ahora, ahora no, ahora somos colegas. Cuidelo y trateme
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lo mismo, bien, independientemente como llegue o con qué actitud hay. ;Entonces, eh? El ideal
seria que la sociedad también entienda que, pues no por ser maestros dejamos de ser seres
humanos, también somos seres humanos de equivocamos o avanzamos, pero también
necesitamos el respaldo de una sociedad que entienda que ser tan permisivos nos esta llevando al
caos. De hecho si al caos. Y cada vez vamos a tener mas caos, mas tarde, mas agresivos, mas,
porque todo es licito. Cuando la respuesta es si. Entonces antes no era, digamos, si ti veias una
pelea en un colegio, era una mil, ahora es casi el pan de cada dia. Entonces nos dimos cuenta que
hay muchas, muchas rifias a la salida. bastantes, no digamos que muchas, pero si hay pues
considerables, digamos que no, y como es el protocolo, digamos cuando sucede eh Quien sale o
se suben las alertas de los orientadores, suben las alertas, se siguen los procesos, todo lo que pide
la ley y todos los requerimientos se completan, digamos. Me llama mucho la atencion que
sumercé siempre habla como de la forma en que algunos padres ven el dejar un nifio o una nifia
aca dentro del colegio, que es como ahora usted pasa a reemplazar lo que pronto por tiempo y

demas no puedo hacer.

Ahora soy la cuidadora. Entonces digamos me preguntaba yo listo, no nos descuidamos a
los estudiantes, pero quién o qué nos cuida a nosotros como profesion, digamos, Eso va cuidado
también de que pues nosotros no podemos ser los cuidadores de todos porque somos uno
cuidando 40, 80, 100. No sé cuantos estudiantes manejan ustedes, entonces si cuidarnos, pero en
su caso es un, digamos, esta profesion ha desgastado de pronto su mentalidad, su claro, de hecho
las estadisticas que lanza algo més, que es como la empresa aseguradora nuestra, por decirlo de
alguna manera. La forma es que cada vez es el aumento de maestros, digamos, en psiquiatria,
psicologia, incapacidad por depresion, por ansiedad, por estrés. Ha aumentado muchisimo. Por lo

que te digo, la poblacién cada vez es mas violenta, més violenta y ti como maestro eres
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responsable de eso. No digamos que eres gestor de la violencia, pero si eres responsable, que no
se agrega de que nos insulten, de que nos ven y eso de alguna manera cansa, agota Y otra vez
como que no hay otra vez desde el tu afectando obviamente tu salud, tu forma de tu paz mental,

tu estabilidad emocional.

Todo eso afecta el social y las estadisticas para arriba o para abajo.

Interlocutoras: Digamos que ustedes también tienen posibilidad de que la orientadora o

la psicéloga de pronto les d¢ una terapia en caso tal de que un dia ustedes digan no y de verdad.

Profesora Ingrid: No, este no es, no es como tan no que no lo hagan, digamos de una
manera informal pero ya de manera formal. ;No, no es techo casi permitido porque cuando ti
estas recibiendo una asesoria psicologica, primero debes estar como en el papel de como le
explicaria, eh? En el papel, como como le dice un médico general a un paciente, o sea, como lo
mas formal.Si seria muy informal, como simplemente por el hecho de que nos conocemos todos.
LY claro, no, no estaria dentro de la ética de la ética, mas bien esa es la palabra realmente dentro
de la ética profesional, no? Pero no digo que no pase. O sea, yo a veces voy en donde alguien
mira y no me acuerdo cudl es el proceso que tengo que seguir aqui con este chico que se escribe
con el otro y recibe la asesoria y eso, pero ya como personal, ya no, porque hay una ética que se

debe conservar, claro, digamos los profes manejan cajas de compensacion.

Si, todo eso y en algunos de esos paquetes es que entiendo que los profesores digamos
ante los bancos y ante si las cajas de compensacion, eso tienen como un estatus diferente, porque
pues pueden acceder a que diferente en muchos casos, digamos uno canalizan, digamos que es

como diferente entre ustedes tienen planes, digamos como, eh, no sé, una casa de bienestar, de
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bienestar, si hay planes de bienestar, pero me imagino yo que es dificil acceder también por los
horarios, por el tiempo de asignacion de ustedes y todo.Pues bueno, algunas cosas son dificiles
de acceder. Sobre todo digamos que es que tratar con especialistas y es pero pues ya depende

también de ti como maestro hacer las solicitudes y todo eso también. Es mas, es el tiempo que
tengas para hacerlo. Entonces, si tu vas a pedir una cita, pues no, la lapiz en la mafiana hay que

buscarla en la tarde y hay en las agendas como ese tipo ya de formalismos mas de papeleo.

Interlocutoras: Si, claro, digamos esos No, no. Ah, bueno, la pregunta iba es, digamos
como como lidiar siendo profesor también ser mama también ser hija también. Es asi como es
implicacion de que son. {Uno quisiera tener tiempo para todo, pero es muy desgastante, como
tener todos los roles al mismo tiempo, no? De hecho, ayer pensaba justamente en eso, en eso,

porque no solamente tenemos responsabilidades aqui en en la sino en la casa.

Profesora Ingrid: ;Y tu quieres hacer ejercicio, por ejemplo, quieres ir a un gimnasio
para cuidar tu salud de tiempo? Yo también estoy terminando mi segunda maestria haciendo la
tesis de grado, eh, las entrevistas y eso. ; Tiempo si es, eh, eh, ya a veces dice uno con el esposo a
qué horas me siento, aunque sea a ver una serie o alguna pelicula? ;No? Si saco uno, le saco dos.
Entonces todo, todo el tiempo. Todo esto es tiempo y no solamente uno participar en actividades
laborales, sino en otras también. Y el tiempo ya casi me dura, cada vez es mas cortico. Yo no sé
porque te vas a andar rapido y terminas el dia y no habiendo hecho nada. ;Si, aunque no lo creas,

no?

Y estudiar y haces y tener y preparar y y ahi ya se encuentra alimentacion. Digamos que
€s0 me parece muy importante o bueno, para nosotras es demasiado importante, como la
alimentacion, digamos. Si pensamos eso, si compramos con otras nifios que le dan algo, si

nosotros cada uno trae sus meriendas de acuerdo con el hambre que le da cada uno y a veces
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tanto del Refrigerio y ahora como sea, de forma tinica de almuerzo y el almuerzo que se nos
estan dando en las aulas, en el aula, o sea en el aula, pues la cantidad. ;Asi es como unos
plésticos como este tamafio mas o menos de 20 por 20, tal vez 20, 30, porque como entrega que
si es que digamos un yogur con un pan con si lo si es comida caliente, pero mas o menos de ese

tamano no?

Y esos almuerzos los traen ya caliente, calientes y los reparte si se reparten.

Interlocutora: ;Digamos que es que uno siempre quiso preguntarles tu crees que la

alimentacion influye Tal vez en en los comportamientos?

Profesora Ingrid: Total, total en todo, que aqui solo azlicar porque no coincidia la
alimentacion. Aqui decimos vamos a ponerle impuesto a los hijos. Digo que la sociedad es muy
contradictoria, no porque ponemos una multa a los sellos, cierto, El precio de los sellos de los
paquetes, pero aqui tenemos, por ejemplo desde aqui un paquete, un refrigerio tiene los tiene por
lo menos tres productos y de esos tres productos los tres tienen dos o tres afios de original.
Imaginate la cantidad de superficies uno chico en una cantidad abismal por cinco dias, por el
mes, por el ano. Entonces igual, o sea por lo menos. Y se estdn comiendo al al dia unos 1500
gramos de eso. Entre lo que se les da aqui y lo que compran, claro, porque ellos entran con un
bombodn en la boca, o con un gato, o con speed mads, o con un entonces sume eso al refrigerio

mas que al al almuerzo.

Ellos compran el fruto porque como les den agua ellos no le gustan. Aguanto yo les
revuelvo fruta y ya me queda jugo. Claro, entonces sumele mas otros. Ellos consumen, yo creo
que por bajito y echando célculos generosos, por lo menos unos mil gramos de aztcar al dia,

claro, porque ahorita justo que entramos con 800 ahi, pero ninguna choza tiene, por ejemplo
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sdndwiches, empanadas o algo asi, sino yo lo dudo.Soy mucho eso todavia nada. Toda la
cafeteria eran galletas, papas, o sea, no habian frutas, no habia como que uno dijera esto esta
saludable. Y eso que todo era igual aqui. O sea, si ti miras el la la tabla de nutriciéon hoy ninguno
de los paquetes que ellos consumen baja de 15 gramos, 12 gramos de azucar y ellos no se comen
uno sino dos o tres y el o sea y grasas ya, bueno, ahi encontrado varias problematicas que ti has
mencionado antes, alguna que es, digamos, la mezcla inconsciente, como siempre se dice, de la
doble moral de la sociedad, que es la alimentacién.No digamos que los jovenes tengan un
proceso cerebro limpio, mas rapido de mas, pero pues llega alimentacion influye en la otra es la
violencia que se se ha mencionado que digamos ahorita que nosotros después de pandemia suena

un poco sacado de violentos.

Interlocutoras: De pronto nos gustaria que nos contaras como qué otras problematicas
has evidenciado. Puede ser porque veo que tu ves como un hito en la mayoria de casos que
después de la pandemia los comportamientos o las formas se han alterado como maés fuertes de lo

que eran antes de pandemia

Profesora Ingrid: Ya ta entras a clase y y buenas, todos estan asi, levantan la vista, ya
fue y sigo. Si, esa es una adiccion ya. ;Entonces, como ustedes sumele, eh, Primero toda la
problematica social mas todo el azticar que consume, mas lo que genera la pantalla y la adiccion
a ella ya practicamente guarda el celular, no? O apenas y te miran asi como entre y algunas veces
ya no, algo asi, enojado, que no sabe por qué.O si, si, si, si, claro. Es como quitarle una
extremidad y hacer celular. Es parte de. Es una adiccion. Si. O sea, hay que tenia justo el. Por
ejemplo, tenia en clase con un curso por lo menos de 20 personas que hay en ese curso, No por
decir algo namero 15 van asi como 15.Y si no estoy aqui yo con el mio, entonces soy asi,

mirandole al otro.
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Si. Entonces, eh, Todo el tiempo es una realidad, una, un ya eso se vuelve una
problematica. No hay un control, no hay un filtro, no hay. Y esto genera depresion, ansiedad,
estrés que aumenta todo lo que vivimos ya mencionando anteriormente. ;Estado de agresividad
no? Entonces ya no, ya soy intolerante a todo, Me toco, me roz6. Es que aqui hay peleas muy

bobas, si, o sea.

LY porque se agarraron a pelear? No, porque es que el paso y me uno ya no se dice oye,
disctlpame, qué pena, sino que nos vamos a agarrar y salir asi. ;O bueno y porque pelean
ustedes dos, no? Pues este me mird feo, pero me mir6 feo, como no sé¢ qué va pasando en el piso
y yo vi que me mir6 feo, entonces yo pues le mandé asi la mano profe, porque o sea, ya nos
hemos vuelto en una intolerancia que cualquier cosa es un sindnimo, no de ven hablamos, sino
que pedimos plato.Entonces ese tipo de cosas y la tecnologia pues desafortunadamente nos ayuda
en ese proceso de agresion. Hablando podemos, hablando, hablemos tecnologia. ;Nosotros justo
también lo mencionamos en alglin momento en en la escritura deciamos como eh, ahora es un
reto para para el docente el pelear con la tecnologia, no? O sea, el tener que luchar en la atencién

del estudiante porque que ellos ya tienen toda la atencion en en sus aparatos.

Interlocutoras: ;Pero deciamos también sera que hay manera de que la tecnologia
también nos juegue a nuestro favor? O sea, por ejemplo, nosotros en el cine, eh, nos costaba
mucho, digamos inicialmente no usar la pantalla inteligente, era como uy que Del bosque y pero
después deciamos no hubi¢ramos podido hacer el cine foro sin la tecnologia, porque lo que tu
dices aqui no hay internet. Si nosotros no hubiéramos tenido un ganar con internet, un
computador, un no s¢, una USB y llegar alli a encontrar que el foco de los estudiantes fuera la
pelicula y no su celular. Si, nos costé mucho el inicio porque no podemos negarlo, pero si siento

yo que en algun momento la tecnologia ya fue mas una herramienta que pudimos usar a favor de
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y no nos jug6 en contra. No sé si crees profe, que de pronto llegue un punto en el que la
tecnologia si pueda, digamos que podamos volcar esto que estd pasando y que lo que pase nunca
es el ideal, es un ideal que en el que todos quisiéramos estar. Pero no, eso no va a pasar jamas,

porque la la La tecnologia tiende a avanzar, a retroceder.

Profesora Ingrid: Seria chévere si yo como persona, y lo digo porque nosotros los
adultos también somos adictos a esto. ;Claro, cierto? Si lo dejé en la casa, me preocupo, hay que
hacerlo, Se me consume, se me acabd el mundo. Si por cualquier cosa, porque ahi tengo el
whatsapp del trabajo, porque tengo los padres, porque tengo los nifios, porque tengo el trabajo,
porque por cualquier razoén he ahi ya tu te diste ubica dia Si. Entonces nosotros empezando por el
adulto, somos adictos a esto, de ahi para alla todo, los padres, los nifios, esto, todo el mundo ya
no es el punto de como es la tecnologia, sino més bien como ya se fue mi aula. Si, claro, se
volvié un reto, como lo dejé en mi aula. No, porque no puedes aprovecharla como tal, porque
incluso en el ciclo tres nuestra estrategia Batata Bati, batata, bati zona, es una estrategia que
involucra las TIC como proceso, como parte del proceso, pero incluso pues siempre tropezar,
guarden, guarden, guarden, guarden, porque ya es despegarlos el reto, claro, si no.Y a pesar de
que intentas que sea una herramienta, eh como didéctica, como ludica, como de incentivar mas el
aprendizaje, pero como estan tan inmersos a veces sacarlos es es como el el lider. ;Yo creo que
mas o menos de pronto a mi punto de vista, la tecnologia no es el problema, sino el uso que se le

da, no?

O sea, las redes sociales y YouTube, por ejemplo, que TikTok para ellos es toda una
adiccion. Entonces pues yo pensaria que mas que el limite de edad. Asi que contenciones hacia
esas tecnologias, porque yo puedo usar muy bien las redes, pero es también la que tengas ahi

todo el dia. No, no, no le doy uso y puedo estar, digamos, diciendo que le doy un buen uso
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porque solo trabajo, estoy trabajando en mi WhatsApp cosas es trabajo, no estoy de ocio, no
estoy ahi.Entonces doy un buen uso. Pero no, si, claro, eso no es un buen uso. O sea, no le pongo
un limite. ;Hasta cuando? ;Hasta cuando? ;Y si tu y tu, ti miras, eh? Y te haces un diagnostico
uno mismo. Uno Abre el Instagram, mira un video y ahi se queda media hora. Porque cada video
de tres minutos y cuando ti miras el reloj ya pasaste una hora, pues ya pasaste media hora y no te
diste cuenta.Y si, y en ningiin momento dice oiga, voy a dar cinco minutos a mirar aqui y cuelgo.
No te quedas ahi, te quedas ahi, te atrapa y te atrapa, se te atrapa. Y cuando mires Ah, caramba,
ya son las tal hora. Si, a las 22:00 de la noche no sé qué pasa. Si, porque es mucho. Porque si no
te sientas aqui a hacerlo, te sientes en la casa hacerlo.Si tu estas en el banco y lo haces. Pero
siempre vas a estar ahi pasando el tiempo. Y cuando te das cuenta, se fue el tiempo y sentencid
nada. Asi. Entonces si es una herramienta a tu favor. ;| Fundadamente es una herramienta que hay

que ponerle limites si o si para que realmente sea un beneficio y no un muy mal, no?

Interlocutoras: ;Si, bueno profe, yo creo que ya para finalizar, eh? Como ultima
pregunta como que ah tipo de consejo. ;Bueno, si, como que podrias recomendarnos a nosotros
que vamos a empezar eh? Ya en el mundo laboral real, real, como profesoras y o sea como para
manejar nuestros grupos como para que no la pensemos también al momento de escribir en

nuestra tesis, como que te gustaria que se plasmara de ti en esta escritura.

Profesora Ingrid: Si se olviden de todo lo que aprendieron. Eso si, si, yo creo que me
costd mas que todo, que todo queda muy lindo en el, en el en el diploma, colgado en la pared.
Pero la vida real es otra y no se la ensefian a uno en las aulas. Esto no se le ensefia a nadie. O sea,

poblaciones uno Capacitaciones unicos, actualizados, unico, tnico.

Cada grupo de compaiieros es Unico, cada grupo de estudiantes es tnico. ;Y qué te diria

yo? Tienes que ser muy flexible, muy flexible en las dindmicas escolares. Una clase no puede ser
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igual a la otra, ni siquiera porque ser un grupo de la misma edad o porque es siete uno y siete
dos. Cada clase es unica. Si ti no replanteas tu clase de de de como la diste la hora anterior a la
siguiente y perdiste, si perdiste. Entonces este esta labor es una labor donde ta tienes que
reconstruirte todo el tiempo, todo el tiempo. Y desde el hecho de que yo plan una actividad y me
funciond, claro y la planeé bien y le hice dindmica y le hice eso y no funciond. Y desde ahi tienes
que replantear que no es que tu seas mal, sino que hay unos, unos intereses o unas necesidades
que te pueden dar y pueden donar. Entonces digamos que y te pasa a ti como ser humano, porque
ta llegas hoy muy alegre y mafiana puedes estar bravo si o los chicos hoy que estan muy
interesados y mafiana no tienes ganas de nada. ;Entonces todas esas lecturas de contexto hacen
que tu clase sea un aprendizaje significativo o no? Pues personalmente yo te digo que puedes
aprender si desaprende ti aprendes aqui en el dia a dia, en el en lo que te ensefian los chicos de

esto no me gusta eso, no quiero esto, no hago esto, no me interesa.

(S1, Y qué va a hacer usted para que te interese? ;Entonces? Es una construccion diaria,
Es una construcciéon de que t, como docente, no puedes dejar de leer, de buscar, de indagar, de
crear. Mmm. Nunca se deja de aprender. ;Todo el tiempo estds mirando como puedes reconstruir
tu aprendizaje y qué te digo yo? Nunca ensefies dos veces lo mismo si nunca te aburras
ensefiando dos veces lo mismo no tiene sentido. Sea, aunque sea. Si til vas a ensefiar verbos, haz
que cada aprendizaje los verbos sea distinto, Unico, especial, diferente y reconstruye tus propios
aprendizajes y saberes. Gracias profe, muchas gracias y por tu tiempo. Esperamos que pues
cuando termine, o sea cuando ya nos aprueben, pues también devolverte un poco para que nos
leas como todo el proceso que tuvimos acéd y nosotros llegamos antes de que ta llegaras acd y
pues esto era como diferente, habia otros profes eh, habia otro tipo de poblacidn, ahorita nosotros

llegdbamos totalmente diferente, incluso hace un afio que estdbamos aca.
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Anexo 11. Reflexiones recogidas con los maestros a través de discusiones informales
Posibilidades del cine foro, la relevancia del cine foro y recomendaciones para la profe

Amparo.

El cine foro es una estrategia didactica muy importante en los procesos de aprendizajes
de los estudiantes, ya que permite que ellos aprendan de una manera sencilla los temas, también
que interactuen y dialoguen con sus pares. El cine foro fue el abrir un espacio diferente para los
estudiantes, que les permitiera disfrutar y aprender de una manera creativa, donde dialoguen y
generen debates. También cambiar las dindmicas en los salones de clase., se logro que los
estudiantes reflexionaran, generaran espacios de didlogo, disfrutaran compartir con sus
compaifieros. Lo que no se logrd fue la continuidad de las tematicas ya que cada afio llegaban
grupos diferentes de estudiantes y tocaba empezar de cero. Este debe ser un espacio donde el
estudiante tenga la oportunidad de elegir y proponer sus peliculas, esto permite que el estudiante
tome decisiones, comprenda diversas realidades. Nunca debemos olvidar que estos espacios

fomentan la comunicacién entre los estudiantes y profesores.
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