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NOTA ACLARATORIA
Se considera pertinente realizar algunas aclaraciones para quienes hagan lectura del siguiente
documento:

1. El documento al tener como objetivo la promocion del protagonismo infantil de la
participacion protagonica de la/os nifios y el coprotagonismo de nosotros como
educadores en formacion dentro del proyecto pedagdgico, no hace referencia en
ningun apartado a connotaciones como estudiantes o alumnos, ya que dentro del
posicionamiento ético y politico propios dichas concepciones reducen la identidad de
las nifias y los nifios como receptores de conocimiento, dejando de lado otros aspectos
importantes de su vida o experiencia que niegan su capacidad como agentes activos
de su propio aprendizaje.

2. Dentro del aspecto escritural del proyecto se procura utilizar un lenguaje inclusivo en
todo momento, reconociendo la diversidad de género de los participantes. Esto se
hace utilizando expresiones como "los/las", "nifios/nifias" y otras formas inclusivas
de referirse a las personas

3. Elcapitulo 2 referente a la experiencia pedagogica en concreto se encuentra redactado
en primera persona del singular, de acuerdo al posicionamiento ético que implica el
coprotagonismo de las nifias, los nifios y los maestros en formacion dentro del aula

de clase.
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1. INTRODUCCION
El trabajo de grado que se presenta a continuacion se inscribe en el contexto de la
practica pedagogica investigativa PPl desarrollada dentro de la Linea de investigacion
Escuela, Comunidad y Territorio, que hace parte de la Licenciatura en Educacion
Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos adscrita a la Facultad de Educacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), bajo la modalidad de proyecto pedagdgico
investigativo. El cual estd definido de acuerdo a los lineamientos de la préctica y las

modalidades de trabajo de grado de la LECODDHH como

La experiencia pedag6gica, comunitaria e investigativa que él o la estudiante haya
realizado en su espacio de practica durante dos afios, desde el espacio de las lineas de
investigacion. Es importante que en esta modalidad de trabajo de grado el o la
estudiante pueda dar cuenta de un problema asociado a la practica pedagdgica y su
problematizacion en escenarios concretos a partir de una apropiacion conceptual y
pedagogica solida, clara y elaborada (LECODDHH, 2023, p. 2).

Este proyecto denominado “Con ojos de nifios y nifias” se materializ6 en una unidad
didactica, que tuvo como propoésito promover la participacion protagonica de las infancias
del grado 101 en la IED Antonio José Uribe dentro de sus procesos de ensefianza-aprendizaje,
teniendo en cuenta sus intereses u necesidades para motivar su rol protagénico dentro del
aula de clase y el rol coprotagénico de los maestros en formacion dentro de la PPI

desarrollada.

El siguiente trabajo de grado se estructura teniendo en cuenta los 3 momentos que
segun Torres (1997) debe tener como minimo toda investigacion de paradigma cualitativo,
contemplando la delimitacion del problema, el trabajo de campo y las conclusiones o

hallazgos.

En el primer capitulo correspondiente a la delimitacidn del problema, se presenta la
caracterizacion de las y los nifios protagonistas que participaron en las sesiones que
conforman la experiencia pedagogica, la contextualizacion de la IED Antonio José Uribe
haciendo énfasis en la historia del colegio, las politicas educativas del mismo y en la

ubicacion geogréfica, social u econdémica de la localidad Santa Fe donde se encuentra la



institucion, la presentacion de la metodologia de investigacion y el marco conceptual que

fundamenta el proyecto pedagdgico realizado.

En el segundo capitulo se realiza la presentacion detallada de la experiencia
pedagogica, llevada a cabo por nosotros como educadores comunitarios en formacion en la
IED Antonio José Uribe, logrando definir una fundamentacion pedagdgica, el plan de trabajo
y el desarrollo de cada una de las sesiones que conforman cada fase de la unidad didactica,
la cual tuvo como objetivo promover la participacion protagonica de las y los participantes
del grado 101, teniendo en cuenta la capacidad de expresar sus intereses y necesidades que
tienen como infancias para construir procesos de ensefianza aprendizaje mas participativos

que las y los tengan en cuenta.

Para concluir, el tercer capitulo detalla las conclusiones o hallazgos derivados del
trabajo pedagdgico desarrollado y la autoevaluacion realizada por los nifios y las nifias.
Ademas, se abordan las limitaciones encontradas y se ofrecen recomendaciones para la
implementacién a largo plazo de la unidad didactica en distintos contextos y con diversos
grupos poblacionales dentro del &mbito de la educacion formal. Esto resulta fundamental al
ejecutar proyectos pedagdgicos que fomenten la participacion activa de las y los nifios.



2. CAPITULO1

CONTEXTUALIZACION Y CARACTERIZACION
El siguiente ejercicio de contextualizacion y caracterizacion tiene el objetivo de
reconocer los territorios a nivel local, barrial y escolar que habitan las y los nifios en su
cotidianidad, haciendo énfasis en las dinamicas que caracteriza a dichos escenarios como sus
caracteristicas demograficas, socioecondmicas e historicas para presentar el lugar en el cual

se desarroll6 la PP1 en relacion con la escuela, la comunidad y el territorio.

En este sentido, el ejercicio esta delimitado cronoldgicamente desde 1991 hasta la
actualidad, presentado de la siguiente manera: en primer lugar, se identifica la Localidad, la
Unidad de Planificacion Zonal (Upz) y el barrio donde se encuentra ubicada
geoespacialmente la institucion educativa, en segundo lugar, se realiza un recuento historico
de la IED Antonio José Uribe desde su fundacion hasta el desarrollo de sus politicas escolares
tales como: el manual de convivenciay el proyecto educativo institucional (PEI); por ultimo,
se presentan los datos demograficos y condiciones socioecondmicas de las y los nifios con
los que se desarrolla la PPI. Por lo que se refiere a los instrumentos de recoleccion de
informacidn de este apartado, se realiz6 mediante entrevistas o encuestas a padres de familia,
docentes de la institucion educativa, docentes externas que realizan procesos educativos en
el colegio, cartografias sociales realizadas con las y los nifios, diarios de campo y relatorias

construidas por nosotros como maestros en formacion.

2.1.Lalocalidad de Santa Fe

Con la promulgacion de la Constitucidn Politica de Colombia de 1991, se expresa en
el articulo 322, que la capital de la Republica de Colombia, Santa Fe de Bogota deja de ser
considerado un Distrito Especial para organizarse como Distrito Capital, pero no es sino hasta
el Acuerdo Distrital 2 de 1992 mediante el cual “se crean las localidades del Distrito Capital
de Santa Fe de Bogotd y se determina la integracion de las Juntas Administradoras Locales”
(Alcaldia de Bogota, 1992) especificando en el art. 1 del presente Acuerdo Distrital la
creacion de 20 localidades.

La localidad de Santa Fe se encuentra en el centro y es la numero 3 en la ciudad,

conformada por 5 Unidades de Planificacion Zonal (UPZ) distribuidas de la siguiente

10



manera: 91-Sagrado Corazon, 92- La Macarena, 93-Las Nieves, 95- Las Cruces y 96-

Lourdes, segun la Alcaldia Local de Santa Fe (2020) afirma que

La localidad tercera ... hace parte del centro de Bogota D.C., geograficamente limita
al norte con la localidad de Chapinero, al Sur con la localidad de San Cristobal, al
Occidente con las localidades de Méartires y Teusaquillo y al Oriente con el municipio
de Choachi. Cuenta con 651 hectareas urbanas y una densidad poblacional de 135
habitantes por hectarea, ubicandose por debajo de la media distrital de densidad

poblacional que es cercana a los 214 habitantes por hectarea urbana (p.3).

Con respecto a las condiciones socioecondmicas y la presencia de NN en la localidad,
el Informe de Diagnostico Local de la Direccion de Andlisis y Disefio Estratégico elaborado

por la Secretaria Distrital de Integracion Social (2021) sefiala que

Cuenta con un estimado de 106.703 de hab. en la zona urbana y 1.027 de hab. en la
zona rural, para un total de 107.730 habitantes que representan el 1.4 del total de la
poblacion de la ciudad, de los cuales 11.466 hab. viven en situacion de pobreza
multidimensional, 4.221 hab. son victimas de conflicto armado, 1.313 hab. son
habitantes de calle representando al 13.8% de la ciudad en referencia a este grupo
poblacional y 8.036 hab. son personas migrantes. Con respecto a los NN en la
localidad se identifican un total de 18.760 nifios y nifias, distribuidos de la siguiente
manera: 6.094 pertenecientes a la primera infancia con un rango de edad de los 0 a
los 4 afios y 12.666 infantes con un rango de edad de los 5 a los 13 afios, de los cuales
718 son victimas del conflicto armado, 1.953 son migrantes, 191, son indigenas, 22
pertenecientes a grupos étnicos afrodescendientes y 3.636 viven en pobreza
multidimensional (p.2-16).

La informacion previa destaca dos dinamicas sociales significativas que influyen en
la interaccion de los nifios en su entorno diario: la vida en la calle o la larga permanencia en

ella, y los procesos migratorios hacia Bogota D.C.

De acuerdo con el VII Censo de habitantes de calle, en Bogota existen 9.538 personas
pertenecientes a esta poblacion. De este total, se entrevistaron de manera directa 6.946
personas. Las localidades que concentran el 55 % de los habitantes de calle son: Los

11



Martires (18,3 %), Santa Fe (13,8 %) y Kennedy (7,2 %). (Secretaria Distrital de
Integracion Social, 2019, p.21).

En primer lugar, la poblacion con alta permanencia en calle, de acuerdo al Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) (2016) lo define como: “se refiere a nifios, nifias
y adolescentes que permanecen en las calles durante gran parte del dia pero en la noche
regresan a alguna forma de familia y de hogar™! (p. 9), mientras que la habitanza de Calle
segun la Politica Publica Social para Habitantes de la Calle 2021 — 2031 del Ministerio de
Salud y Proteccion Social (2021) afirma que: “las personas mayores de edad que constituyen
la habitanza de calle pueden identificarse como: personas en riesgo de habitar la calle,

personas en calle o personas de calle? (p.13)

En segundo lugar, la participacion de NN en los procesos migratorios hacia la ciudad
de Bogota D.C. se ha encontrado en aumento de manera parcial cada afio. Por ejemplo, el
ICBF (2022) en su caracterizacion de la nifiez y adolescencia migrante venezolana en

Colombia estima que:

El area urbana de Bogotd, en 2020, albergaba el 17,4 % de las nifias, nifios y
adolescentes migrantes del pais, frente al 14,6 % en 2019. Del total de migrantes
venezolanos en la cabecera de Bogota, en 2020, el 35,2 % eran nifias, nifios y
adolescentes (6,2 p.p. mas que en 2019), y de estos: el 43 % estaban en primera
infancia, el 29,4 % en infanciay el 27,6 % en adolescencia. La mayor diferencia entre

! Esta conceptualizacion sera fundamental para entender mas adelante algunas de los espacios creados
para las y los nifios en la IED Antonio José Uribe

2 De acuerdo a la Politica Publica Social para Habitantes de Calle 2021 — 2031 publicada por el
Ministerio de Salud y Proteccion Social (2021) en su apartado # 2 sobre el Marco conceptual, caracteristicas
sociodemogréficas y situacion de la poblacion: Las poblaciones mayores de edad que constituyen el fendmeno
de habitanza en calle pueden identificarse asi: a) Personas EN RIESGO de habitar la calle: aquellas cuyo
contexto se caracteriza por la presencia de factores predisponentes para la vida en calle que son los estructurales,
es decir, aquellos que determinan desigualdades para el ejercicio de derechos sociales, econdmicos, politicos y
culturales que generan condiciones individuales y sociales de riesgo para la habitanza en calle, y precipitantes
de la vida en calle que son los coyunturales que se relacionan con aspectos contextuales y biograficos que
agudizan el riesgo. Los factores precipitantes unidos a los predisponentes incrementan exponencialmente el
riesgo de habitar la calle (MSPS, 2015). b) Personas EN calle: aquellas que “hacen de la calle el escenario
propio para su supervivencia, alternan el trabajo en la calle, la casa y la escuela, es decir, cuentan con un espacio
privado diferente de la calle donde residen, sea la casa de su familia, la habitacién de una residencia o un hotel”
(Barrios, Gongora y Suarez, 2006). ¢) Personas DE la calle: aquellas “que hacen de la calle su lugar de
habitacidn, donde satisfacen todas sus necesidades, (Barrios, Gongora y Suérez, 2006) ya sea de forma
permanente o transitoria (Ley 1641 de 2013), es decir, desarrollan todas las dimensiones de su vida en el espacio
publico (actividades de su vida intima y social” (MSPS, 2017) (p.13).
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los dos (2) afios analizados esta en el grupo de nifias y nifios de 6 a 11 afios: 9,1 p.p.
menos con respecto a 2019. En 2020, en cuanto al sexo, menos de la mitad eran
mujeres, 46,1% (12,1 p.p.* mas que en 2019), y el 43,9 % eran hombres (p.95).

2.1.1. UPZ 95 (Las Cruces)

“La UPZ 95 Las Cruces, esta ubicada al sur de la localidad de Santa Fe. Fue
reglamentada mediante el Decreto 492 de 2007. Limita al norte con la Localidad de
La Candelariay la UPZ 93 Las Nieves, al oriente con la UPZ 96 Lourdes, al occidente
con la localidad de Los Martires y al sur limita con la localidad de San Cristobal. De
acuerdo con el uso, en su mayoria es de tipo residencial, de urbanizacion incompleta
y se compone por 2 barrios: San Bernardo y Las Cruces” (Empresa de Renovacion y
Desarrollo Urbano de Bogota (ERU) 2020, p.37).

2.1.2. Barrio San Bernardo
El Barrio San Bernardo es el lugar geoespacial donde se encuentra ubicada la
Institucion Educativa Distrital Antonio José Uribe y el sector donde habitan la mayoria de
las y los nifios del plantel educativo, a pocas cuadras de la Casa de Narifio, el Palacio Liévano,
el Capitolio Nacional, el Palacio de Justicia y la Catedral Primada en la zona centro de la
ciudad. De acuerdo, a la Empresa de Renovacion y Desarrollo Urbano (2010) sefiala con
respecto a la delimitacidn geografica del sector que
El barrio San Bernardo esta ubicado entre la Avenida de Los Comuneros (Av. Calle
sexta), por el oriente con la Avenida Fernando Mazuera (Avenida carrera 10), por el
sur calle 5 avenida carrera 14; la calle 4 entre la carrera 12 y Avenida Fernando
Mazuera (carrera 10) y por el Occidente con la avenida Caracas (Avenida carrera 14)

Carrera 12 entre calle 4 y calle 5. Estd compuesto por 41 manzanas (p.37)

Por otra parte, el gobierno local de la Ciudad desde el Acuerdo Distrital 645 del 9 de
junio de 2016 "Por el cual se adopta el plan de desarrollo econémico, social, ambiental y de
obras publicas para Bogotd D.C. 2016-2020 "Bogota Mejor Para Todos”, permitié concebir

como plan prioritario el Plan de Renovacién Urbana del sector San Bernardo — Tercer
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Milenio, consagrado en el Decreto 528 de 20172 y el Decreto 508 de 2019% en el cual se

entiende por Renovacion Urbana de acuerdo a la Ley 9 de 1989 en su articulo 39 que

Son planes de renovacion urbana aquellos dirigidos a introducir modificaciones
sustanciales al uso de la tierra y de las construcciones, para detener los procesos de
deterioro fisico y ambiental de los centros urbanos, a fin de lograr, entre otros, el
mejoramiento del nivel de vida de los moradores de las areas de renovacion, el
aprovechamiento intensivo de la infraestructura establecida de servicios, la
densificacion racional de areas para vivienda y servicios, la descongestion del trafico
urbano o la conveniente rehabilitacion de los bienes histérico y culturales, todo con
miras a una utilizacion mas eficiente de los inmuebles urbanos y con mayor beneficio

para la comunidad (Alcaldia Mayor de Bogota, 2019, p.1).

A proposito del Plan de Renovacion Urbana se estima que de manera parcial dicha
mejora con lleva a un proceso de gentrificacion como sucede en otros sectores donde se
Ilevan procesos de renovacion aledafios al San Bernardo como los barrios de Santa Inés,
Egipto medio y Belén de acuerdo al Plan de Ordenamiento Territorial de la Localidad de
Santa Fe para el 2016, Casgrain y Janoschka (2013) definen el fendmeno social de la

gentrificacién como

.....un fenémeno de reconquista de las areas centrales y de las zonas consolidadas de
las ciudades por el poder econémico, particularmente cuando se trata de la
apropiacion de esos espacios por parte de los agentes inmobiliarios privados y sus

operaciones de capitalizacion de renta del suelo (p.21).

Por lo tanto, los procesos de renovacion han generado una redistribucion o reapropiacion de
los espacios por parte de las diversas comunidades que habitan los territorios que conforman
el barrio y la UPZ. No obstante, la IED Antonio José Uribe no es ajena dichas dinamicas y

mucho menos la comunidad educativa que hace parte de la institucion.

3 Ver Decreto 528 de 2017 “Por medio del cual se anuncia el Proyecto de Renovacion Urbana San
Bernardo Tercer Milenio, se declaran los motivos de utilidad publica e interés social, asi como la existencia
de condiciones de urgencia y se dictan otras disposiciones ”.

4 Ver Decreto 508 de 2019 “Por medio del cual se adopta el Plan Parcial de Renovacién Urbana “San
Bernardo — Tercer Milenio”, ubicado en la Localidad de Santa Fe y se dictan otras disposiciones”.
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2.2.1ED Antonio José Uribe

2.2.1. Historiay ubicacion

La Institucion Educativa Distrital (IED) Antonio José Uribe fue fundado el 2 de abril
de 1984, Fldrez (2022) afirma que el propdsito de la construccion de la IED busca “responder
a las necesidades educativas de la poblacion creciente del sector a causa de las olas
migratorias y el crecimiento demografico de la ciudad” (p.20), empezando su oferta
educativa bajo la jornada mafana y tarde. No obstante, desde el afio 2015 mediante la
resolucion de aprobacion por parte de la Secretaria de Educacion, entré en funcionamiento
la jornada Unica Diurna de naturaleza mixta en calendario A, cuenta con dos sedes en las
cuales acuden nifios, nifias, adolescentes entre edades de 4 — 17 afios y una jornada nocturna
donde acuden personas mayores de 18 afios en situacion de extra edad de diferentes grupos

étnicos y migrantes. Julian Correa, coordinador académico de la institucién afirma

Lo que pasa es que nosotros somos una institucion educativa que esta en una de
las zonas méas deprimidas de Bogota (extrafiamente a dos cuadras del palacio de
Narifio), lo que llaman la olla del San Bernardo o el Sanber. Entonces, nuestro
proyecto mayor siempre ha sido realizar un proceso de inclusion con todas estas
poblaciones que han sido siempre excluidas de todos los procesos de formacién y
de inclusion del pais. Nosotros atendemos nifios desplazados, nifios indigenas,
actualmente tenemos una poblacion de nifios venezolanos lo cual puede ser
facilmente el 60% de los nifios del colegio. Es por eso que nuestro mayor reto es

la inclusién (Comunicacion Personal CAJU 001, p. 41)

La sede A ubicada en la Calle 3 #9-70 Barrio Santa Barbara Centro; ofrece los niveles
de ensefianza basica primaria (Grados de 1 a 5), basica secundaria (Grados de 6 a 9), media
(Grados de 10 a 11) y jornada nocturna exclusiva para la educacion de jovenes y adultos bajo
la modalidad de educacién por ciclos. La Sede B se encuentra en la Calle 3 #11b — 40 en el
Barrio San Bernardo, brinda los niveles de ensefianza correspondientes a la primera infancia

(preescolar) y bésica primaria (exclusivo para grados primero).

2.2.2. Organizacion académica, PEIl y manual de convivencia
Con respecto a las politicas educativas institucionales se reconoce que la IED presenta

un PEI y un manual de convivencia que esta sujeto a permanente construccion, es importante
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aclarar que durante el periodo post pandemia del COVID — 19 la institucidn estuvo regulada
por el manual de convivencia del 2019 — 2020 hasta la modificacion del documento por parte

de la comunidad educativa hasta el afio 2023.

En primera medida el Proyecto Educativo Institucional (PEI) esta enfocado a la
“Formacion de Ciudadanos Eticos, Autéonomos y Competentes para una mejor calidad de
vida con énfasis en comunicacion, artes y deporte” (Manual de Convivencia, 2019, p.10) con
respecto al PEI se crea el horizonte institucional de la IED, conformada por una mision y una
vision que reconoce las dinamicas sociales de los NNA esperando contribuir al proceso
formativo integral en el plantel educativo, en esa medida la vision institucional reconoce el
objetivo que busca perseguir la IED Antonio José Uribe a nivel distrital brindando un proceso

educativo bajo un enfoque diferencial.

En el afio 2025, la I.E.D. Antonio José Uribe sera reconocida a nivel distrital por su
liderazgo en la formacion integral e incluyente de estudiantes con distintas
condiciones socioeconomicas, étnicas, culturales, con discapacidad, en extra edad, es
decir, teniendo en cuenta un enfoque diferencial. Lo anterior, fortaleciendo en
nuestros estudiantes una actitud critica y propositiva basada en la comunicacién

asertiva, el arte y el deporte (Manual de Convivencia, 2019, p. 10).

En segunda medida, el Manual de Convivencia presenta los horizontes
institucionales, los deberes y derechos de los NNA. Ademas, tiene especificado su Sistema
de Convivencia Institucional de acuerdo a la Ley 1620 de 2023° “Por la cual se crea el
Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos
Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia
Escolar” (Congreso de la Republica, 2013), la relevancia del presente apartado en el Manual
de Convivencia, ha permitido reglamentar los correctivos aplicables de acuerdo a las

diferentes faltas que se cometan por parte de los NNA en el plantel educativo desde una

5 El objetivo de la presente ley estd enfocada a contribuir a la formacién de ciudadanos activos que
aporten a la construccion de una sociedad democratica, participativa, pluralista e intercultural, en concordancia
con el mandato constitucional y la Ley General de Educacion —Ley 115 de 1994— mediante la creacién del
Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para los Derechos Humanos, la Educacion para la
Sexualidad y la Prevencion y Mitigacién de la Violencia Escolar, que promueva y fortalezca la formacion
ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los estudiantes, de los niveles
educativos de preescolar, basica y media y prevenga y mitigue la violencia escolar y el embarazo en la
adolescencia (MEN, 2023, p.1).
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mirada de la justicia restaurativa. Segun el Manual de Convivencia (2019) se explica la

justificacion de los correctivos de la siguiente manera

Debido a que una de las caracteristicas de la poblacion Ajuista®, es la exposicion

reiterada a situaciones vulnerables o de alto riesgo, es fundamental tener claros los

correctivos desde la mirada de accién sin dafio y justicia restaurativa, siguiendo los

principios de verdad, justicia, reparacion y no repeticion (p. 33).

2.2.3. Proyectos y actividades academicas mas allé del aula dirigidas a nifios y
nifias

El Manual de Convivencia, el PEl y la transicion a la Jornada Unica, han creado una
apuesta cultural y de formacion integral enfocada en las artes, el deporte y la comunicacion
en convenio con diferentes entidades externas para llevar a cabo en una jornada
complementaria una serie de talleres con los nifios, nifias y adolescentes de acuerdo a sus
gustos e intereses. De acuerdo de Katherine Cortes docente de la institucion educativa el
proposito de la Jornada Complementaria se puede entender de la siguiente manera

Listo, la jornada complementaria es como somos un colegio de jornada Unica
necesitamos garantizar a los nifios y las nifias que asisten al colegio que en la tarde
tengan algo que hacer, entonces lo que busco el colegio es fomentar y fortalecer los
talentos que tienen ellos. La jornada complementaria Unica consiste en que varias
entidades y varios profesores del colegio realizan talleres o centros de interés, en los
cuales los nifios y nifias se pueden reunir y se pueden inscribir y alla pues explotan su
talento tenemos: IDRD, IDARTES, COMPENSAR (Comunicacién personal, CAJU
002, p.).

Un ejemplo de dichas actividades fue el proyecto educativo de la Orquesta
Filarmdnica de Bogota (OFB) enfocado en el desarrollo de las habilidades musicales de los
NNA con la intencion de contribuir a los valores que la institucion intenta fomentar en la
comunidad educativa. Este proyecto aparece descrito en el Manual de Convivencia en el

articulo 68 denominado “de las entidades complementarias de la Jornada Unica”.

5 Término utilizado en el Manual de Convivencia para hacer referencia a la comunidad educativa de la
IED Antonio José Uribe conformado por las nifias, los nifios, los/las adolescentes, acudientes, docentes y
directivos.
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En el colegio se atiende los grados primero, segundo, tercero, cuarto y quinto; de
lunes a sdbado con una intensidad horaria por artista formador de 24 horas semanales.
En los grados iniciales se trabaja la iniciacion musical (segundo — tercero), en los
grados superiores se permite el contacto con instrumentos del area sinfonica,
folclorica y de cuerdas pulsadas, y los sdbados se realizan ensayos generales con
estudiantes que son seleccionados por sus multiples habilidades musicales en donde
participan estudiantes de los grados mencionados y algunos que han decidido
continuar un proceso empezado en afos anteriores con la OFB de grados sexto,
séptimo, octavo, noveno y volver a la escuela (Manual de Convivencia, 2019, p. 84 -
85).

2.3.Los nifios y nifas

2.3.1. Los nifios y nifias del 101
Figura 1.

Nirios y nifias del grado 101 en la sesion “el zoologico” de la unidad didactica

Nota: Fotografia tomada por Kevin Andrés Herrera, 2024.

El grado 101 de la Institucion Educativa Antonio José Uribe para el afio lectivo de
2024 conto con un total de 30 estudiantes de diferentes grupos étnicos, nacionalidades, rangos

de edad u lugares de residencia. En la relacion existente entre comunidad - escuela varios de
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los estudiantes del curso tienen nacionalidad venezolana (Ver tabla 1) y habitan de manera
temporal la ciudad, presentando algunos constantes retornos a su pais de origen, generando
una constante movilidad humana entre Colombia y Venezuela, una connotacion social que
Gandara, Padilla & Gutiérrez (2020) proponen como “poblacion flotante™’ siendo una misma
percepcion que comparten algunas docentes de la institucion como Katherine Cortes,
teniendo como consecuencia una reduccion en la cantidad de nifios y nifias durante el

transcurso del afio escolar.

Bueno la poblacion es flotante, tenemos nifios y nifias que viven en el sector de San
Bernardo, Las Cruces, barrio Girardot, pero ellos pagan un paga diario lo que quiere
decir que en cualquier momento pueden trasladarse de localidad, trasladarse de casa
y muchas veces son esos nifios que falta una o dos semanas, por motivo también de
ser flotantes en la localidad. De igual manera, muchos nifios venezolanos vienen
como un tiempo de pasada y se devuelven a su pais o siguen transitando a otros paises,
entonces pues la idea del colegio es recibirlos con mucho amor y mucho carifio, pero
pues también necesitamos un apoyo por lo que te digo que es una poblacion flotante

y ha sido dificil el proceso académico con ellos (Comunicacion personal, CAJU 002,
p.)

En el proceso de elaboracion de la caracterizacion en el semestre 2024- 1, se utilizé
como instrumentos para la recoleccion de la informacion encuestas a padres y madres de
familia y la elaboracion de una guia biogréfica con las y los nifios, de los cuales se puede
evidenciar diferentes datos que son analizados de manera cualitativa y cuantitativamente,
encontrando variables como edad, la nacionalidad y el estrato socioeconémico en cada caso

particular para cada uno de los nifios y nifias (Ver tabla 1).

7Ver Gandara, C.; Padilla, F. y Gutiérrez, P. (2020). Pablacién flotante y ciudad desde una perspectiva
socioespacial: revision de estudios recientes.
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Tabla 1.

Infancias grupo 101 IED Antonio José Uribe

Variable

Género

Nacionalidad

Estrato

Grupo étnico

Total

Nota: La tabla evidencia la caracterizacién de las y los nifios del grado 101 de la IED Antonio José
Uribe. Fuente: Elaboracion propia (2024).

Ademas, de las variables anteriormente enunciadas pudimos identificar el tiempo de
residencia en la ciudad de Bogota de las y los nifios del grado 101 con sus respectivas
familias, como producto de la dindmica migratoria de los diferentes grupos poblacionales
que habitan el territorio del barrio San Bernardo y Las Cruces (Ver Figura 2). Dichos
procesos migratorios se han llevado a cabo como solucion a los posibles problemas
econdmicos, educativos o laborales hasta conseguir el Estatuto Temporal de Proteccion
(PPT) en el caso de poblacion migrante con la finalidad de mejorar sus Derechos y
oportunidades en Colombia o su ciudad de residencia. EI Ministerio de Relaciones Exteriores
(2020) afirma que “este Estatuto nace del compromiso que adquiri6 el Gobierno para definir
nuevos mecanismos de flexibilizacion migratoria, los cuales permitan la integracion de la

poblacion migrante venezolana a la vida productiva del pais, a partir de su regularizacion”

(p. 1).

Opciones
Masculino
Femenino
6 anos
7 anos
8 anos
9 anos
Colombiana
Venezolana
1
2
Indigena

Afrodescendiente

Ninguno

20

Infancias Grupo 101 IED Antonio José Uribe

Numero de nifios y nifias

30

21
9
12
9
6
3
17
13
20
10
7
4
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Figura 2.

Tiempo de residencia de las y los nifios del grado 101 en Bogota.

Tiempo de residencia en Bogota
0

10

@1 mes omenos @6 meses @1 afio @Entre 1 afioy 2 afios @ Mas de 2 afios

Nota: La grafica muestra los tiempos de residencia de las y los nifios del grado 101 en
Bogota. Fuente: Elaboracion propia (2024)

No obstante, la variable sobre el lugar de origen o nacionalidad de las personas no es
la Unica que ademas de generar inequidad también genera un proceso discriminatorio para
las y los nifios, de acuerdo a la técnica de investigacion utilizada sobre la pregunta ¢Por qué
cree gque su hijo/a ha sido discriminado? De un total de 30 estudiantes actuales del grado 101,
7 acudientes afirman que sus hijos e hijas han sido discriminados por su condicién
socioeconémica, 1 acudiente por su género, 2 acudientes por su grupo étnico y 10 acudientes
por su nacionalidad en sectores como educacion, salud y social (barrio, medios de transporte,
espacios publicos) haciendo la educacion en y para los Derechos Humanos una posible
prioridad para las infancias del grado, 101 dentro de su proceso de formacion de acuerdo a

sus diferencias y similitudes entre ellos y ellas

La caracterizacion presentada anteriormente permite identificar aquellos territorios
que habitan las y los nifios como lo es: la localidad, la UPZ, el barrio y el colegio, los cuales
son determinantes para el desarrollo de la PPI, permitiendo identificar las dinamicas propias
que se llevan a cabo en los diferentes espacios en los que interacttan las infancias del grado
101 y los cuales son fundamentales para entender aquel conocimiento situado que ayuda a
formar un juicio propio, asi mismo se interpela la relacion existente entre la escuela — la
comunidad — el territorio como espacios en los cuales el rol protagénico de las y los nifios

propicia espacios de participacion en la cotidianidad.
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En este sentido se justifica la creacion de un proyecto pedagdgico que permita crear
espacios de participacion protagonica de las y los nifios que conciban las infancias como
tomadores de decision a partir del didlogo coprotagdnico desde sus realidades, experiencias
y territorios, que permitan crear procesos de ensefianza — aprendizaje acordes a sus

necesidades como grupo social.

2.4 Justificacion

El trabajo de investigacion que se presenta a continuacion hace parte de las
reflexiones que se dan al interior de la Linea de investigacion Escuela, Comunidad y
Territorio que hace parte de la Licenciatura en Educacion Comunitaria con Enfasis en
Derechos Humanos, el cual tiene la intencién de proponer un proyecto pedagdgico producto
de la experiencia de la PPI llevada a cabo en la IED Antonio José Uribe. El proyecto
pedagdgico tiene el interés de promover procesos de participacion protagonica con nifios y
nifias del grado 101 para desde alli poner en dialogo sus experiencias, sentires y percepciones
sobre el mundo, que permitan contribuir a la consolidacion de procesos de ensefianza —
aprendizaje, donde los nifios y nifias sean actores protagdnicos, constructores de
conocimiento en los espacios de educacién formal y los maestros asuman un rol de

coprotagonismo en dichos procesos.

Se entiende por participacion protagénica aquel proceso social donde las y los nifios
juegan un papel principal como tomadores de decision que posibilite su reconocimiento como
sujetos de derechos, la exigibilidad de una autonomia en la relacion Adulto — Nifio y el
derecho a participar con voz propia dentro de las relaciones sociales en las que se encuentran
inmersos, situando como origen de dicha postura ético — politica, las experiencias en América
Latina de los movimientos sociales de nifios y nifias trabajadores populares desde la década
de los 60, por generar un proceso emancipador frente a la vulneracion de sus derechos en
varios paises de la region (Cussianovich y Figueroa, 2009)8, (Liebel y Martinez, 2009)°,

8 Ver Cussianovich, A. y Figueroa, E. (2009). Participacion protagdnica: ¢ldeologia o cambio de
paradigma?

® Ver Liebel, M. y Martinez, M. (2009) Infancia y derechos humanos. Hacia una ciudadania
participante y protagénica. Lima, Per(. Instituto de formacién de educadores de jovenes adolescentes y nifios
trabajadores de América Latina y el caribe IFEJANT
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(Barnen, 1999)*°, (Gaytan, 1998)! y posteriormente la creacion de la Convencion sobre los
Derechos del Nifio (CDN) en 1989.

En el marco de la practica pedagodgica investigativa se reconoce la existencia de
mecanismos de participacion que tienen los NNA dentro de la IED, con la conformacién del
gobierno escolar bajo figuras como los personeros o los contralores estudiantiles. No
obstante, dichos mecanismos de participacion estan limitados a los adolescentes ya que, los
cargos anteriormente mencionados solo pueden ser ocupados por estudiantes de grado
décimo y once, dejando un poco la participacion de las y los nifios en la educacion primaria
a una participacion simbolica nula dentro de las aulas de clase y sus procesos de ensefianza
— aprendizaje, permitiendo tensionar dichos escenarios de participacion colocando el

protagonismo en la discusion de la PPI.

Por lo tanto, el proyecto pedagdgico espera contribuir a diferentes actores: en primer
lugar, a los nifios y las nifias al crear espacios donde puedan expresar de manera libre sus
pensamientos, emociones u opiniones sobre temas que desde sus percepciones los afectan
directamente o les genera interés dentro de sus cotidianidades, en un claro ejercicio de su
reconocimiento como sujetos de derechos, como ciudadanos y como tomadores de decision,
teniendo como referente el eje de particién inmerso dentro de la Convencidon de los Derechos
del Nifo (1989) donde se reconoce en su articulo 12 que “Los Estados Partes garantizaran al
nifio que esté en condiciones de formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinion
libremente en todos los asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las
opiniones del nifio” (p. 14 - 15) al igual que su libertad de expresion, de pensamiento,

conciencia, de asociacion y al acceso a una informacion adecuada entre otros derechos*?.

Por otro lado, se toma como referente la ley 115 de 1994 que reconoce la educacion
en conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia, como un derecho
de todas las personas incluidos los nifios, nifias y adolescentes (NNA), desde el cual se

promueva la formacion en derechos humanos, la paz y los principios democraticos de

10ver Barnen, R. (1999) Protagonismo y Participacion de la Nifiez, Programa Nacional de EI Salvador.
El Salvador

1 Ver Gaytan, A. (1998) Protagonismo infantil. Un proceso social de organizacién, participacion y
expresion de nifias, nifios y adolescentes. Redd Barna. Guatemala

12 E] eje de participacion se evidencia en los articulos 12- 17 consagrados en la Convencion sobre los
Derechos del Nifio partiendo del reconocimiento de las y los nifios como sujetos de derechos.
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convivencia, instando en el articulo 5 de la presente ley como uno de los fines de este derecho
“La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan en la
vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacién” (Ministerio de Educacion

Nacional, 1994, p.2)

En segundo lugar, el PP aporta a la Institucion Educativa Distrital ya que promueve
a través de la participacion protagonica, visibilizar las voces y las experiencias de las y los
nifios dentro de un escenario de educacion formal, fortaleciendo las propuestas pedagogicas
institucionales en torno a la participacion de acuerdo a los principios de su Proyecto
Educativo Institucional (PEI) y el modelo pedagdgico constructivista (Piaget, 1966), donde
el centro de los procesos de ensefianza — aprendizaje son los NNA mediados por el dialogo
de los conocimientos que ya poseen, Yy los entornos en los que interactdan para aportar desde
la formulacién de preguntas, comprensiones y soluciones a la construcciéon de su propio

conocimiento dentro del aula de clase.

En tercer lugar, a la linea de investigacion Escuela, Comunidad y Territorio ya que
presenta las reflexiones de dos maestros en formacion dentro de la practica pedagdgica
investigativa, logrando tensionar: la normalizacion de los ejercicios de participacion
simbdlica que vivencian las y los nifios en los espacios escolares, las construcciones de
comunidad gue se gestan por adultos que se niegan a escuchar las voces de los NN a través
de escenarios reales de participacion protagonica que los integren realmente a todos, y
visibilizar la importancia de situar las escuelas en territorios y comunidades especificas para
construir propuestas pedagodgicas que permitan atender las necesidades o intereses de los

diferentes actores de la comunidad educativa.

En cuarto lugar, a la Licenciatura en Educacion Comunitaria con Enfasis en Derechos
Humanos (LECODEH) al considerar la participacion protagonica de las y los nifios en los
espacios de educacién formal como un accionar pedagdgico, que posibilite un mejor vivir
para las infancias desde una pedagogia critica que transforme los modelos tradicionales de la
educacion al pensar el (Qué ensefiar?, ;Coémo ensefiarlo? y ¢Para que ensefiarlo? de una

manera situada y horizontal, (McLaren, 2005)* ya que las escuelas deberian ser consideradas

13 Ver McLaren, P. (2005). La vida en las escuelas. Una introduccion a la pedagogia critica en los
fundamentos de la educacion. México: siglo XXI editores, s.a. de c.v
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espacios para la transformacion social donde los nifios, nifias y adolescentes sean educados
no solamente para ser pensadores criticos, sino también para ver el mundo como un lugar
donde sus acciones pueden tener efecto a traves de su rol protagonico y viendo la educacion

como una préctica de libertad®*.

Para finalizar, a nosotros como educadores comunitarios en formacién al permitirnos
apostar por crear procesos pedagogicos a traves de nuestro rol como coprotagonistas
visibilizando el impacto de la educacion comunitaria como fisura en los espacios de
educacion formal y a la vision que se tiene del educador. En la misma medida, deseamos
rescatar la importancia que tiene para nosotros llevar a cabo nuestra préctica pedagogica
investigativa y el presente trabajo de investigacion con nifios y nifias, reconociendo el panico
pedagdgico que se vivio en las primeras sesiones debido a las implicaciones que tenia trabajar
con un grupo poblacional que requiere de estrategias, herramientas y habilidades que por

nuestra formacion hasta cierto punto desconociamos.

2.5.Problema de Investigacion

El 20 de noviembre de 1989 la Asamblea General de la ONU, a través del Fondo de
las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), adopt6 la Convencidn sobre los Derechos
del Nifio (CDN) como un tratado internacional de caracter vinculante, el cual genera
obligaciones para los Estados al momento que ratifican y firman dicho instrumento en
materia de Derechos Humanos. El acuerdo insta a los paises firmantes a crear politicas que
garanticen todos los derechos de los nifios, nifias y adolescentes, desde ahora denominados
NNA en los diferentes sectores de la sociedad.

La CDN se fundamenta en una serie de principios y ejes que buscan garantizar el
bienestar integral de todos los nifios a nivel mundial. Sus principios esenciales segin Unicef
(2006) incluyen el "interés superior del nifio", el "derecho a la participacion”, el "derecho a
la vida, supervivencia y desarrollo™ y la "no discriminacion”. Ademas, los ejes de la CDN
abarcan derechos civiles y politicos, econdmicos, sociales y culturales, asi como los derechos

de proteccion, proporcionando un marco completo que aborda diversas dimensiones de la

14 Ver Freire, Paulo. (1969). La educacién como practica de la libertad. Madrid: Siglo XXI Editores.
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vida de los nifios, desde la educacion y la salud hasta la proteccién contra la explotacion y la

violencia.

La convencion consagro la participacion infantil como un pilar fundamental para el
desarrollo de la nifiez, en el cual “los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en
condiciones de formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinién libremente en
todos los asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del
nifio” (UNICEF, 2006, p.13-14) considerando como elementos claves para el respectivo
cumplimiento del derecho: la formacion del juicio propio, el acceso a la informacién
adecuada, la libertad de expresion, pensamiento o conciencia y la capacidad de asociacion
(Unicef, 2006) teniendo en cuenta el principio de interdependencia de los DDHH.

Con la ratificacion de la Convencion por parte de 191 Estados excepto los Estados
Unidos de América; se produjo un cambio de paradigma en la forma de concebir la infancia
pasando de ver a la nifiez como sujetos de proteccion a sujetos de derecho, entendiendo que
los NNA tiene voz y voto en las decisiones que les afectan o interesan. La CDN propuso que
los NNA son individuos con derechos que deben ser protegidos y promovidos por el Estado,
la familia y la sociedad, en el marco de su ciudadania (Unicef, 2006).

Colombia ratificé la CDN mediante la ley 12 de 1991, ampliando asi el bloque de
constitucionalidad del pais en lo que respecta a politicas orientadas al desarrollo de la nifiez
y la adolescencia. En el campo educativo, en 1994 se promulgé la Ley General de Educacién
la cual regula la estructura del servicio educativo en el pais, logrando establecer tres niveles
de educacion formal: educacion preescolar, educacién basica y educacién media. Ademas,
se fijan otras disposiciones (MEN, 1994) con el objetivo de garantizar la formacion en el
respeto a la vida, los derechos humanos, la paz y la participacién, abarcando los aspectos

sociales, afectivos, éticos y civicos de la formacion integral de los NNA en el pais.

En el mismo afio se promulga el Decreto Reglamentario 1860, el cual regula la
participacion de todos los actores en las instituciones educativas en el ejercicio de la
autonomia escolar. La normativa orienta entre otros temas la creacion del gobierno escolar
como un drgano colegiado que garantiza el ejercicio de la democracia al interior de la

institucion educativa, al respecto el articulo 20 de la norma estipula que
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El Gobierno Escolar en los establecimientos educativos estatales estara constituido
por los siguientes 6rganos: 1.- El Consejo Directivo, como instancia directiva, de
participacion de la comunidad educativa y de orientacion académica y administrativa
del establecimiento. 2.- ElI Consejo Académico, como instancia superior para
participar en la orientacion pedagogica del establecimiento. 3.- EI Rector, como
representante del establecimiento ante las autoridades educativas y ejecutor de las
decisiones del gobierno escolar (MEN, 1994, p. 11).

Con respecto a la participacion de los Nifios, Nifias y Adolescentes (NNA), el Decreto
establece la existencia dos instancias importantes, primero el Consejo de Estudiantes como
un drgano colegiado adscrito al Consejo Directivo. Este espacio incluye un vocero de cada
uno de los grados que ofrece la Institucion Educativa Distrital (IED), de los cuales se elige
un estudiante de los Gltimos grados para representar a toda la comunidad estudiantil ante los
demas o6rganos de participacion, y segundo el personero estudiantil el cual sera “un alumno
que curse el ultimo grado que ofrezca la institucion encargado de promover el ejercicio de
los deberes y derechos de los estudiantes consagrados en la Constitucion Politica, las leyes,

los reglamentos y el manual de convivencia” (MEN, 1994, p. 16).

Ademas de los mecanismos de participacion descritos anteriormente, en los Gltimos
afios se han creado otras instancias como la contraloria estudiantil, la cual es creada mediante
la ley 2195 de 2022 mediante el articulo 18 se expresa como funciones de dicho cargo de
acuerdo al Congreso de la Republica (2022) que “El Contralor Estudiantil promovera desde
el &mbito escolar la cultura de la integridad, la transparencia, y el control social, para que los
nifios y jovenes conciban, se apropien y fortalezcan su responsabilidad y compromiso en el

cuidado de lo publico”(p.7).

No obstante, las instancias de participacion para los nifios y nifias en los primeros
grados de ensefianza entre preescolar y tercero de primaria funciona de manera diferente al
resto de la comunidad estudiantil, ya que el decreto 1860 de 1994 reglamenta en su articulo
29 que "Los alumnos del nivel preescolar y de los tres primeros grados del ciclo de primaria
seran convocados a una asamblea conjunta para elegir un vocero Unico entre los estudiantes

que cursan el tercer grado" (MEN, 1994, p. 17).
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En el marco de la proteccion integral que deben recibir los Nifios, Nifias y
Adolescentes (NNA) en las diversas esferas de la sociedad, no solo en la educativa, el pais
promulgd en el afio 2016 la ley 1098, mediante la cual se expide el Codigo de Infancia y
Adolescencia. La legislacion busca ampliar el reconocimiento de los NNA como sujetos de
derechos para garantizar y cumplir sus derechos, considerandolo una obligacion del Estado,
la familia y la sociedad. Esto se fundamenta en los instrumentos internacionales en materia

de Derechos Humanos que el pais ha ratificado.

En esta ley, el ejercicio de la participacion se reconoce como un derecho y libertad de
la infancia en el pais, segun lo establece el articulo 31, el cual afirma que "Para el ejercicio
de los derechos y las libertades consagradas en este Codigo, los nifios, las nifias y los
adolescentes tienen derecho a participar en las actividades que se realicen en la familia, las
instituciones educativas, las asociaciones, los programas estatales, departamentales,
distritales y municipales que sean de su interés. EIl Estado y la sociedad participaran en
organismos publicos y privados encargados de la proteccién, cuidado y educacion de la

infancia y la adolescencia” (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, 2006, p. 18).

Situando la legislacion existente frente al reconocimiento de los NNA como sujetos
de derechos, es preciso presentar el contexto en el que se desarrolla la experiencia pedagogica
concreta en la (IED) Antonio José Uribe la cual plantea su proyecto educativo institucional
en la “formacion de ciudadanos éticos, autbnomos y competentes para una mejor calidad de
vida, con énfasis en comunicacion, artes y deporte” (Manual de Convivencia, 2019, p. 10),
vinculado al modelo pedagdgico constructivista, en el cual se entiende como centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje a los nifios y nifias en interaccion con el entorno al
momento de construir su propio conocimiento, de acuerdo con la teoria propuesta por el
psicélogo, epistemologo y bidlogo suizo Jean William Fritz Piaget (1896-1980). Saldarriaga,
Bravo y Loor (2016) afirman que

La teoria constructivista de Jean Piaget no constituye para nada una solucion simplista
a un problema tan complejo como el desarrollo cognoscitivo. Si se tiene en cuenta
que el conocimiento se produce como un proceso complejo de construccion por parte
del sujeto en interaccion con la realidad, no se trata del mero hecho de obtener

respuestas, sino que lo verdaderamente importante es como se produce el aprendizaje.
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En sentido general, el constructivismo concibe el conocimiento como una
construccion propia del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la
interaccion de los factores cognitivos y sociales. Este proceso se realiza de manera

permanente y en cualquier entorno en el que el sujeto interactta (p.130).

El PEI como lo expresa el decreto 1860 orienta a la comunidad educativa de la IED
Antonio Joseé Uribe, el cual estad fundamentado por los principios del respeto por la Dignidad
Humana, la Convivencia Social, el derecho al debido proceso, la Democracia participativa -
Pluralista, la Defensa y proteccion de los Derechos de los NNA (Manual de Convivencia,
2019, p. 11) amparados desde una fundamentacion legal orientada por la Constitucion
Politica de Colombia, la ley general de Educacidn, el decreto 1860 de 1994, el cddigo de
infancia y adolescencia, el decreto 1075 que regula a nivel nacional las sanciones en contra
de la discriminacion a personas en condicion de discapacidad, la ley 1732 del 2015 mediante
la cual se crea la Catedra de Paz y la ley 1801 del 2016 que expide el Codigo Nacional de
Policia (Manual de convivencia, 2019, pp. 17-18).

En el manual de convivencia se establecen los deberes y los derechos de los NNA que
llevan a cabo su proceso formativo dentro de la institucion, de los que se destacan como
derechos en clave al eje de la participacion el acceso a la informacion adecuada sobre los
eventos institucionales, los medios de comunicacion existentes en la IED y sobre situaciones
que atenten contra la dignidad, la integridad o buen nombre, el derecho a expresar las ideas,
sugerencias, dificultades o peticiones en el marco de su proceso educativo al interior o
exterior del aula de clase, representar a la institucion en eventos externos y participar en
actividades culturales, deportivas o cientificas como la feria de talentos ajuista (Manual de

Convivencia, 2019).

Asi, se estipulan como mecanismos de participacion de los NNA en la institucion el
gobierno escolar, segun el Decreto 1860 de 1994, eligiendo la personeria estudiantil, cargo
que debe asumir un estudiante de grado 11 que represente a bachillerato y primaria. Ademas,
se establece la contraloria estudiantil, un cargo que debe asumir un estudiante de grado 10
que represente a toda la comunidad estudiantil, y el comité escolar de convivencia segun el
decreto 1860 de 1994, el acuerdo 401 de 2009 y la ley 1620 de 2013.
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Teniendo en cuenta los mecanismos de participacion enunciados en el manual de
convivencia descritos anteriormente, se evidencia que funciona diferente para las y los nifios
del grado 101, manifestandose el cumplimiento de dicho derecho mediante la postulacion y
eleccion del representante de curso, de acuerdo al nivel académico y convivencial que hay
entre ellos para poder representar a sus compafieros y compafieras en las actividades
programadas por la institucion como salidas pedagdgicas en el sector, eventos deportivos o
en la jornada complementaria a través de cualquiera de los proyectos que se llevan a cabo en

alianza con entidades externas.

La participacion en el aula y en la escuela es cada vez mas relevante en el proceso
formativo de los NNA, ya que al participar se fomenta las habilidades sociales, la autonomia
y el aprendizaje significativo al ayudar a construir procesos de ensefianza-aprendizaje y su
comunidad con sus historias. Autores como Manfred Liebel (2000) en su texto La Otra
Infancia. Nifiez trabajadora y accion social, entienden la participacion como un elemento

constitutivo del protagonismo infantil.

Si hablamos de la participacion como elemento esencial del protagonismo infantil,
hay que hacer referencia al mismo tiempo a la categoria de sujeto social. En este
sentido participacion no solo significa asumir un rol econémico o asumir
responsabilidades, sino hacerlo sobre la base de una decision propia (es decir, en
libertad) y en condiciones que permitan desarrollar una vida digna y autodeterminada
(Liebel, 2000, p.132).

Por lo tanto, fomentar el protagonismo infantil implica que los NNA puedan expresar
sus opiniones al momento de tomar decisiones sobre situaciones que les afectan o son de su
interés, en el marco de su autonomia y capacidad de elegir, logrando ser tenidos en cuenta en
todos los espacios en los que interactdan con los adultos empezando en las instituciones
educativas, sus comunidades Y territorios. Chang y Henriquez (2013, como se cit6 en Lay,

Araya, Maraboli, Olivero, y Santander, 2018) afirman que

La escuela debe potenciar el caracter protagonico de la infancia en la construccion de
su propia subjetividad y en la transformacion social, ya que la nifiez tiene intereses y
opiniones que pueden transformar el espacio que ocupa, las relaciones en las que

participa y las instituciones a las que pertenece (p.154).
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Al presentar el escenario en el cual se desarrolla la PPI, consideramos la necesidad
de llevar a cabo un proyecto pedagdgico que promueva la participacién protagonica de las y
los nifios del grado 101, mediante la creacion de escenarios en los cuales las infancias del
grado 101 puedan manifestar sus intereses y necesidades desde su rol como protagonistas, lo
que permitiria construir procesos de ensefianza-aprendizaje mas participativos en los
primeros grados de escolaridad basados en el modelo pedagdgico de la IED Antonio José
Uribe y destacando el rol de los nifios y nifias como sujetos de derechos al participar en los

escenarios de la educacion formal.
Se plantea como pregunta de investigacion que orienta el trabajo de grado.

(De qué manera la unidad didéctica “con ojos de nifios y nifias” implementada por dos
educadores comunitarios, dentro de su practica pedagdgica investigativa promovio la

participacion protagonica de las infancias del grado 101 en la IED Antonio José Uribe?
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2.6.0Dbjetivos

2.6.1. Objetivo General

Analizar la manera en que la unidad didactica “con ojos de nifios y nifias”, promovio
la participacion protagonica de las infancias del grado 101 de la IED Antonio Jose
Uribe

2.6.2. Objetivos Especificos

Caracterizar las dinamicas propias del territorio, la escuela y la comunidad que
influyen en las experiencias educativas de las infancias del grado 101, con el fin de
desarrollar una unidad didactica que fomente su participacién protagénica dentro de
la IED Antonio José Uribe

Fundamentar la unidad didactica desde los postulados de la educacion comunitaria,
la participacion y el protagonismo infantii como ejes centrales para la
implementacidn de esta herramienta pedagdgica

Proponer sugerencias metodoldgicas a la Escalera de Participacion de Roger Hart,
tomando en cuenta la aplicacion de la unidad didactica 'Con ojos de nifios y nifias’,
con el proposito de fortalecer la participacion protagonica de los nifios y nifias en los
primeros grados de ensefianza, dentro del contexto escolar especifico
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2.7.Revision documental

La nocion que se tiene de la categoria social de infancia ha estado en constante cambio
de acuerdo a la época y a la sociedad, sin embargo, la forma de entender la infancia como
sujetos de derechos ha cambiado la forma en que las y los nifios habitan los escenarios de
educacion formal y no formal entendiendo que, sin importar la edad derechos como la
educacion, la salud, la familia o la participacion entre otros, hacen parte de su desarrollo
integral para la vida. No obstante, es importante construir proyectos pedagogicos que
promuevan la participacion protagonica de nifios y nifias dentro de los procesos de ensefianza

— aprendizaje teniendo en cuenta sus interés, gustos, necesidades o habilidades propias.

Para investigar el problema planteado, el siguiente apartado presenta las siguientes
investigaciones consultadas a nivel de pregrado en la Universidad Pedagdgica Nacional: A
participar participando (un proceso de sistematizacion de la experiencia, desde la practica
pedagogica con nifios y nifias de edad inicial de los sectores urbano populares en la localidad
de suba) realizado por Diana Rocio Estévez Garcia y Jeimmy Yazmin Moyano Pineda en el
afio 2015; Trompo TV, construyendo participacion auténtica con nifios y nifias de grado
segundo en la IED Juana Escobar realizado por Johan Stith Castro Treffy en el afio 2017;
Construyendo participacién y ciudadania desde la escuela: una propuesta pedagogica para la
participacion politica de la nifiez en la institucion educativa y técnica Valle de Tenza
(municipio de guateque, Boyacd) de la autoria de Bibian Valeria Barreto Arias y Valentina

Moreno Pereira en el afio 2021.

A nivel nacional los siguientes documentos se consultaron a nivel de pregrado: El
material didactico, como herramienta pedagdgica para fortalecer la atencién de los nifios de
transicion de la normal superior Santa Teresita de Lorica—Cérdoba realizado por Sor Martha
Liliana Restrepo Chéavez en 2017; La literatura infantil como herramienta pedagdgica en la
educacién en derechos humanos. Estudio de caso: implementacion de la estrategia fiesta de
la lectura en unidades de servicio de (1.C.B.F) en la cuidad de Sincelejo realizado por Vanessa
Paulin Rodriguez Prasca en 2019 y La literatura infantil como herramienta pedagdgica que
potencializa las habilidades de produccién textual en el grado segundo del colegio Palermo
de San José y del colegio monsefior Ernesto Gomez. A nivel de posgrado — Maestria, la

investigacion consultada fue: La participacion infantil como estrategia social para la
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transformacion comunitaria en el municipio de Soacha realizado por Nubia Marcela Gomez
en el 2019

La revision documental estd organizada en dos secciones de acuerdo a los aportes que
los documentos representan para el trabajo de grado; en la primera seccidn se presentan
aquellas investigaciones que evidencian algunas contribuciones con respecto a las
conceptualizaciones previas que se han generado con respecto al tema de participacion,
mientras que en la segunda seccion se presentan algunos documentos investigativos que
abordan reflexiones sobre el uso de herramientas pedagogicas que promueven las habilidades
mediante el trabajo con nifios y nifias en grados de escolaridad primaria dentro de

instituciones de educacién formal y no formal en pro de su desarrollo integral

APORTES EN TORNO A LAS CONCEPTUALIZACIONES DE LA
PARTICIPACION

Con respecto a esta seccion las investigaciones encontradas presentan reflexiones en
torno a la importancia de la participacion infantil en los espacios de educacion formal, como
producto de las experiencias vividas por las maestras y los maestros en el desarrollo de las
practicas pedagdgicas realizadas con nifios y nifias, en diferentes contextos a nivel local u

nacional en sectores rurales o urbanos.

El primer documento es un trabajo de grado de la LECODEH de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN) titulado: A participar participando (un proceso de
sistematizacion de la experiencia, desde la practica pedagdgica con nifios y nifias de edad
inicial de los sectores urbano populares en la localidad de suba) realizado por Diana Rocio
Estévez Garciay Jeimmy Yazmin Moyano Pineda en el afio 2015, el cual tiene como objetivo
general “Sistematizar de forma narrativa, descriptiva e interpretativa, el proceso de formacion
en derechos humanos, propuesto desde la practica pedagogica, con los nifios y nifias en
primera infancia del Jardin Infantil Funandes Verona, enfatizando en la promocion de la

participacion infantil” (Estévez y Moyano, 2015, p. 41).

Se define como metodologia investigativa la sistematizacion de experiencias desde
un enfoque narrativo, descriptivo e interpretativo dentro del paradigma cualitativo, haciendo

uso de instrumentos para la recoleccion de la informacion como: los grupos de discusion, los
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diarios de campo, las entrevistas abiertas y los talleres. Por otro lado, dentro del marco
conceptual se identifican como categorias de analisis 0 conceptos: la categoria social de
infancia, la participacion y el protagonismo de los nifios y nifias de sectores urbano populares,

los derechos de los nifo/as.

Las categorias de analisis expuestas anteriormente, se fundamentan en los siguientes
referentes teoricos. En primer lugar, la participacion se aborda desde autoras como (Reveco,
2012) la cual afirma que “la participacion siempre se homologa con realizar una actividad,
para el caso del mundo escolar, pero la palabra participacion tiene un sentido y desde lo
etimoldgico significa comUn-unidn intima, es permitir el intercambio con quienes tenemos
intimidad, un intercambio que se trata de escuchar, de conocer al otro en su integralidad,
participar entonces no es un sinoénimo de individualismo, sino de compartir propdsitos”
(Reveco, 2012, citado por Estévez y Moyano, 2015, p.65) mientras que el protagonismo
infantil es entendido como “practicas que los propios nifios, nifias y adolescentes organizados
0 no van desarrollando, a partir de las cuales van ensanchando el sentido y el contenido vital
de los que es para ellos ir siendo protagonistas” (Cussianovich, 2010, citado por Estévez y

Moyano, 2015, p. 66).

En segundo lugar, los derechos de las y los nifios son abordados desde una vision
normativa en consonancia con los instrumentos en materia de derechos humanos suscritos a
nivel internacional como la Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio, donde se
fijan como principios el intereses superior del nifio, la participacion y la no discriminacion

los cuales permiten reconocerlos como sujetos de derecho.

Como resultado de la investigacién, Estévez y Moyano (2015) reconocen dentro del proceso

de sistematizacion que

el desarrollo de las actividades propuestas, permitieron dar cuenta del potencial de los
nifios y las nifias para hacer su propia interpretacion frente a las situaciones que se les
plantearon. Reconocer no solo su realidad, sino la realidad de otros nifios y nifias y
desarrollar trabajo en colectivo. Esto les exigio a ellos y ellas discutir, proponer,
compartir, ayudar, es decir, tejer relaciones colectivas. Estas relaciones no siempre
estuvieron mediadas por la armonia y el orden; el conflicto, los desacuerdos y el

contacto fisico (con golpes, empujones, mordiscos...) fueron parte de ellas (p.248).
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El segundo documento que se aborda, es un trabajo de grado de la LECODEH de la
UPN, titulado: TROMPO TV, construyendo participacion auténtica con nifios y nifias de
grado segundo en la IED Juana Escobar realizado por Johan Stith Castro Treffy en el afio
2017, el cual tiene como objetivo general “Construir una propuesta educativa para el
desarrollo de la participacion auténtica en nifios y nifias del grado segundo de la IED Juana

Escobar desde la investigacion etnografica para accion” (Castro, 2017, p. 56)

La investigacion tiene como tesis reconocer los pocos espacios que tienen los nifios y
las nifias al momento de participar y de ser sujetos sociales de derecho, argumentando que, a
pesar de los avances en diferentes movimientos de derechos humanos, la voz y la
participacion de los nifios y nifias han sido ampliamente ignoradas en estos espacios de
reivindicacion, evidenciando que incluso las leyes y regulaciones existentes no garantizan
una verdadera representacion de los nifios y nifias en los procesos de toma de decisiones. Por
lo tanto, se busca generar una propuesta de accion en la formacién del sujeto politico infantil

que incida en las decisiones que afectan su vida en la escuela.

El desarrollo de la propuesta pedagdgica, estuvo vinculada a la promocion de espacios
de participacion para un grupo de 20 nifios y nifias de grado segundo de la IED Juana Escobar,
donde se busco que la voz de los protagonistas pudiera ser escuchada a través del uso de
piezas comunicativas que dieron cuenta de los pocos espacios de participacion que les ofrece
el colegio e incentivando la apertura a opinar o tomar postura en asuntos cotidianos propios
de la escuela. Por lo que se fundamenta la propuesta teniendo como conceptos: la
participacion, categoria de pensamiento politico y la categoria social de infancia.

Las categorias de analisis expuestas anteriormente, se fundamentan en los siguientes
referentes tedricos. En primer lugar, la participacion se aborda desde autores como (Reveco,
2012) (Hart, 1993), “la participacion siempre se homologa con realizar una actividad, para el
caso del mundo escolar, pero la palabra participacion tiene un sentido y desde lo etimoldgico
significa comun-unidn intima, es permitir el intercambio con quienes tenemos intimidad, un
intercambio que se trata de escuchar, de conocer al otro en su integralidad, participar entonces
no es un sinénimo de individualismo, sino de compartir propositos” (Reveco, 2012, citado

por Castro, 2017, p.33) y “aclara que la participacion se adquiere con la practica en procesos
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de compartir decisiones que afectan la vida propia y la vida de la comunidad donde se vive”
(Hart, 1993, citado por Castro, 2015, p.33).

En segundo lugar, la categoria de pensamiento politico se aborda desde autores como
Campos (2007) “La politica al ser reconceptualizada, contempla unos elementos que la
determinan y la condicionan a la vez, aqui no se habla de gobierno, sistemas politicos o
partidos; mas bien de aspectos basicos como el poder, el conflicto, la accion y la
intersubjetividad que permiten percibir lo politico como una visién del mundo y de la vida

en constante desarrollo” (Campos, 2007, citado por Castro, 2015, p. 39).

En tercer lugar, la categoria social de infancia se aborda realizando un recuento
histérico desde autores como (Cunningham, 1991), (Zamudio, 2004), (Noguera, 2003),
logrando reconocer que “La Infancia en su devenir histdrico resulta una categoria moderna,
ya que no se ha dado en todos los momentos historicos, “no tiene mas de tres siglos de
existencia y, sin embargo, nos parece como si la nifiez hubiese ocupado siempre el lugar
privilegiado que hoy le otorgamos -0 que hoy queremos otorgarle- en nuestras
sociedades™”’(Noguera, 2003, citado por Castro, 2015, p. 41).

Logrando como resultado de la implementacién de la propuesta pedagdgica la
promocion de espacios que fomentaron la participacidn auténtica de la infancia, mediada por
herramientas audiovisuales que permitieron que las y los nifios de grado segundo hicieran
parte de un proceso donde ellos son los protagonistas a la hora de formar su pensamiento
politico y tener la oportunidad de participar en varios escenarios como los semilleros de

DDHH o el gobierno escolar en la IED.

El tercer documento que se aborda, es una tesis de la Maestria en Innovaciones
Sociales en Educacién de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios (UNIMINUTO)
titulado: La participacion infantil como estrategia social para la transformacion comunitaria
en el municipio de Soacha realizado por Nubia Marcela Gomez en el 2019, el cual tiene como
objetivo general “Co-construir una propuesta socio educativa que permita aumentar los
niveles de participacion de nifias y nifios entre los 7 y los 11 afios de la comuna tres del
Municipio de Soacha para fundamentar procesos de transformacion comunitaria mediante
espacios de socializacion generados desde el sitio de préactica profesional Aula Movil de la
Licenciatura en Educacion Infantil de UNIMINUTO” (Gomez, 2019, p. 6)
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La investigacion tiene como proposito promover la participacion infantil como un
medio para la transformacion comunitaria en el Municipio de Soacha. Se argumenta que,
para lograr una verdadera transformacion en la sociedad, es fundamental crear espacios que
permitan el reconocimiento y la participacion activa de los nifios y nifias, basados en aspectos
emocionales como la emotividad, la imaginacion, la proteccion, la libertad y el sentimiento
de busqueda por un mundo mejor y mas seguro. Por lo tanto, se fundamenta en la
participacion infantil, la educacion, infancia y transformacion comunitaria como categorias

de anélisis.

Las categorias de analisis expuestas anteriormente, se fundamentan en los siguientes
referentes tedricos. En primer lugar, el concepto de participacion se aborda desde autores
como Rogert Hart (1993) quien afirma que “la participacion es la capacidad para expresar
decisiones que sean reconocidas por el entorno social y que afectan a la vida propia y/o a la
vida de la comunidad en la que uno vive” (Hart, 1993, citado por Gémez, 2019); En segundo
lugar, el concepto de educacion se aborda teniendo en cuenta el postulado de Freire (1997)
“quien plantea el ejercicio de la reflexion utilizando el didlogo y la investigacion educativa
como forma de participacion y evaluacion que se logra por medio de la misma educacion,
ejercicio que se conlleva a postulados de poder, criticidad y participacion infantil” (Freire,

1997, citado por Gémez, 2019).

En tercer lugar, la categoria de infancia sera sustentado desde una visién sociol6gica
desde autores como Gaitan (2006) los cuales definen la infancia como: “Seria una condicién
social delimitada por una construccion cultural e histérica diferenciada y caracterizada por
relaciones de poder (...) las nifias y los nifios serian el grupo de personas o sujetos sociales
que se desenvuelven en dicho espacio social” (Gaitan, 2006, citado por Goémez, 2019) y para
finalizar, la transformacién social se aborda desde el entender la categoria desde una solucién
colectiva, no individual, tal como es el planteamiento de Escobar (2018), “el mundo se
encuentra lleno de otros mundos” (p. 182) aspectos que presentan reconocimiento del “otro”
como ser humano, que aporta y participa en un contexto desde sus realidades, pensamientos,
ideas, intereses y necesidades, para la construccion de propuestas que posibilitan la

transformaciones y nuevas vivencias. (Gomez, 2019, p. 9).
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El cuarto documento que se aborda, es un trabajo de grado de la LECODEH de la
UPN, titulado: Construyendo participacion y ciudadania desde la escuela: una propuesta
pedagdgica para la participacion politica de la nifiez en la Institucion Educativa y Técnica
Valle de Tenza (municipio de guateque, Boyacd) realizado por Bibian Valeria Barreto Arias
y Valentina Moreno Pereira en el afio 2021, presenta la construccion de una propuesta
pedagOgica que aborda como categorias centrales los derechos humanos, temas
fundamentales para la nifiez, la participacion politica de los y las nifias del grado 501

logrando promover su rol como ciudadanos y constructores de cambio para su comunidad.

Las autoras desarrollan la investigacion a través de un enfoque cualitativo
hermenéutico, el cual permite identificar algunas representaciones sociales que replican la
infantilizacion de la nifiez desde una cultura adulto céntrica que impide el rol activo de la
infancia dentro de la sociedad y generando conciencia sobre la promocién de una
participacion activa que genere un empoderamiento en las y los nifios al discutir temas
basados en el autorreconocimiento, el reconocimiento del otro en didlogo con factores como
la cultura, lareligion, la relacion con el territorio y la participacion protagonica implementada

de manera presencial y virtual.

Como aporte se reconoce el uso de referentes tedricos en torno a la participacion como
Roger Hart (1993) mediante el analisis de la escalera de participacion que propone el autor
presentando las manifestaciones desde las que se puede construir una participacion genuina
0 no en la relacién adulto—nifio en los escenarios y se destaca la reflexién sobre el rol de la
escuela para permitir espacios donde las y los nifios puedan reconocerse como sujetos de
derechos y con participacion activa en su desarrollo personal o colectivo. No obstante, se
reconoce como limitacion el desarrollo de la practica pedagogica investigativa en el marco
de la pandemia del COVID 19, al dificultar un acercamiento mas directo con las y los nifios

para el desarrollo dptimo de las actividades.

A modo de sintesis dentro de los documentos analizados dentro del nivel de los aportes en
torno a las conceptualizaciones de la participacion, se reconoce el uso de referentes teoricos
como Rogert Hart y su escalera de participacién infantil (1993), el reconocimiento de la
participacion como un derecho de las y los nifios concedido por la normativa internacional

como la CIDN; las relaciones existentes entre la participacion y el protagonismo infantil o la
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transformacion comunitaria al permitir a la infancia ser tomadores de decisiones dentro de

los espacios de la vida publica como la comunidad, el territorio y la escuela.
APORTES A NIVEL DIDACTICO - METODOLOGICO

En cuanto a este enfoque, las investigaciones muestran reflexiones sobre la
implementacién de recursos didacticos como herramientas pedagdgicas o materiales en el
trabajo con nifios y nifias en la primera infancia facilitando sus procesos de ensefianza—

aprendizaje en espacios de educacion formal y no formal.

El primero documento que se aborda es un trabajo de grado de la Licenciatura en
Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades de la Universidad Santo Tomas de Aquino
seccional Monteria titulado: El material didactico, como herramienta pedagdgica para
fortalecer la atencion de los nifios de transicién de la normal superior Santa Teresita de
Lorica — Cérdoba realizado por Sor Martha Liliana Restrepo Chavez en 2017, el cual tuvo
como objetivo “Determinar de qué manera los materiales didacticos reciclables y
tecnoldgicos como herramientas pedagogicas favorecen la atencion en el proceso ensefianza
— aprendizaje de los niflos de transicion de la Normal Superior Santa Teresita” (Restrepo,

2017, p. 21).

La investigacion tiene como tesis analizar la atencién como un factor primordial en
el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias en el grado de transicion de la Escuela Normal
Superior Santa Teresita en Santa Cruz de Lorica. Se plantea que la mayoria de los estudiantes
de este grado presentan déficit de atencién, lo que afecta su concentracién, rendimiento
académico y seguridad en si mismos. Este problema se identifica como una barrera
significativa para el desarrollo adecuado de las clases y el aprendizaje de los estudiantes. Por
lo tanto, la tesis propone la necesidad de buscar materiales didacticos tales como la
“Plastilina, imagenes, rompecabezas, carton entre otros” que contribuyan a superar este
problema y mejorar asi el rendimiento académico de los estudiantes del grupo focal
conformado por 32 nifio/as de estratos economicos 3 - 4 en un rango de edad entre los 4 a los

6 afos.

El aporte didactico del trabajo de grado se centra en la importancia que adquieren las

herramientas pedagogicas desde autores como Beltran (2003) los cuales proponen “ las
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herramientas pedagdgicas ofrecen a la educacion un nuevo tipo de estrategias especialmente
util para la intervencion educativa, con la implementacién de estas es posible disefiar, con
grandes probabilidades de éxito, la triple tarea con la que la accion educativa ha sofiado
siempre: prevenir, identificando qué estrategias empleadas por el estudiante son poco
eficaces y cambiandolas por otras mas eficaces; optimizar, potenciando las estrategias
eficaces ya utilizadas por el estudiante; y recuperar, identificando las estrategias responsables
del bajo rendimiento del estudiante o ayudandole a utilizarlas mejor si ha hecho un mal uso
de ellas” (Beltran, 2003, citado por Restrepo, 2017) al momento de solucionar problematicas

con el déficit de atencién o concentracion al momento de desarrollar ciertas actividades.

En el aspecto metodoldgico la investigacion se realiza bajo un paradigma cualitativo
combinando como metodologias de investigacion la etnografia y la investigacion accién
participacion (IAP). Se hace uso de la observacion directa, la implementacion de entrevistas
informales no estructuradas y la revision de las fichas estudiantiles como instrumentos para

la recoleccion de la informacion.

Como resultado de la investigacion Gomez (2017) afirma que “Al finalizar esta
propuesta se lograron los objetivos planteados, se implementaron espacios creativos que
sirvieron para fortalecer la atencion, motivacion e interés de los nifios y nifas.
Definitivamente disefiar e implementar material didactico es una herramienta pedagogica
esencial en el desarrollo del proceso ensefianza — aprendizaje, logrando enfrentar las
dificultades existentes en el aula, la aplicacion de esta propuesta arrojo resultados positivos
que nos dejaron ver que se puede obtener un alto grado de atencion por parte de los nifios y
nifias del grado transicion” (p. 70) donde la ludica y las herramientas pedagdgicas adquieren

gran importancia para mejorar los avances dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El segundo documento que se aborda es un trabajo de grado del Programa de Derecho
de la Universidad de Sucre titulado: La literatura infantil como herramienta pedagogica en
la educacion en derechos humanos. estudio de caso: implementacion de la estrategia fiesta
de la lectura en unidades de servicio de (1.C.B.F) en la cuidad de Sincelejo realizado por
Vanessa Paulin Rodriguez Prasca en 2019, el cual tiene como objetivo analizar el impacto de
la literatura infantil en la formacidon de valores y derechos humanos en la primera infancia en

nifios desde los 0 hasta los 5 afios de edad en el desarrollo de la estrategia pedagdgica Fiesta
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de la Lectura en el marco del programa de gobierno de cero a siempre, mediante la creacién
de bibliotecas infantiles y salas de lectura en la ciudad de Sincelejo entre el 2016 al 2017 por
parte de Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.

En lo referente al marco metodoldgico, se enmarca dentro del paradigma cualitativo,
presentando una combinacién de diferentes tipos de investigacion y enfoques metodoldgicos,
reconociendo que tendrd como componentes un desarrollo exploratorio, un desarrollo
descriptivo y un desarrollo practico, haciendo uso de instrumentos para la recoleccion de la
informacidn la realizacion en entrevistas estructuradas, la observacion participante y el

analisis de documentacion.

La investigacion arroja como resultado de la investigacion de acuerdo a Rodriguez
(2019) que la estrategia “Fiesta de la Lectura del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
como estrategia pedagdgica, sin tener como uno de sus objetivos ensefiar Derechos Humanos,
lo logr6, al construir mediante la literatura infantil practicas basadas -mas que en
conocimientos- en la importancia perenne de instruir en valores a los nucleos familiares a
través de la preparacion a los agentes educativos, lo que se configuré también en derechos

que en general aprendieron a identificar, a nombrar y lo mas importante: poner en practica”

(p.64).

Para finalizar los aportes que brinda la investigacion se resalta la importancia que
adquiere la literatura infantil a la hora de trabajar con nifios y nifias una educacién en derechos
humanos o una educacion en valores, capaz de permitir procesos de ensefianza aprendizaje
un poco mas practicos a la hora de trabajar con la primera infancia. No obstante, se reconoce
como limitacion el desarrollo exploratorio de la investigacion debido al poco desarrollo
dentro del marco conceptual entre el rol de la literatura infantil y la educacion en derechos
humanos, dejando el marco conceptual con categorias de analisis diversas entre si y poco

utilizadas para construir el desarrollo de la propuesta investigativa.

El tercer documento que se aborda es un trabajo de grado de la Licenciatura en Lengua
Castellana de la Universidad San Buenaventura de Colombia regional Medellin titulado: La
literatura infantil como herramienta pedagoégica que potencializa las habilidades de
produccion textual en el grado segundo del colegio Palermo de San José y del colegio
monsefior Ernesto Gomez realizado por Neyda Maria Iral Munera y Xiliana Carolina Polo
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Manjarres en 2021, aborda como problema de investigacion “Profundizar el conocimiento
de la literatura infantil como herramienta pedagdgica que potencialice las habilidades de
produccion textual en el grado segundo del Colegio Palermo de San José y del Colegio

Monsefior Ernesto Gémez Echeverri” (Iral y Polo, 2021, p.32).

Asi mismo se reconoce que el uso de la literatura infantil como estrategia pedagogica
mejora la produccion escrita como recurso gue tiene la infancia para plasmar pensamientos
y realidades teniendo en cuenta que se hace una comparacion entre 33 estudiantes
provenientes de dos instituciones educativas del departamento de Antioquia, con diferentes
contextos sociales tales como el estrato social o su ubicacion geogréafica pero con unos
pardmetros similares entre ambos grupos poblacionales teniendo como categorias de anélisis:

la escritura, la literatura infantil, la educacion integral y la habilidad creativa.

Con respecto al desarrollo metodoldgico la investigacion se realiza bajo un paradigma
cualitativo, desarrollado desde un enfoque investigativo etnografico el cual permite
contemplar la posibilidad de poder comparar los resultados de ambos grupos poblacionales
en las dos instituciones educativas. Reconociendo como resultado de la investigacién que
“la literatura infantil es en definitiva un medio para la ampliacién del Iéxico y habilidades
creativas en los estudiantes, toda vez que le permite desarrollar competencias comunicativas
y realizar sus propias producciones textuales, abriendo un universo al aprendizaje y la
creatividad desde la imaginacion y la fantasia para construir sus propios conocimientos” (Iral
y Polo, 2021, p.52)

Con respecto a los aportes que brinda la investigacion se resalta la importancia que
adquiere la literatura infantil como herramienta pedagogica que permite en el trabajo con
primera infancia motivar las capacidades de las y los nifios para construir sus propias obras
literarias en base a su creatividad e interés por la lectura y la escritura. No obstante, se
reconoce como un reto mas que como una limitacién las diferentes condiciones
socioecondmicas entre las y los nifios de las dos instituciones educativas en virtud del acceso

que tienen a herramientas pedagogicas como libros de literatura infantil.

A modo de sintesis la revisién documental realizada en el nivel didactico metodolégico
presenta los siguientes aportes: en primer lugar, se evidencia que la creacion de espacios

creativos y la implementacion de materiales didacticos efectivamente fortalece la atencion,
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motivacion e interés de los nifios y nifias en el grado transicion. Este enfoque cualitativo de
cardcter participativo resalta la importancia del disefio y aplicacion de herramientas
didacticas como parte esencial del proceso ensefianza-aprendizaje, especialmente para
abordar dificultades dentro del aula tales como la poca concentracion o atencidn que tienen
las y los nifios. En segundo lugar, se hace énfasis en la importancia que adquieren dichos
materiales didacticos, tales como la literatura infantil al ser integrada dentro de los programas
educativos, no solo como herramienta de ensefianza, sino también como un medio efectivo

para fomentar valores o habilidades en los primeros niveles de ensefianza.

2.8.Disefio Metodoldgico

2.8.1. Enfoque de investigacion

Para el desarrollo del proyecto pedagdgico, la investigacion se centra en el paradigma
cualitativo, teniendo en cuenta que las y los participantes que hacen parte de la experiencia
pedagogica, ocupan un rol determinante al momento de proponer las actividades que
conforman la unidad didactica, con base a sus experiencias, interés, gustos o afinidades,
segun lo plantea Taylor y Bogdan (1984) “El objetivo de la investigacion cualitativa es el de
proporcionar una metodologia de investigacion que permita comprender el complejo mundo

de la experiencia vivida desde el punto de vista de las personas que la viven” (p. 37).

En este sentido, la eleccién de la investigacion cualitativa de acuerdo a Bonilla y Rodriguez
(2005) permite “profundizar en algunos casos en especifico y no a generalizar con base en
grandes volumenes de datos. Su preocupacion no es prioritariamente medir, sino describir
textualmente y analizar el fendmeno social a partir de sus rasgos determinantes” (p.110),
entender y posteriormente analizar los fendmenos sociales a partir de las voces de las

personas involucradas, genera aproximaciones mas detalladas del objeto de estudio.

Autores como Torres (1997) proponen que minimo todos los procesos de investigacion
cualitativa deben contener 3 momentos descritos en: La definicion del problema, el trabajo
de campo y las interpretaciones de los patrones culturales, los cuales son tenidos en cuenta

para la presentacion del trabajo de grado en los aspectos escriturales del mismo.
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2.8.2. Tipo de Investigacion

Dentro del paradigma cualitativo existen diferentes tipos de investigacion de acuerdo a los
objetivos y necesidades, en este caso se ha seleccionado la investigacion —accién (IA) como
una metodologia de estudio que tiene como fin mejorar las practicas dentro del aula de clase.
Aunque existen varias definiciones para dicha metodologia (Elliot, 1993), (Lomax, 1990),
(Bartolome, 1986), se retoma la nocion de Kemmis (1988, citado por Latorre, 2003) el cual

define la A como

“[...] una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan
(profesorado, alumnado, o direccion, por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo educativas), para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias
practicas [...]; b) su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones

en que estas practicas se realizan.” (p.24).

Teniendo en cuenta los aportes de Kemmis (1988), la seleccion de dicha metodologia permite
de manera reflexiva cambiar las practicas educativas tradicionales llevadas a cabo por el
profesorado dentro de las instituciones, instando a las y los docentes a crear escenarios que
promuevan la participacién protagonica de las y los nifios como sujetos activos dentro de los
procesos de ensefianza — aprendizaje. De igual manera, es importante repensar el rol de los
docentes dentro de las aulas de clase, en especifico nosotros desde nuestro proceso en
formacion donde se pueda ser coprotagonistas, al orientar las metodologias para el
cumplimento de la ruta pedagdgica construida teniendo en cuenta los intereses o necesidades
propuestos por las y los protagonistas del grado 101, Greenwood (2000) reafirma que “La
investigacion — accion es una forma de investigacidn co-generativa, en el sentido de que un
grupo formado por los duefios legitimos del problemay un investigador profesional se relinen

para co-desarrollar sus metas investigadoras y para el cambio social” (p.33).

Asi como existen varias definiciones para la metodologia seleccionada existen 4 modelos,
que permiten concretar la 1A dentro de la practica, cada uno de los modelos se ha construido
teniendo en cuenta el ciclo de accion reflexiva propuesto por Lewin (1946), en los cuales se
debe cumplir con un momento de observacion, reflexion, planificacion y accion. No obstante,

para el desarrollo de este caso en especifico se retoma el modelo planteado por Whitehead
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(1991) (Ver figura 3) de acuerdo a los tiempos de ejecucion de la unidad, la disposicion de
los nifias y nifias, las dindmicas propias del territorio y la comunidad, dificultando la reflexion
constante de los ciclos que configuran los otros modelos existentes como los de Lewin
(1946), Kemmis (1989) o Elliot (1993).

Figura 3.

Modelo de IA planteado por Whitehead (1991)

_Sentir 0 experimentar un problema

\

imaginar la solucién del problema

Y

- Poner en prictica la solucién imaginada

Y

 Evaluar los resultados de las acciones emprendidas

- Modificar la préctica a la luz de fos resultados

Nota: El grafico muestra las diferentes etapas del proceso de investigacidn accién propuesto por
Whitehead. Fuente: La investigacion-accion. Conocer y cambiar la préactica educativa. Latorre, A.
(2003)

2.8.3. Técnicas e instrumentos de la investigacion

Para el desarrollo de la presente investigacion se emplearon diversas técnicas para la
recoleccion de la informacion, durante toda la practica pedagogica investigativa, haciendo
énfasis en la observacion, los grupos focales, las entrevistas, las encuestas y talleres, con la
idea de poder recolectar toda la informacion necesaria para la construccion de la propuesta
pedagdgica, potenciando el rol de los nifios y nifilas como protagonistas y un rol
coprotagonico asumido por las y los adultos que hacen parte de la comunidad educativa y

con los que se establecen dialogos permanentes en el paso por la escuela.
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Tabla 2.

Técnicas, descripcion e instrumentos para la recoleccion de la informacion dentro de la
investigacion

Técnica Descripcién Instrumento Aplicacion

Entrevista La entrevista es, entonces, un acto | Entrevista estructurada El instrumento elegido se utilizé
de interaccién personal, para delimitar el problema
espontaneo o inducido, libre o | La entrevista estructurada es | mediante entrevistas a miembros
forzado, entre dos personas | aquella que se basa en un guion de | de la comunidad educativa de la
(entrevistador y entrevistado) entre | preguntas, fundamentalmente | IED como acudientes,
las cuales se efectGa un | abiertas (en contraste con las | instituciones externas y docentes,
intercambio  de  comunicacion | preguntas que aparecen en un | 0 que permiti6 comprender sus
cruzada a través de la cual el | cuestionario, que son | perspectivas sobre el territorio, la
entrevistador transmite interés, | principalmente cerradas o de | comunidad y escuela para poder

motivacion y confianza; el
entrevistado devuelve a cambio
informacidn personal en forma de
descripcion, interpretacion o
evaluacion (Gallardo & Moreno,
1987)

opcién multiple). A todos los
entrevistados se les hacen las
mismas preguntas con la misma
formulacion y en el mismo orden
(Tejero, 2021)

caracterizarlo.

Observacion

La observacion participante es un
método interactivo de recogida de
informacién que requiere de la
implicacién del observador en los
acontecimientos observados, Yya
gue permite obtener percepciones
de la realidad estudiada, que
dificilmente podriamos lograr sin
implicarnos de una manera
afectiva (Rodriguez, Gil y Garcia,
1996).

Diario de Campo

El diario de campo es un
instrumento del, para y como
aprendizaje que permite al
profesor conocer mediante
escritos, registros descriptivos,
analiticos 'y  criticos  los
comportamientos, las actividades,
los eventos y otras caracteristicas
gue suceden durante  una
observacion o una préactica con la
finalidad de aplicar los
conocimientos tedricos adquiridos
(Martinez & Soto, sf)

El instrumento seleccionado se
empled para registrar de manera
detallada las dinamicas propias de
la experiencia pedagogica, con el
objetivo de analizar
posteriormente la informacién vy
utilizarla para la construccién del

proyecto pedagdgico en sus
diferentes momentos:
Delimitacion del problema,
experiencia pedagdgica y

conclusiones.

Encuestas

La encuesta puede definirse como
la aplicacion de un procedimiento
estandarizado para recabar
informacién (oral o escrita) de una
muestra amplia de sujetos. La
muestra ha de ser representativa de
la poblacion de interés; y la
informacion se limita a la
delineada por las preguntas que
componen el cuestionario
precodificado, disefiado al efecto
(Cea, 2001)

Cuestionarios

Cuando se  selecciona el
cuestionario como técnica de
recoleccion de datos dentro de la
investigacion, el instrumento
basico para la recogida de
informacién lo constituye el
cuestionario estandarizado, el cual
consiste en un listado de preguntas
estandarizadas (leidas literalmente
y siguiendo el mismo orden con
cada encuestado) (Cea, 2001).

El instrumento seleccionado se
empled para recabar informacién
detallada  sobre el  grupo
poblacional con el cual se elabord
el proyecto pedag6gico, abarcando
aspectos como la edad, grupo
étnico, estrato socioeconémico,
entre otras variables relevantes de
las infancias del grado 101.

Grupos

Focales

El grupo focal es un proceso
dinamico en el que los
participantes intercambian ideas,

El instrumento elegido se utilizo
en las 3 fases de laimplementacion
de la unidad did4ctica como en la
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de forma que sus opiniones pueden
ser confirmadas o contestadas por
otros participantes. Durante la
discusion, se  percibe una
negociacion en torno a cuestiones
construidas colectivamente. Sin
embargo, cabe resaltar que la
técnica del grupo focal no busca
consensos, de modo que los
participantes pueden mantener las
opiniones iniciales, cambiarlas, o
adoptar nuevas ideas a partir de las
reflexiones instituidas en el grupo
(Silveira, et al, 2015)

actividad del espaciograma, las
cartografias entre otras actividades
con el objetivo de obtener de
manera mas detallada las
percepciones u opiniones sobre
ciertos temas especificos.

Talleres

El taller como tiempo-espacio para
la vivencia, la reflexién y la
conceptualizacién como sintesis
del pensar, el sentir y el hacer.
Como “el” lugar para Ila
participacion y el aprendizaje.
(Gonzalez, 1987, p. 3)

Planeaciones

“La planificacion de clase, es la
actividad que realiza el maestro
dirigido a disefiar el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje,
basado en el andlisis realizado en
el sistema de clases del bloque,
unidad o tema de un programa de
contenidos” (Ortega, 2012, p. 65)

El instrumento seleccionado se
empleo a lo largo del disefio,
implementacion y evaluacion de la
unidad didéctica, con el objetivo
de generar una secuencia entre las
sesiones de la unidad.

2.9.Marco Conceptual

2.9.1. Categoria social de infancia

“Creemos como adultos y adultas conocer a los nifios y nifias, les suponemos

caracteristicas comunes, nos olvidamos de sus particularidades que cruzan dimensiones

econdmicas, geograficas, de género, clase, raza, diversidad cultural, diversidad sexual,

capacidades fisicas y mentales diferenciadas” Olga Grau Duhart.

La construccién social de la categoria de infancia ha evolucionado a lo largo de la historia,
influida por factores culturales, sociales y econémicos, entendiendo que dicha categoria es
realmente reciente, autores como Noguera (2003) afirman que la infancia “no tiene mas de
tres siglos de existencia y, sin embargo, nos parece como si la nifiez hubiese ocupado siempre
el lugar privilegiado que hoy le otorgamos -0 que hoy queremos otorgarle- en nuestras
sociedades” (p.2), para comprender este proceso, es esencial reconocer que en algunas
sociedades antiguas la infancia era dotada de las mismas caracteristicas o responsabilidades

que los adultos, Phillippe Aries (1993) propone que
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La concepcion de la infancia en las sociedades antiguas variaba significativamente
segun la cultura y la época. En muchos casos, la infancia no era vista como una etapa
separada y especial de la vida, sino que los nifios eran considerados como miembros

mas jovenes, pero no necesariamente distintos en su naturaleza de los adultos (p.5).

Posteriormente en la edad media la infancia logra entenderse como una etapa distinta a la
adultez, logrando defender el desarrollo integral del nifio en sus diferentes entornos, desde
autores como Jean Jacques Rousseau con su obra EI Emilio. En dicha obra se reconoci6 una
de las diferencias mas fundamentales en la comprension de la infancia, teniendo en cuenta la
relacion que existe entre el nifio y el adulto como dos sujetos con capacidades y procesos
vitales diferentes de la condicion humana, reconociendo que la infancia tiene sus propias
formas de ver y entender el mundo, las cuales no pueden ser impuestas por otros miembros

de la sociedad. Rousseau (1762) afirma que

No es conocida, en algin modo la infancia; con las ideas falsas que se tienen acerca
de ella, cuanto mas se adelanta mas considerable es el extravidé. Los de mayor
prudencia se atienen a lo que necesitan saber los hombres, sin tener en cuenta lo que
pueden aprender los nifios. Buscan siempre al hombre en el nifio, sin considerar lo

que este es antes de ser hombre (p.5).

La infancia vivio un proceso de adultizacion durante la Revolucién Industrial (1760 - 1840),
mediante el cual a los nifios se les sometid a vivir una vida de adultos desde aspectos muy
cotidianos como la forma en que deben pensar, hasta el cumplimiento de tareas en el marco
del trabajo infantil y el papel de los nifios — nifias en las fabricas, generando una distincion

entre la infancia burguesa y la infancia proletaria.

Con la Revolucion Industrial se develara el paso del trabajo manual en el oficio a la
produccién maquinizada. Del taller se pasara a la fabrica, la vieja aristocracia cedera
su lugar a la burguesia. El capitalismo trajo, pues, como consecuencia, la explotacion
indiscriminada de la mano de obra, independiente del género y los grupos etarios, en
las principales ciudades de Inglaterra y Estados Unidos. Asi pues, se empiezan a
visibilizar los nifios de los grandes centros urbanos, en particular los hijos de los
pobres, y se convierten en una preocupacion para el Estado tanto el nifio trabajador

como el nifio delincuente. Esta preocupacion tiene tras de si la clasificacion del nifio
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en tres categorias sobresalientes: los escolares, los sin ocupacion contemplada y los

hijos e hijas de empleados (Lemus y Cardona, 2019, p. 48).

Con la llegada del siglo XX, la creacion de mecanismos que logran defender los derechos de
la infancia por parte de los Estados y varias organizaciones internacionales se volvié mas
recurrente y fue considerado un tema importante dentro de la agenda del sistema
internacional, logrando crear los primeros instrumentos en materia de Derechos Humanos
que defendian en gran medida el rol de la infancia dentro de las sociedad modernas. Noguera
(2003) afirma que

Tanto en los discursos educativos, médicos e higiénicos como en los politicos y
juridicos de comienzos del siglo XX, la nifiez empez6 a ocupar un lugar destacado. A
las voces del movimiento de educacion nueva y de la pedagogia activa se sumaron
las de los gobernantes, politicos y diplomaéticos, quienes, desde los nuevos escenarios
politicos de discusion mundial, abogaron por la defensa de la nifiez del mundo.
Congresos mundiales, conferencias regionales (panamericanas), ligas nacionales se
crearon a lo largo de la primera mitad del siglo XX: desde el Primer Congreso
Internacional de la Proteccion de la Infancia, realizado en Bruselas en 1913, hasta la
Declaracion de los Derechos del Nifio. En 1959 el mundo occidental conocio la méas
grande campafa por la proteccion de aquella etapa de la vida durante siglos ignorada,

desconocida y abandonada (p. 77).

Aunque ya existian grandes avances en materia de Derechos Humanos, no fue sino hasta
1989 cuando se promulgd la Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) que se
reconocieron grandes aportes. Primero, este instrumento marc6 un cambio significativo en el
paradigma de proteccion de la infancia, al reconocer y establecer a los nifios como sujetos de
derechos dentro del sistema internacional; segundo, se establece como “niflo” a todo menor
de 18 afos, lo cual refleja el reconocimiento de que los nifios, durante todas las etapas de su
infancia y adolescencia, son titulares de derechos y merecen proteccion y consideracion
especial por parte de la sociedad y los Estados que mas tarde serian denominados como NNA,
bajo esta premisa autores como Alzate (2003) propone que asi la infancia puede entenderse

como
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un periodo determinado de la vida de un nifio o una nifia, medible por un intervalo de
edad. Dicho intervalo es totalmente convencional. A menudo se acepta como infancia
el periodo de vida que va desde el nacimiento a los 14 afos, pero hay quienes reservan
tal denominacion al periodo que finaliza a los 7 afios, 0 a los 10, 0 a los 12 y otros
que lo alargan hasta los 16. En sintesis, segun el autor, los intervalos de edad que
comprenden la infancia indican pautas, normas o habitos socioculturales con los que

se relaciona un concepto y dicho intervalo (p.118)

En el caso colombiano la infancia sufrié serias modificaciones reflejadas en el campo de la
educacién en el transcurso del siglo XX. A comienzos del siglo la educacion funcionaba bajo
los principios de organizacion familiar, religiosa y militar que se debia encargar de controlar

las pasiones de los infantes. Mufioz y Pachon (1991) citadas por Alzate (2003) proponen que

El concepto de nifiez oscila entre lo demoniaco y lo divino. El nifio era
fundamentalmente “un don de Dios”, y su origen divino, hacia que cualquier rechazo
fuera considerado un “sacrilegio”. Ese ser de origen divino venia, sin embargo,
cargado de “malos impulsos” que habia que “dominar con ternura, pero con firmeza”
y frente a quien no habia que claudicar pues cualquier triunfo en este sentido lo
llevaria a la desgracia. Aunque el nifio era responsabilidad de los padres, era a la

madre a quien se le dirigian, casi siempre, los consejos de como tratarlo (p. 58).

Aunque, a lo largo de la existencia de la condicion humana los cambios sociopoliticos han
influido en la forma en que se concibe la infancia, esta categoria queda relegada a un Gnico
modelo de vivir dicha etapa de la vida, sin llegar a tener en cuenta las diferencias existentes
que logran tensionar la universalidad de la categoria social como la hemos conocido en varios

momentos de la historia. Graciela Frigerio (2006) citada por Amaya (2010) afirma que

El singular “infancia” nunca dio cuenta de la diversidad de modos de transcurrir un
tiempo cronoldgico. Sabemos que una nocion de infancia no alcanzd nunca a dar
cuenta de los habitantes que nombra. No encontramos ningin correlato entre la

pretension de universalidad y el universo de los que se intenta nombrar (p.24).

A modo de sintesis, la infancia mas que una etapa fija del ciclo vital, la infancia es una

categoria culturalmente construida, cuyos significados y practicas han evolucionado a lo
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largo de la historia. Desde la antigiiedad hasta la actualidad, la infancia ha sido reinterpretada
y reinventada en respuesta a cambios economicos, politicos, y sociales. Esta
reconceptualizacion ha llevado a la creacion de instituciones y normativas que moldean la
experiencia infantil, evidenciando como la infancia es un fendmeno en constante

transformacion, moldeado por el contexto historico y cultural en el que se encuentra.

2.9.2. Participacion
La participacion de acuerdo a la Real Academia Espafiola se define como accién y efecto de
participar, entendiendo el verbo como “Tomar parte en algo o de algo”. Formar parte de algo
implica que cualquier persona con sus decisiones, intereses o necesidades puede participar
en las dindmicas de la vida publica en espacios como la escuela, el barrio, la comunidad,
organizaciones sociales o comunitarias. Autores como Hart (1993) en su libro La
Participacion de los Nifios. De la Participacion Simbdlica a la Participacion Autentica,

propone que

El término “participacion” se usa en este Ensayo para referirse de manera general a
los procesos de compartir las decisiones que afectan la vida propia y la vida de la
comunidad en la que se vive. Es el medio por el cual se construye una democracia y
es un criterio con el cual se deben juzgar las democracias. La participacion es el

derecho fundamental de la ciudadania (p.5)

No obstante, durante mucho tiempo se ligé la idea de la participacion y la capacidad de tomar
decisiones a los adultos teniendo en cuenta su grado de madurez, partiendo del hecho que los
nifios no pueden participar porque simplemente no tienen el mismo poder de agencia que los
adultos dentro de los espacios de la vida pablica, una realidad que fue cambiando con la
creacion de la CDN en el sistema internacional, instaurando una nueva vision sobre las nifias
y los nifios al ser considerados como sujetos de derechos, en articulo 12 de la presente
convencidn se reconoce que “los Estados Partes garantizaran al nifio que esté en condiciones
de formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinién libremente en todos los
asuntos que afectan al nifo, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del nifio”
(UNICEF, 2006, p.13-14) lo que permitio que hablar de participacion fuera cada vez méas

frecuente para entender la forma en que dicho grupo poblacional vive su ciudadania.

52



Se entiende por participacion, los derechos gue las nifias, nifios y adolescentes tienen para
hacer uso de sus capacidades de opinar, analizar, criticar o asumir puntos de vista,
acciones o propuestas en el grupo, comunidad o sociedad a la que pertenece, ya sea de

manera individual o colectiva (Sauri, Negrete y Viveros, 2000, p.7)

Aunque la participacion infantil es posible en varios escenarios, Rogert Hart (1993) propone
que el nivel de incidencia que tienen las y los nifios en los proyectos dentro de los diferentes
escenarios que comparten con los adultos pueden variar bajo diferentes niveles, logrando
proponer la escalera de la participacion con varias categorias que dan cuenta como la nifiez

se apropia de este derecho.

Tabla 3.

Escalera de participacion segin Rogert Hart (1993).

Nivel de participacion Descripcion

Manipulacion (No participacion) Son aquellas acciones en las que se
incorporan a los nifios y nifias desde la guia
dirigida por los adultos sin tener un pleno
conocimiento del por qué o para qué se

realizan.
Decoracion (No participacion) De forma indirecta los nifios y nifias son
utilizados como “decoracion” de

actividades o eventos para promover algun
pensamiento de los adultos sin que sean
participes de la organizacion del espacio o
del por qué se encuentran alli.

Participacion simbolica (No participacion) | Se refiere a las situaciones en las que
aparentemente los nifios y nifias tienen la
oportunidad de expresarse, pero realmente
desconocen el tema a tratar y simplemente
se les da una preparacion para dicha
situacion.

Asignados, pero informados (Grados de | Los nifios y las nifias comprenden la accion
0 situacion en la cual van a participar,
reconocen las decisiones que se tomaron
para que ellos hicieran parte y tienen un
papel significativo en el desarrollo del
mismo.

Consultados e informados (Grados de | Acciones dirigidas por los adultos pero que
son consultadas, se comparten y reconocen
las opiniones de los nifios y nifas.

participacion)

participacion)
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Iniciada por los adultos decisiones

compartidas con los nifios (Grados de

participacion)

Son acciones iniciadas por los adultos, pero
asu vez, son aquellas en las que se comparte
la toma de decisiones frente a las mismas
con los nifios y nifias.

Iniciada y dirigida por los nifios (Grados de

participacion)

Procesos iniciados y dirigidos por los nifios
y niflas desde sus propios intereses y
necesidades en los cuales los adultos hacen
parte del acompafiamiento ma&s no
interfieren en el desarrollo del mismo.

Iniciada por los nifios decisiones

compartidas con los adultos (Grados de

participacion)

Las acciones creadas y dirigidas por los
nifios y nifias en las que optan por tener
decisiones compartidas con los adultos que
muestran dirigir sus intereses hacia las
necesidades de los nifios y generar
condiciones para que estas sean cumplidas
en su totalidad.

Nota: Escalera de participacion segin Hart (1993).

2.9.3. Protagonismo infantil

Elaboracion propia, 2024.

Para hablar de protagonismo infantil es importante situar histéricamente los origenes

sociohistoricos de dicha categoria, encontrando sus primeras manifestaciones en las

experiencias de vida de los movimientos de nifios y adolescentes trabajadores (NATS) en

América Latina en la década de los 60 y 70, un ejemplo de dichas formas de organizacion

fue en 1976 en Perd, como la conformacion del Movimiento de Adolescentes y Nifios

Trabajadores Hijos de Obreros Cristianos (MANTHOC) o el Movimiento Nacional de Nifios,

Nifias y Adolescentes Trabajadores Organizados del Perd (MNNATSOP), los cuales

acordaron colocar en su declaracion de principios en el capitulo Il denominado

“Constructores de una infancia protagonista” la importancia del protagonismo como

posicionamiento ético y politico.

Articulo 13. “En conformidad con su acta de fundacion del MNNATSOP hace suya

la misién de defender y desarrollar todos los derechos de todos los nifios y

adolescentes del Peru, especialmente de los NATs”

Articulo 14. “Consideramos que el protagonismo es un derecho de todo pueblo, de

todo ser humano y como tales, los nifi @s como conjunto de infancia gozamos de este

derecho y del derecho a ejercerlo”
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Articulo 15. “Ser protagonista es para nosotros una responsabilidad que nos exige
calidad, excelencia en las iniciativas, en las opiniones, en las propuestas que hagamos

que estas tengan fuerza social, posibilidades de acogida”

Avrticulo 16. “Somos protagonistas, pero debemos aprender a serlo. EIl MNNATSOP
es un espacio para formarnos una personalidad protagdnica, es decir humilde, con
autoestima; flexible, con identidad propia; tolerante, con convicciones
fundamentales; emprendedora, con iniciativas solidas; responsable, con gran

imaginacion; solidaria en la promocién del protagonismo de los deméas”

Autoras como Manfred Liebel han generado un proceso de reconocimiento por la labor que
hacen los movimientos de los NATs como expresion del protagonismo infantil, en su texto
la Otra Infancia. Nifiez Trabajadora y Accion social, reconoce que aquellas experiencias no
nacen de nifios o nifias privilegiados de clase alta, por el contrario, se hace referencia a la
nifiez de clase baja comdnmente marginada, excluida y explotada que demanda mejores

condiciones de dignidad laboral en los paises de la region.

El discurso sobre protagonismo infantil se toma del concepto protagonismo popular,
que asi se denomina al movimiento que en América Latina tiene un papel activo en
la lucha para la liberacién y mejores condiciones de vida de grupos de poblacion
marginados y explotados (campesinos sin tierra, habitantes de barrios pobres en las
ciudades, minorias y mayorias de indigenas y negros etc.) (Liebel, 2000, p.158).

El protagonismo infantil ligado a la capacidad de las y los nifios de hacer efectivos sus
derechos y hacer escuchar su voz en los asuntos de la vida publica, hace referencia a la
capacidad de participar que tienen de manera individual o colectivamente la nifiez. Ademas,
de establecer la participacion como criterio para el desarrollo del protagonismo infantil,
autores como Liebel (2000) propone como criterios conexos la representatividad, la
proyeccion, la solidaridad, la identidad, la autonomia y la continuidad. En esta medida “Si
hablamos de la participacion como elemento esencial del protagonismo infantil... en este
sentido participacion no solo significa asumir un rol econémico o asumir responsabilidades,

sino hacerlo sobre la base de una decision propia (es decir, en libertad) (Liebel, 2000, p.132).
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No obstante, hay otros autores que con el paso del tiempo han dado otras concepciones al
protagonismo infantil, ejemplo de esto son las definiciones aportadas por Gaytan (1998) la
cual define dicha categoria como

El proceso social mediante el cual se pretende que nifias, nifios y adolescentes
desempefien el papel principal en su desarrollo y el de su comunidad, para alcanzar
la realizacion plena de sus derechos, atendiendo a su interés superior. Es hacer
practica la vision de la nifiez como sujeto de derechos y, por lo tanto, se debe dar una
redefinicion de roles en los distintos componentes de la sociedad: nifiez y juventud,
autoridades, familia, sectores no organizados, sociedad civil, entidades, etc (Gaytan,
1998, p. 86)

De igual forma encontramos las visiones propuestas por autores como Cussianovich, que
proponen la nocion de participacion protagonica para entender la capacidad de agencia que
tienen los NNA de participar para exigir mejores derechos y condiciones que les permitan

hacer un goce pleno de ellos.

El protagonismo posee caracter cultural, en primer lugar, porque el protagonismo de
los nifios parece no formar parte reconocida de las précticas sociales y
especificamente culturales en las sociedades dominantes. En segundo lugar, porque
rompe la coherencia y la estructura de una cultura que por otro lado, proclama la
universalidad y la igualdad de los derechos del hombre y del ciudadano, negadndoselas
en la practica a los nifios; y en tercer lugar porque desconoce a la infancia portadora
de creatividad, de pensamiento productivo y, de este modo, se privan de la
contribucion que los nifios pueden hacer, en razén de lo que viven y sienten, al no
tener en cuenta sus percepciones, producciones, juicios y acciones” (Cussidnovich y

Alfageme, 2001).

2.9.4. Educacion Comunitaria
La educacion comunitaria tiene su origen en varias partes del mundo al ser un enfoque
educativo adaptativo de acuerdo al alcance o el contexto en el que se aplique. No obstante,
se reconoce la educacién popular en América Latina como hito pedagogico de la ECO,
inspirado en gran medida por el trabajo de Paulo Freire. Este enfoque enfatiza en la

participacion activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje y la vinculacion
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de la educacion con la lucha por la justicia social en un proceso de re fundamentacion de la

educacion popular.

Al ser un enfoque centrado en la comunidad este reconoce el valor de la colaboracion y el
compromiso local en el proceso educativo de todo/as de manera participativa y dialdgica. La
comunidad en si misma se convierte en un recurso invaluable para el aprendizaje, a través
del intercambio de conocimientos, experiencias y habilidades entre sus miembros para
responder a las necesidades o desafios especificos de una comunidad en particular. Autoras

como Mamani (2011) afirma que

La educacion comunitaria como deciamos anteriormente se basa en lo que ocurre en
la vida, y su incidencia en la escuela y comunidad es de vital importancia ya que a
través de ella el nifio, nifia, adolescente y joven se prepara para enfrentarse a la vida,
la educacion comunitaria se esfuerza por vincular a los actores del proceso educativo
con la realidad que lo rodea, permitiéndoles desarrollar un pensamiento critico,
reflexivo y propositivo con autodeterminacion a las problematicas que les rodean
buscando la transformacion de esa realidad a partir de sus propias posibilidades de
cambio (p. 202).

De igual forma, la educacion comunitaria enfatiza en el aprendizaje contextualizado y la
aplicacion préctica del conocimiento en el contexto de la comunidad. Este enfoque a menudo
incorpora métodos de ensefianza participativos o experienciales que involucran a todas la
comunidad en proyectos y actividades relacionadas con su entorno comunitario, logrando
integrar como elementos basicos de la comunidad segun (Marchioni, 1987, Rezsohazy, 1988,
Ander-Egg, 1988): el territorio, la poblacion, necesidades u objetivos en comdn y los recursos

potenciales del grupo de personas.

No obstante, aquel enfoque pedagdgico se ha situado en la mayoria de las experiencias fuera
de los espacios de educacion formal, logrando encontrar su mayor fundamentacion en los
espacios no formales donde todos y todas puedan participar, de acuerdo a visiones europeas
“La educacion comunitaria es basicamente promocional y normalizadora de la participacion,
es decir, su objetivo prioritario sera el crear y promover las condiciones necesarias para la
actuacion auténoma de las comunidades y para la autodeterminacion de su accion social”

(Cieza, 2006, p.776) logrando crear espacios de participacion en todos los aspectos de la vida
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diaria en una comunidad con la intencion de crear entornos en el que el aprendizaje se integra

de manera natural en la vida cotidiana

La educacion comunitaria busca reconocer y potenciar los procesos que llevan a
consolidar los tejidos sociales y las précticas asociativas de caracter participativo y
solidario. En este sentido, la educacién comunitaria seria un espacio propicio para la
reflexion, el didlogo y la conservacion sobre la dimensién educativa y pedagdgica de
estos procesos, asi como también para potenciar aquellos elementos que contribuyen
a la construccion de procesos culturales alternativos (Posada et al, 1995, citado por
Castro, 2017, p. 94).

Aunque existen varias definiciones sobre lo que es la Educacion Comunitaria todas coinciden
en crear espacios participativos donde todos y todas sin distincion de raza, clase, genero,
edad, puedan incorporar sus experiencias y saberes en pro de un bien comin que permita
educar para la libertad, la autonomia, la colectividad, el protagonismo o el participacion en

todas las esferas de la sociedad y la vida en comunidad. Martinez (2019) propone que

Este modelo de educacion busca el fortalecimiento de la ciudadania desde la
formacion de individuos participativos y apropiados de su identidad comunitaria, a
partir de los saberes locales, valores y tradiciones propias. La educacion comunitaria
es una dindmica que rescata las practicas locales de cara a un sistema educativo cada

vez mas globalizado y tendiente a la unificacion de conocimientos (p. 147)

En resumen, la educacién comunitaria es un enfoque educativo que busca ser inclusivo y
participativo, que reconoce la importancia de la colaboracion y el compromiso local en el
proceso educativo. Algunos autores reconocen como finalidades de este enfoque pedagogico
ser “una educacion para la exaltacion de la vida, una educacion para la vivencia y practica de
la democracia participativa, una educacion para la autogestion de procesos de desarrollo de
escala humana y una educacion para la construccion de actores sociales” (Sequeda, 1998,
citada por Castro, 2017, p. 94). Dicho enfoque no solo fortalece los lazos sociales y culturales
dentro de la comunidad, sino que también promueve un sentido de pertenencia y

responsabilidad hacia el desarrollo integral de todos sus miembros.
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La anterior aclaracion conceptual es pertinente en la medida en que la educacién comunitaria
al ser abordada desde un espacio de educacion formal, tendra como intencion fomentar el
aprendizaje activo y participativo de las infancias del grado 101, de manera contextualizada
y holistica de la experiencia pedagogica donde se integran las dinamicas propias de la
comunidad, la escuela y el territorio desde la percepcion de sus participantes, logrando crear
procesos de ensefianza aprendizaje adaptados a las necesidades e intereses del grupo

poblacional.
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3. CAPITULO 2.

EXPERIENCIA PEDAGOGICA
A continuacion, se presenta el proyecto pedagogico el cual estd estructurado teniendo en
cuenta la ruta metodolégica de la unidad didactica y las fases de Investigacion Accién, de
acuerdo al modelo propuesto por Whitehead (1991), donde se hace un recuento de la
experiencia pedagogica desarrollada con las y los nifios del grado 101 de la IED Antonio
José Uribe, a través de diversas estrategias didacticas que potencian su participacion
protagdnica en los procesos de ensefianza aprendizaje de acuerdo de sus intereses y

necesidades.

La metodologia desde un enfoque cualitativo tuvo como técnicas de recoleccion talleres de
comprension lectora, cuentos, rompecabezas, espaciogramas, actividades practicas de
asociacion; diarios de campo, encuestas, fotografias y videos, que permitieron recoger la
informacién del presente trabajo de campo, donde se busco en todo momento propiciar
espacios que permitieran motivar el protagonismo infantil de los nifios y nifias al hacerlos
participes de sus procesos de ensefianza aprendizaje en el aula de clase dentro de los espacios

de educacion formal. Es asi que este apartado se divide en cinco momentos:

3.1.Sentir o experimentar un problema

3.1.1. Combatiendo el panico pedagdgico
El panico pedagogico es percibido como la experiencia
que viven las personas en este caso docentes en
formacion, cuando se enfrentan a situaciones en el aula
de clase que desconocen y en las cuales no se cuenta
con las habilidades o conocimientos necesarios para
poder llevar a cabo la acciéon pedagdgica, uno de los
momentos que mas coloco en tension el quehacer
educativo fue la pandemia donde la educacién estuvo
mediada por la virtualidad y las TIC. Coicaud (2000)

afirma que
El dificil contexto producido por el Covid19 Figura4.

Felipe compartiendo con los nifios del grado 101.
estd generando cambios profundos en las Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera. (2024)
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Kevin ayudando a plasmar la mano de un nifio en
el mural del grado 101. Fuente: Foto tomada por
Felipe Cagua (2024) hacer uso de estrategias didactico metodologicas

sociedades. Docentes, estudiantes y familias atraviesan procesos de educacion remota
en emergencia, que no es educacion a distancia porque no se ha podido planificar y
disefiar como tal. Esto ha originado «péanico pedag6gico» en muchos docentes y
padres ante la carencia de habilidades para abordar una ensefianza mediada por
tecnologias digitales (p.39).
Nuestra experiencia como educadores comunitarios en la escuela ha puesto de manifiesto
varios desafios. Aunque no todos estuvieron relacionados directamente con los procesos de
ensefianza-aprendizaje y la practica pedagodgica mediada por tecnologias digitales, si
implicaron dificultades que desencadenaron el panico pedagdgico. En primer lugar, trabajar
con un grupo poblacional como la infancia, para la cual nuestra formacion profesional
adquirida en nuestra trayectoria por la UPN no enfocd suficientemente las estrategias
didacticas o epistemoldgicas para adaptar a sus intereses los procesos de ensefianza
aprendizaje. Por lo tanto, crear espacios de coprotagonismo en la relacion entre el maestro
en formacion, los nifios y nifias dentro del aula de clase, reconociendo que todos poseemos
un conocimiento valido que puede ser intercambiado de manera horizontal.
En segundo lugar, desligarnos de la relacion adulto céntrica al momento de trabajar con nifios

y nifias de primeros grados de escolaridad, lo que nos creo la necesidad de poner en dialogo

nuestro saber encarnado o situado como personas que aun en ciertas experiencias de nuestra
I ——

;ﬁ&f vida siguen con un nifio interior, desde acciones que
‘ | permiten crear relaciones horizontales mediadas por el
dibujo, el juego, los materiales didacticos en momentos
tan cotidianos de la vida y la practica pedagdgica como
el entrar de nuevo a una escuela desde otro rol, vivir el
recreo desde otra posicion o recordar memorias que
permiten deconstruir aquella visién adulto céntrica,
donde las y los nifios tienen algo por contar, asi como
nosotros en algin momento deseamos hacerlo y la
escuela no cred espacios en el que fuéramos
protagonistas de nuestras propias realidades.

Si bien el panico pedago6gico siempre estuvo presente,
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enfocadas tedricamente en la participacion y el protagonismo infantil, nos permitio sortear

aquellas experiencias cotidianas del quehacer docente.

3.1.2. Fundamentacion Pedagdgica
Entre la pedagogia activa y la pedagogia critica

Como fundamentacion pedagégica de la unidad didactica se recurre a dos enfoques
pedagogicos teniendo en cuenta el objetivo del recurso educativo disefiado, ademas de no
perder de vista a la poblacion con la que se desarrolla el proyecto pedagdgico y los aportes
que brinda la educacion comunitaria al abordar procesos de ensefianza aprendizaje dentro de
los espacios de educacion formal, situando la pedagogia activa y la pedagogia critica como
los enfoques més propicios para el PP.
Por lo tanto, la pedagogia activa se formula como un enfoque pedagdgico que va més alla de
la simple transmision de conocimientos, al concebir la educacion como un medio para sefialar
caminos hacia la autodeterminacion personal o social, donde los nifios y las nifias puedan
tener espacios que posibiliten su proceso integral dentro de las instituciones educativas, a
través de la toma de decisiones dentro de sus procesos de ensefianza aprendizaje dentro del
aula de clase.
En este enfoque, se destaca la importancia que otorga a la motivacion del nifio, estableciendo
una conexion crucial entre la comunidad y la escuela. Asimismo, reconoce al docente como
un agente fundamental en el proceso educativo, desempefiando roles clave como animador y
orientador del aprendizaje, donde es esencial resaltar que la educacidn en este contexto busca
capacitar a las personas para desempefiarse de manera mas efectiva en su entorno social,
cultural, econémico y politico, invitdndolas a identificar y participar en los intereses o
necesidades que se tienen en la comunidad y la escuela.
La pedagogia activa, al no limitarse Unicamente a reconocer la actividad interna y externa
del nifio en relacion con el conocimiento, también toma en cuenta la concepcion global que
este tiene del mundo. Las actividades propuestas en este enfoque deben ser cuidadosamente
estructuradas y adecuadas al nivel del estudiante, respondiendo a sus intereses y estando
dirigidas hacia la consecucion de objetivos. Este principio se convierte en un elemento
fundamental para promover la participacion protagonica del estudiante dentro de los procesos

de ensefianza-aprendizaje, impulsando su capacidad para contribuir activamente al desarrollo
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de conocimientos, habilidades criticas y compromiso con su entorno. Mogollon y Solano
(2011) afirman que la pedagogia activa tiene como objetivo
acompafiar a los estudiantes para que puedan aprender y aplicar sus destrezas
cognitivas, potencial intelectual, creativo, y su identidad. En este nuevo paradigma
educativo, se respeta que cada nifio o nifia tenga habilidades e intereses diferentes y
siempre se toma en cuenta que para que un estudiante logre aprendizajes
significativos, es decir la oportunidad para que un estudiante aprenda a leer,
comunicarse, pensar criticamente, desarrollar destrezas matematicas como
competencias para la vida. Se toma en cuenta que cada nifio o nifia tiene su propio
estilo de aprendizaje, 0 sea, una forma peculiar de aprender. También se toma en
cuenta cada uno de ellos necesita que tener un rol participativo y activo en el proceso
de aprendizaje (p.8)
Por otra parte, la pedagogia critica es un enfoque pedagogico que se basa en la reflexion
profunda sobre las estructuras de poder y las injusticias sociales presentes en la sociedad y
en el sistema educativo. Esta perspectiva busca no solo transmitir conocimientos, Sino
también promover la conciencia critica y la accién transformadora entre los estudiantes al
permitir cuestionar las normas establecidas y fomentar el analisis de las desigualdades
sociales, étnicas, de género o econémicas, asi como la exploracién de alternativas para
superarlas. De acuerdo a autores como McLaren (2005) afirman que
La pedagogia critica se compromete con las formas de aprendizaje y accion
emprendidas en solidaridad con los grupos subordinados y marginados, y ademas de
cuestionar los presupuestos de la educacidn, los tedricos criticos estan dedicados a los
imperativos emancipatorios de dar poder al sujeto y de la transformacion social (p.
260).
Para la teoria o pedagogia critica los docentes tienen como finalidad en los espacios de
educacion, brindar las herramientas que permitan empoderar a los estudiantes a ser agentes
sociales de cambio. Agentes comprometidos y conscientes con la construccion de una
sociedad mas justay equitativa desde la practicas mas cotidianas que se gestan en los espacios
comunes como la comunidad, el territorio 0 la escuela, esta Ultima tiene como ultimo

propdsito sostenerse en funcion de un conocimiento que privilegie a ciertos grupos sociales.
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La naturaleza dialéctica de la teoria critica habilita al investigador de la educacion
para ver a la escuela no simplemente como un lugar de adoctrinamiento o
socializacion o como un sitio de instruccion, sino también como un terreno cultural
que promueve la afirmacion del estudiante y su autotransformacion (McLaren, 2005,
p. 265).
Teniendo en cuenta los enfoques pedagdgicos descritos anteriormente se identifica la unidad
didactica como el instrumento de planificacion del proceso de ensefianza — aprendizaje mas
eficaz, para que las y los nifios de manera activa y critica teniendo en cuenta sus experiencias
dentro del aula de clase puedan aportar a través de sus intereses 0 gustos, a crear procesos
mas participativos que tenga en cuenta su voz fortaleciendo su rol protagénico dentro de la
escuela. (Coll, 1991, citado por Corrales, 2010)
Define la unidad didactica como la unidad de trabajo relativa a un proceso completo
de ensefianza-aprendizaje que no tiene una duracién fija...precisa de unos objetivos,
unos bloques elementales de contenido, unas actividades de aprendizaje y unas
actividades de evaluacion (p. 4).
Teniendo en cuenta lo anterior, la unidad didactica propuesta estd disefiada bajo los
principios minimos que detallan, Fernandez, Garcia y Posada (1993) los cuales “consideran
que la unidad didactica es un proceso completo de ensefianza y aprendizaje, por tanto, tendra:
Objetivos, contenidos, actividades y evaluacion” (p.9), cada una de las sesiones que
componen la unidad didactica se desarrollan de manera secuencial, dentro de 3 fases que dan
cuenta de este proceso consecutivo para el cumplimiento de los objetivos propuestos dentro

del proyecto pedagdgico y la préctica pedagdgica investigativa.

3.1.3. Objetivos de la unidad didéactica

Objetivo General

e Promover la participacion protagdnica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

o Identificar las necesidades e intereses especificos de los nifios y nifias del grado 101

en términos de participacion activa en los procesos educativos.
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e Disefiar e implementar una unidad didactica adaptada a los intereses particulares del
grado 101, integrando elementos que favorezcan su participacion protagénica.

e Evaluar la pertinencia de la unidad didactica disefiada mediante un proceso de
autoevaluacion por parte de los educadores en formacion y especialmente los propios

nifios y nifias del grado 101 para proponer mejoras en la unidad a largo plazo

3.1.4. Unidad Didactica

Tabla 4.

Unidad didactica desarrollada en la PPI en la IED Antonio José Uribe con grado 101

Fases Fecha Actividad Competencias Recursos Responsables | Resultado
esperado /
evaluaciéon

Fase de 19/02/2024 | Presentacion Fomento del Cinta Kevin A. Las y los nifios

inicio autoconocimiento | Colores Herreray acompanados de

yla 1 pliego de | Miguel F. los maestros en
comunicacion papel resistente | Cagua formacion
Pinturas de elaboraron un
diferentes cartel biogréfico
colores como
Ficha instrumento
biografica para la

presentacion de
todos y todas las
personas que
hacen parte de
la experiencia

pedagdgica.
Fase de 26/02/2024 | Espaciograma Capacidad de Cinta Kevin A. Para este
inicio Expresiony Fichas Herreray espacio se
Comunicacion Bibliograficas | Miguel F. plasmaron los
Papel Periddico | Cagua intereses que
Fomentar Marcadores tienen las y los
Habilidades de nifos al
Observacién y momento de
Escucha Activa llevar sus
procesos de
ensefianza

aprendizaje en
el aula de clase
y las
metodologias
gue mas les
gustan
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Fase de 4/03/2024 ¢ Quién soy? Creatividad Colores Kevin A. Teniendo en
desarrollo Cuento Infantil | Herreray cuenta los
Comprension Guia de | Miguel F. intereses
lectora adivinanzas Cagua colectivos de las
Hojas Blancas y los nifios por
Escucha activa Léapiz los animales, se
hace uso de
diversas
estrategias que
permite
identificar las
caracteristicas
fisicas de
diversos
animales
Fase de 7/03/2024 | Animales segiin | Atenciény Colores Kevin A. Para este
desarrollo su habitat concentracion Guia de | Herreray espacio se
animales Miguel F. identifica la
Razonamientoy | Pliego de papel | Cagua clasificacion de
relacion de periddico los animales de
conceptos Cinta acuerdo a su
habitat,
Coordinacién logrando
motora diferenciar
entre terrestres,
acuaticos y
aéreos a través
de los colores y
los dibujos.
Fase de 11/03/2024 | Animales segun | Clasificaciony Colores Kevin A. Para este
desarrollo su alimentacion | categorizacion Tijeras Herreray espacio se
Colb6n Miguel F. identifica la
Hojas Cagua clasificacion de
Razonamiento Rompecabezas los animales
l6gico Marcadores seguin su
alimentacion,
Atenciony logrando
concentracion diferenciar
entre
carnivoros,
herbivoros y
omnivoros a
través del uso de
un
rompecabezas.
Fase de 18/03/2024 | Animales Atenciony Colores Kevin A. Para este
desarrollo domeésticos y concentracion Tijeras Herreray espacio las y los
salvajes Colbon Miguel F. nifios reconocen
Motricidad fina | Guia Cagua otra forma de

clasificacion de
los animales,
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Clasificacion y
categorizacion

Razonamiento
l6gico

teniendo en
cuenta la
relacion
existente entre
ser humano y
animal como
una forma de
convivencia
como salvajes o
domeésticos.

Fase de
desarrollo

15/04/2024

Animales en mi
territorio

Atencion y
concentracion

Observacion y
reconocimiento

Creatividad

Crayolas

Papel periodico
Colores
Lépices

Kevin A.
Herreray
Miguel F.
Cagua

Para esta sesion
las y los nifios
identifican de
acuerdo a los
aportes tedricos
brindados en las
sesiones
anteriores,
cuales animales
hacen parte de
su territorio
cotidiano a
través de la
creacion de
cartografias
sociales creadas
por grupos
focales

Fase de
cierre

25/04/2024

El Zooldgico

Colaboraciony
trabajo en equipo
Motricidad fina

Atencion y
concentracion

Autoexpresion

Colores
Cartulinas
Tijeras
Colbo6n
Mascaras
Hilo caucho
Papel crepe

Kevin A.
Herreray
Miguel F.
Cagua

Para esta sesion
las y los nifios
hacen uso de las
manualidades
para decorar
mascaras sobre
diferentes
animales como
sesion de cierre
del proyecto
pedagdgico y de
la unidad
didactica.

Fase de
cierre

29/04/2024

Autoevaluacién

semaforizacion

Metacognicién

Reflexion y
autonomia

Hojas
Colores

Kevin A.
Herreray
Miguel F.
Cagua

Para este
espacio lasy los
nifos evalUan la
unidad
didéctica por
completo,
teniendo en
cuenta los
elementos que la
componen como
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objetivos,
aprendizajes,
recursos a
través de un
proceso de
autoevaluacion.

3.2.Imaginar la solucion del problema

3.2.1. Fase de Inicio
La fase de inicio estd compuesta de dos sesiones: la primera sesion es la presentacion de las
personas que seran participes del proyecto pedagogico, logrando construir un espacio donde
30 nifios y nifias del grado 101, dos maestros en formacion y una profesora titular son
coprotagonistas. Mientras que la segunda sesion basada en un espaciograma de intereses,
motiva a las y los nifios a reconocer la importancia del protagonismo infantil al momento de
construir procesos de ensefianza aprendizaje mas participativos en el aula de clase teniendo
en cuenta sus intereses y gustos para la construccion de la fase de desarrollo de la unidad
didactica.
Sesion 1 “Presentacion”
Objetivos especificos de la sesion

e Promover habilidades de expresién oral y comunicacién al animar a las y los nifios a

compartir informacion personal de manera respetuosa y ordenada.

e Estimular la participacion activa de los nifios y nifias en
la creacion de un cartel autobiografico colectivo,
empleando la técnica de la pintura como medio de
expresion para la colaboracién de todos los integrantes
del grado 101

Metodologia
e Momento de inicio
Para este momento llegamos al colegio y al salén 101, la

directora de grupo hace una presentacion general, después

Figura 6.

Nifio del grado 101 plasmando la palma de la
mano en el mural del grado 101. Fuente: Foto
tomada por Kevin A. Herrera (2024)

nosotros Nnos presentamos como maestros en formacion,

donde socializamos los objetivos que tenemos dentro del aula
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en el primer semestre del afio, recalcando la importancia de la participacion y el

protagonismo infantil dentro de los espacios de educacion formal.

e Momento de desarrollo

Para el momento de desarrollo a cada nifio, nifia y maestro en formacion diligenciaron
una Ficha Biogréafica con algunos datos, priorizando los siguientes aspectos: Nombre,
Edad, Color Favorito, un dibujo de ellos y ellas mismas, su juguete favorito que
posteriormente se socializaria con todos los y las participantes dentro del aula clase, este
espacio permitiria evidenciar el nivel de autoconocimiento que se tiene y que permitiria
CONOCErnos un poco mas.

e Momento de cierre

A medida que se iba diligenciando la ficha cada participante se colocara al frente del
salon y socializara la informacion con el resto de las y los compafieros, luego con ayuda
de los maestros en formacién pegaran la ficha en un pliego de papel. Posteriormente, se
plasmara la palma de su mano en un pliego de papel el cual se bautizard como el mural
del grado 101 del IED Antonio José Uribe, para esté momento se empieza a reconocer el

gusto de las y los nifios por el uso de la pintura dentro de las actividades.

N

Figura 7.

Felipe plasmando la mano en el mural del grado 101. Figura 8.

Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024) Kevin ayudando a pintar las manos de las y los
nifios. Fuente: Foto tomada por Felipe Cagua
(2024)
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Resultado esperado de la sesion

Se espera obtener como producto un cartel construido de manera colectiva entre los maestros
en formacion y las — los nifios del grado 101 dentro de la fase inicial de la unidad didactica,
en la cual se pudo identificar el nivel de autoconocimiento que tienen las y los participantes
para socializar datos biograficos que permitié conocernos un poco entre todos, identificando

la diversidad de edades que oscilan entre los 6 a los 9 afios, sus colores y juguetes favoritos.

m /

é* .,r
(i | &

Figura 9.
Mural Final Colectivo del grado 101 de la IED Antonio José Uribe. Fuente: Foto tomada por
Kevin A. Herrera (2024)

Sesion 2 “Espaciograma de intereses y gustos”
Objetivos especificos de la sesion
o Identificar los intereses o gustos individuales de las y los nifios del grado 101, a través
de la realizacion de un grupo focal, con el propdsito de integrar esta informacion de
manera efectiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje
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e Utilizar la técnica del espaciograma como herramienta para mapear las areas de
interés relevantes para los procesos de ensefianza aprendizaje adaptados a las

preferencias de las y los nifios.

Metodologia

e Momento de inicio
Para este momento salimos todos y todas al patio de primaria e hicimos un circulo donde
todos nos reunimos y podiamos vernos frente a frente, con el objetivo de que todos
pudiéramos hablar usando la estrategia del grupo focal enfocado en las experiencias y
gustos de los nifios y las nifias dentro del aula de clase, haciendo uso de tres preguntas
como detonantes del diélogo.

v' ¢ Qué me gustaria aprender?

v" ¢ Qué no me gustaria aprender?

v' (Cbémo me gustaria aprenderlo?
Para que todos nos escuchemos jugamos “tingo tingo tango” en donde rotamos un rollo
de cinta mientras que algun/a voluntario/a empieza a contar, cada vez que la persona diga
“tango” la persona que se queda con el rollo de cinta le contara a todos algo que le gustaria
aprender, que no le gustaria aprender y cémo le gustaria aprenderlo, dando respuesta a
cada una de las preguntas dinamizadoras.
e Momento de desarrollo
En la medida en que cada nifio o nifia participan, plasmaron en una ficha bibliografia cada
uno de los temas, intereses o gustos que tienen
dentro de sus procesos de ensefianza -
aprendizaje, logrando encontrar afinidades o
discrepancias  entre  sus compafieros y

comparieras, sobre temas como los animales, los

......

colores, los cuentos, la pintura entre otros temas y
recursos de interés.

e Momento de cierre

Para finalizar por grupos conformados por 8
personas se colocaron de pie todos y cada una de

Nifia del grado 101 plasmando sus intereses en el Espaciograma. 1as personas pego con cinta la ficha bibliografica,
Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)
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con su aporte en alguna de las carteleras que estdn colocadas por el espacio (Patio
Escolar) logrando crear de manera colectiva un Espaciograma sobre qué temas tienen
intereses de aprender en la escuela, que temas no les llama mucho la atencion aprender y
que estrategias les gustaria usar para poder aprender.

Se conto de 1 a 3y al finalizar el conteo cada persona correra a la cartelera que considera
que se ubica mejor su ficha bibliografica, asi sucesivamente hasta que todos y todas
participaron en la construccion colectiva del Espaciograma. Entre los aspectos que méas
generan interés en los nifios y nifias a nivel tematico se evidencian los animales, los
colores y las frutas, mientras a que a nivel didactico se resalta el interés por los cuentos
y la pintura.

Resultado esperado de la sesion

Como resultado de la actividad propuesta se lograron construir 3 carteleras de manera
colectiva y participativa que plasman los temas o herramientas que les Ilama la atencion
a los nifios y niflas abordar dentro de sus procesos de ensefianza — aprendizaje,
incentivando su participacion protagdnica para aportar desde sus experiencias y gustos la

tematizacion de la unidad didactica.

ATTITITIT
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S

Figura 11.
Resultados obtenidos en el Espaciograma construido colectivamente por las y los nifios del grado 101. Fuente: Foto
tomada por Kevin A. Herrera (2024)
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3.3.Poner en préctica la solucion imaginada

3.3.1. Fase de Desarrollo
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la ultima sesion de la fase de inicio, donde
las y los nifios dieron a conocer sus intereses y afinidades sobre tematicas o recursos
metodologicos, se disefia la fase de desarrollo donde el rol protagonico de las infancias del
grado 101, es el soporte de dicha unidad teniendo como tematica principal del recursos los

animales mediado por recursos como la literatura, la pintura, las manualidades entre otros.

La fase de desarrollo estd compuesta de seis sesiones:

Tercera sesion “;Quién soy?”
Obijetivos especificos de la sesién
e Fomentar la creatividad de las y los nifios, mediante el planteamiento de adivinanzas
que requieran asociar las caracteristicas descritas con un animal especifico.
e Estimular la expresion oral y la comunicacion a través del intercambio de ideas para

resolver adivinanzas en grupo.

e |dentifica animales de acuerdo a sus caracteristicas fisicas, a través de la lectura de

cuentos cortos que mejoren su comprension lectora.

Metodologia
e Momento de inicio
e x i o
Para este momento se socializd con las y los nifios los ——
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resultados obtenidos en la actividad del Espaciograma, con B S
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la intencion de que ellos y ellas puedan reconocer cuales son

los temas y herramientas que seran tenidos en cuenta en la
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construccion de la unidad didactica que realizaremos con | e )

todo/as durante el semestre, logrando identificar como tema '._%?'ﬁzgfwé{

A
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e Momento de desarrollo Figura 12.

Dentro de las primeras actividades de la fase de desarrollo Guia de adivinanzas realizado por nifia

del grado 101. Fuente: Foto tomada por
de la unidad didactica sobre la participacion protagonica, Felipe Cagua (2024
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después de identificar el tema mas frecuente de interés entre los nifios y nifias, se
identificaran las caracteristicas fisicas que caracterizan una serie de animales, para poder
responder una serie adivinanzas que con ayuda de los docentes en formacion seran leidos
uno por uno y cada persona debera unir con una linea la descripcion fisica del animal con
su respectivo dibujo.

e Momento de cierre

Para el momento del cierre se desarrollo la habilidad de fomentar de comprension lectora
para que las y los nifios puedan plasmar en un dibujo la descripcion gréfica de los
protagonistas de un cuento de literatura infantil enfocado en los animales, el docente en
formacion realizo la lectura del cuento “El puma recibe una leccion”.

La comprension lectora insta a los nifios y las nifias a plasmar en media hoja de papel lo
que pudieron comprender del cuento, logrando identificar los personajes y los lugares
que brinda el cuento a la par de fomentar su atencion y concentracion para escuchar textos

cortos.

Figura 13.
Dibujos realizados por nifios y nifias sobre el cuento “el puma recibe una leccion”. Fuente: Foto tomada por
Felipe Cagua (2024)
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Resultado esperado de la sesion

Dentro de los resultados esperados de la sesion se espera que las y los nifios aprendan a

asociar las caracteristicas fisicas de algunos animales de la selva, la granja o el océano a

través de la resolucién de adivinanzas y la lectura de cuentos cortos que permitan mejorar su

comprension lectora

Cuarta sesion “Animales segun su habitat”

Objetivos especificos de la sesion

o Identificar y clasificar animales segun su habitat principal, como animales terrestres,

aereos y acuaticos

e Relaciona las caracteristicas fisicas de los animales con su héabitat, destacando cémo

estas caracteristicas los ayudan a sobrevivir en su entorno

e Mejorar la concentracion de las y los nifios, a través de juegos o ejercicios que

requieran identificar y seguir secuencias de colores numéricos.

Metodologia

e Momento de inicio

Figura 14.

Construccidn colectiva en el tablero sobre clasificacion de
los animales segln su habitat. Fuente: Foto tomada por
Kevin A. Herrera (2024)

Para este momento de manera colectiva
determinamos entre todos cual es la
clasificacion de los animales segun su habitat
de acuerdo a algunas caracteristicas fisicas,
encontrando similitudes y diferencias entre
algunos animales reconociendo partes del
cuerpo que les permite a los animales vivir en
un respectivo habitat. Para los animales
terrestres reconocen la presencia de pelaje y
piernas, los animales aéreos cuentan con alas,
mientras que los animales acudticos cuentan

con escamas, tentaculos o aletas.
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e Momento de desarrollo

A cada nifio y nifia con el &nimo de motivar su interés por los
animales y colores, se le hizo entrega de una guia para colorear el
animal de acuerdo a los nimeros que se ubican en su cuerpo, dentro
de las guias se encontraban un 0so, un pulpo y un loro. Aunque en el
Espaciograma se reflejo su poco gusto por aprender de numeros las
guias intentar combinar los temas que les gustan y lo que no, para

poder ensefiarlos de diferentes maneras que incentiven su interés.

Y '/"ﬁ\
e Momento de cierre Figura 15.

. . i . . Desarrollo de la guia “colorea con
Después de que cada nifio y nifia termine de colorear el animal que 0105 por nifio del grado 101.

Fuente: Foto tomada por Kevin A.

le correspondié y haciendo uso de su aprendizaje significativo de
P y P Je 519 Herrera (2024)

acuerdo a los aprendido en el momento inicial y su experiencia, pego

en larespectiva cartelera su animal de acuerdo a su clasificacion segln su habitat teniendo
en cuenta el primer momento de la sesién, para este momento se evidencia que las y los
nifios mejoran su concentracion y atencion al realizar actividades de motricidad fina que

fortalecen el agarre y la precision en los trazos.

TR RIR

A B

Figura 16.
Ubicacion de los animales por nifios y nifias del grado 101 segun corresponda de acuerdo a su habitat.
Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)
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Resultado esperado de la sesion

Como resultado esperado de la actividad propuesta se elaboro colectivamente entre todos tres
carteles, que dan cuenta de las diferentes clasificaciones de los animales de acuerdo a su
habitat diferenciando entre los terrestres, aéreos 0 acuaticos, de acuerdo a sus caracteristicas

fisicas.

Quinta sesion “Animales segun su alimentacion”
Obijetivos especificos de la sesion
e Identificar y clasificar diferentes tipos de animales segln su dieta, como herbivoros,
carnivoros y omnivoros a través de actividades de asociacion.

e Reconocer y comparar las diferentes dietas de los animales de manera colectiva.

Metodologia

e Momento de inicio

Para este momento de manera colectiva
se realizé un mapa mental que permitio
recordar lo trabajado hasta el momento
en cada una de las actividades.

Después determinamos entre todos cual
es la clasificacion de los animales segln
su alimentacion, logrando identificar
entre animales carnivoros, herbivoros u
omnivoros; Después algunos de las y los
nifios aportan ejemplos de acuerdo al

tipo de alimentacion, como animales

herbivoros se hace referencia a las Figural7. _ o
Construccion colectiva en el tablero sobre clasificacion de los

jirafas, como carnivoros al ledn'y como  animales segtn su alimentacion. Fuente: Foto tomada por Kevin

omnivoros a los hipopdtamos. A. Herrera (2024)
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e Momento de desarrollo

A cada nifio y nifia con el animo de motivar su interés por los
animales, se le hace entrega de una guia de rompecabezas los
cuales debian colorear, recortar y unir de acuerdo al tipo de
alimentacion que tiene el animal, con la intencion de seguir
fortaleciendo su motricidad fina, uno de los profes en formacion
explica de manera detallada y especifica el paso a paso de la
actividad. No obstante, por la falta de tijeras y colbdn ese dia en
el saldn, las y los nifios solo unen con una linea los animales con

la clasificacion y el alimento que corresponde.

° Momento de cierre

" f \ Para este momento cada nifio presentard de manera individual la
Figura 18, ) forma en que unieron los animales y los alimentos, teniendo en
Desarrollo de la guia del rompecabezas.

Foto tomada por Felipe Cagua (2024) cuenta la explicacién colectiva del primer momento y sus

conocimientos previos adquiridos en la clase de ciencias

naturales.

Resultado esperado de la sesion
Como resultado esperado de la actividad propuesta se elaborara colectivamente una actividad
de asociacion que permita relacionar los animales con su respectiva forma de alimentacion,
diferenciando entre los animales carnivoros, herbivoros y omnivoros segun sea el caso.
Sexta sesion “Animales domésticos y salvajes”
Objetivos especificos de la sesion

e Reconocer algunas diferencias entre los animales domésticos y salvajes como una de

las formas de clasificacion posibles
o Identificar y clasificar diferentes tipos de animales segun su relacion con los

humanos, como domésticos y salvajes
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Metodologia

e Momento de inicio
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Figura 19.
Construccion colectiva en el tablero sobre clasificacion de los animales salvajes
y domésticos. Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)

Para este momento como se realiza en todas las sesiones se hace un recuerdo de las
sesiones elaboradas hasta el momento en el tablero y se determina otro tipo de
clasificacion que los maestros en formacion denominamos “Animales domésticos y
salvajes” pero las y los nifios la denominaron “ animales de acuerdo a su vivienda”
estableciendo la relacion con el ser humano, logrando identificar que los animales
domeésticos son aquellos que pueden vivir con los seres humanos mientras que los salvajes

no tienen esa posibilidad y se exploran otras caracteristicas dentro de dicha clasificacion.

e Momento de desarrollo y momento de cierre (60 minutos)

A cada nifio y nifia con el &nimo de motivar su interés por los animales, se le hace entrega de
una guia en la cual deberan sefialar los salvajes y los domésticos, en los cuales deberan

colorear, recortar y pegar cada uno de los animales de acuerdo al frasco que corresponda
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teniendo en cuenta la elaboracion colectiva que se hace en el momento inicial, algunos
socializardn sus resultados justificando la eleccion que hicieron y se fortalece
permanentemente la concentracion de las infancias del grado 101.

Figura 20.
Desarrollo de la guia “Clasificacion de animales domésticos y salvajes” por nifios y nifias del grado
101. Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)

Resultado esperado de la sesion
Como resultado esperado de la actividad propuesta cada uno de los nifios y las nifias podran
asociar los animales como domésticos o salvajes reconociendo diferencias o similitudes entre
ellos y fortaleciendo el aprendizaje significativo sobre los animales en lo transcurrido dentro
de la unidad didéctica.
Séptima sesion “Animales en mi territorio”
Objetivos especificos de la sesion

e Identifica y familiarizate con las especies de animales que habitan en los entornos

cotidianos, como aves, mamiferos, insectos y otros.
e Registra los animales que se visibilizan cotidianamente en el territorio, utilizando

herramientas de mapeo o dibujo a mano alzada.
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Metodologia
e Momento de inicio
Al comienzo de la sesion el profesor en formacion enumera las filas del salon con el
proposito de armar grupos de 5 a 6 personas. Se organizan la mesas alrededor del
espacio y se le pide a cada grupo que se ubiquen en una esquina del salon para luego
brindarles medio pliego de papel periddico y una caja de crayolas o colores.
e Momento de desarrollo
Después de que se conformaron 5 grupos se les pidio a todos que se sentaran alrededor
de su respectivo pliego de papel, el profe en formacion da las instrucciones para la
realizacion de la cartografia social, donde se les pide ubicar respectivamente:
v Ubicar entre todos el colegio
v Ubicar cada uno/a su vivienda teniendo en cuenta la cercania al colegio
v Ubicar en el mapa las animales que se perciben en sus territorios cotidianos
como la cuadra, el barrio y la escuela
e Momento de cierre
Después de que todos terminan de hacer las cartografias sociales, cada grupo paso al
frente y socializa su respectivo mapeo realizado colectivamente, logrando encontrar
entre las cartografias perros, gatos, palomas entre otros animales en los territorios
cotidianos de las y los nifios.

Figura 21.
Nifios y nifias realizando cartografias sociales. Fuente: Foto tomada por Felipe Cagua (2024)




Figura 22.

Socializacion de las cartografias sociales. Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)

Resultado esperado de la sesion

Como resultado de la actividad se obtuvieron varias cartografias sociales que dieron cuenta
de las percepciones que tienen las y los nifios sobre sus territorios y los animales que habitan
en dichos lugares, asimismo recordaron lo aprendido en las primeras sesiones de la fase de
desarrollo de la unidad sobre la diversa clasificacion de los animales logrando ubicar
animales terrestres domeésticos o animales aéreos.

Dentro de las percepciones plasmadas por las y los nifios algunos refieren vivir cerca al
colegio mientras que en otros casos la distancia entre la casa y la IED permite evidenciar la
distancia considerable que existe entre los dos espacios, frente a la identificacion de los
animales cotidianos que perciben las y los nifios cotidianamente en sus territorios se plasman

animales como las palomas, los perros, los gatos entre otros.
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3.4.Evaluar los resultados de las acciones emprendidas

La evaluacion estd pensada como un proceso que segun Mora (2004) "sirve al
progreso y se utiliza para identificar los puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una
mejora" (p. 2), procurando ser de caracter cualitativo y permitiendo la participacion de todas
las personas involucradas en la experiencia pedagogica, donde tanto los maestros en
formacion como los nifios y nifias puedan contribuir a descubrir los aciertos o desaciertos de
la propuesta pedagogica que promueve la participacion. Gonzalez & Ayarza, (1996 citados
por Mora, 2004) afirman que “...todo proceso que se asuma como evaluacion institucional
tiene como requisito y condicion indispensable la participacion de la comunidad
educativa...de alli que la evaluacion tenga como caracteristica fundamental la

autoevaluacion” (p.3).

Teniendo en cuenta el modelo pedagdgico constructivista que maneja la IED Antonio
José Uribe, la evaluacién serd planteada desde el mismo enfoque esto permite que toda las
personas involucradas puedan participar del proceso, no solo en los contenidos y formas
propias del ejercicio de ensefianza sino en su proceso de retroalimentacién al final de la

experiencia pedagogica. Mora (2004) entiende la autoevaluacion como

un proceso de analisis y reflexion introspectivo y prospectivo acerca del propio
quehacer educativo, necesario para mejorar el servicio que brinda una institucién
educativa. En la autoevaluacion deben participar los miembros de la comunidad
educativa, tales como: estudiantes, docentes, autoridades académicas, personal
administrativo y de apoyo técnico, entre otras participaciones de interés para el

proyecto (p. 20).

El proceso de evaluacion ademas de estar contemplado como uno de los elementos
minimos que deben conformar la unidad didactica, adquiere un caracter fundamental dentro
del enfoque de investigacion accion que permite evaluar los resultados de las sesiones
desarrolladas por las y los nifios como protagonistas del proceso de ensefianza aprendizaje
disefiado en sus intereses tematicos y didacticos utilizados dentro de la fase de cierre de la
unidad contemplada por dos actividades, dentro de las que se encuentra un ejercicio de

semaforizacién bajo al pregunta dinamizadora ¢ Qué tanto aprendiste en la unidad didactica?
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3.4.1. Fase de Cierre
La fase de cierre esta compuesta de dos sesiones: la primera sesion es la actividad final de la

temaética seleccionada como interés por las y los nifios dentro de sus procesos de ensefianza

— aprendizaje, donde se realizan manualidades sobre animales donde se fortalece la

concentracion y motricidad fina.

La segunda sesion esta enmarcada dentro del proceso de evaluacion que deben tener las

unidades didacticas, donde cada uno y una de las participantes de la experiencia presentan

sus percepciones, recomendaciones sobre las tematicas y recursos utilizados mediante todo

el proyecto pedagdgico a través de la autoevaluacion.

Octava sesion “El Zoologico”

Obijetivos especificos de la sesién

Promover la colaboracién entre los nifios en un entorno grupal durante la actividad
de manualidades, facilitando el intercambio de ideas, materiales y asistencia mutua
en la creacion de méscaras tematicas de animales.

Potenciar la creatividad y la imaginacion de los nifios al permitirles seleccionar el
animal que desean representar y decidir como decorar su mascara, ofreciendo asi una

via para expresar su originalidad y fomentar el desarrollo de su imaginacion.

Metodologia

Momento de inicio

Al comienzo de la sesion se hace una retroalimentacion de las sesiones que se han
realizado hasta el momento de la unidad didactica de manera colectiva en el tablero
y recordando la tematica propuesta teniendo cuenta sus intereses 0 gustos.
Momento de desarrollo

Luego se le da la posibilidad a cada nifio o nifia de escoger un animal de los
seleccionados para que puedan decorar a su gusto, para poder llevar a finalidad una
mascara que usaran al final de la sesion, usando como materiales papeles de colores,
crayolas o el material que mas les guste. En la medida en que iban decorando el
animal con ayuda de los maestros en formacion cortaron los 0jos y colocaron el hilo

caucho en los extremos de la méascara para poder ser utilizada
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Figura 23.
Decoracion de mascaras por nifias del grado 101. Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)

e Momento de cierre
Para terminar, se realiza una dindmica donde todos los animales con cada una de sus

particularidades habitan en el mismo entorno a través de un juego de roles
personificados por cada uno de los nifios y las nifias
Resultado esperado de la sesion
Como resultado esperado de la actividad propuesta se espera que los nifios y nifias realicen
una manualidad que permita poner en juego lo aprendido en la unidad didactica sobre la
tematica estudiada y que de manera transversal mejore su motricidad fina al cortar, pegar y

decorar mascaras tematicas.

Figura 24.
Nifios y nifias en la sesion del zooldgico. Fuente: Foto tomada por Kevin A. Herrera (2024)
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Novena sesion “Autoevaluacion”

Objetivos especificos de la sesion

Facilitar un proceso de autoevaluacion con los nifios y nifias como protagonistas de
la unidad didéctica, con el proposito de que reflexionen sobre su comprension de la
tematica abordada, identifiguen sus fortalezas o éareas de mejora para
implementaciones futuras.

Implementar un proceso de autoevaluacidn con los protagonistas y coprotagonistas
de la unidad didactica, con el fin de fomentar una reflexion activa sobre la importancia

de la participacion protagonica dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Metodologia

Momento de inicio
Para este momento de manera colectiva se plasmo en el tablero las sesiones realizadas
dentro de toda la experiencia pedagdgica vivida a través del disefio e implementacion
de la unidad didactica, llevada a cabo con las y los nifios del grado 101 de la IED
Antonio José Uribe

Momento de desarrollo

LUnes 29 de abul 20y

é@ué ’\Fof\ko O‘Xe‘\d\ﬁ'\t de. \(\ unded diddehca?

seson 15Cor-
Seson 2-> Rpac
Seaon 350y
Jeson 4 L\Q\)r\

Mucho ,‘2 \
AT eqlor Poco N\ Sesion S-» ¢ltme
el B@“l‘a- T@ojo \\D Sesong» terce
+ o \ : \osesmn 1—;%{1‘\)!
< A Seslon %-, ma
QW\({* \Cq—»

& ninales Resonds &
(V]

Figura 25.

Explicacidn de la autoevaluacion en el tablero. Fuente: Foto tomada por Felipe Cagua (2024)
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A cada nifio y nifia se le hace entrega de una guia de semaforizacion, con la pregunta
¢Qué tanto aprendiste con la unidad didactica?, la cual cada persona debera colorear
la cara de acuerdo a lo aprendido de manera general sobre la tematica.
La cara verde — feliz representa haber aprendido muchas cosas, la cara amarilla —
regular representa que si bien se aprendieron muchas cosas otras no quedaron
suficientemente claras y la cara roja — triste representa no haber aprendido nada de
las sesiones realizadas.
e Momento de cierre

A modo de socializacion se escucharon a 5 o 6 voluntario/as sobre sus razones sobre
la cara que pintaron y teniendo en cuenta el proceso lectoescritor de las y los nifios,
con las personas que quisieron y se sintieron comodo/as se realizé un video en el patio
escolar en el cual comentaron las razones de la cara seleccionada en la guia intentando
motivar a las personas de las caras verdes y amarillas para conocer los puntos de vista
para poder mejorar en préximas implementaciones de la unidad (Ver tabla 5).

Tabla 5.

Proceso de autoevaluacion de la unidad didactica realizada por las y los nifios del grado
101.

Proceso de Autoevaluacion

Total de participantes 20

Color Verde 17
Color Amarillo 3
Color Rojo 0

Nota: La tabla muestra los resultados obtenidos en la guia de la autoevaluacion realizada por las 'y

los nifios del grado 101 a la unidad didactica. Fuente: Elaboracion propia (2024)

La tabla 5 permite sintetizar que la cantidad de participantes para la sesién fue de 20 nifios y
nifias, de los cuales 17 comunican que aprendieron mucho de acuerdo a la tematica
desarrollada en la unidad didactica sefialando la cara feliz con color verde, mientras que 3
personas sefialan que aprendieron algunas cosas a través de la cara regular con color amarillo,
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pero se pueden presentar mejoras como la asistencia a todas las sesiones ya que por dindmicas

personales la asistencia al colegio no es constante entre otras situaciones.

Resultado esperado de la sesion

Como propuesta de evaluacion se realiza un proceso de autoevaluacion colectivo y personal
sobre la tematica y los recursos implementados en el disefio e implementacién de la unidad
didactica, lo cual permite reconocer aspectos a mejorar para futuras implementaciones que
permitan cumplir con los objetivos propuestos al momento de llevar a cabo un proyecto

pedagdgico que fortalezca la participacion protagonica de las y los nifios en el aula de clase.

Reflexiones del proceso evaluativo desde los docentes en formacion

Teniendo en cuenta que el proceso de autoevaluacién debe ser colectivo, logrando integrar a
todas las personas que hacen parte de la experiencia, a continuacion, se presentara el analisis
de nosotros como docentes en formacién sobre la implementacion total de la unidad
didactica, teniendo en cuenta la escalera de participacion de Roger Hart. Logrando identificar
en que medida se evidencio la participacion de las y los nifios dentro de las sesiones de la

unidad.

Tabla 6.
Analisis evaluativo sobre la unidad didactica por parte de los docentes en formacion

Sesion Nombre de la sesién | Andlisis sobre la sesion en términos de la participacion

protagonica

1 Presentacion La sesion promueve la participacion protagénica de los
nifios y las nifias al permitirles compartir sus experiencias y
preferencias, asi como al involucrarlos en actividades
creativas y colaborativas que contribuyen a la construccion
de un ambiente educativo inclusivo y participativo.

2 Espaciograma La sesion facilita la participacion activa y protagdnica de los
nifios y nifas al permitirles expresar sus opiniones, intereses

y preferencias, asi como al involucrarlos en actividades
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¢Quién soy?

Animales segln su
habitat

dinamicas y colaborativas que contribuyen a la construccion
colectiva del conocimiento y el aprendizaje significativo.
Por ejemplo: La mesa redonda en el patio de primaria,
permitio reunirnos en un circulo y utilizar la estrategia del
grupo focal con preguntas detonantes, fomentando la
participacion activa de todos los nifios y nifas,
permitiéndoles expresar sus opiniones, intereses Yy
preferencias en cuanto a lo que les gustaria aprender y como
les gustaria hacerlo.

La sesion estuvo disefiada de manera que los nifios y nifias
puedan participar de manera activa y protagénica, disefiando
la primera actividad de la fase de desarrollo, teniendo en
cuenta los intereses identificados en el espaciograma,
fomentando la comprension de textos y la expresion
artistica, lo que permite promover un aprendizaje
significativo y una mayor implicacion en su proceso
educativo.

Por ejemplo: Las actividades planificadas se centran en los
temas de interés mas frecuentes entre los nifios y nifias,
como los animales y los colores. Esto demuestra una
atencion a las necesidades e intereses de los estudiantes, lo
que facilita su participacion activa y su compromiso con el
aprendizaje.

La sesion permiti6 que las y los nifios participen
activamente en la sesion, desde la clasificacion de los
animales hasta la actividad de colorear y pegar en la
cartelera, lo que fomenta su interés y fortalece su capacidad
de concentracion y atencion para desarrollar las actividades
propuestas.

Aunque la sesion sigue estando planeada por su tema de

interés general, como docentes en formacion optamos por
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Animales seglin su

alimentacion

Animales domésticos

y salvajes

Animales

territorio

en

mi

una actividad que permita combinar sus gustos en aspectos
tematicos y herramientas didacticas con temas que no son
100% de su agrado.

Por ejemplo: Al entregarles a cada nifio y nifia una guia para
colorear un animal, se les da la oportunidad de participar
activamente en una actividad que combina sus intereses por
los animales y los colores. Aunque el Espaciograma reflejo
Su poco gusto por aprender nimeros, se intenta combinar
temas de interés para ellos y ellas.

Esta sesion permitié que las y los nifios cuestionaran la
metodologia de la actividad, al no querer hacer el desarrollo
del rompecabezas, sino que por el contrario realizaran la
guia como ellos querian con solo unir con una linea los
animales con su tipo de alimentacion de una forma diferente
a la propuesta.

Para esta sesion los momentos que componen el desarrollo
de la actividad, fomentan la participacion protagdnica de los
nifios al involucrarlos en la toma de decisiones, en la
realizacion de actividades practicas y en la expresion de sus
opiniones, lo que contribuye a un aprendizaje significativo
y participativo.

En esta sesién la participacion protagdnica de las y los nifios
al involucrarlos en actividades préacticas, como la creacion
de una cartografia social, que les brinda la oportunidad de
compartir sus conocimientos y experiencias con el grupo.
Esto contribuye a wun aprendizaje significativo y
participativo, donde las y los nifios se sienten parte activa de
su proceso educativo.

Por ejemplo: Durante el desarrollo de la sesion, se les pide a
los grupos que realicen una cartografia social, donde deben

ubicar el colegio, su vivienda y los animales que perciben en
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8 El Zooldgico

9 Autoevaluacion

semaforizacion

sus territorios cotidianos. Esto incentiva la participacion de
los NN al involucrarlos activamente en la creacion de un
mapa que refleje su entorno y experiencias personales con
los animales en sus territorios y comunidades.

Los momentos de la sesion fomentan la participacion activa
y protagonica de los nifios al involucrarlos en la eleccion y
decoracion de las mascaras, asi como en la representacion
de roles en la dindmica final. Ademas, contribuye al
desarrollo de habilidades motoras finas y creatividad de
manera transversal a la tematica seleccionada.

Durante el desarrollo de la sesion, al hacer entrega a cada
nifio y nifias de una guia de semaforizacion con la pregunta
";Qué tanto aprendiste con la unidad didactica?". Esta
actividad fomenta la participacion protagonica al permitir
que los nifios y nifias reflexionen sobre su propio aprendizaje
y expresen sus opiniones a través del coloreado de la cara
que representa su percepcion sobre el aprendizaje, a través
de un proceso de reflexién propia y colectiva sobre la
tematica y las herramientas didacticas utilizadas en toda la

unidad

Nota: La tabla la evaluacion que realizan los docentes en formacién sobre la unidad didactica para

promover la participacién protagénica. Fuente: Elaboracidn propia (2024)

3.5.Modificar la préactica a la luz de los resultados

3.5.1. Recomendaciones

e Parte de modificar la practica a la luz de los resultados, permite hacer sugerencias

tedricas 0 metodoldgicas a la escalera de participacién de Roger Hart, teniendo en

cuenta que, dentro del proyecto pedagdgico el desarrollo de la unidad didactica parte

de la caracterizacion y delimitacion de un problema determinado en un contexto

escolar especifico.

Por lo tanto, se hacen las siguientes sugerencias metodolégicas que permiten que los

niveles de participacion permitan realmente que las y los nifios tomen decisiones de
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manera situada alineados a la educacion comunitaria como un enfoque pedagogico

que permite que las y los nifios tengan un impacto en sus comunidades y territorios

escolares y no escolares.

Tabla 7.

Sugerencias metodoldgicas y/o practicas a la escalera de participacion

Manipulacion (No participacion)

Decoracién (No participacion)
Participacion simbdlica (No
participacion)

Asignados, pero informados (Grados de
participacion)

Consultados e informados (Grados de
participacion)

Iniciada por los adultos decisiones
compartidas con los nifios (Grados de
participacion)

Iniciada y dirigida por los nifios (Grados
de participacion)

Iniciada por los niflos decisiones
compartidas con los adultos (Grados de

participacion)

Construccién colectiva de estrategias
de participacién:  Reconocer e
identificar los diferentes niveles de
participacion de la escalera puede
permite que las y los nifios establezcan
segun sus percepciones cuales son las
acciones que permite subir cada uno de
los peldarios de la participacion.

Investigacion participativa infantil:
Los nifios y niflas se involucran
activamente en la investigacion de
temas relevantes para su comunidad o
entorno escolar. Esto puede incluir la
realizacion de encuestas, entrevistas,
observaciones y analisis de datos, lo que
les permite contribuir al conocimiento
colectivo 'y  tomar  decisiones
informadas.

Foros Abiertos: Se organizan espacios
donde los nifios y nifias puedan expresar
libremente sus opiniones,
preocupaciones y propuestas. Los
adultos actian como facilitadores y
escuchan activamente las
contribuciones de los nifios,
promoviendo un didlogo inclusivo y
respetuoso.

Consejos estudiantiles restaurativos:
Se crean instancias formales donde los
nifios y nifias son elegidos para ayudar a
la resolucién de conflictos, a través de
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mecanismos 0 estrategias establecidos
por ellos y ellas para convivir  con
respeto.

Nota: La tabla contempla las sugerencias metodoldgicas y/o practicas a la escalera de participacion

de Roger Hart de acuerdo a los resultados de la unidad did&ctica. Fuente: Elaboracion propia (2024)

Consideramos importante que la IED Antonio José Uribe siga creando espacios que
permitan darle continuidad al re disefio e implementacion de la unidad didactica, ya
que el proyecto pedagogico permite brindar espacios a las y los nifios de participar en
sus procesos de ensefianza aprendizaje motivando su interés en dichos espacios.

Se resalta la importancia de ampliar los materiales didacticos utilizados en la
implementacién de proyectos pedagdgicos que trabajen con las infancias, ya que
dichos materiales permiten motivar el interés y participacion de las y los nifios dentro
de cada una de las sesiones que componen la unidad didactica, logrando evidenciar
que el desarrollo de las actividades a través de recursos como las manualidades,
rompecabezas, adivinanzas, la pintura o dibujos a mano alzada entre otros mejoro la
atencion o concentracion personal y grupal de lo/as participantes.

Se sugiere a los padres de familia de las y los nifios de la IED Antonio José Uribe,
garantizar la asistencia a la institucion de sus hijo/as ya que se evidencid ausencias
parciales que afectaron la participacion protagénica de las infancias del grado 101
dentro de sus procesos de ensefianza aprendizaje

Se recomienda que los resultados obtenidos en los espaciogramas permitan crear
diferentes unidades didacticas tematicas dentro de una misma secuencia, ya que se
estima que para fortalecer en un mayor nivel la participacion protagénica de las y los
nifios, la implementacién de dichos recursos de planificacion deben ser a largo plazo

dentro del afio escolar.
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4. CAPITULO3

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El proyecto pedagdgico implementado en la Institucion Educativa Distrital Antonio
Jose Uribe, tuvo la intencion de promover la participacion protagénica de las nifias y los
nifios del grado 101 de la institucion educativa, a través de la creacion de procesos de
ensefianza — aprendizaje mas participativos, desde el rol que tienen las infancias como sujetos
de derechos de acuerdo a la normativa internacional y nacional. Dichos procesos de
ensefianza aprendizaje son adaptados al PEI y al modelo pedagogico constructivista de la
institucién, ya que no se contaban con los espacios suficientes y/o necesarios que

incentivaran la participacién protagonica para los primeros grados de educacion primaria.

Para lograr el objetivo general del proyecto pedagdgico se fijaron 3 objetivos
especificos que presentaron los siguientes hallazgos para el respectivo cumplimiento del
objetivo macro del PP. En primer lugar, el ejercicio de caracterizacién y contextualizacién
de las dindmicas propias del territorio, la escuela 'y la comunidad dan cuenta como fenémenos
como la gentrificacion por los procesos de renovacion urbana en el sector, el poco acceso a
conectividad gue tiene la comunidad educativa, la presencia de personas en habitabilidad de
calle que convergen en el territorio barrial y escolar, influyen en las experiencias educativas
de las infancias del grado 101, donde la IED como respuesta a dichos procesos sociales,
culturales y econdémicos a fijado varias estrategias dentro de sus politicas institucionales para
garantizar el acceso y permanencia de los NNA de los barrios que conforman la UPZ 95 en

la localidad del Santa Fe.

Ademas de generar un proceso de caracterizacion geoespacial, se logra identificar
dentro del aspecto humano y personal de las infancias del grado 101, que en el aula de clase
interactUan nifios y nifias con un rango de edad entre los 6 a los 9 afios de edad, con diferentes
grupos étnicos como el indigena y el afrodescendiente, con un estrato socioeconomico 1y 2,
asi mismo, algunos viven procesos de migracion a la ciudad de Bogota desde otras zonas del
pais y hasta de caracter internacional, lo que genera que las necesidades o intereses varien de
manera significativa al momento de crear espacios de participacion protagénica dentro de

sus procesos de ensefianza — aprendizaje en contextos educativos particulares.
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En segundo lugar, se rescata el rol que tiene la escuela en la formacion de los derechos
y la ciudadania de los NN, por lo tanto, la intencion de fundamentar la unidad didactica como
herramienta pedagogica dentro del proyecto en los postulados de la educacion comunitaria,
la participacion y el protagonismo infantil como ejes centrales para la implementacion de la
herramienta, permite que los espacios y sesiones disefiadas estuvieran en clave de no replicar
una vision adulto céntrica sobre la vision de las infancias, sino que por el contrario se
legitimen dentro de la practica pedagdgica sus intereses, necesidades y saberes como validos
para crear desde ahi procesos de ensefianza — aprendizaje fundamentados desde la educacion
comunitaria como un enfoque pedagdgico participativo y contextual donde los NN se auto

reconocen como sujetos de derechos capaces de participar de manera activa y critica.

En tercer lugar, se hizo pertinente hacer sugerencias desde una perspectiva practica
y/o metodoldgica a la escalera de participacion de Rogert Hart, al reconocer la necesidad de
considerar los contextos y recursos especificos de las y los nifios al momento de participar.
Centrarnos en la denominacion de los niveles, no da cuenta de las posibles limitaciones que
enfrentan las y los nifios en entornos diversos y desiguales. Por lo tanto, es importante adaptar
la escalera a las diferencias contextuales y los recursos disponibles con los que cuentan los

NN en diferentes situaciones.

En cuarto lugar, al revisar el objetivo general sobre analizar el impacto en que la
unidad didactica “con ojos de nifios y nifias”, promovio la participacion protagonica de las
infancias del grado 101 de la IED Antonio José Uribe, se concluye del proyecto pedagdgico
que teniendo en cuenta la escalera de participacion propuesta por Rogert Hart las sesiones y
los resultados esperados de cada una de las actividades, se da cuenta que las y los nifios que
hicieron parte de la experiencia pedagdgica lograron a través del PP situarse entre el cuarto
escalon “Asignados, pero informados” y quinto escalén “consultados e informados” de la
escalera. En estos escalones las infancias del grado 101 comprendieron la situacion en la cual
van a participar al poder poner en dialogo sus intereses o gustos dentro de los procesos de
ensefianza - aprendizaje, pero a su vez tienen un papel significativo en el disefio e

implementacion de la unidad al ser consultados y se reconocen sus opiniones.

Aunque ya se han enunciado algunas conclusiones con respecto a los objetivos y

pregunta de investigacion planteados, a continuacion, se enunciaran los aportes que brinda el
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proyecto teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la unidad didactica, desde

dimensiones tedricas, metodologicas y pedagdgicas.
APORTES A NIVEL TEORICO

Para justificar el proceso de participacion protagénica de las infancias en los procesos
de ensefianza — aprendizaje dentro del aula de clase, se fijaron como referentes teoricos y
pedagdgicos: la educacion comunitaria, el protagonismo infantil, la participaciéon y la
categoria social de infancia. En primer lugar, como lo afirma Cieza (2006) La educacion
comunitaria es basicamente promocional y normalizadora de la participacion, es decir, su
objetivo prioritario sera el crear y promover las condiciones necesarias para la actuacién
autonoma de las comunidades y para la autodeterminacién de su accion social (p.776), en el
marco del PP dicha categoria aportd herramientas que permiten resignificar el protagonismo
infantil dentro de los espacios de educacion formal a través de espacios alejados de la vision
adulto céntrica que se tiene de las infancias y que niega los saberes que tienen al momento

de participar donde se fundamenta el rol de la educacion comunitaria en la escuela.

En segundo lugar, el protagonismo infantil se encuentra ligado a la capacidad de las
y los nifios de hacer efectivos sus derechos al hacer escuchar su voz en los asuntos de la vida
publica, en esta medida se hace referencia a la capacidad de participar que tienen de manera
individual o colectivamente la nifiez. Dentro del proyecto pedagdgico se recalca el eje de
participacion consagrado en la Convencion de los Derechos del Nifio a nivel internacional y
otros instrumentos normativos a nivel nacional que promueven y permiten a las y los nifios
a participar dentro de los espacios de educacion formal al retomar un concepto que nace en

el centro de los movimientos de nifios y adolescentes trabajadores (NATS).

En tercer lugar, la participacion es una categoria fundamental que reconoce la
importancia de involucrar a los nifios y nifias en los procesos de toma de decisiones que
afectan sus vidas. A lo largo de las décadas, ha surgido como un principio central en los
derechos de la infancia, respaldado por la Convencion sobre los Derechos del Nifio de las
Naciones Unidas y otros marcos legales y politicos a nivel nacional e internacional. La
participacion infantil va méas alla de simplemente involucrar a los nifios y nifias en actividades

0 eventos; se trata de empoderarlos como agentes activos en la configuracion de su propio
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entorno, en la promocién de sus derechos y en la construccion de comunidades mas inclusivas

y democraticas.

En cuarto lugar, desde una vision socioldgica de la infancia es preciso rescatar la
capacidad de agencia que apropian las y los nifios al ser reconocidos como sujetos de
derechos, en la medida en que son capaces de integrar sus experiencias de vida dentro de los
procesos de ensefianza aprendizaje que permiten dar cuenta de la diversidad existente dentro
de aula de clase tensionando dicha categoria social que por mucho tiempo se pensé como
universal y hegemonica, sin tener en cuenta el entramado social que aporta cada nifio y nifia
en la escuela, al existir una interseccionalidad a nivel de clase, grupo étnico, edad,

nacionalidad que delimitan sus necesidades o gustos a la hora de aprender.
APORTES A NIVEL METODOLOGICO

A nivel metodologico la seleccion de la investigacion accion (IA) como enfoque nos
permitio reflexionar de manera consecutiva sobre la experiencia pedagdgica, permitiendo
que nuestro rol como educadores dentro del aula de clase estuviera intencionado en todo
momento por un caracter co-protagonico, al lado de las y los nifios como protagonistas del
proyecto pedagdgico para desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje mas participativos
teniendo en cuenta el ciclo accion reflexiva propuesto por Lewin (1946), cumpliendo con un
momento de observacion desde el primer dia de inmersién hasta el proceso de autoevaluacion
de la unidad didactica, una reflexion dentro del ejercicio de caracterizacién que permitio

delimitar, justificar y plantear el problema de investigacion.

De igual forma, se conté con un momento de planificacion que permitié disefar la
unidad didactica de manera colectiva y un momento de accién que estuvo determinado por
la implementacién de cada una de las sesiones de la unidad. Por otro lado, cabe destacar el
modelo de investigacion de Whitehead (1991) fue el mas eficaz por las dinamicas propias
del contexto, de las y los participantes y el caracter temporal a corto plazo que contemplaba
la unidad didactica conformada al final por un total de 9 sesiones, distribuido en una fase de

inicio, desarrollo y cierre.
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APORTES A NIVEL PEDAGOGICO

El proyecto pedagogico realizado permitié a nivel personal que nosotros como
educadores en formacion llevaramos a la préactica lo aprendido dentro del proceso académico
en la licenciatura a nivel teorico, desde el primer momento en la institucion educativa se
fueron adquiriendo habilidades que permitieron generar conocimiento al lado de las y los
nifios en los primeros grados de ensefianza, siempre instando a crear espacios que permitieran
motivar su interés, curiosidad y creatividad para llevar a cabo las actividades propuestas que
buscaron en todo momento escuchar su voz, hacerlos participes de una manera un poco mas

consciente de los aportes que brindan a la experiencia pedagogica.

Con respecto, a la linea de investigacion Escuela, Comunidad y Territorio el aporte
que brinda esta investigacion permite interpelar el rol de la educacién comunitaria al interior
de los espacios de educacion formal y darse la oportunidad de tensionar las vivencias
escolares que parecen aisladas de las comunidades y los territorios en los que se sittan las
escuelas y se normalizan dicha desconexion. De igual forma, la educacién comunitaria como
fisura permite reconocer las diversas subjetividades que encarnan las infancias dentro de todo
el entramado interseccional que se presenta en instituciones como la IED Antonio José Uribe,
donde existen nifios y nifias afro, indigenas, migrantes con pluralidades socioeconémicas que

convergen en las escuelas.

Asimismo, el aporte a la linea de investigacion esta enmarcado en la posibilidad de
crear espacios educativos fundamentados desde una pedagogia activa critica que fomente el
protagonismo infantil valorando la participacion de dichos actores como personas activas
dentro de las comunidades de las que hacen parte. Dicha fundamentacion pedagdgica permite
brindar herramientas para que las y los nifios no sean sujetos pasivos en la transmisién de
conocimientos, sino que por el contrario son sujetos activos desde los territorios escolares

donde se reconoce su voz para un posterior agenciamiento en los otros territorios que habitan.

Para finalizar, a la Licenciatura en Educacion Comunitaria con Enfasis en Derechos
Humanos se insta a continuar con espacios que permitan fortalecer el quehacer pedagdgico
que brinda la educacién comunitaria dentro de las escuelas ya que existen referentes
pedagdgicos y didacticos propios de dicho modelo o enfoque que permiten tensionar la

construccion de conocimiento desde un vision hegemonica del mismo. De igual forma, se
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recalca la importancia que adquiere brindar a los nifios y nifias espacios que permitan
reivindicar su rol dentro de los espacios formales o no formales de la educacion como sujetos
de derechos, donde la participacion funciona como principios interdependiente de los
derechos humanos de dicho grupo poblacional. No obstante, se sugiere a la LECODDHH
potenciar la vision europea de la educacion comunitaria que se centra en primera instancia
en la participacion a cualquier escala de todos los actores dentro de cualquier proceso,
reconociendo que dicho accionar permite brindar una autonomia a las personas y la

transformacion empieza desde el simple hecho de participar y ser escuchado.

La potencia que adquiere la vision comunitaria no latinoamericana encuentra su
fundamento en el protagonismo infantil que se fortalece dentro de la escuela, al permitir crear
una toma de decisiones de manera horizontal entre los diversos actores que confluyen dentro
de un mismo escenario, con posibilidad de construir consensos y disensos a través del
reconocimiento del derecho a la participacion que tienen las y los nifios, el cual se visibilizo
en el proyecto pedagdgico como un primer acercamiento de generar un protagonismo infantil
dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje donde son tenidos en cuenta sus intereses y

necesidades particulares de las infancias.

Para concluir se sugiere para un segundo acercamiento crear una secuencia didactica
conformada por varias unidades a largo plazo durante el afio escolar, que permita integrar
desde una vision comunitaria normalizadora de la participacion, procesos de aprendizaje que
relacionen la escuela, la comunidad y el territorio desde el fortalecimiento del protagonismo
infantil y el rol activo de las y los nifios, ya que la institucion como las dinamicas propias del

contexto requieren un constante fortalecimiento de dichos espacios.
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6. Anexos

Anexo 1. PLANEACIONES

Planeacion #1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la préctica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad:

Fase de la Unidad: Fase de Inicio

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Obijetivo General

Crear espacios que permitan promover la participacion protagonica dentro de
los procesos de ensefianza aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la
IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e Promover habilidades de expresién oral y comunicacion al animar a
las y los nifios a compartir informacion personal de manera respetuosa
y ordenada

e Estimular la participacion activa de los nifios y nifias en la creacion
de un cartel autobiografico colectivo, empleando la técnica de la
pintura como medio de expresion para la colaboracion de todos los
integrantes del grado 101

Metodologia

Momento de Inicio: Se realizara una breve presentacién de los maestros de
formacion y se socializaran los objetivos que tenemos dentro del aula en el
primer semestre del afio.

Momento de Desarrollo: A cada nifio y nifia, directora de grupo y maestro en
formacion se les compartira una Ficha Biografica con algunos datos,
priorizando los siguientes aspectos:

e Nombre

e Edad

e Color Favorito

e Un dibujo de ello/as mismas

Momento de Cierre: Para este momento cada participante se colocard al frente
del salon y socializara la informacién con el resto de las y los compafieros,
luego con ayuda de los maestros en formacion pegara la ficha y plasmara la
palma de su mano en un pliego de papel el cual bautizaremos como el mural
del grado 101 del IED Antonio José Uribe.
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Tiempos

Momento de Inicio: 10 minutos
Momento de Desarrollo: 40 minutos
Momento de Cierre: 30 minutos

Recursos o materiales

Cinta

Colores

1 pliego de papel resistente
Pinturas de diferentes colores
Ficha biogréfica

Tijeras

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado de la actividad se espera obtener como producto un cartel
construido de manera colectiva entre los maestros en formacion y las — los
nifios del grado 101 dentro de la fase inicial de la unidad did&ctica, en la cual
se puede identificar el nivel de autoconocimiento que tienen las y los
participantes para socializar datos biogréaficos que permita conocernos un
poco entre todos

Planeacion # 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Espaciograma

Fase de la Unidad: Fase de Inicio

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagonica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e Identificar los intereses o gustos individuales de las y los nifios del
grado 101, a través de la realizacion de un grupo focal, con el
propédsito de integrar esta informacién de manera efectiva en los
procesos de ensefianza y aprendizaje

e Utilizar la técnica del Espaciograma como herramienta para mapear
las areas de interés relevantes para los procesos de ensefianza
aprendizaje adaptados a las preferencias de las y los nifios.

Metodologia

Momento de inicio: Para este momento saldremos todos y todas al patio de
primariay haremos un circulo donde podamos reunirnos todos. Para que todos
podamos hablar como un grupo focal se tendran en cuenta tres preguntas
detonantes enfocadas a las experiencias y gustos de los nifios y las nifias
dentro del aula de clase.
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Para que todos nos escuchemos vamos a jugar tingo tingo tango en donde
rotaremos un rollo de cinta mientras que algin/a voluntario/a empieza a
contar, cada vez que la persona diga tango la persona que tiene el rollo de
cinta le contara a todos algo que le gustaria aprender, que no me gustaria
aprender y como le gustaria aprenderlo.

Momento de desarrollo: En la medida en que cada nifio o nifia participan,
plasmaran en una ficha bibliografia cada uno de los temas, intereses o gustos
que tienen dentro de sus procesos de ensefianza — aprendizaje, logrando
encontrar afinidades o discrepancias entre sus compafieros y comparieras

Momento de cierre: Para finalizar por grupos conformados por 8 personas nos
colocaremos de pie todos y cada una de las personas pegara con cinta la ficha
bibliogréfica con su aporte en alguna de las carteleras que estan colocadas por
el espacio (Patio Escolar) logrando crear de manera colectiva, sobre qué temas
tienen intereses de aprender en la escuela, que temas no les llama mucho la
atencion aprender y que estrategias les gustaria usar para poder aprender.

Se contara de 1 a 3y al finalizar el conteo cada persona correra a la cartelera
gue considera que se ubica mejor su ficha bibliogréfica, asi sucesivamente
hasta que todos y todas participen.

Tiempos

Momento de inicio: 30 minutos
Momento de desarrollo: 30 minutos
Momento de cierre: 20 minutos

Recursos o materiales

Cinta

Fichas Bibliogréaficas
Papel Periddico
Marcadores de colores

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado de la actividad propuesta se espera contar con los insumos
suficientes para crear de manera colectiva y participativa algunas carteleras
gue tengan plasmados los temas o herramientas que les llama la atencién a los
nifios y nifias abordar dentro de sus procesos de ensefianza — aprendizaje,
incentivando su participacién protagénica para aportar desde sus experiencias
y gustos la tematizacion de la unidad didactica.

Planeacion # 3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad:

Fase de la Unidad: Fase de Desarrollo

Fecha:

Grupo: 101
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Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Obijetivo General

Promover la participacion protagdnica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Obijetivos Especificos

e Fomentar la creatividad de las y los nifios, mediante el planteamiento
de adivinanzas que requieran asociar las caracteristicas descritas con
un animal especifico.

e Estimular la expresion oral y la comunicacion a través del
intercambio de ideas para resolver adivinanzas en grupo.

e Identifica animales de acuerdo a sus caracteristicas fisicas, a través de
la lectura de cuentos cortos que mejoren su comprension lectora.

Momento de inicio: Para este momento se socializara con las y los nifios
obtenidos en la actividad del Espaciograma con la intencién de que ellos y
ellas puedan reconocer cuales son los temas y herramientas que seran tenidos
en cuenta en la construccion de la ruta pedagégica en el trabajo que
realizaremos con todos durante el semestre, logrando identificar como tema
principal los animales, los colores y como herramientas la pintura y los
cuentos.

¢Qué animal es?
Momento de desarrollo: Dentrodelas
primeras actividades de la fase de | worereee =
desarrollo de la unidad didactica sobre e
la participacion protagonica, después | == araem e
de identificar el tema mas frecuente de
interés entre los nifios y nifias,
partiendo de los aspectos fisicos que
caracterizan una serie de animales, los
cuales se les entregara a cada

Metodologia participante una gufa con una serie de Q}f
adivinanzas que con ayuda del dcenaue valena
docente en formacion seran leidos uno o ——— %
por uno y cada persona debera unir s o e
con una linea la descripcion fisica del - %
animal con su respectivo dibujo. comicsparala kenay
Momento de cierre: Para el momento del cierre usaremos la estrategia de la
comprension lectora para que las y los nifios puedan plasmar en un dibujo la
descripcion grafica de los protagonistas de un cuento de literatura infantil
enfocado en los animales, el docente en formacion realizara la lectura del
cuento “El puma recibe una leccion” y después los nifios y nifias deberan
plasmar en media hoja de papel lo que pudieron comprender del cuento,
logrando plasmar los personajes y lugares con su respectivas caracteristicas
fisicas aportadas por el cuento
Momento de inicio: 10 minutos
Momento de desarrollo: 30 minutos

Tiempos Momento de cierre: 30 minutos

109




Recursos o materiales

Colores

Cuento Infantil
Guia de adivinanzas
Hojas Blancas
Léapiz

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Dentro de los resultados esperados de la sesion se espera que las y los nifios
aprendan a asociar las caracteristicas fisicas de algunos animales de la selva,
la granja o el océano a través de la resolucion de adivinanzas y la lectura de
cuentos cortos que permitan mejorar su comprension lectora

Recursos didacticos

https://www.aulapt.org/2022/06/21/juego-de-adivinanzas-que-animal-es/

Planeacion # 4

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Animales segun su habitat

Fase de la Unidad: Fase de Desarrollo

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagénica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e ldentificar y clasificar animales segun su habitat principal, como
animales terrestres, aéreos y acuaticos

e Relaciona las caracteristicas fisicas de los animales con su habitat,
destacando como estas caracteristicas los ayudan a sobrevivir en su
entorno

e Mejorar la concentracion de las y los nifios, a través de juegos y
egjercicios que requieran identificar y seguir secuencias de colores
NUMEricos.

Metodologia

Momento de inicio: Para este momento de manera colectiva determinaremos
entre todos cual es la clasificacidn de los animales segln se habitat de acuerdo
a algunas caracteristicas fisicas, encontrando similitudes y diferencias entre
algunos animales reconociendo partes del cuerpo propias como las escamas,
tentaculos, aletas, alas entre otras

Momento de desarrollo: A cada nifio y nifia con el &nimo de motivar su interés
por los animales y colores, se le hara entrega de una guia de colorear el animal
de acuerdo a los nimeros que se ubican en su cuerpo, dentro de las guias se
encontraran un 0so, un pulpo y un loro
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https://www.aulapt.org/2022/06/21/juego-de-adivinanzas-que-animal-es/

Momento de cierre: Después de que cada nifio y nifia termine de colorear el
animal que le correspondi6 y haciendo uso de su aprendizaje significativo de
acuerdo a los aprendido en el momento inicial y su experiencia, pegara en la
respectiva cartelera su animal de acuerdo a su clasificacion segln su habitat

COLOREA CON NUMEROS COLOREA CON NUMEROS COLOREA CON NUMEROS

D6 . 'Y KX P
:'( .‘ . - EDUCAMUNDO

Tiempos

Momento de inicio: 10 minutos
Momento de desarrollo: 40 minutos
Momento de cierre: 30 minutos

Recursos o materiales

Colores

Guia de animales

Pliego de papel periddico
Cinta

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado esperado de la actividad propuesta se elaborara
colectivamente entre todos tres carteles, que dan cuenta de los diferentes
clasificaciones de los animales de acuerdo a su habitat diferenciando entre los
terrestres, aéreos o acuaticos, de acuerdo a sus caracteristicas fisicas.

Recursos didacticos

https://es.scribd.com/document/672527109/preescolar-dibujos-para-
colorear-con-numeros

Planeacion #5

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Animales segun su alimentacion

Fase de la Unidad: Fase de Desarrollo

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagonica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe
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Obijetivos Especificos

e Reconocery comparar las diferentes dietas de los animales de manera
colectiva.

e ldentificar y clasificar diferentes tipos de animales segin su dieta,
como herbivoros, carnivoros y omnivoros a través de actividades de
asociacion.

Metodologia

Momento de inicio: Para este momento de manera colectiva determinaremos
entre todos cual es la clasificacion de los animales segln su alimentacion,
logrando diferenciar entre animales carnivoros, herbivoros u omnivoros.

Momento de desarrollo: A cada nifio y nifia con el &nimo de motivar su interés
por los animales, se le hara entrega de una guia de rompecabezas los cuales
deberan colorear, recortar y unir de acuerdo al tipo de alimentacidn que tiene
el animal.

* Herbivoro

* Carnivoro

* Insectivoro

e Carnivoro

e Omnivoro

Momento de cierre: Para este momento cada nifio presentara de manera
individual la forma en que armo el rompecabezas, teniendo en cuenta el lugar
donde vive y la alimentacién que tiene cada animal

Tiempos

Momento de inicio: 15 minutos
Momento de desarrollo: 30 minutos
Momento de cierre: 30 minutos

Recursos o materiales

Colores

Guia de animales

Pliego de papel periddico
Cinta

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado esperado de la actividad propuesta se elaborara
colectivamente un rompecabezas que permita relacionar los animales con su
respectiva forma de alimentacion, diferenciando entre los animales
carnivoros, herbivoros y omnivoros segun sea el caso

Recursos didacticos

https://www.liveworksheets.com/w/es/ciencias-y-ambiente/336388

112




Planeaciéon # 6

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Animales domésticos y salvajes

Fase de la Unidad: Fase de Desarrollo

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagonica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e Reconocer algunas diferencias entre los animales domésticos y
salvajes como una de las formas de clasificacion posibles

e Identificar y clasificar diferentes tipos de animales segun su relacion
con los humanos, como domésticos y salvajes

Momento de inicio: Para este momento de manera colectiva determinaremos
entre todos cual es la clasificacidn de los animales segun su relacién con los
humanos, logrando diferenciar entre animales domésticos y salvajes
Momento de desarrollo: A cada nifio y nifia con el &nimo de motivar su interés
por los animales, se le hace entrega de una guia en la cual deberan identificar
gue animales son salvajes y domésticos, en la cual deberan colorear y recortar
cada uno de los animales.

ClasiFicacion de animates

Salvajes Dom

X

Metodologia i
Momento de cierre: Para este momento después de tener cortado todos los
animales y la conceptualizacion colectiva realizada al comienzo las y los nifios
deberan pegar cada uno de los animales en los frascos segun corresponda y
algunos socializaran sus resultados.
Tiempos Momento de inicio: 15 minutos
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Momento de desarrollo: 30 minutos
Momento de cierre: 30 minutos

Recursos o materiales

Colores
Tijeras

Colbon
Guias

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado esperado de la actividad propuesta cada uno de los nifios y
las nifias podran asociar los animales como domeésticos y salvajes
reconociendo diferencias entre ellos y colocando dentro de cada frasco segun
corresponda

Planeaciéon # 7

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Animales en mi territorio

Fase de la Unidad: Fase de Desarrollo

Fecha: 15 de abril de 2024

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y

Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagénica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

¢ Identifica y familiarizate con las especies de animales que habitan en
los entornos cotidianos, como aves, mamiferos, insectos y otros.

e Registra los animales que se visibilizan cotidianamente en el
territorio, utilizando herramientas de mapeo o dibujo a mano alzada.

Metodologia

Momento de inicio: Al comienzo de la sesion el profesor en formacion
enumera las filas del sal6n con el propdsito de armar grupos de 5 a 6 personas.
Se organizan la mesas alrededor del espacio y se le pide a cada grupo que se
ubiquen en una esquina del saldn para luego brindarles medio pliego de papel
periédico y una caja de crayolas.

Momento de desarrollo: Después de armados los grupos y estén sentados
todos alrededor de su respectivo pliego de papel, el profe en formacion da las
instrucciones para la realizaciéon de la cartografia social, donde se les pide
ubicar respectivamente:
v Ubicar entre todos el colegio
v Ubicar cada uno/a su vivienda teniendo en cuenta la cercania al
colegio
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v Ubicar en el mapa las animales que se perciben en sus territorios
cotidianos como la cuadra, el barrio y la escuela

Momento de cierre: Después de que todos terminan de hacer las cartografias
sociales, cada grupo pasa al frente y socializa su respectivo hogar y animales
plasmados colectivamente.

Momento de inicio: 10 minutos
Momento de desarrollo: 40 minutos

Tiempos Momento de cierre: 20 minutos
Colores
Pliego de papel periddico
Crayolas
Recursos o materiales Léapices

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado de la actividad se obtendran varias cartografias sociales que
daran cuenta de las percepciones de las y los nifios sobre sus territorios y los
animales que habitan en dichos espacios geoespaciales determinados,
recordando lo aprendido en las primeras sesion de la fase de desarrollo de la
unidad sobre la diversa clasificacion de los animales

Planeacion # 8

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: El Zooldgico

Fase de la Unidad: Fase de Cierre

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagonica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e Promover la colaboracion entre los nifios en un entorno grupal
durante la actividad de manualidades, facilitando el intercambio de
ideas, materiales y asistencia mutua en la creacion de mascaras
temaéticas de animales.

e Potenciar la creatividad y la imaginacion de los nifios al permitirles
seleccionar el animal que desean representar y decidir cbmo decorar
su mascara, ofreciendo asi una via para expresar su originalidad y
fomentar el desarrollo de su imaginacion.

Metodologia

Momento de inicio: Al comienzo de la sesion se hace una retroalimentacion
de las sesiones que se han realizado hasta el momento de la unidad didactica,
recordando la temética propuesta teniendo cuenta sus intereses y gustos.
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Momento de desarrollo: Luego se le da la posibilidad a cada nifio o nifia de
escoger un animal de los seleccionados para que puedan decorar a su gusto,
para poder llevar a finalidad una méascara que usaran al final de la sesion.
Después de decorada con ayuda de los maestros en formacion cortaran los
ojos de la méscara y pegaran el hilo caucho para que la méascara pueda ser
utilizada

Momento de cierre; Para terminar, se realiza una dindmica donde todos los
animales con cada una de sus particularidades habitan en el mismo entorno a
través de un juego de roles.

Tiempos

Momento de inicio: 15 minutos
Momento de desarrollo: 40 minutos
Momento de cierre: 20 minutos

Recursos o materiales

Colores
Pinturas
Papel crepe
Hilo caucho
Mascaras

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como resultado esperado de la actividad propuesta se espera que los nifios y
nifias realicen una manualidad que permita poner en juego lo aprendido en la
unidad didactica sobre la tematica estudiada y que de manera transversal
mejore su motricidad fina al cortar, pegar y decorar mascaras tematicas.

Planeaciéon # 9

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN DERECHOS HUMANOS

Linea Escuela Comunidad y Territorio

Fase o ciclo de la practica: Fase 3

Nombre de la institucion: IED Antonio José Uribe

Nombre de la actividad: Autoevaluacién

Fase de la Unidad: Fase de Cierre

Fecha:

Grupo: 101

Responsables: Miguel Felipe Cagua y Kevin Andrés Herrera

Objetivo General

Promover la participacion protagénica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje de las y los nifios del grado 101 en la IED Antonio José Uribe

Objetivos Especificos

e Facilitar un proceso de autoevaluacion con los nifios y nifias como
protagonistas de la unidad didactica, con el proposito de que
reflexionen sobre su comprension de la temética abordada,
identifiquen sus fortalezas o areas de mejora para implementaciones
futuras.
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e Implementar un proceso de autoevaluacion con los protagonistas y
coprotagonistas de la unidad didactica, con el fin de fomentar una
reflexion activa sobre la importancia de la participacion protagonica

Metodologia

Momento de inicio: Para este momento de manera colectiva se plasmara en el
tablero las sesiones realizadas dentro de toda la experiencia pedagdgica vivida
a través del disefio e implementacion de la unidad didactica.

Momento de desarrollo: A cada nifio y nifia se le hace entrega de una guia de
semaforizacion, con la pregunta ¢(Qué tanto aprendiste con la unidad
didactica?, la cual cada persona deberd colorear la cara de acuerdo a lo
aprendido de manera general sobre la tematica.

Momento de cierre: A modo de registro se escuchara a 5 0 6 voluntario/as
sobre lo aprendido y con otros se realizara un video en el cual expondran las
razones de la cara seleccionada en la guia

Tiempos

Momento de inicio: 15 minutos
Momento de desarrollo: 30 minutos
Momento de cierre: 30 minutos

Recursos o materiales

Colores
Guias de semaforizacion
Celular

Propuesta para la evaluacion de la
actividad o resultado esperado

Como propuesta de evaluacion se realiza un proceso de autoevaluacién
colectivo y personal sobre la tematica y los recursos implementados en el
disefio e implementacion de la unidad didactica
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Anexo 2. Cuadro de proposiciones

Categoria Objetivo Hipdtesis Preguntas
Categoria social de Identificar las distintas | Entender las diversas | (Cémo se concibe la infancia?
infancia construcciones sociales que | formas en que se ha | ;Cébmo se ha transformado la

ha tenido categoria de la
infancia a lo largo del
tiempo y en diferentes
contextos culturales, con el
proposito de comprender
cOmo estas representaciones
han influido en el
reconocimiento de los nifios
y nifias como sujetos
sociales de derecho

construido la infancia
puede revelar cémo
ciertas concepciones
han contribuido a la
marginacion 'y la
discriminacién de los
nifios y nifias, mientras

que otras han
promovido su
inclusion y

participacion activa en
la sociedad.

categoria social de la infancia a lo
largo del tiempo?

¢ Cémo se ha abordado la infancia en
Colombia?

¢Coémo se puede entender la
diversidad de experiencias infantiles
en la contemporaneidad,
considerando las multiples
dimensiones sociales, culturales y
econdémicas que influyen en la
construccion de la infancia?

Participacion

Analizar el concepto de la
participacién infantil como
un derecho de las nifias y los
nifios al momento de influir
en diversos  escenarios
compartidos con los adultos,
con el proposito de
comprender como se facilita
o limita esta participacion

Concebir la
participacion infantil
como derecho
fundamental implica
reconocer a las nifias y
los nifios  como

agentes activos en la
sociedad, capaces de
contribuir

significativamente en

la formulacion,
implementacion y
evaluacion de
proyectos 0
actividades que

afectan su vida vy
entorno

¢ Qué es la participacion?

¢Cual es la relacion existente entre la
participacion y los derechos de la
nifiez?

¢Como se entiende la participacion
de la nifiez en los instrumentos en

materia de DDHH a nivel
internacional?
¢Cémo influye la escalera de

participacion de Roger Hart para
entender las formas de participacion
gue tiene la infancia?

Protagonismo Infantil

Comprender como el
protagonismo infantil desde
las experiencias de los
movimientos de los NATs
ha influido en  su
empoderamiento y en la
promocion de sus derechos
como un posicionamiento
ético y politico de las

El protagonismo
infantil permite a las y
los nifios crear un
proceso de agencia
gue les ha permitido
participar en los
asuntos de la vida
publica como sujetos
de derechos y

¢ Qué se entiende por protagonismo
infantil?

¢ Cudles son los origenes del
protagonismo infantil?

¢Cual es la relacion entre
protagonismo y participacion
infantil?

¢ El protagonismo como agencia en
la nifiez procesos de exigibilidad de

infancias auténomos derechos?
Educacion Demostrar que la educacion | La educacion | ;Qué es la educacion comunitaria?
Comunitaria comunitaria como enfoque | comunitaria  brinda | ¢(Cuéles son los origenes de la
educativo y modelo | herramientas que | educacion comunitaria?
pedag6gico puede crear | permiten a las nifias y | ¢Cuales son los propésitos de la
espacios que  permitan | los nifios crear | educacién comunitaria?

participar protagénicamente
a los nifios y nifias en los

procesos de ensefianza
aprendizaje mas
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espacios
formal

de

educacion | participativos
de la escuela

dentro

¢Cudles pueden ser los aportes de la
educacion comunitaria en los
espacios de educacién formal?
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Anexo 3. FORMULARIO ENCUESTA DE CARACTERIZACION DE LOS NINOS
Y NINAS DEL GRADO 101 DILIGENCIADA POR LOS PADRES O ACUDIENTES

De acuerdo con la ley estatutaria 1581 de 2012 de proteccion de datos personales, al decreto
1377 de 2013 y a las demas normas concordantes autorizo como titular de mis datos
personales y responsable del menor de edad, que los datos suministrados en esta encuesta,
sean incorporados en una base de datos y puedan ser utilizados con finalidades investigativas,
académicas y educativas. Asi mismo entiendo que el tratamiento de mis datos personales por

parte de la compafiia tiene una finalidad legitima de acuerdo con la ley y la constitucion.

Asi mismo reconozco que la participacion de mi hijo en esta investigacion es completamente
libre y voluntaria, estoy en libertad de retirarlo/a de ella en cualquier momento y entiendo

que:

¢ No recibiré beneficio personal de ninguna clase por la participacion de mi hijo/a en
este proyecto de investigacion
e Toda la informacion obtenida y los resultados de la investigacion seran tratados
confidencialmente
e El archivo del estudio se guardaré en el repositorio de la Universidad Pedagdgica
Nacional bajo la responsabilidad de los investigadores
e Puesto que toda la informacién en este proyecto de investigacion es llevada al
anonimato, los resultados personales no pueden estar disponibles para terceras
personas como empleadores, organizaciones gubernamentales, compafiias de seguros
u otras instituciones
a) Siacepto
b) No acepto
NOTA: Recuerden acudientes y padres de familia que los datos que proporcionen en este

instrumento de recoleccion de informacion hacen referencia a sus hijos o hijas que se
encuentran actualmente en el grado 101 de la IED Antonio José Uribe

1. ¢Cuantos afios tiene mi hijo/a?
a) 6 afnos
b) 7 afios
c) 8arios

d) 9 arfios
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. ¢Qué nacionalidad tiene mi hijo/a?

a) Colombiano/a

b) Venezolano/a

c) Ecuatoriano/a

Lugar de nacimiento (Departamento, Estado o Ciudad)
. ¢A qué grupo étnico pertenece?

a) Indigena

b) Afrodescendiente

c) Gitano/a

d) Raizal

e) Palenquero/as de San Basilio

f) Ninguna

Estrato socioeconémico

a) 1

b) 2

c) 3

d) 4

e) 5

f) 6

. ¢Hace cuanto tiempo vive en Bogota?
a) 6 meses

b) 1 afo

c) Entre 1y 2 afios

d) Mas de 2 afios

. ¢Mi hijo/a se encuentra repitiendo el grado escolar primero?
a) Si

b) No

. ¢Ha sentido en algin momento algun tipo de discriminacion hacia sus hijo/as?
a) Si

b) No

c) Talvez
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9. Por que motivo cree usted que su hijo/a ha sido discriminado?
a) Nacionalidad
b) Grupo étnico
c) Genero
d) Condicion socioeconémica

e) Ninguna/ No aplica

122



Anexo 4. TRANSCRIPCION DE LAS ENTREVISTAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA

LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN
DERECHOS HUMANOS

Cddigo de la entrevista

Entrevista Mama

Mi nombre Miguel Felipe Cagua, soy estudiante de la universidad pedagogica y la entrevista
es para ver qué percepcion tienes del colegio, qué cosas te han parecido, cual ha sido tu
experiencia y la de tus hijos frente a la dinamica que se maneja acé en el colegio.

e ;COmo es tu nombre?

Glendi Garcia

e ;Cuantos afos tienes?
38

e ;Hace cuénto tiempo llevas viviendo en el barrio?

4 afios

e De dbnde eres?

yo soy venezolana

e (En los cuatro afios que llevas viviendo en el barrio has evidenciado problemas
sociales y de siendo asi que problemas has visto?

He evidenciado inseguridad, a mi hijo muy cerca le quitaron el teléfono, iban dos chicos en
bicicleta, le sacaron una navaja y le quitaron el teléfono, habitantes de calle aqui cerca muy
pocos, pero en la sede de abajo es terrible, a veces para llevar a mi hijo a la escuela tengo que
dar la vuelta, mi hijo me pregunta ¢Por qué cogemos por aqui? Yo como mama tomo ese
camino para que él no vea habitantes de calle.

e ;Hay mas inseguridad en la sede de pre transicion que en esta?
Si

e ;Cuanto tiempo lleva tus hijos en el colegio?
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Los 4 afos que llevo a aqui

e Y tienes tres hijos?
No tengo 4, el mayor se gradud el afio pasado, se llama Brayan Lopez y mis otros tres hijos
se llaman José Lopez, Weimar Lopez y Glendimar Lopez.

e ;Consideras que el colegio cumple con los objetivos a nivel educativo?
Si Claro, mi nifio tiene 4 afios, y le va bien, la verdad no me quejo, lo Unico feo es el
comportamiento cuando ellos salen, ya que desde hace dos meses ha habido muchas peleas,
que dia dos nifios se pelearon y lleg6 la policia jFue terrible!, con respecto a lo académico,
el mayor nunca perdié una materia ni nada, el paso en blanco y el nifio chiquito ya sabe leer

e ;Conoce de algin programa del colegio o proyecto qué se lleve a cabo aqui en el
colegio?
Si, mi nifia estd en un proyecto de literatura, el otro nifio queria estar en robdtica, pero le
dieron mal la informacion, €l queria estar en robdtica, asistio a dos clases y le dijeron qué no
porque eran para nifios de segundo.

e Si, tengo entendido que los nifios manejan una jornada complementaria cuando salen.
¢Qué hacen en la jornada complementaria?

Hay proyecto de canto, literatura, de robética, hay como seis o siete y para los mas pequefiitos
hay natacion y no recuerdo que mas.

e ;Consideras que esas actividades de la jornada complementaria ayudan al proceso
formativo de los nifios?
_Si claro, por supuesto, a mi me gusta mucho.

e Y qué es como otra salida de lo académico, ¢no?

Si, claro, la nifia se mantiene ocupada, ya que siempre tiene algo que leer cosas asi.

e ;Situviera que nombrar un aspecto que mejorar del colegio cuél seria?

Lo que dird que mejorar seria el comportamiento, ya que siempre que vengo los nifios estan
peleando.
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e ;Consideras que el colegio abre espacios de participacion para ustedes los padres?

Si, claro hay participacion, ya que siempre que dejo a mis hijos la puerta esta abierta y esta
el rector o el coordinador y a él se le pueden decir las cosas, un aspecto a mejorar es que
pongan un dia a la semana para atender a los padres, ese seria el aspecto por mejorar.

e ;Qué piensas del comedor escolar?
Mis hijos felices, ellos llegan a la casa y me cuenta que comieron, que comieron balanceado,
que comieron de esto, que comieron de aquello

e (Parala jornada en la que ellos estan si es balanceado?
Si para la jornada en la que ellos estan si es completa, si es basica

e ;Por qué este colegio?

Digamos qué es por la ubicacion, yo vivo en las cruces y mas arriba, muy arriba me quedan
dos colegios de mas, apenas yo llegué aca me meti a la pagina por el ministerio de la
secretaria pues ... y puse primera opcion otro colegio creo que es el Jorge Soto Alvear, pero
eso me queda muy arriba en la loma dénde yo vivo. Entonces cuando me sali6 el segundo
nifio yo vine y me dirigi a la secretaria que conchale que, si me podia hacer el favor que eran
tres nifios y era imposible, son dos polos opuestos uno muy arriba y uno muy abajo, ¢me dijo
tiene los papeles? Ese mismo dia yo por precavida traje 3 carpetas de los otros nifios y ese
mismo dia ella me los inscribid. Y no me quejo porque mi segundo hijo me participo en el
coro de aqui del colegio, la nifia super, el otro también

e ;Qué conoces del barrio en general de su historia?
Digamos que cuando llegué acé yo llegué aca porque habia familia vivo en una casa
arrendada.

e Cuando hicimos preguntas al coordinador de convivencia, nos comentaron qué los
grupos poblacionales eran muy variados, qué habia nifios indigenas, nifios
venezolanos, si, ¢consideras que el colegio cumple con los términos de ser una
institucion diversa, sin importar de donde vengan los nifios?

Si porque yo llevo aqui 4 afios y me costd muchisimo adaptarme, al principio cuando mi hijo
entrd le hacia mucho bullying, fueron unos meses terribles, ¢l lloraba diciendo que no queria
venir a clases, pero gracias al profesor Jaime garzon que estuvo ahi con él lo ayudé bastante
en los tres afios que estuvo, y el nifio super el profesor me ayudd mucho con el bullying para
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que no se lo hicieran a mi hijo, mi hija que esta en transicion también la tratan bien todo esta
muy complementado.

e Nombras que la ayuda del profesor fue fundamental cobmo en ese proceso poder
incorporarse.
Si, porque el nifio me decia que no queria ir porque le quitaban las cosas o lo molestaban, €l
es un nifio callado, reservado, pero él habla lo normal, pero a través de lo que pasaba el
profesor ayudo bastante, yo hablo bastante con el profesor todos los dias él me decia qué no
me preocupara que él andaba pendiente.

e Los nifios también nos decian que ellos reconocian tres situaciones como polémicas,
una de esa era los paga diarios, la habitacion de calle y la problemaética del consumo
de estupefacientes ¢En las 2 sedes se ven en la misma medida?

Aqui muy poco, o sea se ven los habitantes de calle en la parte de atras,

e ;Cdémo por el lado de la entrada del Transmilenio?
Si, eso es un desastre por la inseguridad y la basura.

e ;COmMo crees gque eso afecta a los nifios?
Demasiado porque por lo menos Breiner mi dijo mira mami el sefior estd fumando como
Popeye. Ahi, yo dije papi, no mires, camine le cambie la cosa, entonces son cositas ese tipo
de cosas, no sé como manejarlas. Porque como te digo dandole la vuelta es igual y para llegar
aqui al colegio se ve lo mismo

e ;Cuénto te demoras de la casa hasta la sede de abajo?

No mucho, porque de la casa aqui son 10 minutos y a la sede de alla abajo desde Las Cruces
son 15 minutos, depende, aungue ese trayecto lo paso como en 5 minutos, los trayectos son
terribles, yo aqui visto muchas cosas, Yo no fumo y veo eso a diario gente fumando, Mi
marido y eso por ejemplo no toma por ahi 3 veces al afio entonces eso vemos aqui muy
constante, muy a diario. All4 de donde vengo era més reservado, no estoy diciendo que aqui
sea mas que alla porque alla también hay sus cosas, pero digo si esté el colegio ahi no sé,
porque se permite que este esta gente ahi, los alrededores son... menos mal este afio Breiner
sube para esta sede
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e La sede de aca esta en un barrio, la otra sede esta en otro barrio y td vives en otro
barrio, ¢consideras que esas problematica las puedes categorizar por barrio o todo el
sector presenta esas problematicas?

No por acé es algo menos, pero en el barrio San Bernardo es mas fuerte, pero yo le decia a
mi esposo que me asusto porque el otro dia iba una amiga, 6sea yo venia porque ya habia
dejado el nifio y llego a mi casa y me llama y me dice amigaaa me acaban de atracar, dsea en
la esquina y ella dice que no habia nadie, que le dieron una patada que antes no sabe como
no se cayo Y ¢paquitarme que? Porque no llevaba ni el teléfono, no tenia plata ni nada, serd
porque no traia dinero y lo peor fue que estando alla (en el colegio) me dice es el que esta
ahi.

A veces me envia para que las dos crucemos y nos vengamos, porque ella me dice es él y que
voy a hacer yo. El chico que la iba a atracar lo vemos a diario en el pedacito ese a las 6:00
am, Yo por eso no paso por aqui yo todos los dias doy la vuelta, yo cuando vengo asi dejo el
teléfono, trato de no tener ni dinero, porque imaginate, ya ni en el Transmilenio con las cosas
que estan pasando, ya en el Transmilenio no puede sacar uno el teléfono. Terrible.

e (Cuéndo hacen reuniones de padres el colegio da la posibilidad de hablar de esos
temas?

Si, claro, a veces podemos hablar de ese tema, podemos hablar, aunque es muy variado y
muy diverso.

e Mas allé del didlogo se crean estrategias para solucionar esas tematicas?
Si, claro, aqui nos damos acompafiamiento con la psicologa, hay orientacion, pero todo bien
gracias a Dios no he tenido problemas con ninguno de mis nifos.

e Tu decias que uno de los aspectos a mejorar en el comportamiento ¢por qué?
Ayer venia a buscar a mi nifia y pas6 un nifio y parecia un caballo ellos y si no me agarré mi
tumba, el nifio me dijo disculpé sefiora y se puso bravo, Yo le dije que no le dijera manera.

e Las situaciones que se presentan como las llegadas tardes de los nifios y las salidas
¢Qué opinas de eso0?
No las llegadas siguen notando muchas mejoras, de verdad que si, mi esposo trae a los dos
maés grandes y yo solo llevo al mas chiquito y cuando llego de regreso en estos tltimos meses
he notado que hay muy pocos nifios que llegan tarde. Antes era terrible porque habia muchos
nifios por fuera.
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e Cuando tu ingresaste a los nifios al colegio, el colegio cuenta con un programa que se
Ilama, programa de volver a la escuela, este programa consta de nivelar a los nifios
académicamente con los conocimientos bases que traian de Venezuela en tu caso o
que han dejado de estar algin tiempo en la escuela ¢Alguno de tus hijos estuvieron
en ese programa?

Si mis tres nifios pertenecieron a ese programa, mi nifia accedio a él y mis dos nifios también
e incluso el que estaba en bachillerato.

e Como fue la experiencia en la pandemia?
Fue terrible porque no teniamos internet, tuve ayuda de una vecina y mis nifios veian sus
clases virtuales, mis otros dos nifios no tienen teléfono, por lo tanto, era muy dificil
conectarse

e ;Como fue el acompafiamiento de los profesores respecto a la falta de conectividad?
Fue bueno, los profesores dejaban guias y podiamos sacar las copias.

e (;Cbmo fue la transicién de los nifios después de la pandemia al volver al colegio?
Bien, gracias a Dios tocé firmar un compromiso para que él volviera al colegio, mi hijo mayor
casi se retira, pero logré pasar el afio y los otros nifios también al principio querian volver,
estaban ansiosos por volver al colegio.

e ;Los 4 afos que llevan tus hijos en el colegio acé habia jornada Unica?
Si, siempre habia jornada unica.

e EIl colegio presenta mucha participacion de otras entidades ¢Conoces de esos
procesos, que venga la secretaria, educacion la policia, hacer talleres o aspectos asi?
Si, si sé de esos talleres, a veces mi hijo se tiene que venir disfrazado,

e ;Larelacion con la policia, como es?
Bien, dentro del proceso en el que estado aqui me da dé cuenta de la participacion de la
policia, siempre hay policia cuando se entra y se sale.

e ;Esa media ha funcionado en temas de seguridad?
Si claro bastante.
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LICENCIATURA EN EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS EN
DERECHOS HUMANOS

Cddigo de la entrevista

Hola profe Buenos dias vamos a realizar una entrevista para conocer mas sobre el colegio
Antonio José Uribe, las cosas que pasan acd, acciones, la gente retos que tiene el colegio y

otras cosas, jlisto profe!

e ;Profe cédmo es un hombre?
Mi nombre es Julidn correa Restrepo y soy uno de los tres coordinadores del colegio José
Antonio Uribe

e ;Cuénto tiempo lleva trabajando en el colegio?
12 afios desde el afio 2010

e /Profe cudl considera que es el reto mas grande que tiene el colegio?
Lo que pasa es que nosotros somos una institucion educativa que esta en una de las zonas
mas deprimidas de Bogota extrafiamente a dos cuadras del palacio de Narifio, lo que llaman
la olla de San Bernardo. Entonces nuestro proyecto mayor, siempre ha sido realizar un
proceso de inclusién con todas estas poblaciones que han sido siempre excluidas de todos los
procesos de formacién y de inclusion del pais, nosotros atendemos nifios desplazados, nifios
indigenas, actualmente tenemos una poblacién de nifios venezolanos lo cual pueden ser

facilmente el 60% de los nifios del colegio, es por eso que nuestro mayor reto es la inclusion.

e /Cémo coordinador de convivencia, cual considera que son los problemas mas

frecuentes que se presentan en la institucion?

Como los nifios vienen de hogares disfuncionales de donde falta el papa o falta la mama o

hasta incluso faltan ambos y los nifios son tefiidos en familias donde alguien se tom6 cdmo
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que alguien se tomo ese papel de papa y mama entonces, pues son nifios que no tienen una
formacion en casa de valores, y pues el entorno si es muy agresivo por eso los nifios son
agresivos para poder vivir en la calle asi que estos mismos comportamientos los traen acé en
el colegio, por eso nos toca hacer procesos de dialogos para poder hablar con ellos y poder
resolver los conflictos de manera pacifica y de manera que sea més llevaderos para la

convivencia en grandes grupos como lo es aqui en el colegio.

e ;Profe usted considera que los padres como actores de la comunidad educativa estan
presentes en el proceso formativo de los estudiantes?

Como te he dicho a la mayoria de las familias de los nifios que nosotros atendemos son

familias disfuncionales por alguno de los tres motivos que ya mencione, adicionalmente son

nifios, otro gran grupo que son nifios migrantes venezolanos que se vienen solo con la mama

o0 solo se viene el papé o con algun familiar, los otros son los nifios de los indigenas la verdad

la menor minoria de nuestros estudiantes son de familias que haya papa y mama que se

interese en sus nifios, pero no es el 100% de la poblacidn que tengan alguna funcionalidad.

e . Profe el colegio lleva a cabo a procesos con instituciones externas?
Nosotros tenemos la colaboracién de aproximadamente de 20 instituciones que van desde
universidades como la minuto, como la universidad central, el Sena hasta IDARTES, la
filarmonica que estuvo con nosotros hasta el afio pasado o el instituto de deportes. (IDRD)
nosotros tenemos fundaciones de todos los niveles y nos colaboran y aportan a este proceso

de formacion con los nifios.

e /Profe y de todos esos trabajos que realizan las fundaciones escoja alguno de sus
procesos y considere el que mas ha impactado?

A mi me parece que la entidad qué méas impactd de manera positiva la poblacidn que atiende

la colegio fue la filarmonica de Bogota que estuvo con nosotros hasta el afio pasado cerca de

12 afios con nosotros uno veia que los nifios pedian inclusive regalos de Navidad o un violin

0 un chelo y es por eso que para mi fue bastante impactante porque una poblacién tan
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deprimida como esta uno esperaria otro tipo de cosas, el otro fue el Sena que durante 10 afios
mas 0 menos hasta el afio pasado también estuvo con nosotros y logrd impactar aquellos
grupos poblacionales y de familias donde los chicos tomo con seriedad la formacién, pero
también IDARTES vy otras fundaciones han hecho trabajos muy positivos con nuestros

estudiantes, compensar, Colsubsidio ellos hicieron un aporte muy importante en el colegio.

e ;Profe considera qué aspectos como la convivencia social y las dinamicas del barrio
influyen en la convivencia escolar?

Si, influye, nosotros hemos hecho un trabajo desde la escuela como institucién y en gran

parte hemos logrado impactar esa forma como el estudiante responde mediante los problemas

de la convivencia y problemas propios, ya no es tan frecuente las rifias ni las agresiones

dentro del interior del colegio ahora es una comunidad més pacifica y los nifios venezolanos

tienen una forma de actuar muy diferente a la problematica, a hora se parece mucho a una

problematica de un colegio normal.
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Cddigo de la entrevista

Buenos dias profe, mi nombre es Kevin Andrés Herrera soy estudiante de la Universidad
Pedagogica y vamos a realizar una entrevista para conocer un poco mas su perspectiva sobre
los nifios, sobre el colegio, sobre los programas que se llevan a cabo en la institucion y

diferentes asuntos que se presentan entorno al contexto escolar.

e (Profe como es su nombre completo?
Hola Kevin buenos dias, mi nombre es Katherine Cortes Nieto
e ;Profe que cargo tiene?
Soy docente titular
e ;Cuanto tiempo lleva trabajando en el colegio profe?
2 afios
e ;Con el grado tercero cuanto?

En el colegio un afio, este afio.

e ;Profe para el curso 303 del cual usted es directora de grupo este afio, que
caracteristicas presenta el grupo de manera general?

Bueno en general son nifios y nifias que no tuvieron un proceso de lecto
escritura, como deberia ser. Entonces vienen de una pandemia, dos afios sin estar en
el colegio donde su proceso lectoescritor ha sido un poco demorado y diferente al de
los otros afios atrés.

Son nifios que no leian ni escribian cuando iniciaron el afio, su proceso
matematico fue un poco mas dificil, tenemos nifios extranjeros venezolanos,
comunidades indigenas una comunidad del amazonas y una comunidad de ecuador,

tenemos nifios de inclusion, tenemos 3 nifios de inclusién, un nifio con retraso
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moderado, un nifio con un proceso de dificultad en su habla y en su cognicion y dos
casos que se estan evaluando que son nifios que tienen un retraso en su conocimiento,
entonces esos retrasos si los evalta la orientadora y la docente de inclusion.

Profe el salon tiene 27 nifios y nifias, pero algunos no van constantemente a la escuela,
¢cesto a que se debe?

Bueno la poblacion es flotante, tenemos nifias y nifios que viven en el sector
de San Bernardo, las Cruces, barrio Girardot, pero ellos pagan un pagadiario lo que
quiere decir que en cualquier momento pueden trasladarse de localidad, trasladarse
de casa y muchas veces son esos nifios que faltan una o dos semanas, por motivo
también de ese ser flotante en la localidad. De igual manera muchos nifios
venezolanos vienen como un tiempo de pasada y se devuelven a su pais o siguen
transitando a otros paises, entonces pues la idea del colegio es recibirlos con mucho
amor y mucho carifio, pero pues también necesitamos un apoyo por lo que te digo
que es una poblacion flotante y pues ha sido dificil el proceso académico con ellos
Profe los nifios manejan un horario de 7:00 am a 2:30 pm, pero después de las 2:30
tienen una jornada complementaria, ¢En qué consiste la jornada complementaria y
esto como ayuda a los nifios?

Listo, la jornada complementaria es como somos un colegio de jornada Unica
necesitamos garantizar a los nifios y las nifias que asisten al colegio que en la tarde
tengan algo que hacer, entonces lo que busco el colegio es fomentar y fortalecer los
talentos que tienen ellos. La jornada complementaria Unica consiste en que varias
entidades y varios profesores del colegio realizan talleres o centros de interés, en los
cuales, si los nifios y nifias se pueden reunir, se pueden inscribir y all& pues explotan
su talento tenemos: IDRD, IDARTES, COMPENSAR, teniamos la universidad de
los Andes, pero el convenio ya cabo el otro afio esperamos volverlo a retomar y
tenemos ...... mmm ya esos hasta ahora.
¢Profe que hacia la Universidad de los Andes con los nifios?

La Universidad de los Andes creo unos como centros de estudio, lo que hacian
era fortalecer el area de ciencias naturales, espafiol y matematicas, lo hacian por
grupos focales entonces reunian nifios de 6 y 7 en salones y hacian diferentes talleres

los cuales rotaban con los muchachos que van a ayudarles al proceso, entonces
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rotaban un ejercicio salian y pasaban al otros colegio, al otro salon perdén y eso hacia
que los nifios con bajo rendimiento académico pues subieran un poco su rendimiento
y se reforzaran los conocimientos de los nifios y las nifias, hacian tertulias literarias
que era sentarse a leer al aire libre con los nifios un texto y desde ahi hacer toda una
retroalimentacion literaria.

¢Profe desde alguna de las &reas basicas que ven los nifios, aqui en el grado tercero
se llevan a cabo procesos transversales para la formacion de las y los estudiantes?
¢ Como la huerta escolar u otros?

Si, nosotros tenemos nuestros proyectos de aula en los proyectos que se tienen
en el colegio entonces se hace énfasis en la huerta escolar, que se da los jueves con
los nifios de tercero en este caso, se le ensefia la siembra, el lombricultivo, el cuidado
de la tierra, el compostaje, aprender a arar, aprender a distribuir los espacios de la
huerta, ellos tienen un proyecto de sembrar un girasol muchos de ellos ya lo tienen
en su casa lo han traido, otros pues la plantita ya se murié pero pues si nosotros
incluimos los proyectos del colegio en la academia de los nifios y las nifias.
¢Profe dentro del proceso formativo de las y los estudiantes es importante que los
padres hagan parte como tal como actores de la comunidad educativa, bajo su
percepcion considera que los padres estan presentes y activos en el proceso formativo
de las y los estudiantes?

No se podria decir que el 100% de los padres este activo, como te digo es una
poblacién flotante, son padres que pagan un pagadiario por ende deben trabajar todo
el dia por ende pasa a un segundo plano la academia de los nifios, el proceso escolar
de los nifios, entonces como te digo dejan en un segundo plano, no lo ven como
importante no porque no lo quieran ver sino por las necesidades del contexto y sus
dificultades, entonces necesitan comer, necesitan pagar su arriendo. No lo estoy
diciendo que sea en el 100 % de los nifios, muchos padres son entregados, son
dedicados, estan pendientes de las actividades, de los procesos de los nifios pero pues
no podria decir que mas del 50% lo haga a cabalidad, igual los talleres de padres que
se hacen en el colegio los sabados han fortalecido esa corresponsabilidad del colegio
con la escuela, de la casa con la escuela y la escuela con la casa que es un ejercicio

de corresponsabilidad que nos ha permitido también evidenciar diferentes falencias
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y diferentes necesidades de los nifios y las nifias que no habiamos podido identificar
y que estamos trabajando en ellas.
¢Profe dentro de las dindamicas escolares a veces se pueden presentar vulneraciones
de derechos humanos especificos o de algunos grupos poblacionales, de ser asi el
caso se podria reconocer una posible vulneracién que desde el colegio se intente
trabajar para que no se produzca?

Nosotros tenemos unos protocolos de accionar, entonces cuando nosotros
identificamos alguna negligencia por parte de la casa, alguna vulneracion de los
derechos, lo que nosotros hacemos, debemos hacer es inmediatamente remitirnos a
orientacion. Nosotros como docentes no podemos ni recibir la declaracion de los
nifios, ni preguntar que paso sino simplemente remitir el caso a orientacion ellos
activan la ruta y con esa ruta se procede a hacer todo un proceso de evaluacion, de
verificacion de los nifios y las nifias y mirar pues siempre proteger la integridad de
los nifios para asi poder pues trabajar con ellos y con ellas.

No estamos diciendo que cuando los nifios nos den una declaracion nosotros
no podamos escuchar, si lo podemos hacer, pero nosotros en la medida de lo posible
tenemos que hacer apenas identifiquemos algo o escuchemos algo es llevarlos a
orientacion que ellos son los que directamente como responsables de activar rutas,
hacer protocolos y pues nosotros acompafiamos. No podemos enterarnos de como va
el caso por motivos de confidencialidad y proteger pues los derechos de los nifios y
las nifias, pero las orientadoras del colegio son muy muy diligentes y nos permiten
conocer no cdmo va el caso sino el estado animico de cada uno de los nifios.
¢Profe que mecanismos de participacién tienen los nifios actualmente dentro del
colegio?

Tenemos el gobierno escolar, tenemos el representante escolar, el vigia
ambiental, tenemos los representantes de cada uno de los comités, el comité
deportivo, el comité de aseo, el comité de convivencia y ellos son los nifios que
participan se hace por votacion a principio de afio
.Osea en tercero también existen esos?

Si claro
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¢Profe el colegio digamos en lo que uno transita ve que las paredes del colegio estan
muy pintadas con obras de arte esto a que se debe?

Nosotros tenemos un énfasis en arte y deporte, queremos que nosotros como
escuela queremos salvar a los nifios de la calle, como tu te has dado cuenta el contexto
no es facil para ellos, ¢entonces queremos salvar a los nifios de la calle y como mas
salvarlos?, por medio del arte y del deporte. Nosotros sabemos que estos nifios tienen
un potencial enorme, son nifios que son carentes de afecto en muchos de los casos y
que por medio del arte pueden expresar esos sentimientos, pueden expresar esas
necesidades por medio del deporte, entonces pues son obras que ellos han hecho, son
canciones gue ellos han hecho, los grafitis afuera del colegio ellos lo han hecho
entonces eso genera que ellos se empoderen del espacio, de sus decisiones, del colegio
y puedan hacer un proceso de resiliencia
¢Profe esos procesos de apropiarse del colegio, de pintar, de hacer murales y demés
esta abierta la posibilidad para todos los grados, 6sea hay nifios de 11, de 3y asi?

Lo que pasa es que se hace una convocatoria y nosotros pedimos los espacios,
queremos pintar esta pared entonces vamos hacemos todo un proceso, pues una carta
diciéndole a rectoria mira vamos a resignificar la pared de primaria y quienes lo van
a hacer ¢Los nifios de 1 a 3, como lo van a hacer? Por medio de un cuento que hemos
leido y ellos quieren plasmar lo que vivieron con el cuento en una obra de teatro, con
una cancion, todo eso con nuestro proyecto de aula todo eso.
¢Profe dentro del horario de los nifios ellos no tienen estipulado un espacio para la
direccién de grupo, como se maneja 0 porque no esta presente dentro del horario de
los nifios?

La direccion de grupo pues nosotros como docentes del colegio Antonio José
Uribe vemos la necesidad de la academia fuerte pero también la necesidad de
evidenciar procesos emocionales, inteligencia emocional, entonces cada vez que se
evidencian problemas dentro de las clases la directora de grupo que en este caso soy
yo, lo trabajo dentro de mis clases por medio de talleres, lecturas, dialogo, asambleas.
¢Profe y para terminar asi mismo se reconoce que dentro del horario de los nifios a
comparacion de otros colegios ven dos veces a la semana clase de artes y dos veces a

| semana clase también de educacion fisica, si bien el énfasis del colegio enfocado a
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arte y deporte este énfasis y esta apuesta como hace que los nifios puedan exigir sus
derechos?

Lo que pasa es que nosotros, ellos siempre pueden exigir sus derechos ellos
son sujetos de derechos, en el colegio y lo que hacemos es empoderar desde el
discurso y desde las acciones en todas las clases. No podriamos decir que hay clase
que tenga mayor importancia 0 menos importancia en el colegio. Nosotros como
docentes del Antonio hemos querido fortalecer todos los procesos y hemos hecho un
avance interdisciplinar y multidisciplinar, yo puedo estar viendo en espafiol un tema
0 en matematicas lineas y angulos y quiero que el profesor de educacién me lo
fortalezca quiero decir yo hablo con él y le digo ira los he visto mal en angulos, en
lineas no sé qué me puedas ayudar y el desde la malla curricular va a implementar
una accidn para ayudarnos a trabajar con los nifios y las nifias, eso mismo pasa en los
derechos ellos siempre estan siendo sujetos de derechos siempre recalcamos los
derechos y los deberes que ellos tienen dentro del colegio.

Listo profe gracias
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Cddigo de la entrevista

Buenos dias mi nombre es Kevin Andrés Herrera, soy estudiante de la universidad
pedagogica nacional.

e Profe cdmo es su nombre completo?
Buen dia, Kevin, mi nombre completo es Gloria Maria Chavez.

e /Profe qué cargo tiene?
Yo soy asesora de préactica, digamos que el cargo que me vincula aqui con el colegio es
asesoria de préactica

e /Profe cudl es su formacion profesional?
Yo soy psicéloga formada en el pregrado y tengo un posgrado en educacién y desarrollo
comunitario

e /Profe de qué entidad o institucién viene?
De la universidad pedagdgica nacional de la facultad de educacién de la licenciatura en
educacion comunitaria.

e /Profe cuanto tiempo lleva trabajando o llevando procesos en la institucion?
Aqui en el colegio José Antonio Uribe estamos trabajando desde el 2019- 2. O sea, mas o
menos 4 afios

e /Profe qué funciones tienen las personas que llegan a la institucion a través del
espacio de practicas?
Bueno, pues nosotros llegamos con un acuerdo de que estd formalizado con la pedagogia y
que esta formalizado con la secretaria de educacion para realizar las practicas pedagdgicas
de varias licenciaturas de la universidad pedagogica, desde la licenciatura de educacion
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comunitaria tenemos un ciclo qué es el ciclo de escuela sin fronteras, bueno realmente hay
practicantes de 2 ciclos el de escuela sin fronteras qué es parte de la practica formativa el
primer ciclo el primer momento de formacion qué es de cuarto y quinto.

Ya luego si los estudiantes deciden optar por la linea de escuela y trabajar algun tipo de
problema que tenga que ver con la escuela que se desarrolla en el contexto escolar, porque
también puede darse en el contexto de articulacion con escuela y comunidad, pero
obviamente si se escoge la linea de escuela la escuela tiene que centrarse como objeto de
estudio como categoria fundamental para que se desarrolle las lineas qué es que se desarrolla
en séptimo semestre y que ella implica un proceso investigativo, una practica investigativa
aunque estd muy articulada depende de la investigacion y la préctica.

e ;Profe desde el 2019 - 2 cudles han sido los problemas o categorias que usted
propone y que se han trabajado en estos cuatro afios en la institucion?

Bueno, pues el acercamiento de esta institucion el cual lo inicie yo por conocimiento de la
inclusion previo a la practica, digamos que un acercamiento a través de dos temas
fundamentales que se trabajaban en una ONG de caracter internacional y defensa de nifios y
nifias internacionales que surgen a la par con la convencion de los derechos de nifios en el
79, digamos que una forma de promover y garantizar qué se cumpla esa conversion y genere
un cuerpo normativo vinculante en la mayoria de paises y en el pais recientemente salio la
convencion esa ONG la difundio.

Yo empecé a trabajar con ellos ya en el 2005 mas o menos en funcién del tema de promover
un cambio en la legislacion de infancia y adolescencia o sea cambiar el codigo menor que
regia antes qué implica ademas un cambio en la mirada en la infancia y en la adolescencia
que se pasa de una mirada de la nifiez irregular y la juventud en condiciones de regularidad
coémo propia de la nifiez abandonada, la nifiez en carcel, la nifiez que entra en conflicto con
la ley o que requiera proteccion del estado por alguna razon, ese codigo se dirigia al codigo
de infancia adolescencia qué se fundamenta en la Concepcion y garantias de derechos estos
derechos es para conseguir a los nifios y a los jovenes sujetos de derecho.

Especificamente yo trabajé promoviendo la segunda parte del co6digo de infancia y
adolescencia la cual se aprob6 en el 2006 en la parte de la responsabilidad penal de
adolescentes qué tiene un enfoque restaurativo digamos que desde ahi empezamos a trabajar
el concepto de justicia restaurativa que luego se amplia al concepto de convivencia
restaurativa como forma de tratamiento en conflicto de tratamiento y como forma de
prevencion de que los nifios y nifias adolescentes en un futuro lleguen a infringir la ley y sean
objetos del tema penal, digamos que se rige hasta ese momento como una mirada punitiva
aqui en este colegio se hicieron algunos talleres para promover esa idea de justicia de
convivencia restaurativa también se trabajé el tema de nifiez indigena por el tipo de la accion
qué ha caracterizado el colegio por el sector en el que estamos, pero desde que yo inicie la
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practica claramente se ha trabajado el tema de convivencia y en lo posible promover ese
enfoque restaurativo de la comunidad.

jListo profe!

e ;Cuando vienen los practicantes de la institucion de este semestre, qué actividades
realizaron?

Lo primero fue hacer un trabajo de acompafiamiento y ademas como de incidencia, de
reconocimiento del contexto, pero que igualmente la institucion reconozca y le abra las
puertas a la licenciatura al programa y a la universidad y asi a los practicantes de la
universidad pedagdgica a esta institucion vienen muchas identidades, muchas universidades
y ONG o actividades del estado por las caracteristicas, la condicién de vulnerabilidad y la
condicion socioecondémica del sector, pero también y fundamentalmente por el tipo de
poblacién qué es una poblacion migrante fundamentalmente en algunos casos y hace unos
afios antes de toda la situacion de Venezuela, pues la poblacién migrante era del pais como
poblacion indigena o poblacion desplazada de sus territorios o poblacién campesina o
poblacion de otras ciudades en las que el conflicto armado ha afectado mucho y eso generaba
desplazamiento.

La gente desplazada llega mucho al centro de la ciudad como por ejemplo a este sector
ademas por lo que hay paga diarios, qué es aparte de la dindmica que se trata de la economia
informal en la que se encuentra en alguna manera de solventar sus necesidades econémicas,
pues estas condiciones, por lo mismo fomentan ese tipo de vivienda o de formas de
arrendamiento de espacios por dias qué es lo que llaman paga diarios entonces eso hace que
haya unas caracteristicas muy particulares y qué se requiere que las instituciones vean el
espacio de accion de incidencia de practica para las universidades.

¢Profe los talleres en el marco del tema de la convivencia a que le apunta a que van
dirigidos?

Bueno fundamentalmente el principio era reconocer el contexto hacer una lectura porque
desde nuestra practica la apuesta que tiene la licenciatura es que hacemos una préctica situada
es decir una practica que surge la lectura del contexto que surge desde un trabajo con / desde
los actores mismos, es decir qué no partimos de unas necesidades previas qué se terminan
desde el programa o necesidades teoricas o desde planteamientos tedricos previos sino desde
las necesidades mismas del contexto, aunque obviamente le apostamos a unos referentes
conceptuales teoricos, epistémicos y normativos como por ejemplo en el caso de la
convivencia toda la normativa de convivencia, pero también de lo que implica la normativa
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en relacién con la infancia, como la convencién del codigo de infancia y adolescencia, la
catedra de paz, la ley 1620 qué es la norma que rige la convivencia en el contexto escolar.

Pero esos referentes son los que nos orientan a un proceso, pero el trabajo tiene que surgir
desde la lectura misma del contexto desde cuéles son sus caracteristicas y necesidades por
eso empezamos todos los ciclos de practica a que sean formativas, deben empezar con una
caracterizacion con un ejercicio de lectura del contexto que Illamamos caracterizacion en
ddnde priorizamos las estrategias participativas, comunicativas, narrativas obviamente puede
requerirse levantar informacion de tipo cuantitativo o una apuesta, pero no es la normal y la
intencionalidad de priorizar ese tipo de estrategias, 10 que priorizamos es que sea una lectura
contextualizada y participativa es dificil con los nifios.

Ademaés que hemos priorizado trabajar con primaria con nifios y nifias en primeras edades
por las mismas necesidades del colegio y porque hay resistencia a veces a trabajar con
poblacion de nifios y nifias tan pequefios, pero por eso mismo consideramos que para la
licenciatura en educacion comunitaria con énfasis en derechos humanos es prioritario
también el poder trabajar con esta poblacion, yo particularmente y personalmente considero
que la licenciatura ha tenido una deuda histérica con la infancia aunque ha habido céatedra de
infancia en este curriculo ya no estd, esa catedra por ejemplo y las précticas casi siempre han
priorizado en la escuela otro tipo de poblaciones mayores como lo son los adolescentes, pero
nunca ha priorizado nifios y nifias tan pequefas y ahi es donde requiere desarrollar unas
estrategias comunicativas, metodoldgicas, pedagdgicas muy especificas y eso inicialmente
genera un trabajo de relacion, de relacionamiento y de apropiacion del trabajo con nifios y
nifias y esto nos lleva a pensar cuales pueden ser las metodologias mas apropiadas para
trabajar con estos nifios y nifios entonces es un trabajo exigente qué nos ha ido bien.

e Profe, nosotros tuvimos la oportunidad de estar presente en uno de los talleres del
ciclo 4 de la practica en donde se trabajé el manual de convivencia ¢Por qué es
importante que los nifios se apropian del manual de convivencia dentro de los
contextos escolares?

Bueno, el manual de convivencia es una carta de navegacion y es fundamental, ya que es uno
de los temas que yo siento que ha sido menos reconocido y menos apetecido, digamoslo asi
en la préctica, por lo menos en nuestra practica no sé en otra licenciatura pero en comunitaria
tambien por el origen mismo de la educacion comunitaria viniendo de una necesidad y unas
especificidades politicas muy distintas al contexto formal de la escuela incluso ha habido
posturas criticas frente a esas posturas que asumen que el lugar el origen de la educacion
comunitaria debe ser afuera de la escuela y no sé qué tanto se sigue manteniendo o se puede
a seguir manteniendo esas posturas en la licenciatura, pero las hubo y ha sido una lucha
fuerte, plantear y hacer ver la necesidad de nuestra licenciatura en estos contextos y un
referente digamos que para dar cuenta de ello de la necesidad comunitaria y desde que es
enfoque de los derechos se pueda hacer el tema de la convivencia porque hay otros temas
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como gobierno escolar, como el tema de violencias de género cémo lo que tiene que ver
también con el tema de la convivencia, pero, pues digamos que hay otros temas que de pronto
se han visto mas afines 0 mas e interesantes de trabajar en la escuela.

Temas como el medio ambiente como el tema de relacion escuela comunidad o lo que decia
ahorita la formacion politica o gobierno escolar por ejemplo, pero lo que se ha hecho el quite
al tema de la convivencia y mas porque se le ve como un tema institucional del manual de
convivencia se ASUME qué es una norma institucional que debe cumplirse y pues hay que
empezar a mirar eso de otra manera mirar el manual de convivencia deberia de ser la
concrecion de un pacto de una comunidad qué es la comunidad escolar, igual que hablamos
fuera de la escuela de acuerdos o didlogos comunitarios dialogos que se hacen dentro de una
comunidad para resolver conflictos o violencias que sean fuera del contexto en el territorio
en el barrio, pues igual en el contexto escolar de hecho hicimos un proyecto investigativo.

El proyecto investigativo lo realizamos con otra profesora en otro contexto escolar fueron
tres contextos escolares se llamo territorializar la convivencia en la escuela o sea la idea es
cémo podemos comprender la convivencia en la escuelay ver las necesidades como un pacto,
ya que el manual el texto en el que esta plasmado ese pacto eso es un factor la convivencia
se construye por eso la convivencia no sé dejar por fuera, ya que son pactos que sea dentro
de la comunidad y son pactos sociales dentro del territorio de eso se trataba ese proyecto era
mostrar porque hay una continuidad un tipo de convivencia unas dindmicas convivenciales
fuera de la escuelay lo que ocurre dentro de la escuela y en ese sentido no solo seria necesario
porque es que no podemos concebir una comunidad sin acuerdos sin pactos para convivir
para garantizar ciertas formas de vida digna, por un lado.

Pero también para regular ciertos abusos de poder, porque en la escuela come cualquier
territorio se dan relaciones de poder que estan determinadas por muchas cosas como por
ejemplo la institucionalidad el ser maestro o el ser adulto o el ser adulta o ser una persona
administrativa, pues ubicarlo en un lugar distinto al ser estudiante o ser nifio o nifia o
adolescente, pero dentro de los nifios y nifias también hay otros lugares y otras formas de
asumir el poder es mas el tema fisico para poder ser el mas grande o ser el que impone mas
fuerza el tema de relaciones de género de ser hombre o mujer o identificarse y tener otra
identidad de género distinta diferente qué es percibida y a veces discriminada por percibirse
diferente a lo que estd normalizado todo eso genera una relacién de poder y unas formas de
discriminacion que hay que regular que hay que poder trabajar tratar y reconocer y llegar
acuerdos para poder mediar esos conflictos por eso creo que es fundamental no solo conocer,
sino a ser participativo ese manual de convivencia y esa construccion y ese pacto tiene que
ser participativo, pero hemos identificado que no estan participativo como se quisiera.

e /Profe cudl es su percepcion frente a la participacion de los actores educativos
frente a las actividades que se proponen desde la licenciatura?
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Bueno realmente en el colegio habido mucha disposicion, no es algo que se nos dio porque
si, aunque hubo resistencias al inicio es un lugar que hemos tenido que trabajar mucho que
ganarnos digdmoslo asi, pero en este momento siento que hay mucho reconocimiento del
colegio de la institucion de las directivas y por supuesto en los nifios y nifias hay aceptacion
participacion en las actividades e incluso nos solicitan trabajar en grupos en contextos en los
que de pronto no hemos estado o no hemos trabajado.

Pero hay un grupo de formacion en el cual no hemos podido llegar facil qué es los padres de
familia por sus condiciones, siempre en los contextos escolares es dificil trabajar con papas
y con mamas, pero hay que comprar la forma también asi no sea con la misma regularidad
que trabajamos con los nifios y nifias cada ocho dias, pero hacerlos més participes de pronto
con algunos encuentros muy puntuales o disefiando algunas estrategias que lleven a que los
nifios y nifias involucren a padres y madres y a sus familias como su grupo familiar en general
y | pensarse este asunto de la convivencia incluso pensando al barrio también en el contexto
del territorio llevarles a interpelar sé frente a las formas de convivencia en un contexto con
estas caracteristicas tan complicadas de vulneracion.

e /Profe cuél considera que es uno de los retos mas grandes que tiene el colegio?

Bueno yo no podria definir los retos del colegio, pero supongo que son varios de pronto
podriamos definir los retos para la practica de nosotros, respecto a los retos del colegio, asi
pues, yo podria especular un poco al respecto pienso que un reto es vivenciar aspectos y
caracteristicas y condiciones fundamentales de nifios y nifias de la poblacion del colegio que
de pronto no son tan reconocidos y que digamos que quedan como cultos no visibles porque
se estigmatiza y se generaliza mucho las caracteristicas del contexto y del sector y de mucho
de las personas y de los grupos que habitan el sector entonces un reto seria ese, pero también
no podemos desconocer la realidad digamos que la realidad del sector de las familias de los
nifios y nifias que vienen a este colegio, pues es la inequidad son las condiciones de multiples
violencias que tienen y que viven y pienso que un reto es como lograr que a pesar de ello
nifios y nifias puedan conocer y apropiar sus derechos y percibirse como sujetos de derechos,
pero también de participacion y de responsabilidad frente a sus comunidades ese me parece
que es un reto fundamental para nuestra practica.

e Profe para terminar ;Ya que es importante la convivencia, pero la convivencia no
nace solo en el contexto escolar, considera que hay aspectos de la convivencia social
cotidiana de los y de las estudiantes, de las dindmicas del barrio que transgreden a la
convivencia escolar?

¢Qué transgrede te refieres a que las afecta, pasan las fronteras?
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e Sisioseaque la cotidianidad, ¢las formas de relacionarse los nifios en su casa
pueden llegar a afectar la convivencia escolar?

Por supuesto lo que comentaba antes sobre respecto al proyecto que hicimos de territorializar
la convivencia es mirar la convivencia en contexto del barrio por ejemplo o el territorio como
por ejemplo en el colegio del IPN donde los nifios no viven en ese barrio dénde queda el
colegio no implica o no diria bueno un colegio como ese no estd tan afectado y no se
evidencia las dindmicas de un territorio ademas qué es un territorio muy particular es
residencial, pero es de otros estratos y sociales en donde probablemente la mayoria de la
poblacién no pone sus hijos como el IPN, sino en otros colegios privados mas costosos, bueno
uno deberia qué la dinamica del barrio no afecta, pero si uno es qué y asume la dinamica del
barrio como la dindmica de los territorios que habitan los nifios y nifias o familias de chicos
y chicas, no somos seres aislados de contextos, no somos aislados de ese contexto.

La forma en la que nos asumimos y la forma en que nos identificamos tiene que ver con la
identidad territorial en general y cuando el caso de acé del colegio José Uribe vemos que el
territorio de la mayoria de los nifios y nifias, pero la mayoria de los nifios viven cerca del
colegio y podemos ver que ademas las dinamicas del territorio son tan fuertes que afectan a
los nifios y nifios todo el tema de la delincuencia de la inseguridad del consumo de sustancias
por ejemplo, pues todo eso afecta a los nifios no solo porque sea un fendmeno que puede
tocarlos sino porque son realidades que pueden ser parte de sus grupos familiares y
personales no es extrafio encontrar que hay padres y madres que no solo consumen sino que
expenden también que viven del microtrafico.

También podemos encontrar por ejemplo que hay madres que ejercen y viven del oficio de
la prostitucion entonces esas dindmicas forman parte de la vida de los nifios y nifias y eso
implica que la dindmica escolar y la convivencia escolar tenemos que verla y leerla en
relacion con sus contextos y, por otro lado, lo que decia al principio sobre toda la dindmica
del pais de la violencia del conflicto e incluso ahora del contexto de los paises vecinos como
por ejemplo de Venezuela todo este conflicto la situacion que esta viviendo Venezuela por
ejemplo la situacién socioecondémica, pues ha generado una migracion en la cual la mayoria
de nifios acé en el colegio son venezolanos, entonces de hecho algunos de mis practicantes
me pregunta Vanessa me decian profe dejan a todos los nifios y nifias migrantes en un solo
curso porque hay cursos en la que la mayoria todos son venezolanos yo no creo que sea eso
aunque habria que preguntarle, pero de pronto mas bien los que nos demuestra es la
incidencia que hay tan grande que hay en esas dindmicas y en esos conflictos digamos que
nacionales y también ver los conflictos internacionales que también transversalizar las cosas.
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Anexo 5. Consentimientos informados de las y los nifios que hacen parte del video de
autoevaluacion
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