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Introduccion

Este breve proyecto de investigacion versa sobre un analisis comparado de dos textos
académicos, del area de sociales, que uno de los colegios italianos de Bogota seleccioné para el
grado cuarto de primaria. Al tratarse de un colegio internacional, los dos libros seleccionados
pertenecen, uno al programa curricular italiano de historia y el otro al curriculo colombiano de
sociales.

Es una investigacion analitica Gnica en su género que quiere sentar unas bases tedricas sobre
cdémo se concibe la ensefianza de la historia en dos paises como Italia y Colombia, a partir del
contenido de los textos académicos de la editorial Giunti Scuola (Italia) y Santillana (Colombia).
El ejercicio aqui propuesto se desarroll6 a lo largo de ocho meses, tiempo establecido por la
Especializacion en Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional.

El documento se desarrolla en cuatro capitulos; los primeros dos, Planeamiento y disefio de la
investigacion y Definicién del marco tedrico y metodoldgico, se redactaron a lo largo del primer
semestre del afio 2021. En esta primera fase del trabajo de investigacion se definio la pregunta
de investigacion que orienta el trabajo, los objetivos y la justificacion del trabajo. A partir de la
pregunta de investigacion se elaboré un estado del arte, que permitié reconocer la situacién
investigativa reciente relacionada al eje tematico central de mi trabajo. Lo anterior hace parte del
primer capitulo del ejercicio de investigacion.

En la definicion del marco tedrico y metodoldgico, el segundo capitulo en este documento, se
identificaron las categorias conceptuales que le dan el sentido teérico al ejercicio, a partir de las
cuales se seleccion6 el método de investigacion més pertinente para alcanzar los objetivos
planteados. Las categorias conceptuales que fundamentan el ejercicio de investigacion son linea
pedagdgica y propuestas didacticas; la primera categoria hace referencia a como, en los libros
de textos seleccionados, se estructura, paso a paso, el tema en una unidad tematica del libro. La
segunda categoria, en cambio, pretende ver en funcion de qué se ponen en practica los
conocimientos presentados en el libro.

Adicionalmente, se identificé una tercera categoria que, de manera indirecta, guié el analisis; la
busqueda del pensamiento critico, como tercera categoria conceptual, fue, esencialmente, una de
las intenciones principales del trabajo. En este sentido, la comprension de la ensefianza de la
historia a partir de los libros escolares, fue encaminada a revisar el nivel de desarrollo de ese
pensamiento critico como propuesta innovadora o alternativa de la ensefianza tradicional de la
historia en los niveles escolares de primaria.

Sentadas las bases del trabajo, el tercer capitulo vierte en el Andlisis documental de textos
escolares, donde, en la forma mas detallada posible, se revisaron las categorias apena
mencionadas a lo largo de una unidad tematica seleccionada para cada uno de los dos libros. Se
trabajo, en primer lugar, sobre la categoria linea pedagdgica para pasar, luego, al andlisis de la
categoria propuestas didacticas; fue en este segundo momento del analisis donde se pudo
entrever de manera mas clara la categoria de pensamiento critico. El altimo capitulo, la
Conclusiones, recogen las reflexiones e inferencias a las que se llegé gracias al método
comparado propuesto para el analisis documental de los libros, dando lugar a unas marcadas
diferenciaciones entre las dos propuestas editoriales escogidas.



1. PLANEAMIENTO Y DISENO DE LA INVESTIGACION

1.1. Pregunta de investigacion

El presente trabajo de investigacion surge a partir de la inquietud personal acerca de la
ensefianza de la historia. Es un interés que nace, principalmente, desde mi reciente experiencia
como docente independiente en modalidad de homeschooling con una nifia de diez afios a la que
estuve preparando, desde mediados del afio 2020 para su reintegro a uno de los colegios italianos
de Bogota.

El campo laboral no ha sido el Gnico ambito desde el que se empezd a mover la curiosidad y la
necesidad de resolver obstaculos préacticos y tedricos de mi profesion. Mi experiencia como
estudiante, en Italia, bajo el curriculo italiano, desde una educacion sumamente formal y
tradicional, me han hecho repensar la forma en como me planteo como docente en general, como
docente del italiano como lengua extranjera y como docente “multitasking” (de historia,
geografia, matematicas, geometria y ciencias en italiano) en la modalidad del homeschooling. A
esto, se le agrega el interés por el estudio de la historia que me acompafia hace varios afios,
aunque como formacidn universitaria soy antropologa.

Inicialmente la pregunta de investigacion se orientaba mas hacia la basqueda de la resolucion de
todos los posibles problemas que en si conlleva el ejercicio docente en la ensefianza de la
historia. Ese deseo de resolver y dar solucion a las cuestiones mas intrinsecas, conflictivas y
contradictorias del quehacer del maestro de historia, en un ejercicio de investigacion de ocho
meses resultaba muy complejo para abarcar.

La idea inicial era la de realizar una propuesta pedagdgica y educativa mas enfocada en la
practica, en lo ludico, en lo artistico y cultural de la ensefianza de algun topico de historia, que
rompiera con ese esquema rigido y formal de la educacion que recibi en el colegio y que,
considero que, los colegios italianos en Colombia e Italia, siguen reproduciendo de alguna
manera. Asi, desde la idea de la creacion de un contenido didactico préactico, el ejercicio de
investigacion se orientd al trabajo de analisis de dos libros del area de historia, empleados en uno
de los colegios italianos de Bogota (Colombia), para el grado cuarto de primaria; el texto
Proyecto Educativo Siglo XXUNO. Sociales, Volumen 3.2 de la editorial Santillana, para el
curriculo colombiano de historia, y, para el curriculo italiano, Terramare 4 de la editorial Giunti
Scuola.

Consecuentemente, las preguntas de investigacion que guian el presente ejercicio de
investigacion se plantean de la siguiente forma: ¢cuales son las lineas pedagogicas y las
propuestas didacticas en una unidad tematica de dos libros de texto de historia del curriculo
colombiano e italiano, para el grado cuarto de primaria de un colegio italiano de Bogota?

A partir de la pregunta de investigacion se identifican dos categorias, linea pedagogica y
propuestas didacticas. Asimismo, se plantean un objetivo general, que busca analizar las lineas
pedagdgicas y las propuestas didacticas de dos textos escolares del area de ciencias sociales, en
particular, de historia, del curriculo italiano y colombiano, del nivel cuarto de primaria, a partir
del analisis de una unidad didactica de cada uno de ellos; y un objetivo especifico que tendra que
ver con entender la nocion que manejan los dos libros acerca de la historia como disciplina, sus



implicaciones epistemologicas en la ensefianza de la historia, a modo de abrebocas para una
futura investigacion.

1.2. Objetivos

Para este ejercicio de investigacion se plantea el objetivo general de analizar las categorias de
linea pedagdgica y propuestas didacticas en dos textos escolares de ciencias sociales del grado
cuarto de primaria. En cuanto los objetivos especificos, serén, el primero, comparar la estructura
de una unidad temética de dos libros de ciencias sociales de grado cuarto de primaria del
curriculo italiano y colombiano; en segundo lugar, entrever, por medio del analisis documental
comparado de los textos escolares, el alcance del pensamiento critico en las propuestas
editoriales para la ensefianza de la historia.

1.3. Justificacién

La propuesta investigativa aqui planteada presenta algunos puntos de interés que me dispondré a
explicar. La relevancia de la investigacion gira alrededor de tres ejes, el personal, el pedagdgico
y el educativo.

Como anteriormente lo mencioné, se trata de una investigacion que surge inicialmente de un
interés por romper con esa educacion formal, monétona y donde el conocimiento se desplaza
solo en el sentido docente-estudiante, en la que fui formada en Italia y que considero que, ain
hoy, se sigue replicando en cierta medida en los colegios italianos de Bogota. En este sentido, el
analisis documental que propongo me permite revisar y entender, desde las elecciones editoriales
de uno de los colegios italianos en Bogota, cdmo se entiende y plantea la ensefianza de la
historia para nifios y, asi, yo recoger los elementos que considero fortalecen este proceso
formativo.

Lo anterior me permitiria, en mi préctica, la profundizacion y énfasis en estos elementos de
interés, para orientar las clases a partir de ellos. De esta manera, se entienden los libros de texto
como una herramienta de apoyo para el ejercicio del docente, donde éste tiene el control sobre
las elecciones de contenidos para sus clases; en fin, es preciso dejar claro el caracter politico que
conlleva el ejercicio de la docencia y que los libros pueden ser utilizados en su totalidad, con
todas sus propuestas, pero que normalmente, son seleccionados ciertos temas y actividades por
parte de la maestro o maestro.

Desde lo pedagdgico, la presente investigacion es novedosa en cuanto presenta un analisis
comparativo Unico por la eleccion de los paises involucrados, Colombia e Italia, y en la
especificidad del caso editorial analizado. Esto permite evaluar, desde un caso concreto, las
decisiones pedagdgicas que pueden dar un lineamiento de lo que en cada pais guia la redaccion y
edicion de los libros de textos pensados para la educacion basica. Consecuentemente, es posible
tener una idea inicial sobre las intenciones pedagdgicas que guian y orientan la ensefianza de la
historia.

Por ultimo, desde lo educativo, este ejercicio investigativo permite revelar las fortalezas
presentes en las propuestas pedagogicas y didacticas planteadas en los libros de historia para



nifios de escuela primaria. En este sentido, es posible recoger aquellas practicas que fortalezcan
en los estudiantes el desarrollo del pensamiento historico y critico.

1.4. Estado del arte

Descripcion

En el siguiente capitulo presento lo que fue el proceso de recoleccion y seleccion del estado del
arte del ejercicio de investigacion. Lo que se muestra a continuacion es la metodologia del
estado del arte, donde, a partir de las preguntas de investigacion, expongo de manera detallada
los parametros de la busqueda de los articulos de investigacion, la elaboracion de resefias y la
construccion de una pequefia base de datos.

La ensefianza de la historia, desde temprana edad, se ha presentado como una practica expositiva
que no abre mucho espacio a la reflexion, que exige un ejercicio de memorizacion repetitiva y
gue se torna en un proceso monotono que no genera curiosidades, interacciones e interés en el
alumnado de primaria. Es por esta razon que surge el interés por investigar las formas y las
lineas pedagdgicas en las que los libros de texto proponen el estudio de la historia y, a partir de
este anélisis, naceria una propuesta que, a mi juicio, permite una aproximacién mas interactiva,
ludica y reflexiva acerca de la historia.

La pregunta de investigacion sobre la que se basa el trabajo corresponde a ¢cuéles son las lineas
pedagogicas y las propuestas didacticas en dos libros de texto de historia del curriculo
colombiano e italiano propuestos para el grado cuarto de primaria en un colegio italiano de
Bogota? De la pregunta anterior y a modo de conclusion evaluaré ¢qué nocion de historia
manejan los dos textos consultados?

Segun lo anterior, se desprenden dos categorias que fueron el punto de partida de la busqueda
bibliogréafica para la construccion del estado de arte de la investigacion. Las categorias fueron
ensefianza de la historia y nifios de primaria, pues ellas recogen los dos ejes sobre los que se
basé inicialmente la investigacion, ya que la pregunta de investigacion, anteriormente propuesta,
surgié en un segundo momento. Sin embargo, los hallazgos de la pesquisa bibliogréfica
arrojaron unos resultados muy pertinentes para reforzar y sustentar la tesis del trabajo.

En primer lugar, teniendo en cuenta las dos categorias anteriormente mencionadas, se realizo la
busqueda, por medio del repositorio institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional, de la
Universidad Nacional de Colombia y la Universidad de los Andes, en las bases de datos Scopus,
EBSCO, Scielo y Dialnet. En la indagacion bibliogréfica se evalué la pertinencia de muchos
articulos, a partir, principalmente, del titulo, de los resimenes y de las palabras claves, para que,
en ultimas, de ella se seleccionaron en total nueve articulos de investigacion y uno de revision.
Finalmente, estos diez articulos fueron los mas pertinentes para sentar las bases del estado de
arte.

Otros elementos que se tuvieron en cuenta en la seleccion fueron la fecha de publicacion,
articulos con no més de 5 afios de antigliedad, es decir se seleccionaron a partir del afio 2016, y
el pais, tratando de obtener un acervo mas diversificado, por lo que se escogieron cinco articulos
colombianos, un articulo de Portugal, uno de Estados Unidos, uno de Chile y dos de Espafia.
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En la siguiente tabla (tabla 1) se muestra la seleccidn de articulos segun algunos de los
parametros apenas mencionados.

Tabla 1. Analisis de parametros de seleccion de articulos

writing strategy
instruction with fourth-
through sixth-grade
students.

beginning middle school
learners, social

sciences (or history)
education, writing

Base de datos Titulo Palabras clave Afo Pais
Scopus/EBSCO | Educacion, memoria educacion; memoria; 2020 Colombia
histoérica y escuela: memoria
contribuciones para un histérica; memoria colectiva
estado del arte.
Scopus/EBSCO | Hablar sobre el memoria historica; 2020 Colombia
pasado: efectos de una | aprendizaje
experlenu.a eo_luc,at_lva cooperativo; educacion en
en memoria historica.
historia; empatia; aprendizaje
situado
Scielo La ensefianza de la Historia 2016 Colombia
LEts y_lf’l Ensefianza de la historia
construccion de
subjetividad politica de | Infancia
nifios y nifias de Sujeto politico
educacion basica o .
primaria, Subjetividad politica
Dialnet Evaluacion del disefio | ensefianza de la historia; 2020 Espafia
de un programa innovacion
gamlflclalldodpflra el pedagdgica; ensefianza
esarro_ o de Lo primaria; programas de
pensamiento historico educacion:
en el alumnado de ’
educacién primaria_ investigaCién didactica.
Dialnet/Scopus/ | Desarrollo del Aprendizaje; educacion; 2020 Colombia
EBSCO pensamiento historico. | ensefianza de la historia;
Analisis de exdmenes | evaluacion
de los estudiartes. de la educacidn; examen
Dialnet The effects of historical or disciplinary 2021 Estados
historical reading and | literacy, upper elementary, Unidos
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olvidada en la
ensefianza de la
historia?

estrategias didacticas,
ensefianza de la Historia.

Dialnet O desenvolvimento da | Educacién historica; 2018 Portugal
compreensao do tempo | comprension
e do tgmpo i?lstorlca temporal; cronologia;
nas criancas: um competencias
estudo de caso com
alunos portugueses de | historicas
priméria (1.° CEB)
Dialnet Estrategias pensamiento critico, 2018 Colombia
argumentativas conocimiento cualitativo,
utilizadas por los conocimiento cientifico,
?Stg‘z'a’_‘fes dde 'at_ unidad didactica (UD),
|[r)13 ' uuﬁie ;C?r!va argumentacién, estrategias
lemoChl_no, € |Trra argumentativas, identidad,
rf';lt_a _( ind) ene historia,
analisis de hechos
histéricos culturales. | cultura
Dialnet La idea de causalidad | ensefianza de la historia, 2016 Espafia
en las explicaciones narracion, pensamiento
histéricas del histérico,
a:jumna_d/o de_ . Educacién Primaria,
educacion primaria. conciencia historica.
Dialnet Pensamiento Pensamiento critico, textos 2017 Colombia-
critico:¢competencia escolares, curriculum oficial, Chile

Elaboracion propia

Posteriormente, para cada articulo leido se realiz6 una resefia descriptiva a la que se agreg6 una
nota critica personal, que me permitié resaltar los elementos, ideas y argumentos mas relevantes

para mi investigacién. Las resefias se estructuraron, esencialmente, en tres parrafos; en el

primero, se presenta el articulo con la informacion basica, como lo es el objetivo principal de la
investigacion, los autores y los centros de investigacion; el segundo parrafo, contempla el marco

teorico, la metodologia y la epistemologia del trabajo y, por ultimo, se transcribieron los
resultados y hallazgos de las investigaciones. A modo de cierre, agregu¢ la “nota critica” para
cada lectura. A continuacion, en la imagen 1 muestro un modelo de resefia.
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Imagen 1. Ejemplo modelo de resefia
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Elaboracion propia

Por ultimo, la lectura y redaccién me permitieron construir una pequefia base de datos con los
articulos resefiados. Las categorias que la constituyen son: base de datos, tipo de blsqueda,
autor(es), titulo, centro universitario, pais, revista y pais, fecha, conceptos clave, tipo de
investigacion, objetivo, metodologia, resultados y discusion. Ademaés de la informacion bésica
contenida en las primeras nueve categorias, las Gltimas cinco (tipo de investigacion, objetivo,
metodologia, resultados y discusion) se caracterizaron por lo siguiente. El tipo de investigacion
hace referencia, sustancialmente, a investigaciones cuali o cuantitativas, hermenéuticas o de
revision bibliografica; cuatro de los diez articulos fueron investigaciones cualitativas, otras
cuatro fueron investigaciones cuantitativas, una investigacion de revision bibliografica y una
investigacién de caracter hermenéutico, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2. Analisis segun tipo de investigacion

Tipo de investigacién Cantidad
Cualitativa 4
Cuantitativa 4
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Hermenéutica

Revision bibliogréfica

Total articulos 10

Elaboracion propia

En cuanto al objetivo, metodologia y los resultados, se retine la informacion sobre estos aspectos
de los articulos de investigacion. Por ultimo, la discusion recoge las “notas criticas” que agregué
a las resefias descriptivas realizadas para cada articulo. Esta Gltima categoria fue determinante
para resumir, en términos de argumentos e ideas, la relevancia y los aportes de cada articulo y,
finalmente, evidenciar las tendencias y los discursos que, posteriormente, resultaran en el
balance del estado de arte.

Las tendencias argumentativas y de discursos de la base de datos se analizaron por medio de
colores. Se determinaron unas ideas y conceptos y se asigné un color para que, en medio de la
base de datos, se pudiera identificar de manera clara a cuales articulos hacen referencia. De esta
manera, puse a dialogar esas nociones y argumentos en la discusion posterior del estado de arte.
A continuacion, reporto, a modo de ejemplo, uno de los articulos de la base de datos en donde se
pueden evidenciar algunas de las tendencias resaltadas con colores (imagen 2) y la tabla de
convenciones resultantes del analisis que enmarcan una categoria especifica a la que se asigno
un color distinto (imagen 3).

Imagen 2 Ejemplo de matriz del estado del arte.

| AT 08 OATOR | 19 OF SWBauina | ATORIES| TRD ] CONTRDUNWERGDAD | AL | REVETA TAME | PECWA | CONCEPIONS CLawl
P D I N = = LT Ll I T
TSR el S Mo s L e Prive “was son
e - ot samn o iaine
A
heromiina
| .
et an rerie
) ee
TIO OF NVER T AL TR RS FONCAMENT OF TEOMEOF )
w i e Whalhn 0 4 mhnande ) ¥ AN s S e Rt s e

v av— rerenm et
e )

oe sorgrt camaes et v

e prne Cawrane
O e L
2204

D e e L
TRerds NS o0 @ LTI | 40
RSN B¢ @ Sulyrhatad el fe oo nAor 00

Jor en vt | ve v
| EREET Ry

| e

i ow es n nta -
e

Elaboracion propia
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Imagen 3. Categorizacion por temas comunes en los articulos.

Pensamiento historico-critico
Articulo de investigacion
Investigaciones cuantitativas descriptivas
Propuestas didacticas alternativas de la historia
en fa ensefianza y evaluacion de fa historia

Elaboracion propia

Discusién y balance

Las discusiones que surgieron a partir de la lectura de los diez articulos, reportadas, ademas, en
algunas de las tendencias de colores, fueron las siguientes:

e Lanecesidad del planteamiento del desarrollo del pensamiento histérico-critico en la
ensefianza de la historia.
Investigaciones que plantean propuestas didacticas y/o alternativas de la historia.
Acrticulos que evidenciaron algunas dificultades en la ensefianza y evaluacion de la
asignatura de historia.

e Los que plantearon la nocion de ensefianza de la historia como secuencia lineal de
eventos del pasado.

e El ejercicio de escritura como estrategia positiva para el desarrollo del pensamiento
critico y argumentativo en los estudiantes.

Enseguida propongo un breve andlisis sobre las ideas que plantearon los autores de los articulos
en sus investigaciones.

Pensamiento historico-critico

Esta primera tematizacion tiene que ver con aquellos articulos de investigacion que tuvieron
como objetivo el de aplicar estrategias educativas, por medio de las cuales, se quiso plantear la
importancia del pensamiento historico. En este sentido, desde la redaccion de cuentos, al analisis
de imagenes, asi como por medio de la argumentacion (verbal o escrita) o de los mismos
lineamientos educativos gubernamentales, se ha tratado de fomentar, por medio de las estrategias
educativas en historia para los jovenes estudiantes, la nocion del pensamiento histérico.

Ahora bien, se entiende el pensamiento histérico como aquellas capacidades de comprensién de
los hechos histéricos; su comprension tiene que ver con el contexto, las causas y las
consecuencias que permiten dar cabalidad de un fenémeno historico, entenderlo, explicarlo y
poderlo manejar conceptualmente en otros discursos. De esta manera, el estudio de la historia le
apunta a superar esa nocion arcaica de aprendizaje de la historia basado exclusivamente en la
memorizacion de fechas, nombres, lugares, etc.

Asi, desde Esparia, Ortufio, Ponce y Serrano (2016) analizan, en La idea de causalidad en las
explicaciones histdricas del alumnado de educacion primaria, las narraciones realizadas por
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nifios de quinto y sexto de primaria. A partir de ellas, se puede ver que entienden la historia
como un proceso de reconstruccion del pasado, donde la narracion juega un rol fundamental en
cuanto estrategia de transmision y ensefianza de la historia, dada su “coherencia logica causal-
temporal” (Ortufio, Ponce y Serrano, 2016, p. 13). En el ejercicio de escritura de narraciones, los
nexos logico-argumentativos que elaboran los estudiantes permiten, en Gltimas, desarrollar
razonamientos ligados al pensamiento historico.

En la misma linea de ideas, el trabajo de la colombiana Neila Mufioz (2018) Estrategias
argumentativas utilizadas por los estudiantes de la institucion educativa Divino Nifio de Tierra
Grata (Chinu) en el andlisis de hechos historicos culturales muestra los avances de los
estudiantes en sus estrategias argumentativas a la hora de referirse a hechos historicos, por
medio de trabajos como talleres, mesas redondas, debates, ensayos, entre otros. Esto se traduce
en la habilidad de los alumnos en exponer razonamientos histéricos, lo que infiero como la
elaboracion del pensamiento histérico.

Por su lado, Ibagon Martin y Minte-M{inzenmayer (2017) en Pensamiento critico: ¢competencia
olvidada en la ensefianza de la historia? trabajan sobre los contenidos de educacion en Chile,
como el curriculo oficial del magisterio, los textos escolares y las transcripciones de algunas
clases de historia. Desde su analisis hermenéutico se muestra que existe una idea de base que
quiere fomentar, desde la ensefianza de la historia, el desarrollo del pensamiento critico en Chile.
Sin embargo, a la hora de analizar lo que ocurre en los salones de clases, se evidencia que ya no
existe esa continuidad de las intenciones y es, precisamente en el aula, que los docentes no
elaboran précticas o no ejercen a favor del desarrollo del pensamiento histérico-critico.

Por ultimo, en Portugal, en el trabajo O desenvolvimento da compreensao do tempo e do tempo
historica nas criancas: um estudo de caso com alunos portugueses de priméria (1.° CEB) de
Gloria Solé (2018) se concluye que la comprension historica y la comprension temporal son
competencias que se desarrollan gradualmente, sin importar la edad del estudiante y que, para
ello, es fundamental introducir a los nifios a estructuras cognitivas a nivel del pensamiento
histdrico indispensables para la comprension de la historia. Por lo tanto, Solé resalta la
importancia de brindar a los estudiantes, asi sea desde tempranas edades, herramientas logicas y
cognitivas que les permitan desarrollar habilidades de pensamiento histérico.

Propuestas didacticas alternativas de la historia

La segunda tematizacion gira alrededor de las diferentes propuestas didacticas y estrategias
educativas que en las distintas investigaciones se han propuesto y puesto en accion.
Normalmente, se trata de actividades que buscan alejarse un poco de la forma tradicional en la
que se imparte la historia y que pretenden fomentar ciertas habilidades en el estudio de la
historia por parte de los estudiantes.

En Colombia, Javier Corredor (2020) en Hablar sobre el pasado: efectos de una experiencia
educativa en memoria historica aplica unos talleres, basados en actividades pedagogicas de
reflexion y creacion, a un grupo de estudiantes de secundaria. Estos talleres, como propuestas
didacticas alternativas, tuvieron como base historica alguno de los casos especificos violentos de
mayor impacto de la historia reciente de Colombia, como las masacres, los falsos positivos y las
ejecuciones extrajudiciales. Los resultados arrojados se compararon con un estudio previo del
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conocimiento de los estudiantes acerca del conflicto armado en Colombia y su percepcion
alrededor del mismo.

Lo que resulta interesante de este estudio es que los estudiantes que participaron en los talleres
mejoraron su conocimiento cognitivo acerca del conflicto, en comparacion con los compafieros
que no tomaron los talleres. Esto, més all& del discurso sobre la necesidad en Colombia de
educar en clave de memoria historica para sanar las heridas del conflicto armado interno,
demuestra que la apropiacion de contenidos se puede volver mas significativa cuando se
implementan estrategias donde el estudiante tiene un rol activo en la elaboracion y reflexion de
contenidos. En este sentido, los trabajos que se realizaron fueron de caracter individual, pero,
mas que todo, fueron trabajos en grupo donde se crearon noticieros, comics, una pagina de
Facebook, juicios simulados de restitucion de tierras y ejercicios artisticos.

En la misma linea de ideas, Garcia (2020) trabaja el concepto de la memoria histérica en su
articulo de revision Educacion, memoria historica y escuela: contribuciones para un estado del
arte. Aqui, nuevamente la apuesta didactica, en el caso de mi ejercicio de investigacion
sobrepasa el eje tematico del articulo, es decir, la importancia de la introduccion de la nocion de
memoria historica en el curriculo de ciencias sociales en Colombia. Sin embargo, la propuesta de
una metodologia alternativa en la trasmision de la historia es lo que resalto para mi trabajo. La
autora trae ejemplos de proyectos culturales que permitieron a los estudiantes abrir espacios de
dialogo y reflexion sobre el conflicto armado colombiano y sus impactos en la sociedad.
Muestra, por ejemplo, cdmo se puede plantear, en todos los niveles de educacion, un ejercicio de
lectura literaria (la narrativa como construccion de una voz historica) para el desarrollo de “una
sensibilidad y un modo de comprension de lo humano” (Garcia, 2020, p.158); obras teatrales que
parten de la investigacion de un personaje histdrico, tradicionalmente no reconocido como
“importante” (ej. Manuel Saturio Valencia poeta, pedagogo y dirigente popular chocoano) y de
una fuente histdrica (telegrama) para la reflexion sobre el individuo y su contexto histérico,
social, politico, econémico, etc. En Gltimas, se tratan de aproximaciones de tipo cultural en la
transmision y reflexion de hechos histéricos.

Martinez y Millares (2020), en Espafia, con su Evaluacion del disefio de un programa
gamificado para el desarrollo del pensamiento histdrico en el alumnado de educacion primaria,
reportan los resultados de la evaluacion del programa de intervencion gamificado para que fuera
validado. La gamificacion, es decir, la aplicacion de las estrategias de juego a la ensefianza de la
historia, demuestra que se logra, con mayor éxito, el desarrollo del pensamiento historico en los
nifios de primaria. La investigacion de los autores espafioles es un claro ejemplo practico de una
didactica alternativa en la ensefianza histérica que permite involucrar activamente vy,
eventualmente, apasionar a los nifios por la historia, brindandoles una aproximacién a ella mas
cercana y pertinente a su edad.

En Estados Unidos, los investigadores De La Paz Susan, Jackson Cara y Wissinger Daniel
(2021) siguen una linea didactica mas encaminada a los procesos de redaccion. Durante 5
semanas, los alumnos estudiaron casos historicos, desde distintos materiales (imagenes, videos,
mapas, lineas del tiempo, etc.) y fuentes primarias y secundarias. En las primeras sesiones, el
docente apoy6 a los estudiantes en la lectura critica de los documentos y en la redaccion de un
ensayo argumentativo (que da respuesta a una pregunta historica), brindando materiales de guias
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para la lectura analitica y la escritura argumentativa. Posteriormente, el docente, tras la
contextualizacion del hecho historico, dejo a los estudiantes el desarrollo autonomo del trabajo
por grupos. Aunque el grupo poblacional de esta investigacion era compuesto por estudiantes
mayores al que planteo para mi ejercicio, el articulo trata de una aproximacion a la ensefianza de
la historia mucho mas “cientifica” y especializada. Sin embargo, es relevante el uso de fuentes
primarias y secundarias, asi como los procesos de escritura argumentativa que, en un primer
momento, se dan bajo la guia del docente y que, sucesivamente, se vuelven un trabajo autbnomo
del estudiante.

El anterior trabajo, va muy de la mano con la propuesta investigativa de Mufioz (2018) en
Colombia y de Ortufio, Ponce y Serrano (2016) en Espafia, sobre la elaboracion escrita de
argumentaciones historicas, como estrategia para el aprendizaje de la historia que va mas alla de
la simple memorizacion cognitiva.

Dificultades en la ensefianza y evaluacion de la disciplina histérica

Uno de los ejes tematicos de gran relevancia que resultd de la lectura de los articulos para la
elaboracion del estado del arte, esté relacionado con las dificultades que algunos autores
encontraron en el desarrollo de las clases de historia y algunos problemas en la formacion de los
docentes, sobre las nociones que atafien a los profesores y a su préactica. En particular modo, se
trata de un ejercicio docente que no fomenta el desarrollo de un pensamiento histérico-critico,
pues se limitan a la elaboracion de clases de historia puramente expositivas, a modo de
mondlogo, con poca apertura a debates y a construcciones colectivas del conocimiento.

De esta manera, Cristancho y Pefia (2016) elaboran el articulo La ensefianza de la historia y la
construccion de subjetividad politica de nifios y nifias de educacion bésica primaria, para un
caso de estudio en Colombia. Los autores realizaron entrevistas que indagaron sobre la
percepcion que nifios y docentes tienen sobre el concepto de historia en un colegio distrital de
Bogota. Los resultados que arrojaron las entrevistas de las docentes, muestran que hay una
concepcidn de la historia como una disciplina que habla de hechos y personajes importantes del
pasado y que éstos repercuten en el presente y en el futuro. La trasmision de las nociones de la
historia nacional se da de manera descontextualizada para los nifios, lo que crea dificultades para
el estudiante a la hora de asumir la historia “como compresion de los actos humanos en el
presente a través del tiempo.” (Cristancho y Pefia, 2016, p.130). Consecuentemente, las
respuestas de los nifios en las entrevistas manifiestan esas dificultades expuestas por las
docentes. El nifio concibe la historia como un cuento, un relato, como algo lejanoaeloellay
que facilmente se olvida. Contrariamente, los estudiantes logran concebirse como actores
histdricos, en cuanto también tienen su historia y su participacion, deberes y derechos en los
contextos sociales cotidianos; y es con relacion a esto que se evidencia la construccion de
subjetividad politica en el joven individuo.

De todas formas, Cristancho y Pefia (2016) afirman que existen unas dificultades metodoldgicas
en la ensefianza puesto que los estudiantes, sobre todo los mas jovenes, no logran dar cuenta de
manera clara de lo que estan aprendiendo en el colegio en el area de ciencias sociales. Por lo
tanto, los autores subrayan la evidencia de que la didactica y pedagogia histérica todavia no han
logrado llegar al objetivo de la formacion de un pensamiento histérico en el estudiantado y que
la creacion de la subjetividad politica de los nifios es producto de practicas y comportamientos
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“moralizantes” (Cristancho y Pefia, 2016, p.138) sobre lo que pueden o no pueden hacer en sus
contextos cotidianos.

En cuanto al trabajo de Chaves, Martin y Palacios (2020), Desarrollo del pensamiento historico.
Analisis de exdmenes de los estudiantes, se evidencia, ademas de los problemas que se presentan
en la ensefianza de la historia, la discusion alrededor de la evaluacion. El estudio se basa en el
disefio metodoldgico mixto que sistematiza datos cualitativos y cuantitativos de los exdmenes de
estudiantes de colegios publicos de Bogota. El analisis de las evaluaciones muestra que persiste
una concepcion de la historia como secuencias de eventos lineales, que hay un énfasis mas en la
historia moderna y contemporanea, se prefiere el enfoque politico y econdémico de los hechos
histdricos y no el enfoque social o cultural, y se privilegian las preguntas cerradas, de opcion
multiple, en las evaluaciones en detrimento de preguntas abiertas que inciten a la reflexion y
aplicacion de los conocimientos aprendidos. Se trata, entonces, de examenes que pretenden
hacer recordar y no comprender. El trabajo de Chaves, Martin y Palacios (2020) muestra la
necesidad de replantear la metodologia pedagdgica de la historia, por ejemplo, partiendo de ejes
tematicos y no como secuencia de eventos lineales, como lo proponen los autores. Igualmente,
es fundamental repensar una evaluacion que permita el mejoramiento del aprendizaje del
estudiante, su reflexion critica sobre los contenidos aprendidos, para valorar este ejercicio como
practica del pensamiento histérico y no como simple memorizacién de datos.

Por ultimo, vuelve a colacion el trabajo de los investigadores colombiano y chilena, Ibagon
Martin Nilson y Minte-Miinzenmayer Andrea (2017), en particular, en el andlisis de las
transcripciones de las grabaciones de las clases de historia. La observacion de lo que ocurre en
los salones de clases, demuestra que desaparece esa continuidad de las intenciones del desarrollo
de un pensamiento critico promovido tanto desde el curriculo oficial del magisterio chileno,
como en los textos académicos, y es precisamente en el aula, que los docentes anulan las
posibilidades de espacios que favorezcan el desarrollo de ese pensamiento critico. Sus clases,
segun los autores, se limitan a una exposicion de los temas y, ademas, el vinculo docente-
estudiante no permite una relacion de didlogo en la que se desarrollen “competencias mas
complejas” (Ibagon y Minte-Munzenmayer, 2017, p. 194).

Historia como secuencia lineal de hechos

Esta categoria resulta de gran interes, puesto que plantea un debate que trasciende lo que me
propongo hacer en este ejercicio de investigacion, pues da paso a una discusion que se puede
desarrollar en una tesis de posgrado mas elaborada. En este sentido, se trata de la forma en la que
se ha plateado tradicionalmente la ensefianza de la historia y que, en Gltimas, refleja la manera en
como el hombre la ha concebido desde siempre.

Asi, los hechos historicos han sido concebidos como una secuencia lineal de eventos, personajes,
fendmenos, en una cadena de causa-consecuencia. Sin embargo, ha habido propuestas
pedagdgicas (quizas no muy desarrolladas), que reformulan esa concepcién lineal de la historia,
para proponer, en su lugar, una ensefianza de la historia ligada a ejes tematicos o proyectos. Esto
podria favorecer los procesos de aprendizaje, en mira de una comprension mas global o
completa de los fendmenos, resaltando los procesos y no los hechos en si. Asimismo, permitiria
revaluar la idea que liga la historia a hechos y personas calificadas como importantes. Sin
embargo, se trata de una propuesta que trae muchas implicaciones (¢0 complicaciones?) y
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transformaciones profundas, partiendo solo del hecho de la misma formacion docente, del
replanteamiento profundo del curriculo escolar, entre otros factores.

Cristancho y Pefia (2016) en el analisis que hacen de los resultados de sus entrevistas a docentes,
nifios y nifias de un colegio publico de Bogota, muestran como existen algunas dificultades a la
hora de ensefiar la historia a esta poblacion. Estas dificultades se traducen en que no hay claridad
en los contenidos y, quizas, el por qué es importante el estudio de la historia. Los autores
proponen, finalmente, una ensefianza interdisciplinar que permita poner en dialogo distintos
saberes y que, en ultimas, permita contextualizar mejor los hechos del pasado para su mayor
entendimiento. Se trata, entonces, de repensar esa ensefianza de la historia como una secuencia
lineal de hechos importantes descontextualizada tanto del presente de los estudiantes como del
mismo pasado.

En Bogota, Chaves, Martin y Palacios (2020) ven que la ensefianza de la historia se enfoca en la
memorizacion de la informacidn, por lo que, segun los autores, es necesario un planteamiento
mas alternativo en la préctica pedagdgica de la historia que permita un mayor desarrollo de
habilidades cognitivas, de construccion de conocimientos significativos y el mejoramiento en las
capacidades comunicativas de los estudiantes, es decir, el desarrollo de un pensamiento
histdrico. Asi como lo plantearon Martinez y Millares (2020), la educacion histérica no trata
solamente de transmitir un contenido historico, sino también de brindar las herramientas para el
estudio y explicacién del pasado. Algunos de los problemas que evidenci6 el grupo de
investigadores colombianos, Chaves, Martin y Palacios (2020), es que persiste una concepcion
de la historia como secuencias de eventos lineales, que enfatiza méas en la historia moderna y
contemporanea, que prefiere el enfoque politico y econémico (sobre lo social o cultural) y que
privilegia las preguntas cerradas o de opcion multiple en las evaluaciones. Finalmente, su
propuesta es la de “[...] planeaciones [de las clases] desde unidades complejas, como el trabajo
por proyectos o unidades didacticas, o el aprendizaje basado en problemas [politicos, sociales,
medioambientales, etc.].” (p.22), para tratar asi de desligarse un poco de la nocién de la
ensefianza de la historia tradicional enfocada a comprenderla como secuencia lineal de eventos.

Los trabajos de Solé (2018) y De La Paz et al. (2021) son investigaciones gque se basan en la
nocion de la idea de la historia lineal. Ya sea por el analisis de imagenes (Solé) o por la
redaccion de ensayos argumentativos (De La Paz et al.) se trabaja para el desarrollo de
habilidades de analisis y comprension histdrica, sobre el supuesto de que la historia se constituye
de eventos de causa-consecuencia y que su desarrollo se da de manera lineal.

La escritura como estrategia para el desarrollo del pensamiento histérico-critico

Con esta ultima tematizacion pretendo resaltar aquellas investigaciones que, como método
alternativo de la ensefianza de la historia, hacen énfasis en la redaccion y en la escritura. En este
sentido, se evidencia la efectividad que la produccion escrita genera en los estudiantes a la hora
de plasmar ideas, conceptos y argumentos en una hoja. La escritura, en fin, se vuelve una gran
oportunidad para los alumnos de concretar y poner en accion lo aprendido, de manera tal que, no
solo materializan en palabras los conceptos aprendidos y los reelaboran, sino que les permite
crear razonamientos ldgico-deductivos, asi como argumentativos que generan en ellos el
desarrollo del pensamiento historico-critico, asimilando de manera mas efectiva los
conocimientos adquiridos.
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Segun lo anterior, los trabajos de De La Paz et al. (2021), Ortufio et al. (2016) y Mufioz (2018)
aplican la propuesta escritural como ejercicio didactico para las clases de historia, en particular
modo, como estrategia para que los estudiantes desarrollen habilidades argumentativas y criticas.

Asi, desde el trabajo sobre fuentes primarias y secundarias de De La Paz et al. (2021) y la
posterior redaccion de ensayos argumentativos (bajo los pardametros del sistema jprove it!), se
genera un ejercicio de participacion y creacion activa por parte de los estudiantes. Por otro lado,
Mufoz (2018), entre otras actividades, propone la redaccién de textos argumentativos, que a
medida que progresa la investigacion, evidencia que, a partir de argumentos superficiales, los
estudiantes comenzaron a aplicar argumentos mas complejos y préximos a los conceptos
cientificos (Mufioz, 2018, p.63). Por ultimo, la redaccion de narraciones sobre la Edad Media
propuesta por Ortufio et al. (2016), parten de un planteamiento inicial de un contexto de
enfermedad, en el que los estudiantes involucran distintos personajes tipicos de la sociedad
feudal y atribuyen causas y consecuencias a sus relatos, de manera tal que la narracion se torna
en una herramienta que abre la posibilidad del desarrollo del pensamiento historico en los nifios.

Consideraciones finales del balance

El balance del estado del arte surgio a partir del anlisis de las tendencias que la base de datos
permitio evidenciar en los diez articulos de investigacion seleccionados para el presente trabajo.
Hubo varios temas y argumentos que se repetian en los articulos, pero, para la sustentacion de
mis hipotesis iniciales sobre la ensefianza de la historia y sus implicaciones, cinco de ellos
fueron los de mayor relevancia.

Asi, la tendencia del pensamiento histdrico-critico, las propuestas alternativas para la ensefianza
de la historia, las dificultades de esta practica y su evaluacion, la nocién de linealidad en la
historia y la escritura como estrategia didactica positiva, me permitieron reafirmar algunas ideas.
En primer lugar, hay un nivel de conciencia que evidencia la existencia de algunas dificultades
en los procesos de la ensefianza de la historia, desde los niveles educativos basicos hasta los mas
avanzados; en muchos casos, la ensefianza de la historia le quiere apuntar al desarrollo de un
pensamiento historico y/o critico, pero este objetivo se pierde a la hora de poner en accion las
clases de historia. Por Gltimo, la propuesta de actividades, talleres y estrategias didacticas,
individuales y colectivas, que se alejan del mero uso del libro de texto, permite fortalecer los
procesos de aprendizaje, apropiamiento y entendimiento de los temas explicados, por parte de
los estudiantes, ademas de implicarlos en un proceso educativo participativo, constructivo y que
logra generar mayor interes en ellos.
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2. DEFINICION DEL MARCO TEORICO Y MARCO METODOLOGICO

2.1. Marco teérico

Las categorias que se manejan en esta investigacion, como anteriormente se menciond, son linea
pedagogica y propuestas didacticas. En este capitulo expongo su significado, doy sus
lineamientos y hago una breve explicacion para dar sentido al proceso de analisis documental de
los textos escolares seleccionados que me propongo hacer. Adicionalmente, se define el
concepto de pensamiento critico puesto que representa uno de los principales parametros
conceptuales para el presente trabajo y su definicion desde la pedagogia ha sido muy amplia y
discutida, por lo que se hace necesaria la circunscripcion tedrica bajo la cual se empleara este
concepto a lo largo del anélisis textual.

Categoria conceptual, linea pedagdgica

Por linea pedagdgica se entiende la forma en como se construye el texto escolar. Tiene que ver
con la ruta pedagogica a partir de la cual se plantea la ensefianza, en este caso de la historia, los
pasos y momentos por medio de los cuales se pretende alcanzar determinados objetivos de
aprendizaje y el conocimiento sobre contenidos historicos.

El contenido de historia del libro escolar del curriculo italiano, Terramare 4, contemplado para
el grado cuarto de primaria vierte alrededor de dos grandes ejes tematicos: las civilizaciones
fluviales y las civilizaciones del Mediterraneo. Su linea pedagdgica no queda tan explicita en el
texto, como en Proyecto educativo Siglo XXUNO, 3.2, sin embargo, la portada y contraportada
del libro reportan las intenciones educativas bajo el nombre “PROYECTO estar bien en el
colegio”

e aprender jugando
e aprender a pensar
e aprender...todos

(texto en lengua original: PROGETTO star bene a scuola- imparare giocando, imparare a
pensare, imparare...tutti).

En este sentido, es posible entender que el juego, la reflexion y la inclusién son los ejes
pedagdgicos, las orientaciones educativas, de este manual. En efecto, en la contraportada del
libro, se expone que el proyecto Stare bene a scuola (“estar bien en el colegio”)

[...] es un proyecto pensado para promover un clima positivo en el saldn de clase y para favorecer
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Giunti Scuola pone a disposicién del docente muchas
herramientas de facil manejo para una didéctica cautivante y de calidad, capaz de guiar a todos
los alumnos al éxito formativo. [en contraportada]

(texto en lengua original: [...] € un progetto pensato per promuovere un clima positivo in classe e
per favorire il processo di insegnamento e apprendimento. Giunti Scuola mette a disposizione del
docente tanti strumenti di facile utilizzo per una didattica coinvolgente e di qualita, in grado di
condurre tutti gli alunni al successo formativo.)
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Por lo que concierne el libro de texto Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, se
desarrolla en dos modulos 3y 4 (el 1y el 2 hacen parte del libro 3.1 del &rea de geografia); en el
modulo 3, el eje tematico es el de las “Relaciones ético-politicas” y, en el modulo 4, se trata de
las “Relaciones con la historia y las culturas”. La linea pedagdgica de este documento se
evidencia en la introduccion de los médulos en cuanto plantea los momentos y objetivos que se
pretenden alcanzar en cada uno de ellos. Asi, cada unidad se enfoca en:

e Saber

Conoce acerca de...

e Saber hacer

Desarrolla habilidades para...

e Saber ser

Comprender la importancia de...

Cada unidad tematica estd permeada por unas “ideas resaltadas” que permiten reflexionar, al
final de la seccion, sobre una “pregunta problematizadora” y, asi, abrir paso al desarrollo de un
proyecto. Por Gltimo, adicional a la informacion apenas reportada sobre la introduccion del
maodulo, esta pagina concluye con el objetivo Fortalece tus HABILIDADES de pensamiento, que
se explica de la siguiente manera: “En este mddulo también encontrards multiples y variadas
actividades de aprendizaje, tanto en tu libro impreso como en tu e-Book, para que puedas
OBSERVAR (7), COMPRENDER (9), ANALIZAR (7), INTEGRAR (4), APLICAR (5),
VALORAR (7) Y SOLUCIONAR PROBLEMAS (4) con gran habilidad” (p.69).

La categoria de andlisis de linea pedagdgica, finalmente, permite comprender y abarcar méas
elementos que logran profundizar su comprension. Por lo tanto, linea pedagdgica como
categoria de andlisis tiene que ver con la nocion de modelo pedagogico, con la vision de historia
que los libros escolares manejan y la coherencia de esa vision que tienen los textos.

Categoria conceptual, propuestas didacticas

En segundo lugar, la categoria conceptual propuestas didacticas hace referencia a todas aquellas
actividades y ejercicios propuestos en los manuales que, fundamentalmente, buscan fortalecer,
poner en practica los conocimientos, crear y reflexionar sobre los contenidos estudiados. En
otras palabras, son las acciones propuestas a partir de lo que esta indicado en el texto, para que
sean desarrolladas bien afuera o dentro del libro, es decir, actividades fungibles y no fungibles.
Con ellas se busca poner en practica los objetivos planteados desde la categoria linea
pedagogica, apenas presentada.

Esta segunda categoria, en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, se presenta de la
siguiente forma; al finalizar la unidad tematica, se abre el espacio de las actividades para
aprender en el que se observan, a pie de pagina, los conceptos de interpretar, argumentar,
proponer, reflexionar, consultar, debatir, comparar (imagen 4) como si estos fueran los
objetivos pedagdgicos que cada ejercicio o actividad se propone desarrollar. Las actividades, en
ultimas, corresponden a ejercicios de diferente naturaleza en relacion con el contenido cognitivo
desarrollado a lo largo de la unidad.
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Imagen 4. Objetivos pedagogicos de los ejercicios en Proyecto Educativo Siglo XXUNO

Enseguida se presentan tres importantes secciones para la reflexién y produccién de nuevos
contenidos. La primera de ella, se retne en dos paginas que estan dirigidas a la propuesta
reflexiva denominada Compromiso ciudadano, para pensar, desde el pasado nuestra realidad,
nuestro presente. La segunda actividad, puesta al finalizar la primera parte de la unidad tematica,
es Sé Hacer... una secuencia de acontecimientos, una propuesta didactica sobre la
conceptualizacién temporal y cronolégica de los hechos planteados en las paginas anteriores del
libro; por Gltima, la actividad Proyecto, que tiene que ver con la realizacion de una pequefia
investigacion relacionada con los temas revisados en la unidad, al tratarse de una investigacion,
comporta una produccién basada sustancialmente en el ejercicio argumentativo.

Al final de cada uno de los cuatro mddulos del libro, se hace una nueva propuesta de caracter
investigativo, denominada Soy un cientifico social; esta se plantea como una guia para el joven
estudiante para que resuelva un problema de caracter social, siempre transversal a los temas
tratados en todo el mddulo, segun el modelo de investigacion cientifica y social. Por ultimo, los
dos modulos finalizan con una Evaluacion equivalente A y el volumen 3.2, a diferencia de su
volumen 3.1 que aqui no se ha tomado en cuenta, concluye con un ejemplo de Prueba Saber.

Cabe resaltar, en adicién a las actividades apenas mencionadas, que a lo largo de cada unidad
aparecen de manera variada y no siempre repetitiva, pequefios ejercicios, denominados,
Actividades para aprender. De ellos se pudo evidenciar que sus objetivos son el de consultar,
argumentar, interpretar y reflexionar. Adicionalmente, en la busqueda del empleo de las TIC en
educacidn, aparece, ocasionalmente, algin cédigo QR que remite a contenidos digitales de
profundizacion.

En cuanto a Terramare 4, la categoria Propuestas didacticas, nuevamente, no es tan explicita o
clara como en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2. La primera propuesta consta de
dos paginas y se titula Al museo; se trata de una reproduccion grafica de una sala de museo con
iméagenes e informaciones sobre las civilizaciones de la Mesopotamia, los egipcios y las
civilizaciones del Mediterraneo. Solo en tres unidades se encuentra la seccion Laboratorio, en
ella se proponen ejercicios a partir de una fuente historica. Otras tres unidades proponen una
pagina de reflexion desde un tema especifico de historia tratado en la unidad sobre el presente,
enfocada en Cittadinanza e Costituzione (Ciudadania y constitucién). Por tltimo, Giocosamente
(Juguetonamente) es una propuesta ludica que aparece en solo tres unidades y que, desde el
concepto de cdmic, presenta tres escenarios de la cotidianidad de tres personajes caricaturizados
de la sociedad babilonica, egipcia y fenicia.

Por otro lado, segun la extensién de cada unidad tematica, es decir, de cada civilizacion
estudiada, se relne esquematicamente la informacién mas importante a modo de sintesis textual,
a lo que se agrega un mapa conceptual por completar. Posteriormente, aparecen dos paginas de
ejercicios que buscan evaluar las competencias y nociones adquiridas a lo largo de la(s)
unidad(es).
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Igual que el texto Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, Terramare 4 plantea algunas
pequefias actividades a medida que las unidades van avanzando. Estos ejercicios se dividen en
dos tipos: Imparo a studiare (aprendo a estudiar) y Le mie competenze (mis competencias).
Imparo a studiare son actividades que buscan el trabajo sobre el texto y su comprension, en
particular, piden

= espongo (expongo)

individuo le informazioni ed espongo (identifico las informaciones y expongo)
schematizzo ed espongo (esquematizo y expongo)

uso I’immagine per esporre (utilizo la imagen para exponer)

Cerco le informazioni (busca la informacion)

- Comprendo il testo

-
-
-
-

Por otro lado, los ejercicios definidos como Le mie competenze le apuntan al trabajo sobre la
linea del tiempo y sobre fuentes. A manera de conclusion general, el libro propone una guia para
la elaboracion de un juego de mesa, como trabajo grupal, sobre las civilizaciones fluviales,
actividad denominada Compito di realta (tarea de realidad).

Categoria conceptual, pensamiento critico

Cuando se habla de pensamiento critico es necesario dedicarle un espacio para poder
circunscribir la definicién mas adecuada para el presente trabajo. El concepto de pensamiento
critico ha sido abordado y definido desde muchos autores y corrientes, teniendo, finalmente,
maultiples interpretaciones y debates que se han dado desde la pedagogia y desde otras areas del
conocimiento.

En este orden de ideas, interpelo unas interpretaciones del pensamiento critico desde la
perspectiva cognitivista, de la que comparto una parte de su definicién, de igual manera recojo el
andlisis que aporta Ortiz (2014) para su tesis doctoral de uno de los diferentes enfoques sobre la
nocion de pensamiento critico. Lo anterior, permitird dar pie a una demarcacion conceptual mas
personal, con la que se pretende delimitar el concepto de pensamiento critico para esta
investigacion.

Desde la perspectiva cognitivista, el pensamiento critico corresponde a una serie de habilidades
y disposiciones de las que un individuo deberia apropiarse para desarrollar habilidades de
pensamiento de caracter “critico”, la facultad de pensar criticamente. Hasta aqui, el
planteamiento cognitivista establece una premisa pertinente para mi entendimiento del
pensamiento critico. Sin embargo, estas habilidades y disposiciones estan encaminadas, al
parecer, exclusivamente “con el proposito de tomar decisiones o solucionar problemas" (Ortiz,
2014, p. 49 y Facione, 2007).

Sin embargo, en medio de una propuesta pedagogica (explicita o implicita) en los libros de
textos analizados, el pensamiento critico puede ir mas alla de la toma de decisiones o resolucion
de problemas, por lo que la definicién cognitivista le confiere una delimitacion conceptual basica
a este ejercicio de investigacion. Por lo tanto, se reconocen, en el planteamiento cognitivista,
unos puntos muy importantes y esenciales que, desde lo pedagdgico, promueven la formacion de
un individuo capaz de responder eficazmente a diferentes necesidades o hacer frente a
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situaciones y contextos diversos y que, finalmente, le aportan unas cualidades 6ptimas para su
desarrollo.

Facione (2007) expone el consenso al que llego el Centro para el Estudio de la Educacion
Superior de la Universidad Estatal de Pennsylvania, donde alrededor de doscientos
investigadores y profesionales de distintas areas definieron las habilidades y disposiciones para
desarrollar el pensamiento critico. A continuacion, organizo las ideas principales sobre estos
componentes del pensamiento critico que plantea Facione (2007) y que esbozan las intenciones
de uso para esta investigacion. En la imagen 5, propuesta aqui abajo, se esquematizan las
habilidades y disposiciones que se espera que un individuo tenga para desarrollar un
pensamiento critico, segun Facione (2007).

Imagen 5. Habilidades y disposiciones para el pensamiento critico

Habilidades esenciales del Pensamiento Critico La Disposicion hacia ¢l Pensamiento Critico

Inquisitivo

FERENCIA istéematico Juicioso

BRRT M ACTON

Buscador de Ia veldad
Ahalitico

INTY

Confia en el 1 amiento

Recuperadas de http://www.eduteka.org

Mas en profundidad vemos que la interpretacion consiste en “comprender y expresar el
significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias [...]”, ademas de categorizar,
decodificar significados y aclarar sentidos (Facione, 2007, p. 4); el andlisis permite “[...]
identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
descripciones u otras formas de representacidn que tienen el propdsito de expresar creencia,
juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones.”, asimismo, examinar ideas, detectar y
analizar argumentos (Facione, 2007, p.5).

En cuanto a la evaluacion Facione (2007) la define como la “valoracion de la credibilidad de los
enunciados o de otras representaciones que [...] describen la percepcion, experiencias, situacion,
juicio, creencia u opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza l6gica de las relaciones
de inferencia [...] entre enunciados [...].” (p. 5). La inferencia, en cambio, busca “identificar y
asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e
hipétesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprenden de
los datos [...] u otras formas de representacion.”, también, cuestionar la evidencia, proponer
alternativas y sacar conclusiones (Facione, 2007, p. 5).

La explicacion se entiende como la “capacidad de presentar los resultados del razonamiento
propio de manera reflexiva y coherente”, asi como “describir métodos y resultados; justificar
procedimientos; proponer y defender las explicaciones propias causales y conceptuales de
eventos y puntos de vista y presentar argumentos completos y bien razonados en el contexto de
buscar la mayor comprension posible.” (Facione, 2007, p.6), Por Gltimo, la habilidad de la
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autorregulacion en cuanto auto examen o auto correccion y como monitoreo auto consciente de
las actividades cognitivas propias, de elementos utilizados en esas actividades, y de los
resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el
razonamiento o los resultados propios. (Facione, 2007, p.6)

Las habilidades apenas descritas se complementan con actitudes igual de importantes, que son
las disposiciones, y que se espera que el individuo fortalezca (junto a las habilidades) para
desarrollar el pensamiento critico. En ultima instancia, se puede resumir el aporte de Facione
(2007) sobre el pensamiento critico como un ejercicio reflexivo sobre procesos de aprendizaje,
cuyo propdsito es generar un razonamiento sobre la informacion que se esta transmitiendo o
recibiendo.

En este orden de ideas, Ortiz (2014) plantea la interpretacion del pensamiento critico desde una
perspectiva educativa, donde se privilegia la asociacién del concepto de pensamiento critico a la
de pensamiento reflexivo de J. Dewey. Para Ortiz (2014) el pensamiento critico entendido desde
lo reflexivo es “un proceso activo en el cual se piensan cosas a través de uno mismo, se plantean
preguntas a través de uno mismo, se encuentra informacién relevante, en lugar de aprender de
una manera pasiva.” (p.50). El “aprendizaje pasivo” propuesto por Ortiz (2014) se interpreta
como una falta de profundizacién de la informacion recibida, como la falta de ningun tipo de
cuestionamiento o ningun tipo de reflexidn en los procesos de aprendizaje y ensefianza, en otras
palabras, como un aprendizaje automatico e incuestionado.

El aporte de Ortiz (2014) puesto a dialogar con la conceptualizacién de Facione (2007), me
permite plantear la percepcion conceptual personal que mejor encaja para la presente
investigacion. En este sentido, el pensamiento critico sera manejado como aquel ejercicio
reflexivo sobre los contenidos impartidos y que es impulsado por una serie de habilidades y
disposiciones que el estudiante habra de desarrollar, en vista de tomar unas posturas frente a la
informacidn dada y garantizar un aprendizaje y apropiacién de contenidos mas profundos. La
identificacion del ejercicio reflexivo que contempla la nocion de pensamiento critico se buscara
por medio de la linea pedagdgica y propuestas didacticas presentes en los dos libros de texto.

Finalmente, la apuesta pedagogica del pensamiento critico se contempla bajo la idea de romper
con los procesos de aprendizaje automatizado e incuestionado, encaminados principalmente a la
memorizacion de contenidos. Asi, la posibilidad de promover las habilidades y disposiciones del
pensamiento critico representa un desafio por romper con esa tradicion académica que Freire
define como “educacion bancaria”.

2.2. Marco Metodoldgico

La presente investigacion se caracteriza por ser una investigacion de tipo cualitativo. A partir de
la descripcion, interpretacion y analisis pretendo construir un conocimiento sobre la forma en
que dos textos académicos de primaria, uno del curriculo colombiano y el otro del curriculo
italiano, conciben la ensefianza de la historia.

La metodologia pensada para este ejercicio de investigacion, que permite dar respuesta a la
pregunta de investigacion y solucidn a los objetivos planteados, es la de un analisis documental
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comparado critico. Revisaré, desde una unidad tematica de dos textos académicos de cuarto de
primaria, uno del curriculo italiano y uno del curriculo colombiano, las lineas pedagogicas de
seleccidn editorial y las actividades y ejercicios propuestos. En ultimas, entender como dos
paises entienden la ensefianza de la historia, desde la construccion editorial de los libros, para
nifios de primaria, identificando similitudes, fortalezas y debilidades. En este sentido, lo que se
analiza es el contenido textual, como se escribe y desde donde se concibe. Se trata de un anélisis
critico descriptivo que desemboca en un ejercicio de comparacién y en un proceso de
interpretacion personal.

Para lograr ese analisis e interpretacion critica textual se consideran las siguientes fases para el
desarrollo de la investigacion. En primer lugar, la formulacion de la pregunta de investigacion,
que abre paso a la elaboracion del estado del arte (descripcion y balance). Este pretende sentar
una pequefa base tedrica que da cuenta de lo que se ha dicho sobre el tema que quiero
investigar, es decir, engloba lo que son los avances en el conocimiento especifico del tema de la
ensefianza de la historia, en general, y en especifico en el nivel de escuela primaria.

En segundo lugar, la definicion de la metodologia més pertinente para lograr los objetivos de la
investigacion. Asi, como anteriormente mencioné, se trabajara sobre un analisis documental
critico de dos unidades de cada uno de los libros de textos seleccionados, pensados para el grado
cuarto de primaria. Posteriormente, a partir de la pregunta de investigacion y las categorias que
se desprenden de ella, se elabora el marco tedrico. Este permite entender desde cuéles
perspectivas tedricas se conciben la categoria linea pedagdgica y propuestas didacticas.
Posteriormente, se indagara desde cuél tendencia o escuela pedagdgica entiendo y manejo el
concepto de pensamiento critico.

El analisis critico de los documentos se centrara en revisar el enfoque pedagdgico del texto, es
decir, la categoria linea pedagogica, y las actividades y ejercicios propuestos, que corresponden
a la categoria propuestas didacticas. Luego se recogeran, de manera organizada, los resultados
del analisis para lograr la elaboracion de un texto que permita su comparacion y valoracion. En
este punto, cabe hacer una aclaracion respecto al analisis; éste se centra en discutir la
presentacion del contenido, sus fortalezas y debilidades, mas no en problematizarlo, pues el tema
histdrico de las unidades que se seleccionaron es distinto en los dos libros.

La recoleccion de la informacion se realizard en una matriz cuyas categorias permitiran
identificar con mas facilidad, en cada unidad tematica de los libros, los elementos de interés para
el analisis. Estas categorias de analisis seran puestas a dialogar con los dos grandes ejes
conceptuales que guian el trabajo (linea pedagdgica y propuestas didacticas). Asi, inicialmente
planteo las categorias de identificacion de elementos para el analisis, como se muestra en la
siguiente diagramacién (imagen 6).
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Imagen 6. Categorias analiticas
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Elaboracion propia

En la tabla 3 se reportan algunas especificaciones para entender el contenido o los objetivos de
algunas categorias analiticas reportadas en el anterior diagrama:

Tabla 3. Especificaciones de categorias.

CATEGORIA ESPECIFICACION

Se trata de como se presentan los temas para entender los

Contenido cognitivo objetivos de aprendizaje

Ejercicios de comprension textual, identificacion de

Ejercicios sobre el texto . L .
informacion en el texto, glosarios, entre otros.

Espacio y tiempo Trabajo sobre mapas y lineas del tiempo
Pensamiento critico Ejercicios de argumentacion y toma de posturas!
Pensamiento historico Ejercicios de reflexion desde el pasado para el presente

! Este tema se desarrolla con mayor profundidad en el Marco Tedrico.
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Proyectos Ejercicios de caracter investigativo

Elaboracion propia

A modo de conclusion, se querian revisar los conceptos que los libros manejan para la nocién de
historia, con el fin de entender la forma en cdmo se concibe la ensefianza de esta area del
conocimiento en dos paises como Colombia e Italia. En efecto, cada texto da una definicion
propia de historia y, en un andlisis mas profundo del desarrollo de los contenidos, se hubiera
podido revisar lo que valoran o privilegian cada uno de ellos de la historia y el para qué la
conciben, asi como sus implicaciones epistemoldgicas (qué, como, para qué). Por la limitacion
del tiempo para finalizar la investigacion, esta parte del analisis de omitird. Sin embrago, queda
como punto de reflexion para una futura investigacion donde se podra evaluar esa transposicion
didactica que subyace en los libros académicos y, en particular, analizar y comprender aquellos
elementos que pasan o que son dejados a un lado, desde la disciplina historica, en el concepto de
historia escolar.

Finalmente, la eleccion de los dos libros de texto fue determinada esencialmente por la
disponibilidad personal de acceso al material. Se trata de los libros que uno de los colegios
italianos de Bogota propone para el grado cuarto de primaria, Proyecto Educativo Siglo XXUNO.
Sociales, Volumen 3.2 de la editorial Santillana y Terramare 4 de la editorial Giunti Scuola.
Como docente independiente de italiano, estos fueron los libros de una de los estudiantes de mis
clases particulares y, por lo tanto, de los que dispuse.

Imagen 7. Portadas de los libros.
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2.3. Parametros de seleccién de las unidades tematicas

Puesto que el ejercicio de investigacion propuesto desde la Especializacion en Pedagogia, de la
Universidad Pedagogica Nacional, plantea unos tiempos de desarrollo mas o menos cortos (8
meses) fue necesario delimitar el analisis a tan solo una unidad tematica por libro. Por lo tanto,
se seleccionaron dos unidades seglin una continuidad Idgica y casi constante de los momentos
educativos y didacticos en cada una de ellas; es decir, las unidades que componen cada uno de
los libros evidencian una repeticion constante en su estructuracion. En la siguiente tabla (tabla 4)
identifico las dos unidades que se trabajaran.

Tabla 4. Unidades tematicas seleccionadas.

Libro Unidad tematica
Proyecto Educativo Siglo XXUNO, “Nuestros antepasados indigenas” (capitulo
Sociales 3.2 7, modulo 4)
Terramare 4 “Gli Egizi” (Los Egipcios)

Elaboracién propia
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3. ANALISIS DOCUMENTAL DE TEXTOS ESCOLARES

3.1. Analisis comparado critico de los materiales

El analisis comparado de las unidades teméticas tomadas en consideracion se rige bajo las dos
categorias conceptuales principales, linea pedagdgica y propuestas didacticas. En un primer
momento agrupé las distintas secciones o sub unidades que componen la unidad principal puesta
en andlisis; esto permite aproximacion inicial mas practica al contenido de cada unidad y una
revision comparada de ambas.

En la siguiente tabla (tabla 5) se recoge la informacion de manera sistematica y se empieza con
un primer analisis cromatico de las partes semejantes en las dos unidades, es decir, de los
momentos o0 pasos en los que desarrolla la unidad y que se pueden identificar en ambos textos.
Ademas, gracias a esta sistematizacion fue posible identificar dos secciones (denominadas para
este trabajo como Ay B- Las principales culturas indigenas de Colombia) que componen la
unidad Nuestros antepasados indigenas del libro Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales
3.2.

Tabla 5. Sistematizacion de la informacion de las unidades tematicas.

Unidad Tematica EGIPCIOS (Terramare 4)

LINEA PEDAGOGICA PROPUESTAS DIDACTICAS

1. “Al museo! La sala egizia” (p.44-45)

2. Introduccion (p.46) e Lavoro sulla linea del tempo (trabajo en

> Espacio-temporal la linea de tiempo)

-> Desarrollo general de la historia politica
de la civilizacion

3. Economia (p.47-48) e Leggo la fonte (leo la fuente)
>Enfasis en el rio Nilo
SAPEVI CHE...
4. Sociedad (p.49-50) e Schematizzo ed espongo (esquematizo y
>Enfasis en la figura del faradn exp_or_lgo) . Lo

¢ Individuo le informazioni ed espongo
SAPEVICHE... (individuo las informaciones y expongo)
5. Religion (p.51)
6. Curiosidades: Piramides (p. 52-53) e Espongo (expongo)

7. “Storia Viva. LABORATORIO” (p.54- e Ejercicios sobre la fuente
55)

SAPEVI CHE...
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8. Cultura (p. 56, 58-59) e Comprendo il testo (comprendo el texto)
—> Escritura

-> Vida cotidiana (vivienda, vestuario,
alimentacion, ocio)

SAPEVI CHE...

9. “Cittadinanza e Costituzione” (Ciudadania | ¢ Reflexion pasado-presente
y constitucién) (p.57)

10. “Giocosamente” (Juguetonamente) e Ejercicios ludicos
(p.60-61)

11. Conclusion conceptual unidad (p.62-63) | ¢  Resumen y mapa conceptual

12. Cierre (p.64-65) e Ejercicios

Unidad teméatica NUESTROS ANTEPASADOS INDIGENAS (libro Proyecto
Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2)

LINEA PEDAGOGICA PROPUESTAS DIDACTICAS
A 1. Para comenzar (p.70) e Ejercicios
2. Introduccion POBLAMIENTO DE e Pistas para resolver pregunta
AMERICA (p.71-72) orientadora (Proyecto)

- Contextualizacion espacio-tiempo
-> Caracteristicas y cambios

3. POBLAMIENTO DE COLOMBIA
(p.73)

-> Espacio-tiempo

4. Organizacion sociopolitica pobladores | e  Actividades para aprender
de Colombia (p.74-75) (interpretar, argumentar)

MAS INFORMADOS

5. Cierre primera parte (p.76-78) e Actividades para aprender
e Sé hacer (p.79)

B 1. Para comenzar (p.80)

2. Introduccion PATRIMONIO’
HUMANO DE NUESTRO PAIS (p.81)
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Las 3. Muiscas (p.82-83) e Actividades para aprender

principales nsultar
culturas | > Organizacion politica (consultar)

indigenas | 5 Economia

de
Colombia | = Organizacion social
- Arte
—>Religién
4. Taironas (p.84-85) e Actividades para aprender

-> Organizacién politica (interpretar, argumentar)

-> Organizacion social
- Economia

- Religion

- Arte

MAS INFORMADOS

5. Familias lingisticas (p.86)

6. Patrimonio cultural indigena (p.87) e Actividades para
aprender (interpretar)
e Lectura critica

7. Cierre segunda parte (p.88-89) e Actividades para
aprender

8. Compromiso ciudadano (p.90-91)

9. Proyecto

Posteriormente se pasara a analizar mas detenidamente los componentes de las unidades
tematicas. En este sentido, el analisis relacionado a la categoria conceptual de la linea
pedagogica se caracteriza por su naturaleza descriptiva; en cambio, el analisis de la categoria
conceptual de propuestas didacticas tendra un caracter mas formal, pues en él se mostrardn mas
detalladamente los alcances de las propuestas didacticas. El analisis documental presentara unas
conclusiones donde se retnen los elementos mas significativos de los analisis desde las dos
categorias conceptuales trabajadas, para generar una reflexion pedagogica y evaluar las
implicaciones que surgen del ejercicio de analisis.

3.2. La linea pedagogica en las unidades teméticas

Como anteriormente se menciond, una de las intenciones del analisis documental comparado es
visibilizar la linea pedagogica que las editoriales de los libros proponen en sus textos. Se
pretende visualizar la forma en como se presentan los temas a lo largo de la unidad, su estructura
y sus pasos para desplegar el contenido. A partir de la sistematizacion presentada en la tabla
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anterior, se pueden identificar seis momentos principales en las dos unidades tematicas; éstos
fueron identificados con colores de la siguiente forma

La presentacion de la unidad, resaltada en color azul

La introduccién del tema de la unidad, resaltada en color verde
El desarrollo del tema, evidenciado en color amarillo

La reflexion desde el pasado al presente, resaltada en color lila
El cierre de la unidad, en color naranja

Apartados de profundizacion, en color rojo

YV VVYVY

La presentacion de la unidad

A continuacion, expongo las caracteristicas de las paginas que corresponden a lo que se
identificd como presentacion de la unidad y que, ademas, se resalto en azul en la tabla anterior;
se entiende por presentacion aquellas paginas que, en esencia, se disponen como apertura de la
unidad y que, por ende, se encuentran al principio de la misma.

El libro del curriculo italiano, Terramare 4, presenta algunas de sus unidades tematicas con dos
paginas denominadas Al museo! Esta seccidn de presentacion de la unidad se propone tan solo
en tres partes del libro, para la introduccion de las civilizaciones fluviales de la Mesopotamia
(donde se retinen sumerios, babilonios, hititas y asirios), una exclusivamente para la civilizacion
egipcia y la dltima para las civilizaciones del Mediterraneo (que comprenden los judios,
cretenses, micénicos y fenicios).

El objetivo de estas paginas es el de introducir, desde una perspectiva museogréfica, la
civilizacion o civilizaciones que se desarrollan en la unidad; se trata de un museo imaginario,
como lo denomina el texto, pero que pretende mostrar la importancia de este espacio como lugar
de conservacion de piezas que nos permiten contar la historia. De esta manera, el libro presenta
un abrebocas a la civilizacién a tratar, en nuestro caso la egipcia, a partir de iméagenes de
pinturas, objetos y otro tipo de historia material, con sus respectivas descripciones y colocados
en el dibujo de una planta de una sala en un museo.

Los objetos aqui expuestos fueron seleccionados con el proposito de comenzar a mostrar 1os
aspectos mas relevantes de la civilizacion a estudiar. Por ejemplo, para los egipcios se muestra la
Estela de Rosetta, pieza que fue fundamental para la traduccion de la escritura jeroglifica; la
maéscara funeraria de Tutankhamon, uno de los faraones mas reconocidos de la historia politica
del Antiguo Egipto, o la reproduccion del rostro de la reina Nefertiti, al que el texto hace
referencia para hablar del rol de la mujer en esa época. También una serie de pinturas que retraen
actividades fluviales en el rio Nilo, como la navegacion o la recoleccion del agua, pero también
de actividades agricolas; por ultimo, la imagen del interior de un sarcéfago para hablar de la vida
después de la muerte, uno de los temas de mayor interés para esta civilizacion. A continuacion,
reporto las dos paginas apenas descritas.
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Imagen 8. Paginas presentacion de la unidad temética en Terramare 4

En cuanto a libro Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, del curriculo colombiano, la
propuesta de presentacion o introduccion de la unidad se aleja bastante de la que acabamos de
analizar para el libro del curriculo italiano. En este texto las unidades se abren con una pagina de
dos ejercicios denominados Para comenzar... Con estos ejercicios el libro pretende hacer
reflexionar y hacer inferencias, a partir de imagenes y desde el sentido comun y de
conocimientos previos de los estudiantes, sobre los temas que se trataran. Asi, para la primera
parte de la unidad Nuestros antepasados indigenas se proponen dos ejercicios planteados asi (p.
70):

1. Observa las siguientes herramientas. Luego, encierra aquellas que, segun tu opinion,
representan los instrumentos utilizados por los primeros pobladores de nuestro pais y
marca con una X aquellas que no representan instrumentos propios de esa época.

2. Observa las siguientes fotografias y marca con una X los grupos humanos que crees que
son descendientes de los primeros pobladores de América. Luego, explica en tu cuaderno
la razon de tu eleccion.

En cuanto a la segunda parte de la unidad, Las principales culturas indigenas de Colombia, el
texto propone estos dos ejercicios (imagen 9), que como los anteriores, proponen una reflexion a
priori de los contenidos que se desarrollan luego, a partir de unas propuestas visuales; estas son
las indicaciones que dan (p.80):

1. Observa la siguiente imagen que representa una comunidad de indigenas en la Costa
Caribe. Escribe qué actividades cotidianas realizan y con qué forma de organizacion
social se relacionan.

2. Observa a las personas de las siguientes imagenes. Luego describe sus rasgos y menciona
cudl crees que era su funcion dentro de la sociedad indigena.
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Imagen 9. Pagina de presentacion de la segunda parte de la unidad tematica en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

Las Prm - k. Al _.L_d

e mager gus - s COm tact dw figeeas T 4

————

Q. ¥
" r : L
: 8
e amd
@ &° 3] o=
3 S
bad . [ |
- 89

Segun lo anterior, es posible evidenciar una aproximacion similar en los libros de texto en
cuanto a la apertura de la unidad temética. Ambos libros le dedican un breve espacio a exponer
un panorama méas o menos amplio del contenido de la unidad, pues es evidente la intencion
pedagdgica de exponer y, quizas, pellizcar la curiosidad del estudiante en los dos documentos
analizados; sin embrago, la forma en como este abrebocas de la unidad es presentado cambia en
los dos textos. Por un lado, Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 le apunta a un
momento de razonamiento y de exploracion inicial de los contenidos basado en la participacion
activa y reflexiva del estudiante. Por otro lado, Terramare 4 le apunta a mover la curiosidad del
estudiante por medio del aspecto grafico y estético de las dos paginas, privilegiando las
imagenes y los datos historicos mas peculiares.

La introduccion del tema

La introduccién del tema de la unidad, sefialada en color verde en la tabla 5, corresponde a los
aspectos sobre los que, desde la linea pedagdgica de las editoriales, se decide abordar el tema o
las perspectivas desde las cuales parten las explicaciones del contenido.

Las modalidades de introduccién del tema en los dos libros de texto, nuevamente, es bastante
similar. Teniendo en cuenta que el analisis no busca entrar en la profundidad de revisién del
contenido historico y en vista de que no se analizan las mismas poblaciones 0 momentos
historicos, me limitaré a mostrar las perspectivas o formas en que los textos presentan el inicio
de la tematica de su unidad.

A partir de la anterior premisa, los libros, al plantear el tema histérico parten a tratarlo desde un
énfasis de contextualizacion geografica y temporal. Para ello se apoyan en la ayuda visual de
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mapas que guian al estudiante al reconocimiento de los espacios donde acontecieron los hechos
historicos (imagenes 10 y 11). Sin embargo, en lo que concierne la segunda parte de la unidad en
Proyecto Educativo Siglo XXUNO, al hablar del Patrimonio Humano de Colombia, menciona la
costa Caribe y Pacifica y la cordillera de los Andes, sin proporcionar un mapa para localizar
estas zonas geograficas de nuestro pais (imagen 12).

Imagen 10. Contextualizacion espacial en Terramare 4

Imagen 11. Contextualizacion espacial en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 (primera parte)
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Imagen 12. Contextualizacion espacial en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 (segunda parte)

De la misma manera, en cuanto al aspecto temporal, Proyecto Educativo Siglo XXUNO se limita
a mencionar fechas, que remontan hasta treinta mil afios atras, sin ningun tipo de ayuda visual
que podria permitir su comprension mas profunda en relacion al presente; en este sentido, la
explicacién de los periodos historicos del poblamiento de nuestro territorio (Paleoindio, Arcaico
y Formativo) se resumen en tres breves parrafos donde, nuevamente, las fechas nada mas se
anotan en el texto.

Imagen 13. Contextualizacion temporal en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.

Por su lado, Terramare 4 en la primera pagina de abertura, ademés del mapa, propone un
ejercicio sobre la linea de tiempo, que permite al estudiante ubicar cronolégicamente los hechos
en relacion al Afio Cero y a nuestro milenio (imagen 14).
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Imagen 14. Contextualizacion temporal en Terramare 4.
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Sin embargo, la conceptualizacion de nociones cronoldgicas, tan antiguas como las que se tratan
en los contenidos historicos de las unidades seleccionadas, puede resultar una tarea muy
compleja para los nifios que cursan los niveles de primaria; de la misma manera, para el docente
se vuelve un reto, pues tiene que enfrentar el obstaculo epistemoldgico (Bachelard, 1971) que
presentan sus estudiantes al no poder concebir, por la falta de estructuras cognitivas pertinentes,
fechas tan lejanas a su realidad.

Por lo tanto, la funcion del docente o quizas del mismo libro, no se limita solo a la ensefianza,
sino, también, a la preocupacion por los procesos de aprendizaje que ocupan a sus estudiantes;
en otras palabras, el interés del docente, ademas de trasmitir unos saberes, se centra en la
posibilidad de que éstos sean aprendidos y comprendidos, por lo que se habla de didactica
(Astolfi, 1998; Castafio y Fonseca, s.f.; Fonseca, 2010.). En fin, el proceso de ensefianza de un
profesor no se puede concebir lejos de su acto intencional de lograr un aprendizaje, pues
careceria de su sentido mas intrinseco; por eso, pensar en la practica docente y en la linea
pedagdgica de un texto escolar, comporta evaluar y re-evaluar la forma en la que se estan dando
los canales de trasmision de los conocimientos.

Es por eso que, si bien la representacion de una linea del tiempo puede ser de mas ayuda para la
conceptualizacion temporal de los hechos del pasado y su comprension, esta no necesariamente
resuelve el problema de ensefiar y hacer entender nociones cronoldgicas de tal envergadura que,
para unos nifios de nueve o diez afios, son inconcebibles. Lo anterior queda como un abreboca
para la problematizacion de la ensefianza de la historia como sucesion de eventos en una
linealidad temporal que puede resultar obsoleta y lejana a los nifios, transformando la historia, en
muchos casos, en relatos o historietas, dificultades ya expuestas en el estado del arte de esta
investigacion, por medio de autores como Cristancho y Pefia (2016).
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El desarrollo del tema

Para visibilizar la forma en como desarrollan los temas historicos en los distintos libros, se hace
necesaria una breve clarificacion respecto a la seleccion del contenido presentado desde la
didactica. En este sentido, la cuestion que en este apartado se quiere tratar, no es la de
problematizar la eleccion pedagogica de los aspectos histdricos tratados, si no limitarse a una
descripcion de como los elementos fueron seleccionados, propuestos y expuestos para la
ensefianza de la historia, desde la concepcidn de historia escolar.

No es posible evaluar el contenido escolar que se propone desde la disciplina historica per se,
pues son dos tipos de saberes que se distinguen muy claramente y que uno deriva del otro,
gracias al proceso que Chevallard (1991) denomina como transposicion didactica. Esta se
entiende como la capacidad que el docente tiene en la transformacidn del saber sabio al saber
ensefiado, es decir, la habilidad del maestro en hacer entender a sus alumnos un contenido del
que él o ella es especialista y que se dé una apropiacion del mismo. Por lo tanto, es preciso
aclarar que tan solo me detendré en exponer los aspectos que los editores, profesionales en
ciencias sociales, seleccionaron para hablar de grupos humanos, su historia y costumbres, de tal
manera gque sean mas comprensibles para los jovenes estudiantes.

Desde la identificacion cromatica de la tabla 5, en color amarillo se resaltaron los distintos
momentos del desarrollo de tema. Asi, en Terramare 4 la historia de la civilizacion egipcia se
despliega en la unidad bajo estos parametros; su historia politica, que se expone en la primera
pagina de la unidad, junto al mapa y a la linea del tiempo y es tratada desde un punto de vista
muy general. En segundo lugar, el aspecto econémico ligado al recurso hidrico del Nilo es el
elemento historico que sigue y al que se le da cierta importancia vista la discusion planteada en
el plan de estudio del libro sobre las grandes civilizaciones fluviales. Luego pasa a ser explicada
la organizacion social, que se amplia con la discusion de la figura del faradn, a la que le sigue el
ambito religioso que, a su vez, se desarrolla alrededor del culto a los muertos, la momificacion y
las piramides. A manera de cierre, la unidad tematica presenta los aspectos culturales, en los que
sobresalen la escritura jeroglifica y la vida cotidiana, desde elementos como viviendas, vestidos,
alimentacion y pasatiempos.

En cuanto a Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 el desarrollo del tema es un poco
distinto, pues hay que tener en cuenta que no se esta analizando el mismo contenido histérico,
por eso, la unidad tematica seleccionada consiste en una descripcion general de los pobladores
del continente americano y colombiano. Esto para poder tratar, en la unidad tematica que le
sigue (que no se analizard), el tema de la Conquista; asi, nuestra unidad tiene un caracter
puramente descriptivo o de exposicion, como punto inicial para la explicacion de los
acontecimientos historicos politicos y econdmicos posteriores, consecuencias del descubrimiento
de América por parte de los europeos.

De esta manera, el desarrollo tematico de la primera parte de la unidad tematica Nuestros
antepasados indigenas comienza con las teorias del poblamiento de América y su
contextualizacion geogréafica, planteando la descripcion del estilo de vida némada que se
trasformo posteriormente al sedentarismo. De la misma manera, el texto sigue con la
profundizacidn de estos procesos, pero ya en el territorio de la actual Colombia, explicando su
poblamiento desde lo geografico y desde lo temporal, para luego detenerse en la explicacién de
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cémo se fueron organizando socialmente los primeros pobladores de Colombia, es decir, en
clanes, tribus, cacicazgos y aldeas.

En la segunda parte de la unidad, Las principales culturas indigenas de Colombia, la
introduccidn temética se concentra en la discusion sobre el patrimonio humano de nuestro pais;
aqui el texto no se detiene a profundizar sobre el concepto de patrimonio, pues lo hace luego, a
modo de conclusion de los temas de la unidad. Por lo tanto, el contenido del texto en este punto
se centra en presentar las comunidades indigenas mas emergentes de la época precolombina,
como los Calima, los Tumaco, los Zenues, los Quimbaya, los Tierradentro y San Agustin; de
ellos el texto propone unas pequefias fichas con informacion de la ubicacion geografica y los
elementos culturales sobresalientes.

A partir de aqui, Proyecto Educativo Siglo XXUNO se preocupa por estudiar con un poco mas de
profundidad a las comunidades de los Muiscas y Taironas. Para cada una de ellas el libro dedica
un parrafo para la contextualizacion geografica, resaltando la importancia de estos grupos como
unos de los principales de la historia prehispanica de nuestro pais. En seguida, se exponen de
manera sencilla los aspectos relacionados a la organizacién politica y social, a la economia y al
arte y religion de los Muiscas y Taironas. Por Gltimo, la unidad concluye el desarrollo del tema,
por un lado, con la explicacion del concepto de familias linguisticas, donde se exponen
brevemente sus caracteristicas y se nombran los distintos grupos indigenas que les pertenecen;
por otro lado, el tema del patrimonio cultural indigena, que hace énfasis en los bienes materiales
e inmateriales, queda como conclusion o como provocacion reflexiva sobre la importancia de la
preservacion y memoria de la tradicion cultural, herencia de nuestros grupos indigenas.

La reflexion desde el pasado hacia el presente

En el desarrollo del contenido de historia escolar de las unidades, fue posible visibilizar como
los dos textos escolares le dedican un momento de reflexion que yo denominé como reflexion
desde el pasado hacia el presente, evidenciada en color lila en la tabla 5. Con esta interpretacion
hago referencia a unos apartados donde se exponen algunos contenidos y ejercicios para que el
estudiante piense, desde los temas tratados en la unidad, sobre los efectos que la historia hace en
nuestro presente, es decir, sobre practicas o escenarios que podemos individuar en nuestra
cotidianidad y a los que se puede entender desde el remontar histérico de los acontecimientos.

En este sentido, Terramare 4 al hablar de la civilizacion egipcia desde el aspecto cultural y
educativo, de los saberes matematicos, astronomicos que desarrollo esta civilizacion, asi como
desde el privilegio masculino sobre el conocimiento de la escritura jeroglifica, introduce la
seccion Cittadinanza e Costituzione (Ciudadania y Constitucion), titulada L ’istruzione: diritto e
dovere! (La educacion: derecho y deber) (imagen 15). En este aparatado se exponen breves
textos que explican los derechos y deberes a la educacion que estan contemplados en la
Constitucidn italiana; los planteamientos que alli se hacen buscan promover la reflexién sobre
estos derechos y deberes que, aun hoy, han llegado a ser descuidados en algunos paises, donde el
trabajo infantil sigue siendo muy vigente. Se trata en ultimas, de pensar como desde la
Antigliedad, el privilegio a la educacién fue exclusivo para un sector reducido de la poblacion y
que, con el pasar de los siglos, se fue instaurando un pensar mas democratico sobre la educacion.
El debate se abre con la propuesta de estas preguntas: Il diritto allistruzione ¢ garantito a tutti
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dalla Costituzione. Che vantaggi porta, secondo te? Per te € piu un diritto o un dovere? Come
mai? Parlane in classe. (p. 57 — El derecho a la educacion esta garantizado para todos por la
Constitucion. ¢ Qué ventajas trae, segun tu? ¢Para ti es mas un derecho o un deber? ¢Por qué?
Héblalo con tu clase)

Imagen 15. Pagina de reflexion desde el pasado hacia el presente en Terramare 4
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En Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 el apartado que hace referencia a esta
reflexion del pasado hacia el presente, es el de Compromiso ciudadano y se titula La proteccion
de los derechos de los indigenas (imagen 16). Como en el caso de Terramare 4, el libro propone
un texto breve que plantea el problema a discutir; en este caso, trata de la lucha indigena
comenzd en la época de la Conquista, por la supervivencia de su cultura y tradiciones, una pelea
que sigue estando viva hoy y que enfrentan ahora las comunidades indigenas contra aquellos que
se interesan por los recursos naturales y econdémicos presentes en los resguardos indigenas. A
partir de esta presentacion del problema, el libro plantea cuatro ejercicios de reflexién, que seran
tratados con mayor profundidad en el analisis de la categoria conceptual Propuestas didacticas.
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Imagen 16. Pagina de reflexion desde el pasado hacia el presente en Proyecto Educativo Siglo XXUNO
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El cierre de la unidad

Respecto a como, desde el concepto de linea pedagdgica, los libros escolares seleccionados
deciden cerrar sus unidades tematicas, se puede decir que estos le dedican a la conclusion a
poner, principalmente, el contenido que se desarrollé en funcion de algo; se trata, pues, de la
consolidacién de los conocimientos expuestos y adquiridos a lo largo de la unidad. Cada uno de
los libros resume, revisa y desarrolla habilidades, por medio de diferentes tipos de ejercicios,
poniendo en accion los nuevos conocimientos; estos momentos de cierre fueron identificados
con color naranja en la tabla 5. Sin embargo, un analisis mas profundo de qué tipos de ejercicios
proponen los textos, se hara en el estudio de la categoria conceptual propuestas didacticas, que
se tratard posteriormente.

Apartados de profundizacion

En ambos libros de texto se pudo identificar una serie de burbujas, capsulas o apartados de
informacién adicional, que acompafian el desarrollo de los temas a lo largo de las unidades
revisadas; los apartados se presentan como inserciones con algunas intenciones pedagogicas. En
un analisis detallado de las mismas, es posible sugerir los siguientes propositos pedagdgicos; el
primero, las capsulas informativas pueden ser interpretadas como momentos de “descanso”
durante la lectura de los contenidos de la unidad; el segundo propdsito es que pueden ser vistas
como posibilidades alternativas de acercamiento a los temas tratados, en el sentido de
ofrecimiento de nuevas perspectivas de los contenidos; por dltimo, llamar la atencidn con datos
curiosos en medio de la lectura, puede ser otro prop6sito pedagogico de los apartados. En el libro
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de texto del curriculo italiano se encontraron cinco apartados de profundizacién que Terramare
4 denomina como Sapevi che... (imagen 17).

Imagen 17. Apartados de profundizacion “Sapevi che...” en Terramare 4
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En cambio, en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, se reconocieron dos de las capsulas
informativas (imagen 18), pero, también, se pueden considerar apartados de profundizacion unas
vifietas que acompafian los personajes del libro, un perro y un gato; de estas vifietas se
identificaron tres (imagen 19).

45



Imagen 18. Apartados de profundizacion "Mas informados" en Proyecto Educativo Siglo XXUNO

Imagen 19. Segundo tipo de apartados de profundizacion en Proyecto Educativo Siglo XXUNO

3.3. Las propuestas didacticas en las unidades tematicas

La segunda categoria conceptual sobre la que se basa este analisis documental es la de
propuestas didacticas. Al hablar de esta categoria conceptual, hago referencia a aquellas
actividades y ejercicios que los dos libros proponen en distintos momentos de las unidades
seleccionadas, para promover el desarrollo de distintas habilidades, poner en accion y consolidar

los conocimientos adquiridos.
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Como para la categoria conceptual de linea pedagogica, se pudieron identificar, también para
esta categoria, una serie de momentos que permitiran desarrollar el analisis de manera mas
sistematica y clara. Por lo tanto, se propone el analisis de la categoria propuestas didacticas
segun los siguientes aspectos:

» los ejercicios y/o actividades a lo largo de la unidad
» ejercicios y/o actividades de cierre de la unidad temética
» ejercicios y/o actividades “en profundidad”

Ejercicios y actividades a lo largo de la unidad

En este apartado describiré aquellos ejercicios o breves actividades que aparecen a lo largo del
desarrollo de la unidad. Este tipo de ejercicios se encuentran insertados en distintos parrafos de
los dos libros y se trata de actividades muy puntuales sobre los temas a los que se refieren a lo

largo de la unidad y, en particular, para trabajar sobre el contenido textual.

En Terramare 4 cada unidad tematica presenta una variedad de ejercicios y breves actividades a
lo largo del desarrollo del tema; como se explicd en el marco teorico en la categoria conceptual
propuestas didacticas, los tipos de ejercicio de Terramare 4 son varios, sin embargo, en la
unidad seleccionada de la civilizacion egipcia se identificaron los que se reportan en la tabla 6.

Tabla 6. Identificacion de los ejercicios y actividades a lo largo de la unidad en Terramare 4

LE MIE COMPETENZE | -> lavoro sulla linea del tempo (trabajo sobre la linea de tiempo)

(mis competencias) -> leggo la fonte (leo la fuente)

-> schematizzo ed espongo (esquematizo y expongo)

-> individuo le informazioni ed espongo (identifico las informaciones y

IMPARO A STUDIARE expongo)

(aprendo a estudiar) > espongo (expogo)

-> comprendo il testo (comprendo el texto)

Elaboracién propia

Esta distincion o agrupacion de actividades, en esta unidad en particular, se desarrolla tal y como
se expuso en la tabla 6, orden que no se cumple en todas las unidades tematicas del libro, pues
esta agrupacion de ejercicios se expone de manera irregular en los demas modulos del libro
italiano.

La primera actividad propuesta del grupo Le mie competenze (Mis competencias), Lavoro sulla
linea del tempo (Trabajo sobre la linea de tiempo, imagen 20), busca desarrollar las capacidades
cognitivas en relacién al aspecto cronoldgico de los hechos estudiados, en particular, en la
ubicacion temporal de los mismos sobre una linea del tiempo. Por esto, en la primera pagina de
la unidad tematica, donde se ubica geogréafica y temporalmente la civilizacion egipcia, el
ejercicio pide al estudiante “Completa la linea del tempo: colora in giallo il periodo in cui
I’Egitto fu il regno dei faraoni” (p. 46, Terramare 4, “Completa la linea del tiempo: colorea en
amarrillo el periodo en el que Egipto fue el reino de los faraones™). Se trata de un ejercicio en el
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que, desde la informacidn expuesta en el parrafo de introduccion, el estudiante busca y encuentra
la informacion pertinente para aplicarla a la linea del tiempo.

Imagen 20. Primer ejercicio a lo largo de la unidad, Lavoro sulla linea del tempo (Le mie competenze), Terramare 4
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En la segunda pagina de la unidad tematica encontramos el segundo ejercicio del grupo Mis
competencias denominado Leggo la fonte (Leo la fuente, imagen 21). Se encuentra colocado
luego de la explicacion acerca de las actividades agricolas ligadas a los periodos regulares de

desbordamiento del rio Nilo. A partir de la imagen de una pintura el texto propone al estudiante
lo siguiente:

“L’immagine qui accanto e stata ritrovata in una tomba egizia e rappresenta il lavoro dei
contadini. Osserva e rispondi a voce alle domande.” (“La imagen aqui al lado fue encontrada en
una tumba egipcia y representa el trabajo de los campesinos.”)

e “Quale attivita rappresenta I’immagine?
e Che cosa usano gli uomini per tagliare le spighe?
e Anche le donne tagliano le spighe oppure hanno un compito diverso? Quale?”

(p.47, Terramare 4, “;Qué actividad representa la imagen? ;Qué utilizan los hombres para cortar
las espigas? ¢ También las mujeres cortan las espigas o hacen una tarea distinta? ;Cual?”)
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Imagen 21. Segundo ejercicio a lo largo de la unidad, Leggo la fonte (Le mie competenze), Terramare 4

Segun lo anterior, podemos evidenciar que se trata de un ejercicio de reflexién que pone en
relacion la informacién apenas presentada en el texto con una imagen asociada al mismo tema.
Las preguntas orientan al estudiante en un dialogo entre el contenido textual expuesto y una
imagen, a partir de la cual se pretende genere una reflexion que, con los nuevos conocimientos,
le permite desarrollar, afianzar y aplicar sus propias elaboraciones conceptuales; adicionalmente,
es un ejercicio que busca fortalecer la habilidad oral de exposicion de los estudiantes.

El segundo grupo de ejercicios, denominado Imparo a studiare (Aprendo a estudiar), comienza
con la actividad Schematizzo ed espongo (Esquematizo y expongo, imagen 22); ésta se ubica en
la parte de la organizacién social egipcia en relacion a la gréafica de una piramide social. La
actividad pide “Completa lo schema della societa egizia dopo aver letto il testo. Poi esponi a
voce quali erano i compiti di ogni gruppo sociale.” (p. 49, Terramare 4. “Completa el esquema
de la sociedad egipcia después de haber leido el texto. Luego expdn cudles eran las tareas de
cada grupo social.”). Desde lo presentado en el texto se requiere al estudiante que identifique y
extrapole la informacion pertinente, para elaborar una explicacion a partir del dibujo de la
piramide social.
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Imagen 22. Tercer ejercicio a lo largo de la unidad, Schematizzo ed espongo (Imparo a studiare), Terramare 4

Posteriormente, el texto presenta un nuevo ejercicio, Individuo le informazioni ed espongo
(Identifico las informaciones y expongo), ubicado en la presentacion de la figura del faradn, que,
partiendo del texto, sugiere al estudiante “Rileggi il testo della pagina, sottolinea quali erano i
compiti del faraone ed esponi a voce.” (p.50, Terramare 4, “Vuelve a leer el texto de la pagina,
subraya cuales eran las tareas del faradn y expdn a voz.”). Nuevamente, se quiere que el
estudiante trabaje sobre el texto y el contenido expuesto en la pagina, para que logre una
apropiacion de los conocimientos, a partir de la basqueda de la informacidn correcta, y una
elaboracion propia del contenido de manera oral.
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Imagen 23. Cuarto ejercicio a lo largo de la unidad, Schematizzo ed espongo (Imparo a studiare), Terramare 4
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En las paginas dedicadas al tema de las piramides, su construccion y significado, se propone el
penultimo ejercicio de Imparo a studiare, que invita al estudiante a realizar una exposicion a
partir de la informacion e imagenes presentadas en las dos paginas (imagen 24), a lo que se
agrega una serie de preguntas que lo orientan en la construccion de su exposicion. Por ello, el
ejercicio pide
“—2>Osserva I’'immagine che raffigura il cantiere di una piramide in costruzione e leggi le
didascalie, poi spiega con parole tue le tecniche usate dagli Egizi.

-> Rispondi alle segunti domande.

o Perché gli Egizi costruivano le piramidi?

o Che cosa credevano accadesse dopo la morte?

o Perché gli Egizi mummificavano il corpo dei defunti?

o Che cos’¢ la Sfinge? ”

(p. 53, Terramare 4, “Observa la imagen que representa la obra de una piramide en construccion
y lee las anotaciones, luego explica con tus palabras las técnicas utilizadas por los egipcios.
Responde a las siguientes preguntas. ¢Por qué los egipcios construian las pirdmides? ;Qué creian
pasaba después de la muerte? ;Por qué los egipcios momificaban el cuerpo de los difuntos? ;Qué

es la Esfinge?”)
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Imagen 24. Quinto ejercicio a lo largo de la unidad, Schematizzo ed espongo (Imparo a studiare), Terramare 4

El altimo ejercicio de la serie de actividades a lo largo de la unidad tematica y que hace parte de
la agrupacién de Imparo a studiare, encontramos Comprendo il testo (Comprendo el texto); éste
se encuentra al final de la pagina relacionada al tema de la cultura, de la educacion y de la
escritura de la civilizacién egipcia. En este caso, el ejercicio consiste en una serie de preguntas
que orientan al estudiante a identificar la informacion que le ayude a comprender con mayor
profundidad los contenidos expuestos. Segun lo anterior, el ejercicio le pide al estudiante
responder a las siguientes preguntas

“—>Per quali scopi gli Egizi studiarono la matematica?

—> Come utilizzarono le loro conoscenze di astronomia?

—> Grazie a quale pratica svilupparono il loro sapere in campo medico?

- Come si chiamavano i segni della scrittura? Che cosa potevano significare?”’

(p. 56, Terramare 4, ““;Cual fue el propdsito de estudiar matematicas para los egipcios? ,Como
utilizaron sus conocimientos en astronomia? ¢Gracias a cual practica desarrollaron su saber en el
campo medico? ;Como se llamaban los signos de la escritura? ;Qué podia significar?”)
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Imagen 25. Sexto ejercicio a lo largo de la unidad, Schematizzo ed espongo (Imparo a studiare), Terramare 4
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La identificacion de estos ejercicios a lo largo de la unidad tematica seleccionada del libro
italiano Terramare 4, permite entender la finalidad e intenciones de los mismos. En este sentido,
la agrupacion de ejercicios bajo el nombre de Le mie competenze (Mis competencias) le apuntan
a una préactica reflexiva y de elaboracién cognitiva, desde el input de la informacién presentada
en la unidad. En cuanto a la agrupacion de ejercicios bajo el nombre de Imparo a studiare, queda
claro que su proposito es el de proponer unas estrategias de estudio que permitan a los
estudiantes afianzar los conocimientos que van adquiriendo a lo largo de la unidad. Por lo tanto,
es posible entender estos ejercicios como una estrategia de fortalecimiento de habilidades
cognitivas y de estudio, como queda explicito en las denominaciones que el libro les da a los
ejercicios.

Al igual que en el libro del curriculo italiano, Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2
acomparia el desarrollo de los temas de la unidad con una serie de ejercicios puntuales. Este libro
de texto denomina todos sus ejercicios como “Actividades para aprender”, algunos de ellos,
como se acaba de mencionar, estan desglosados a lo largo de las paginas y otro grupo hace parte
de las actividades de cierre de la unidad. En la siguiente tabla (tabla 7) se reporta el orden en
como aparecen los ejercicios y el nombre de la actividad.

Tabla 7. Identificacion de los ejercicios a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

Actividades para aprender

Interpretar

Argumentar

Consultar
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Interpretar

Argumentar

Interpretar

Nuevamente, los ejercicios se colocan de tal manera que el estudiante, a partir del texto, pueda
poner en practica los nuevos conocimientos, desarrollar habilidades comunicativas y consolidar
la informacion aprendida. En este sentido, el primer ejercicio que Proyecto Educativo Siglo
XXUNO, Sociales 3.2 (imagen 26) planteada para la unidad Nuestros antepasados indigenas es
el de Interpretar y dice: “Observa la siguiente imagen. Luego, escribe qué tipo de actividad
estan realizando los indigenas, y menciona qué beneficios les daba esta actividad.” (p.75). Este
ejercicio, como en otros revisados anteriormente, establece un didlogo entre lo textual y lo
visual, provocando una reflexién e interpretacion del estudiante para lograr una interiorizacién
de las ideas planteadas, implicitamente, en la pagina.

Imagen 26. Primer ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2
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Con respecto al segundo ejercicio propuesto, encontramos el de Argumentar (imagen 27) que,
por medio de dos preguntas, orienta al estudiante en el estudio y comprensién de los temas
tratados. De esta forma, el ejercicio cuestiona al estudiante: “;Como crees que influy? el
desarrollo de la agricultura en la organizacion social de los primeros humanos en nuestro
territorio?” y “; Coémo consideras que seria tu vida si no existiera la agricultura?” (p.75). ES
posible evidenciar, entonces, cémo el ejercicio propuesto, por un lado, invita a la realizacion de
una elaboracion propia fundamentada en argumentos que los alumnos pueden extrapolar del
texto, por otro lado, a la provocacion de una reflexion que acerca el pasado al presente del
estudiante, empujandolo a considerar los impactos que la historia tiene, inclusive, en su
cotidianidad.
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Imagen 27. Segundo ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.

El tercer ejercicio se llama Consultar (imagen 28) y se sale un poco de la propuesta de los demas
ejercicios “a lo largo de la unidad” que, como he venido mostrando, trabajan en relacion directa
con la informacion presentada en las paginas del libro. En este caso, si bien es una actividad que
parte de la informacidon presentada en esa pagina, el ejercicio lleva al estudiante a ir mas alla del
texto sobre el que esta trabajando y profundizar con una breve investigacion acerca del Salto del
Tequendama. De la siguiente forma es el planteamiento del ejercicio: “Busca, en diversas
fuentes, el mito de creacion del Salto del Tequendama y el mito de Bachué. Luego, dibuja en tu
cuaderno lo que llamo tu atencion de estas historias.” (p.83). Adicionalmente, se puede
evidenciar un segundo propdsito del ejercicio y es el de desarrollar (mas alla de habilidades
artisticas) una forma alternativa a la textual u oral de comunicacién, para expresar las ideas que
van elaborando los estudiantes.
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Imagen 28. Tercer ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

Posteriormente, encontramos un nuevo ejercicio de Interpretar (imagen 29) que trabaja sobre la
informacion presentada en el texto. Este dice: “A partir de lo que has aprendido sobre los
muiscas y los taironas, sefala las similitudes y diferencias en su organizacion social.” (p.85). La
actividad quiere acompafiar al estudiante en la apropiacién de los contenidos estudiados por
medio de un ejercicio de busqueda, aplicacién y resumen de la informacion estudiada mas
pertinente para la resolucion del ejercicio.
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Imagen 29. Cuarto ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

En seguida del ejercicio de interpretar, el libro Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2
agrega el ultimo ejercicio de la categoria Argumentar (imagen 30). Con este ejercicio el texto
pretende llevar a otro nivel de comprension al estudiante, pues, por medio de una pregunta, lo
conduce a realizar una explicacion de los acontecimientos histéricos estudiados; desde la
informacion expuesta en la pagina el estudiante puede encontrar los argumentos suficientes para
dar respuesta a la siguiente pregunta: “Responde en tu cuaderno. ;Por qué los taironas
sobresalieron por sus obras de ingenieria?” (p. 85)
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Imagen 30. Quinto ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

Por ultimo, la serie de ejercicios que para este informe denominé “a lo largo de la unidad”,
concluye con un nuevo ejercicio de Interpretar (imagen 31). Es una actividad mas estructurada
en cuanto pide: “Elabora un escrito en el que enumeres algunos objetos y costumbres que
conozcas de tu region y que sean heredados de nuestros antepasados indigenas.” (p.87).
Nuevamente, es una actividad de produccién escrita que busca fortalecer esta particular
habilidad de comunicacion y, adicionalmente, se presenta como un ejercicio practico de breve
investigacion donde el estudiante reelabora, manipula, apropia, recuerda los contenidos
estudiados en la unidad.
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Imagen 31. Sexto ejercicio a lo largo de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2

Ejercicios y actividades de cierre de la unidad

Cuando nos referimos a los ejercicios y actividades de cierre, hablamos de aquellas secciones,
mas o menos amplias, que abren un espacio para la consolidacion de los conocimientos
adquiridos por parte de los estudiantes. En este sentido, ambos libros aqui revisados, presentan
en sus unidades algunas paginas con distintos tipos de propuestas didacticas que le dan un cierre,
probablemente a modo de evaluacion o autoevaluacion, a los temas presentados en las paginas
anteriores.

En Terramare 4 se pueden reconocer cuatro paginas dedicadas al cierre de la unidad; dos de

ellas estan pensadas como sintesis del contenido de la unidad, en particular, encontramos una
pagina estrictamente de resumen de la informacion méas importante de la civilizacion egipcia
(imagen 32).
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Imagen 32. Pagina de resumen de la unidad en Terramare 4

Y una segunda pagina (imagen 33), mas didactica, que requiere de un nivel un poco mas
superior de participacion del estudiante, pero todavia no muy exigente; es la propuesta de un

mapa conceptual en el que el texto pide al estudiante de completar unos vacios con una serie de
palabras claves.

Imagen 33. Mapa conceptual de cierre de la unidad en Terramare 4
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Hasta aqui, todavia no hablamos de ejercicios como tal, inclusive, la pagina de resumen (imagen
32), en una revisioén mas detallada, podria mas bien contemplarse como parte de la categoria de
analisis de linea pedagdgica, puesto que no se trata, realmente, de un ejercicio o actividad donde
el estudiante tenga un rol activo. Sin embargo, hace parte de esas paginas que constituyen la
seccion de cierre de la unidad, inferencia a partir del disefio y gréafica de esas paginas.
Posteriormente, encontramos las Ultimas dos péginas de esta seccion (imagen 34), ahora si,
dedicadas exclusivamente a cinco ejercicios y uno, como conclusion, de caracter auto evaluador.

Los ejercicios propuestos en Terramare 4 incentivan el estudiante, principalmente, a la
memorizacion de la informacion estudiada en la unidad. En su mayoria, los ejercicios buscan de
alguna forma ratificar el nivel de apropiacion de contenidos que los estudiantes han alcanzado.
En este sentido, encontramos los primeros dos ejercicios que revisan las habilidades de
reconocimiento temporal y espacial de una cultura histérica, pidiendo la ubicacion de los
acontecimientos del desarrollo de la civilizacion egipcia, en una linea temporal y en un mapa
(Colloco nel tempo y Colloco nello spazio, Ubico en el tiempo y Ubico en el espacio).

En segundo lugar, los ejercicios 3 y 4, Uso le mie conoscenze (Utilizo mis conocimientos), son
ejercicios que pretenden revisar, como lo indica el titulo que el libro les asigna, los
conocimientos adquiridos y su aplicacién para la realizacion de los ejercicios propuestos. Para el
caso del ejercicio 3, la finalidad pedagogica principal es la de la memorizacién de informacion,
para que el estudiante identifique afirmaciones verdaderas y falsas; en cambio, el ejercicio 4, que
pide completar un texto con palaras clave, menos exigente en términos de memorizacion,
requiere de igual manera una apropiacion de las ideas principales de los acontecimientos
historicos estudiados.

Por ultimo, el texto Terramare 4 plantea una actividad mas de caracter reflexivo e interpretativo,
como alguno de los ejercicios propuestos a lo largo de la unidad y que fueron ya revisados,
Ilamada Leggo la fonte (Leo la fuente). Nuevamente, a partir de una fuente primaria, una pintura,
un soporte visual, el ejercicio guia al estudiante a analizar, por medio de tres preguntas, la
pintura propuesta, para acercarse, desde una perspectiva alternativa, a un tema particular
estudiado, la agricultura. A modo de conclusion, el texto presenta una breve autoevaluacion para
el estudiante, sobre su proceso de estudio, denominada Rifletto sul mio lavoro (Reflexiono sobre
mi trabajo). Las preguntas estan mas orientadas a una apreciacion sobre el contenido estudiado y
sobre el nivel de dificultad de los ejercicios, mas no sobre el impacto en términos de
conocimientos que tuvieron las informaciones propuestas en el proceso de aprendizaje de los
nifios; a continuacion, se reportan las preguntas

e Quale aspetto della civilta egizia ti ha interessato maggiormente? Perché?

e Quali attivita di verifica ti sono sembrate piu semplici? Quali piu difficili?

e Tie piaciuto il percorso sugli Egizi? Colora la faccina corrispondente: SUPER, BELLO,
COSIi COSIi, NOIOSO.

(p. 65, ¢ Cuél aspecto de la civilizacion egipcia te interesé mas? ¢Por qué?; ;Cuales actividades
de comprobacion te parecieron mas faciles? ;Cuales mas dificiles?; ¢ Te gusto el recorrido sobre
los egipcios? Colorea la carita correspondiente: SUPER, BONITO, MAS O MENOS,
ABURRIDO)
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Imagen 34. Paginas de ejercicios de cierre de la unidad en Terramare 4.

Segun lo anterior, el analisis de estas dos paginas de ejercicios deja muy claro cual el proposito
de las actividades y de las propuestas didacticas en el libro Terramare 4. Revisando el tipo de
ejercicios y las denominaciones que el mismo libro le da a las actividades, es posible afirmar que
este cierre de unidad tiene un carécter puramente evaluativo. En primer lugar, el propio texto
hace referencia, en la autoevaluacion, a los ejercicios como “attivita di verifica”, es decir,
actividades de verificacion; en segundo lugar, se concreta la idea recurrente de que la
evaluacion, como mecanismo de comprobacion de estudio, es puesta siempre al final de un
proceso de aprendizaje (Mora, 2004).

Es por lo anterior que los ejercicios aqui propuestos pueden ser interpretados, desde la propuesta
editorial, como un sistema de evaluacion. Desde el analisis de Moreno (2014) sobre las posturas
epistemoldgicas de la evaluacidn, es posible asociar este tipo de ejercicios a la evaluacion como
tecnologia, puesto que “ha sido usada principalmente para tomar decisiones relacionadas con la
clasificacion, la seleccion y la certificacion, basada en mediciones de lo que los individuos
saben.” (Moreno, 2014, p.5). Sin embargo, cabe hacer un par de aclaraciones; en primer lugar,
los ejercicios no estan acompafiados por un sistema de puntuacion, por lo que la medicién de los
resultados de las actividades puede ser mas de caréacter informal; en segundo lugar, la toma de
decisiones a la que se refiere Moreno (2014), para este caso especifico, no aplica, pues se trata
mas de una cuestion de libertad de céatedra, donde el docente es el encargado de asumir 0 no, en
su propio proceso de ensefianza y evaluacion, los resultados arrojados por estos ejercicios.

Los ejercicios con caracter evaluador, asi interpretados en este analisis, tendrian una funcién,
segun Mora (2014), tanto de diagnéstico, como una funcién instructiva. En el primer caso, el
proceso de evaluacion sirve para identificar los puntos fuertes y débiles de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, lo que comporta, a su vez, una focalizacién hacia el mejoramiento de la
calidad de la educacion. En el caso de la funcion instructiva de la evaluacion, hace referencia a
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la puesta en accion del curriculo que, en este caso, es representado por el contenido tematico y
pedagdgico del libro Terramare 4.

Finalmente, es importante resaltar el hecho de que la evaluacion ha sido un debate bastante
reciente en la pedagogia, pero muy rico e importante, pues, como recuerda Mora (2014) la
evaluacion “es un proceso complejo pero inevitable. Es una fuerza positiva cuando «sirve al
progreso Yy se utiliza para identificar los puntos débiles y fuertes, y para tender hacia una
mejorax».” (p.2). Lo que deja claro Mora (2014) es que la evaluacion tiene un potencial
significativo para la pedagogia, pero su impacto positivo dependera de la orientacion que cada
docente querra darle desde su propia practica.

Siguiendo con el analisis de las actividades de cierre de la unidad, pasamos al libro Proyecto
Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, en el que se habia identificado en la estructura de la
unidad tematica seleccionada dos momentos de actividades de cierre. En este ejercicio de
investigacion, se identifico una primera parte (A) de la unidad Nuestros antepasados indigenas,
y una segunda parte (B) Las principales culturas indigenas de Colombia. La primera parte
concluye con tres péginas de actividades con siete ejercicios, la mayoria de los cuales estan
enfocados en incentivar la reflexion, el analisis, la interpretacidn y otros tipos de habilidades que
van mas alla de la simple verificacion de contenido y memorizacion del mismo.

Tan solo los primeros tres ejercicios se centran en la aplicacién directa de los conocimientos
adquiridos en las paginas anteriores; el primero de ellos, un ejercicio de verdadero y falso, el
segundo, a partir de la observacion de un mapa, se pide al estudiante ubicar en el espacio la
informacion de donde acontecieron determinados eventos (imagen 35) y, por ultimo, el tercer
ejercicio es una revision de conceptos clave para la comprension de los eventos historicos
estudiados (imagen 36).

Imagen 35. Primeros ejercicios de cierre de la primera parte de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.
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Imagen 36. Ultimos ejercicios de cierre de la primera parte de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.

A partir de ahi, los ejercicios que siguen, propuestos en Proyecto Educativo Siglo XXUNO,
Sociales 3.2, conducen al estudiante a procesos de mayores razonamientos, participacion y
produccion. En este sentido, los ejercicios nimero 6 y 7 (imagen 37) estan concebidos como
trabajo sobre textos auténticos y la comprensién de lectura. Resalta, en particular modo, el
ejercicio 6 en cuanto trabaja sobre la identificacion y comprension de eventos de causa y
consecuencia.
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Imagen 37. Ejercicios de comprension textual en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.

A ellos le sigue el ejercicio nimero 8 (imagen 38), que sobresale por ser de “Aprendizaje
colaborativo”, como lo denomina el libro (p.78) y propone al estudiante

“Organiza un debate con tus compafieros para tratar el tema de las actividades que realizaban las
comunidades némadas que habitaron el actual territorio colombiano. La pregunta para dar inicio
al ejercicio es: {Como era un dia en la vida de un némada?” (p.78)

Imagen 38. Ejercicio de Aprendizaje colaborativo en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2.
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Por ultimo, el libro del curriculo colombiano propone un ejercicio que se remite al modelo del
examen estatal de la Prueba Saber, un ejercicio que trabaja sobre un breve texto, en el que el
estudiante, entre conocimientos de base, adquiridos con la informacion del libro o por medio de
la deduccion, tiene que seleccionar la opcion correcta (imagen 39).

Imagen 39. Ejercicio tipo Prueba Saber en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.

Cuando en el andlisis de la categoria linea pedagdgica se reviso el momento de la introduccion
de la unidad y se resalté la importancia de que, en ambos libros, se le da al aspecto temporal, se
afirmo, también, que en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 la temporalidad es
planteada en una manera poco clara, lo que puede generar ambigliedades en los jovenes
estudiantes a quien se le esta presentando. Al finalizar la primera parte de la unidad Nuestros
antepasados indigenas, ademas de los ejercicios apenas analizados, el texto del curriculo
colombiano presenta una pagina titulada Sé hacer...Una secuencia de acontecimientos (imagen
40) y recalca en la importancia del tiempo en el estudio de la historia afirmando que “Ordenar en
el tiempo los acontecimientos es importante para saber qué ocurrié antes y después. De esta
forma, se puede construir la historia.” (p.79).
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Imagen 40. Ejercicio "Sé hacer... una secuencia de acontecimientos" en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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El tiempo es entendido como secuencia lineal de acontecimientos, casi que sinénimo de
evolucion y causa-efecto, pero siempre sin un acercamiento mas amigable para los nifios tanto
en la dimension gréafica de la pagina, como en la comprension de tiempos tan lejanos como los
tratados en esta unidad. Consecuentemente, los ejercicios y actividades presentados en esta
pagina, estan encaminados a reforzar la habilidad de identificacién de determinados hechos y
ubicarlos de manera ordenada en una secuencia lineal. De los cinco ejercicios propuestos, los
primeros cuatro estan enfocados en los periodos arqueoldgicos de Colombia (Paleoinidio,
Arcaico y Formativo) y la comprensién de los acontecimientos que ocurrieron en ellos; como ya
se explicd, el texto hace mas énfasis en presentar los hechos histéricos mas que profundizar en el
entendimiento temporal de los mismos, de manera mas cercana a los nifios.

Segun lo anterior, los ejercicios enfocados en los Periodos arqueoldgicos en Colombia se
presentan de la siguiente forma; el primero pide al estudiante “; En qué periodo arqueoldgico de
la historia de Colombia sucedieron estos acontecimientos? Sigue el ejemplo y completa en tu
cuaderno.” (p.79), por lo tanto, su objetivo es el de identificar la correspondencia entre el hecho
y su clasificacion temporal; el ejercicio que le sigue, se centra en el ordenamiento cronologico de
los sucesos, asi “Ordena del mas antigua al mas reciente cada uno de los acontecimientos
anteriores.” (p.79) (imagen 41).
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Imagen 41. Ejercicios 1y 2 en "Sé hacer... una secuencia de acontecimientos™ en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales
3.2.

Los ultimos dos ejercicios le apuntan a representaciones graficas de los momentos de desarrollo
histdrico, el primero en un esquema y el segundo en una linea del tiempo. En esta Gltima, se
incluyen las fechas (hace 30.000, 9.000 y 4.000 afios), donde la actividad pide al estudiante
“Copia y completa esta linea del tiempo. No olvides incluir: 1) los periodos arqueoldgicos en
Colombia 2) los acontecimientos mas importantes del periodo precolombino.” (p.79)
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Imagen 42. Ejercicios de representacion grafica del tiempo en "Sé hacer... una secuencia de acontecimientos™ en Proyecto
Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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Por ultimo, la pagina de ejercicios Sé hacer... una secuencia de acontecimientos concluye con un
ejercicio de escritura. Partiendo de la comprension de lo que ocurrié en cada periodo y las
caracteristicas de cada uno, junto con los procesos de cambio en el estilo de vida, pide al
estudiante: “Haz un escrito de diez renglones sobre la vida de una persona en el periodo
precolombino. Acompafiala con un dibujo.” (p.79)

La segunda parte de la unidad Nuestros antepasados indigenas, denominada Las principales
culturas indigenas de Colombia, presenta también su propia seccion de ejercicios de cierre de la
unidad. Esta seccion se estructura en dos paginas de ejercicios, a la que le siguen otro tipo de
actividades, mas elaboradas, que analizaré en la categoria de ejercicios clasificados para la
investigacion, como ejercicios y/o actividades “en profundidad”. Con respecto a los ejercicios
propuestos, de conclusion y verificacion del aprendizaje, encontramos, nuevamente, una
variedad de actividades que van desde el fortalecimiento de los contenidos adquiridos, hasta la
construccion de elaboraciones propias, ejercicios de reflexion y de comprension textual.

El primer ejercicio propuesto, nimero 14 segun el libro (imagen 43), hace trabajar al estudiante
sobre un texto auténtico para responder a una pregunta de comprension textual y otra que
pretende la emision de una opinidn respecto al contenido de la lectura; este tipo de ejercicios no
requieren al estudiante haber memorizado en detalle cada informacion de la cultura muisca, pues
los datos que necesita para desarrollar el ejercicio los infiere a partir del texto, en un proceso de
analisis, comprension e interpretacion.
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Imagen 43. Primer ejercicio de cierre de la segunda parte de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.

En segundo lugar, encontramos una actividad (imagen 44), mas dirigida a lo ludico, pero que
finalmente pretende ser una verificacion de conceptos acerca de la cultura Tairona, bajo forma
de crucigrama. En este caso, la actividad le apunta estrictamente a un ejercicio de memorizacion
del contenido estudiado que, bajo un formato mas jocoso, pretende amenizar el proceso de
estudio.

Imagen 44. Segundo ejercicio de cierre de la segunda parte de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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En la misma linea con la anterior actividad, el objetivo pedagdgico del ejercicio 16 (imagen 45)
es el de revisar y asimilar el contenido de la unidad. Por medio de un cuadro comparativo, el
libro sugiere un sistema que permite al estudiante estudiar las dos culturas tratadas en la unidad,
los muiscas y los taironas. En la tabla propuesta por el ejercicio, se pide que el estudiante
identifique, de las dos culturas, aspectos como el lugar de asentamiento, el tipo de organizacion
social, la economia y la religion. Este ejercicio, le permitira aprender un método de estudio,
como el de la construccion de un sistema ordenado en el que se retne la informacion méas
relevante de manera sintética, asi como un nivel de analisis y comprension de tipo comparativo.

Imagen 45. Ejercicio de cierre de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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Los siguientes ejercicios, por su lado, retoman el propoésito de interpelar mas habilidades por
parte del estudiante, para ir mas alla de la memorizacién de un contenido. En este sentido, el
ejercicio 17 (imagen 46), a partir de un input textual breve, plantea unas preguntas que guian al
estudiante a un ejercicio de reflexion en la que, ademas, se le pide realizar una justificacion de su
respuesta. Asi se presenta el ejercicio:

“Una caracteristica sobresaliente de los pueblos precolombinos es si sentido de comunidad. Por
ejemplo, entre todos comparten y disfrutan los frutos de la tierra.

1) ¢Cbmo crees que viviriamos los colombianos si imitaramos a los pueblos indigenas
en su manera de compartir y de aprovechar los recursos naturales?

2) ¢Como crees que reaccionarian las personas si se les solicitara que compartieran sus
bienes con los mas necesitados?” (p.89)

Por un lado, el ejercicio le apunta a un acercamiento entre los sucesos histdricos ubicados en un
pasado muy lejano y la realidad y cotidianidad de los estudiantes, por otro lado, es un ejercicio
que quiere reforzar sus habilidades argumentativas y la construccién de opiniones justificadas.
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Imagen 46. Ejercicio de cierre de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.

= Lew p siguiewtn niseTiacds § Liegn. reieter (38 pregievias y Aatiflos Dus sesveties

3 SR B RIS TE 18 £ S SEtan AT 3 W D webled
222 toede 4 bary

e S aTari b 22 Sl S ot
W B LIS g (b A O e e

§ (R T o (P e e W R 304 1T e TSRS A
Bvvwm =3 v e rer et

W e e o8 a0 Py de f Cladad eatin
Wi LBl yobre of mu—.mw-u—.u
Wgaeeerien [arma [0 BUAEArAE 3 D TR TOrs Ol Misn pees ez luly en g sEpsezian,
¥ weptica om te cusdaTi Dor SR b thegitie

. -xqon b Loswalte '-a 1.'*
Momrtrn u‘.nah 2 Wuches grapee extio vividendsy
ummmﬁmma-*-h’-m-

o il v et et ¥

Berprerale, 1o bats on L aster it refenidn (ae spuentes Srvgentas

VM et TR ST LSEIIE 3P TR R RGO W TUeTIY RS0

tlg =

olnas g vON oAl mme um.mumuw"mns
w08 b L0 205 BT S0 SakcHE

r.k "

S SRS . Ol Db I

e ‘ I L L

1

El ejercicio 18 (imagen 47) se presenta con una propuesta muy original de aplicacion de los
nuevos conocimientos, pues requiere al estudiante una bisqueda profunda de la informacidén mas
significativa, una apropiacion de la misma, para generar un aporte activo durante el ejercicio y
una elaboracion de una postura argumentada. Con la siguiente consigna se presenta el ejercicio:

“Imagina que en un museo de tu ciudad estan recibiendo propuestas para organizar una
exposicion sobre el patrimonio indigena colombiano. Subraya cuales de los siguientes temas le
aconsejarias a la directora del museo para incluir en la exposicion, y explica en tu cuaderno por
que los elegiste.

-Orfebreria muisca -Arquitectura tairona

-Vestidos indigenas tradicionales -Leyendas y danzas indigenas” (p.89)
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Imagen 47. Ejercicio de cierre de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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Por ultimo, el libro del curriculo colombiano presenta otro ejercicio, nimero 19 (imagen 48)
muy en linea a los Ultimos resefiados. La elaboracion de una reflexion y una postura critica ante
un contexto expuesto en el ejercicio, son el objetivo de esta actividad. El ejercicio plantea la
siguiente situacion:

“Nuestro patrimonio indigena esta desapareciendo. Muchos grupos estan olvidando sus
costumbres. Algunos padres ya no ensefian a sus hijos su lengua ni sus conocimientos
ancestrales, ya casi no escuchamos nuestros mitos y leyendas. Responde con base en la anterior
reflexion las siguientes preguntas.” (p.89)

Se trata de un ejercicio que, por un lado, muestra a los estudiantes las realidades muy actuales y
que, quizas, sea un poco ocultas o desconocidas todavia para los nifios y, por otro lado, invita a
tomar una postura critica ante situaciones tan problematicas como la planteada en este ejercicio.
La reflexion es guiada por medio de estas preguntas “1) ;Qué crees que ocurre cuando se
pierden las tradiciones de nuestros antepasados indigenas? 2) ;Crees que nos beneficiamos 0 nos
perjudicamos con esta situacion? Explica tu respuesta.” (p.89)
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Imagen 48. Ultimo ejercicio de cierre de la unidad en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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De esta manera, concluye el andlisis de aquellas paginas dedicadas a los ejercicios que cierran
las unidades tematicas seleccionadas de los libros del curriculo italiano y colombiano, a modo de
cierre de las mismas. A continuacion, el andlisis vertera en aquellas actividades mas elaboradas
que profundizan con mayor intensidad en los temas tratados.

Ejercicios y actividades “en profundidad”

En la identificacion y clasificacion de los ejercicios y actividades para el analisis documental
decidi titular este grupo de ejercicios con el nombre “en profundidad”. Con ello hago referencia
a una serie de actividades mas complejas y diversas respecto a las hasta ahora revisadas, que
ahondan uno o varios topicos de manera mas amplia e, inclusive, interactiva.

Para el caso del libro Terramare 4 se identificaron dos grandes actividades, Storia Viva
Laboratorio (Historia Viva Laboratorio) y Giocosamente (Juguetonamente). La primera de ellas,
el Laboratorio, son dos paginas dedicadas al papiro de Hunefer (imagen 49), una fuente primaria
alrededor de la cual se trabaja el tema de la muerte y de la vida en el mas alla, caracteristicas de
la cultura del Antiguo Egipto. Esta breve seccion de actividades se ubica en la mitad de la unidad
de la civilizacion egipcia. Tras una breve explicacion y contextualizacion del papiro y de la
historia que en él se cuenta, el libro propone cuatro ejercicios; los primeros dos, mas que
ejercicios, son unos pasos de apertura para las siguientes dos actividades, que describen, el
primero, en un texto, los detalles de lo que ocurre en la historia narrada en la fuente historica, y
el segundo, en la representacién grafica de la historia del escriba Hunefer en su juicio ante los
dioses.

Posteriormente, el texto propone una tabla que el estudiante tiene que completar con los
personajes mencionados en la historia y sus funciones, bajo forma de un ejercicio de
comprension textual. Por altimo, el libro pide al estudiante sacar la conclusion de la historia, a
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partir de las explicaciones que se le dieron previamente en los textos presentados y con la
observacioén de la imagen que narra la historia.

Imagen 49. Primera actividad "en profundidad™ en Terramare 4.
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En cuanto a la segunda actividad “en profundidad” propuesta en el libro Terramare 4,
Giocosamente, encontramos una propuesta mucho mas ludica y Unica, respecto al libro de texto
del curriculo colombiano; ella se encuentra hacia el final de la unidad, justo antes de la serie de
ejercicios “de cierre” anteriormente revisados. Se trata de dos paginas que resaltan por la
propuesta grafica en estilo de comic y en ellas se reporta, entre texto y dibujos- donde
claramente se privilegia la imagen- Una giornata nella vita di... Baki, un bambino dell antico
Egitto (Un dia en la vida de.... Baki, un nifio del antiguo Egipto).

El formato del texto expuesto en estas dos paginas es la de un diario que escribe el personaje,
Baki, y se encuentra partido en dos partes. La primera, ubicada en la primera pagina, en las
palabras del nifio, recuerda lo que él vio ese dia; un par de sacerdotes estan momificando una
persona, enseguida debajo del texto se presenta la imagen de la escena y sobre ella se proponen
dos actividades breves. La primera de ellas, es de ubicar una serie de palabras en las vifietas
correspondientes en el dibujo, la segunda, de completar la imagen con un dibujo faltante (imagen
50).
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Imagen 50. Segunda actividad "en profundidad" (primera parte) en Terramare 4.

En la pagina siguiente de la seccion Giocosamente, encontramos la segunda parte del diario de
nuestro personaje. En ella, el nifio cuenta que ese dia, ademas, vio, en la orilla del rio, un grupo
de campesinos, mujeres y hombres, trabajando. En esta escena, donde nuevamente, predomina la
imagen, el libro invita al estudiante a identificar elementos histéricamente incorrectos presentes
en el dibujo; el estudiante tendria que buscar aquellos objetos que no eran propios de la época en
cuestion. Finalmente, Giocosamente se cierra con una actividad ludica para realizar en pequefios
grupos, la cual consiste en replicar una momificacién con un peluche o mufieco.

76



Imagen 51. Segunda actividad "en profundidad" (segunda parte) en Terramare 4.

En el caso del libro Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 las actividades “en
profundidad” tiene un caracter menos liidico y mas de investigacion y reflexion. El primero de
ellos se denomina Compromiso Ciudadano, dos paginas (imagen 52) que, un poco similar a la
estructura de Storia Viva Laboratorio del curriculo italiano apenas resefiado, parte de un texto
explicativo de una situacion especifica, a partir del cual el estudiante trabaja con una serie de
ejercicios propuestos. El contenido del texto es el de la “Proteccion de los derechos indigenas”,
un tema de actualidad y de ciudadania, razon por la cual a estas paginas el libro le asigné ese
titulo.

Desde estas paginas se puede evidenciar la influencia que tienen, inclusive en el area editorial de
la pedagogia, las politicas estatales sobre la educacion, dictadas, fundamentalmente, por
consignas legislativas, que le dan cuerpo juridico a la practica pedagogica. En el caso especifico
de Colombia, como lo plantea Peralta (2009), la ley 115 de 1994, la Ley General de Educacién,
presenta el a articulo 14, relacionado a la ensefianza obligatoria, en instituciones privadas y
publica de la ensefianza formal, ordena “el estudio, la comprensién y la practica de la
Constitucion y la instruccién civica, de conformidad con el articulo 41 de la Constitucién
Politica y la educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el
cooperativismo, y, en general, la formacion de los valores humanos.” (Peralta, 2009, p.168) Los
“valores humanos” a los que Peralta (2009) hace referencia se pueden facilmente interpretar
desde los ejercicios propuestos en el texto Proyecto Educativo Siglo XXUNO y que, por medio
de la reflexion que ellos mismos inducen, pretende desarrollar en los nifios. Cabe resaltar, que el
aspecto de la ciudadania es un tema que también en Terramare 4 se trabaja, con menor
intensidad o preocupacion que en el libro del curriculo colombiano.
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Las actividades que en estas paginas se presentan estan tituladas de la siguiente forma:
Compromiso interpretativo, Compromiso argumentativo y Compromiso propositivo, como
queda explicito en el titulo de cada ejercicio, ninguno de éstos tiene como objetivo el de verificar
el nivel de apropiacion de los contenidos de la unidad, sino méas bien el de generar una reflexion
acerca del tema propuesto y cultivar una opinién critica en los nifios.

Por lo tanto, desde imégenes y textos, el libro invita a los estudiantes a un trabajo de
interpretacion y comprension textual desde el cual se espera que ellos construyan una postura
propia ante las situaciones problematicas propuestas. El tltimo ejercicio, Compromiso
propositivo, en cambio, es una actividad de investigacion para realizar en parejas en la que se
pide al estudiante “Reunete con un compariero y averigtien informacion sobre las instituciones
que protegen y defienden los derechos de las comunidades indigenas. Completen las fichas como
las del modelo y luego, comenten su trabajo con el resto de la clase.” (p.91) Aqui, no solo se
promueve el trabajo colaborativo, sino que el libro favorece, como ya ha ocurrido en otras
actividades, la introduccion a trabajos de investigacion, con los que se pretende que el estudiante
desarrolle habilidades expositivas a partir de la basqueda de informacion pertinente para su
trabajo.

Imagen 52. Primera actividad "en profundidad" en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.
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Sin embrago, si nos enfocamos en la propuesta de unos ejercicios y actividades cuyo objetivo es
el de introducir a los estudiantes al trabajo de investigacion, encontramos la tltima actividad “en
profundidad” expuesta en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, denominada
Proyecto (imagen 53). Se trata de una guia para la elaboracion de un trabajo de investigacion
sencillo, centrado en el tema del Patrimonio Cultural de alguna comunidad indigena de nuestro
territorio. La guia proporciona la siguiente pregunta clave “;Cuales eran los significados que
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tenian las imagenes precolombinas?” (p.92), a partir de ella el texto genera seis pasos, titulados
En busca de la respuesta, que el estudiante tiene que seguir para construir su investigacion.

Imagen 53. Segunda actividad "en profundidad" en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2.

El primer paso, Exploro el problema, explica al estudiante como comenzar a estructurar la
investigacion. En primer lugar, sentar las bases del contexto social de las comunidades indigenas
por medio de una pregunta problematizadora, “;Cuales fueron las diferentes formas en que se
organizaron los primeros habitantes de nuestro pais?” (p.92), es imprescindible para la
comprension del problema en general; la pregunta puede ser respondida por medio de la
busqueda de cierta informacion que, a lo largo de la unidad, fue resaltada en amarillo, lo que
permitird al estudiante ubicar espacial y socialmente el artefacto que cada uno escogera para
hablar del Patrimonio cultural. En este mismo punto el texto hace explicito el objetivo de la
investigacion con estas palabras: “[...] te invitamos a realizar un proyecto con el objetivo de
comprender el significado de estas obras arqueoldgicas indigenas.” (p.92).

El segundo paso estd pensado para que los estudiantes formulen unas hipoétesis y, tras dar una
breve explicacién del significado y funcion de la hipdtesis en una investigacion, el texto propone
un par de ejemplos para que los estudiantes se guien. Posteriormente, pasa la fase concreta del
trabajo de investigacion, con Busco informacion, paso en el que el libro hace énfasis en el
empleo de distintos tipos de fuentes para consultar la informacidn necesaria para resolver la
pregunta clave y construir el proyecto (imagen 54).

79



Imagen 54. Paso dos y tres de la actividad "Proyecto™ en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales 3.2

El cuarto paso, Organizo y analizo la informacion, permite hacer entender a los nifios como
organizar la informacion que han recogido en el anterior punto, que ademas le servira para
presentar el material al final del trabajo. Por lo tanto, los Gltimos pasos propuestos por el libro,
Compruebo mis hip6tesis y Concluyo y expongo mi producto final, le dan cierre al trabajo. Por
un lado, el ejercicio 5 concluyen desde lo conceptual el trabajo, con la verificacion del
cumplimiento o no de la hipotesis planteada por los estudiantes; por otro lado, el ejercicio 6 hace
énfasis en la importancia del compartir el trabajo realizado con los comparieros, pues segun el
libro “Siempre es necesario discutir sus conclusiones con los demas, para que ellos puedan dar
sus opiniones y sugerencias.” (p.93), un espacio para el dialogo, la confrontacion, la discusion y
el compartir ideas.

Por ultimo, cabe resaltar que, en estas dos paginas de la actividad investigativa, aparecen
algunos elementos que el libro Proyecto Educativo Siglo XXUNO pone en los margenes de estas
dos paginas (imagen 55) y que, de alguna manera, guian y complementan los objetivos e
intenciones del Proyecto. En este sentido, encontramos el elemento del Desempefio, lo que se
espera que los estudiantes alcancen al finalizar este trabajo, que consiste en “Tomo conciencia
de la importancia de la conservacion de las reliquias culturales que son parte fundamental de la
identidad colombiana.” (p. 92). Adicionalmente, junto a él, se exponen los conceptos claves que
se manejan en las paginas, tales como patrimonio cultural, simbologia indigena, ceramica y
orfebreria y conservacidn. Por ultimo, se incluyen dos breves apartados, uno con el objetivo de
complementar la informacion acerca de la importancia de la conservacion del patrimonio,
practica amparada por la Ley General de Cultura, y el segundo, una breve indicacion para el
desarrollo de la investigacion, que busca promover el aprendizaje colaborativo, por lo cual
sugiere que, a partir del cuarto paso de la guia, los estudiantes —que hasta el momento estaban
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trabajando individualmente- pasen a trabajar en grupos, para la consulta y el compartir sus
avances en el trabajo.

Imagen 55. Elementos al margen de las paginas de la actividad "en profundidad™ en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, sociales
3.2

Con el andlisis de esta tltima actividad concluye el capitulo del Analisis documental comparado
critico, donde se expuso de la forma mas detallada posible el contenido de las unidades tematicas
de un libro del curriculo italiano y uno colombiano del area de historia. El analisis se elaboré por
medio de dos categorias conceptuales que, en el marco teorico, se explicaron e identificaron con
linea pedagdgica y propuestas didacticas; con ellas se hizo referencia, por un lado, a la
estructura o pasos en los que cada libro desarrolla los temas y, por otro lado, a todos aquellos
espacios en donde la participacion activa del estudiante era requerida, bien sea para comprobar
los conocimientos adquiridos, o bien, para generar espacios de construccion de saberes propios
por parte de los estudiantes. En el capitulo que sigue, se expondran las conclusiones y
reflexiones que surgen de éste analisis documental.
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4. CONCLUSIONES DEL ANALISIS DOCUMENTAL DE LOS TEXTOS
ESCOLARES

Realizar este ejercicio de investigacion me permitié comprender, desde una primera
aproximacion, como dos paises, Italia y Colombia, conciben la ensefianza de la historia por
medio de dos textos escolares, empleados en el grado cuarto de primaria, en uno de los colegios
italianos de Bogoté (Colombia). En este sentido, la propuesta metodoldgica de un analisis
documental comparado de los textos escolares fue la eleccion mas pertinente para este trabajo de
grado que se realizo a lo largo de ocho meses.

Mas alla de entender el contenido tematico que se exponia en cada texto, lo que se pretendia era
comprender la ensefianza de la historia, por un lado, por medio de las elecciones editoriales,
desde como se presentan los contenidos; por otro lado, como éstos contenidos son puestos en
accion por medio de actividades y ejercicios, fundamentalmente, con la intencién de promover y
amplian ciertas habilidades en los jovenes estudiantes. En particular modo, la intencion del
andlisis era la de entrever qué tipo de habilidades y conocimientos, desde la historia, se invitaba
a los docentes a tratar en su préctica y a los estudiantes a desarrollar, en la busqueda,
principalmente, de la nocion de pensamiento critico.

Las inferencias, reflexiones y conclusiones que en estas paginas se reportan, son producto de la
eleccion de un método que se considero el mas pertinente para lograr una primera aproximacion
al entendimiento de la ensefianza de la historia desde los libros académicos de primaria. En
particular modo, con este ejercicio de investigacion se avala el método comparativo entre dos
culturas escolares, la italiana y la colombiana, en textos escolares, un método que permitié llegar
a las conclusiones que, en las siguientes lineas, se van a tratar.

El interés por indagar en qué tipo de saberes y aptitudes se fundamenta la ensefianza de la
historia, surge en gran medida de mi propia experiencia como estudiante. Desde que puedo hacer
rastreo en mi memoria, la historia ha sido propuesta, desde el curriculo y sistema educativo
italiano, como un ejercicio de memorizacion de contenido e informacion; en esta modalidad de
aprendizaje, quedd excluido todo tipo de reflexidén o pensamiento critico. En este caso, el
ejercicio de investigacion es una exploracién de lo que hoy en dia se emplea en la didactica de la
historia y la comprension de la ensefianza de la historia, vista desde dos perspectivas distintas.

Segun lo anterior, y como ya se mencion0, el analisis documental de los textos escolares no
pretende ser una revision del contenido de los libros, puesto que no se puede hablar de la misma
manera de la nocion de historia como disciplina y de la historia como disciplina “ensefiada”. Sin
embargo, se puede afirmar sin mucho problema, que la ensefianza de la historia para estudiantes
de primaria es, en esencia, la ensefianza de los acontecimientos mas importantes, donde lo
curioso e interesante, son los filtros de seleccidn del contenido historico. En otras palabras, la
historia es concebida en la ensefianza de la historia, como una secuencia de acontecimientos
interesantes, que estimulan la curiosidad de los nifios, un poco a modo de cuento.

Sobre este aspecto, es importante dejar sentada una diferenciacion bastante clara en como los
dos textos conciben la ensefianza de la historia. Es una inferencia que se evidencia desde la
misma apertura de las unidades tematicas analizadas en este ejercicio. Si, por un lado, ensefiar
historia a nifios es un proceso de relato de datos curiosos e interesantes, como e Terramare 4,
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por el otro lado, en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2, la ensefianza de la historia
no hace un particular énfasis en las curiosidades e intrigas de la historia; por supuesto, es una
afirmacion que se hace del anélisis de un contenido histérico especifico, pero queda claro que el
objetivo de la ensefianza de la historia es, para el sistema colombiano, una oportunidad de
reflexion y de construccién de un pensamiento critico, y, para el sistema educativo italiano, una
forma de memorizacién de contenido que empieza a asumir mayores compromisos en el
aprendizaje de la historia en los nifios de primaria, por medio de propuestas mas alternativas e
incluso, ladicas.

Como conclusiones de este analisis documental de textos escolares y a modo de cierre del
trabajo de investigacion, la reflexion final gira alrededor de tres temas. Para comprender como
Italia y Colombia entienden la ensefianza de la historia a partir de una seleccion editorial, se
identificar los objetivos pedagdgicos, los fundamentos para la ensefianza de la historia 'y lo
editorial como ejes de discusién final.

En primer lugar, se identificaron los siguientes elementos que componen lo que corresponde a
los objetivos pedagogicos; el concepto de pensamiento critico, las intenciones pedagdgicas que
se extrapolan del andlisis, la discusion alrededor de la evaluacion y autoevaluacion, por dltimo,
las intenciones didéacticas de los ejercicios y actividades propuestas en los libros.

En términos generales, en la basqueda de la categoria conceptual del pensamiento critico como
una de las guias del andlisis, se encontrd que es una nocion muy presente y clara en cuanto
puede representar uno de los objetivos pedagdgicos del libro de texto del curriculo colombiano,
Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2. En este sentido, este libro de texto promueve
mucho mas el desarrollo del pensamiento critico y se trata de una inferencia que es posible hacer
a partir de las actividades y ejercicios que propone. Consecuentemente, las conclusiones que se
pueden sacar del analisis de las propuestas didacticas dejan explicitas sus intenciones
pedagogicas y didacticas.

Por un lado, la intencién pedagdgica en Proyecto Educativo Siglo XXUNO se puede ver como la
de incentivar e introducir a los nifios en el mundo de la investigacion; ésta se interpreta como
proceso formativo donde la participacion activa del estudiante, la busqueda, interpretacion,
seleccion y elaboracion de concepciones nuevas, son el eje alrededor del cual gira el proceso de
aprendizaje. En cambio, en el caso de Terramare 4, el aprendizaje sigue siendo muy pasivo y
aun centrado en el objetivo de memorizacion del contenido.

Por otro lado, la intencion didactica expresada mas o menos indirectamente en los ejercicios y
actividades propuestas en los dos libros es, nuevamente, bastante distinta en las dos opciones
editoriales. De esta manera, Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales 3.2 deja muy clara la
intencion de sus actividades, pues titula el conjunto de sus ejercicios como “Actividades para
aprender” y con ello, por supuesto, deja en evidencia lo que se pretende con el desarrollo de los
ejercicios. La aplicacion de conocimientos, materializada en ejercicios y actividades, es para el
libro del curriculo colombiano una forma, no de verificacion de la apropiacion de los contenidos,
una evaluacion, sino una fase de participacion activa a lo largo (y al final) del proceso de
aprendizaje; se pueden entender, entonces, las actividades como estrategias de aprendizaje y
como metodologia de ensefianza.
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Respecto al texto Terramare 4 del curriculo italiano, como se mostro en el analisis, la intencién
didactica de los ejercicios se reduce, casi exclusivamente, a un proposito de evaluacién. Ademas
de su momento en el desarrollo de la linea pedagogica del libro, puesto al final del proceso de
ensefianza y aprendizaje, encontramos que el sentido que prevalece en los ejercicios propuestos
es el de la verificacion del nivel de aprendizaje de los estudiantes. Con ellos no se pretende que
los nifios vayan maés all& del contenido expuesto en la unidad, no se espera que ellos saquen
conclusiones, reflexiones o posturas criticas frente a lo que se les ensefia; tan solo se evalla,
rectifica, lo que adquirieron a lo largo de la unidad.

La primera fase de conclusiones, relacionadas a los objetivos pedagogicos identificados en el
analisis documental de los libros escolares, termina con la reflexion alrededor de la evaluacion y
autoevaluacion. Como ya expliqué, en Terramare 4 la evaluacion queda definida y materializada
en los ejercicios que propone el libro, en particular los que se clasificaron como de “cierre de la
unidad”. A ello se agrega también un momento de autoevaluacion que, desde la propuesta
constructivista, ha tomado mucha importancia y se vuelve un mecanismo para alcanzar una
buena calidad académica, un crecimiento cognitivo y el desarrollo personal (Mora, 2004). Por su
lado, Proyecto Educativo Siglo XXUNO, 3.2, no presenta espacios 0 mecanismos internos a los
gjercicios que puedan funcionar como evaluacion, como tampoco abre la oportunidad a la
autoevaluacion que, no cabe duda alguna, es un proceso muy Util, de crecimiento personal y
académico, y de desarrollo de posturas criticas, 0 mejor, auto critica, sobre el trabajo del propio
estudiante.

Al hablar de fundamentos de la ensefianza de la historia, hago referencia a como los libros de
texto conciben y plantean el estudio de la disciplina histérica, en particular modo, desde qué
fundamentos tedricos. Por lo tanto, las fuentes primarias son entendidas como parte esencial, en
ambos libros, del estudio de la historia, como fundamentos para comprender los hechos del
pasado desde un material original y para apropiarse de la metodologia propia de la historia.
Adicionalmente, el trabajo sobre fuentes primarias planteado en las propuestas didacticas, es
una forma alternativa y pertinente para el desarrollo de las habilidades interpretativas y
explicativas que, inclusive, pueden llevar a los estudiantes a pensarse los hechos historicos
estudiados desde nuevas posturas. En un nivel de comparacion, es posible afirmar que el texto
italiano Terramare 4 genera una propuesta mas amplia de ejercicios sobre fuentes primarias con
respecto al texto del curriculo colombiano, quizas pueda ser una eleccion que dependa, en
ultimas, del tipo de contenido tematico que se esta tratando.

El aspecto editorial, por Gltimo, se tiene en cuenta da manera menos detenida respecto a los
demas ejes de analisis y reflexion, sin embargo, conlleva un rol bastante significativo, pues
funciona un poco a modo de tarjeta de presentacion de los libros. En este sentido, Terramare 4
presenta, en términos editoriales, una grafica mucho mas amena y amigable, teniendo en cuenta
el tipo de poblacion a la que esta dirigida, cosa que no ocurre con el texto Proyecto Educativo
Siglo XXUNO, Sociales 3.2, cuyo disefio grafico es tosco, poco llamativo y, en algunas
ocasiones, puede resultar hasta confuso. Sobre este aspecto me surge una reflexion un poco
provocativa y discutible, porque podria parecer que Terramare 4 le apueste mas a lo editorial-
grafico y poco a una reformulacion o un replanteamiento de la ensefianza de la historia, hacia
una perspectiva mas participativa y menos pasiva para los estudiantes, a involucrarlos més por lo
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estético y curioso de su contenido. En otras palabras, menos problematicas quizas, es evidente la
apuesta pedagogica mas critica y participativa en Proyecto Educativo Siglo XXUNO, Sociales
3.2 que en Terramare 4.

Sin embargo, no se puede reducir a nada el trabajo pedagdgico detras del texto del curriculo
italiano y tampoco ser muy radicales sobre el tipo de propuesta de ensefianza de la historia. Por
un lado, porque el trabajo sobre fuentes primarias, que requiere de un ejercicio mas
interpretativo, o la propuesta “Cittadinanza e Costituzione” (Ciudadania y Constitucion) que
invita a la reflexién sobre la realidad presente de los estudiantes, buscan un tipo de acercamiento
a la historia que me hace pensar que si se esta dando un inicio hacia la reformulacion de la
ensefianza de la historia. Asimismo, cabe resaltar que la integracion del aspecto ludico, como
estrategia de ensefianza, como ensefianza alternativa o enfoque pedagdgico, es una apuesta que
solo hace el texto italiano Terramare 4.

Con estas breves reflexiones de conclusion del ejercicio de investigacion fue posible hacer una
primera aproximacion en comprender cdmo conciben la ensefianza de la historia Italia y
Colombia, desde el anlisis documental de los libros que se emplean en un colegio italiano en
Bogota. Por lo tanto, queda claro que el libro del curriculo colombiano, Proyecto Educativo
Siglo XXUNO, Sociales 3.2, promueve una ensefianza dirigida al pensamiento critico, que induce
a la reflexién y al sentido critico de estudio; esto ocurre poco en el texto italiano Terramare 4
que, en cambio, sigue centrado en un modelo de ensefianza puramente “bancario”, para usar las
palabras de Freire, pero es posible, también, afirmar que se entrevé un comienzo de alejamiento
de esa forma tradicional pasiva de la ensefianza, en general, y de la ensefianza de la historia.

Para concluir, no me falta sino solo cerrar con una observacion; si bien los textos aqui analizados
se presentan como una fuente rica de propuestas, posibilidades y opciones de abordaje de los
contenidos, pedagogicos y didacticos, siempre habré que recordar que, finalmente, es la libertad
de catedra que define su empleo 0 no en las clases y en los procesos de ensefianza de los
estudiantes. Muchas de las propuestas analizadas en este ejercicio requieren de espacios y
tiempos que en a menudo se exceden en la disponibilidad que los docentes, vinculados a las
instituciones educativas, tienen. Por lo tanto, es clave dejar dicho que las elecciones editoriales
son una opcion para la practica docente, pero no significan, siempre, su seguimiento detallado.
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