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1. PRESENTACION

1.1 Justificacion
Desde finales de siglo XIX e inicios del siglo XX la necesidad de dignificar a la infancia

como autor y principal protagonista de su propio aprendizaje, fue el resultado de diversos
debates y reflexiones que aportaron a la creacion de un movimiento pedagdgico denominado
Escuela Activa, en influencia a ello y después de la separacion de la Iglesia del gremio educativo
en Colombia, se establece la ley 39 de 1903 que permitié abrir puertas a nuevos modelos
pedagogicos y segun Saldarriaga (2012) el Gimnasio Moderno fue uno de los primeros colegios
en el territorio Nacional en adaptar la nueva pedagogia de la Escuela Activa al interior de su
institucién, tomando importantes referentes como, Jean-Jacques Rousseau, Adolphe Ferriére,

Maria Montessori, Ovidio Decroly, entre otros.

Tras la conferencia de Ovidio Decroly en 1925 en Tunja y en Bogota, llevada a cabo
especificamente en el Gimnasio Moderno, Agustin Nieto Caballero fundador de la institucion
adopta los centros de interés de Decroly como modelo pedagdgico institucional, enfoca la
atencion en la construccion de experiencias significativas que involucran activamente a los
nifios, teniendo en cuenta sus saberes previos, intereses, necesidades y capacidades, potenciando

el lenguaje, la investigacion, y el trabajo en articulacion con la familia y la comunidad.

Es asi como los centros de interés se convierten en una estrategia institucional, que se
trabajaba a nivel de preescolar en Montessori 1, Montessori 2 y Montessori 3, asi denominados;
y desarrollaban el mismo tema todos los grupos, durante todo el afio, con la intencionalidad de

dar apertura a diferentes preguntas segun las diversas cosmovisiones de cada grupo y al finalizar
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compartir el proceso y los diferentes hallazgos que giraban en torno al mismo eje de

investigacion, pero con diferentes desarrollos.

Ante la necesidad constante del colegio por transformar las practicas pedagogicas en
relacion con las innovaciones y grandes aportes educativos de la época, dio paso a incluir en su
modelo pedagdgico, los postulados de las inteligencias multiples de Gardner y tiempo después
poner en tensidn los centros de interés. Y es que, a pesar de que Kilpatrick desarrollé sus ideas
sobre aprendizaje basado por proyectos antes de lo propuesto por Gardner, son los avances
tecnoldgicos y el cambio de coordinacidn académica, que llega con el nombramiento del rector
Victor Gémez Cusnir , lo que da paso a nuevas reformas curriculares que cuestionan el trabajo
por centros de interés, permitiendo establecer el trabajo por proyectos de aula como nueva
metodologia de trabajo, con la intencién de potenciar ain mas la actitud investigativa, reflexiva 'y

critica en los nifios, convirtiéndose asi, en un eje fundamental de su P.E.I institucional.

En coherencia con ello, las rutas de trabajo para las maestras se basan en disefiar
estrategias para reconocer los intereses de los nifios, generar preguntas y crear situaciones
problemas para motivar al nifio a buscar una solucion a través de la indagacion. De esta manera,
los proyectos permiten una articulacién entre las areas de conocimiento, mientras el maestro, se
posiciona como constructor de nuevas propuestas y metodologias, alli, el rol del educador es
fundamental y permite dar un sentido y significado a lo vivido en el aula con los nifios desde su

propia cotidianidad.

Es asi como los saberes, concepciones y creencias del profesorado se convierten en
derroteros para construir rutas, caminos y posicionar a los nifios como autores activos de su

propio aprendizaje orientandolos hacia al conocimiento. Para ello, el maestro usa todo lo que
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define su saber pedagogico, sus construcciones interiorizadas desde las experiencias en el aula,
sus vivencias personales, formacion académica, reflexiones explicitas e implicitas de la practica
misma, que determina las decisiones y como procede en su quehacer al interior de la cultura

escolar.

Es por ello, que esta investigacion retoma la importancia de visibilizar las practicas y
saberes de los maestros que hacen parte del Gimnasio Moderno, frente a cémo ha sido su
trayectoria en la construccién y consolidacion del trabajo por proyectos y cémo estos se han
mantenido en el tiempo, o, por el contrario, como se ha venido transformando alrededor de las

demandas educativas y pedagdgicas que hoy se exigen para la educacion.
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1.2.0bjetivos de la Investigacion

General

Comprender los saberes que han construido las maestras del nivel de Montessori y

Decroly acerca del trabajo por Proyectos de Aula en el colegio Gimnasio Moderno.

Especificos

e Identificar desde un barrido histérico los discursos, saberes y las practicas que se han
configurado en la construccién de proyectos de aula en el Gimnasio Moderno en el nivel
de Montessori y Decroly.

e Reconocer las estrategias pedagogicas y metodoldgicas que implementan las maestras en
torno al trabajo por proyectos de Aula en el nivel de Montessori y Decroly del Gimnasio
Moderno que develen su sentido.

e Analizar la incidencia que tiene la comunidad educativa en la construccion y

consolidacién de los proyectos de aula en el Gimnasio Moderno.
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1.3. Problema a Investigar

El interés por investigar sobre los proyectos de aula surge de las experiencias vividas
semestres anteriores en los distintos sitios de préctica y de las reflexiones que se han realizado en
la universidad frente a esta metodologia. Uno de los primeros espacios donde se evidencio la
pedagogia por proyectos fue en el Jardin mi pequefio mundo, donde se trabajo con nifios y nifias
de 3 a 4 afios de edad, la institucién enfocaba el trabajo por proyectos en una construccion
colectiva y participativa del aprendizaje, reconociendo los intereses y particularidades de cada
uno de ellos y ellas, a través del juego, la creatividad, el pensamiento critico, la formacién de
valores y habilidades sociales. Ademas, las maestras en la interaccion con las infancias buscaban
desarrollar un sentido de responsabilidad y autonomia a través de la exploracion y la

experimentacion.

En quinto semestre al realizar la practica en los colegios distritales, Compartir Recuerdo
I.E.D con grado segundo, tercero y quinto y Prado Veraniego I.E.D con grado tercero, se
evidencio6 una ausencia del trabajo por proyectos en el desarrollo de las clases, ya que las
materias eran abordadas de manera individual sin verse un trabajo desde la interdisciplinariedad,

lo que nos llevo a preguntarnos por qué no se abordaba, ya qué Rincon menciona que:

La Pedagogia por Proyectos es una propuesta para el desarrollo de los curriculos
escolares orientada hacia la integracion de los aprendizajes, tanto los que se estan
abordando en el momento como con los ya trabajados, para otorgar significado y valor a
las actividades, para ayudar a comprender gue un saber se construye estableciendo

“puentes” entre los aspectos estudiados. (Rincon, 2012, p. 24)
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Esto evidencid que cada institucion educativa maneja las estrategias que le son mas pertinentes o

con las que se sienten mayor afinidad para asumir el proceso ensefianza-aprendizaje.

Al llegar al colegio Gimnasio Moderno en sexto semestre, nos encontramos con un
curriculo totalmente diferente, ya que, para la primera infancia, el trabajo se centrd alrededor de
proyectos de aula, en torno a los intereses y gustos de los nifios. Su estructura invita a los nifios,
maestros y maestras a la observacion, la pregunta y creacion de hipotesis. El trabajo por
proyectos se realiza mediante actividades que suscitan el interés de los nifios, desde un comienzo
las docentes realizan actividades desencadenantes o de sensibilizacion que permite ir
identificando los intereses de los nifios y a partir de ello, se genera toda una planeacion de
diferentes experiencias para enriquecer la iniciativa de indagar e interrogarse sobre el proyecto a

trabajar.

En este proceso se articula el trabajo con las familias, la comunidad y la mediacion de la
maestra, quien, a través de la interaccion con las infancias, va recogiendo preguntas, saberes y
reflexiones construidos por los nifios. En coherencia con ello, Rincon (2012) menciona, que la
mision de la pedagogia por proyectos no pretende anular la participacion de los maestros en el
desarrollo de la investigacion, al contrario, es en la ejecucién y desarrollo de la investigacion
donde se evidencia el saber pedago6gico de los maestros y maestras, en este caso es fundamental
el rol de los docentes Gimnasianos para brindar oportunidades que permitan a los nifios formular
preguntas y en colectivo buscar las posibles respuestas, acercandose cada vez mas a los objetivos

de la investigacion,

Es por ello que el acompafiamiento en la practica pedagdgica en el colegio Gimnasio
Moderno, especialmente con los nifios y las maestras del area de esparfiol e inglés de los grados

Montessori y Decroly, permite reflexionar acerca de la pedagogia por proyectos al percibirla
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como una apuesta significativa, dando lugar al sujeto, en este caso a los nifios, como actor
principal de sus procesos, ademas de reconocer en el aula la capacidad de indagar y promover la
autonomia, para asi, formar un sujeto que se cuestione. Por otro lado, el rol del maestro, maestra,
sus saberes, experiencia y participacion en los proyectos de aula es muy importante, ya que “El
liderazgo de los maestros es fundamental porgque son quienes pueden tener presentes, las
necesidades educativas basicas” (Rincéon, 2012, p.33), esto permite que las maestras articulen los
intereses de los nifios con sus necesidades educativas y a su vez entretejerlo con las

problematicas que pueden encontrar en su entorno.

En consecuencia, a ello, la practica pedagdgica en el Gimnasio Moderno ha permitido a
través de la observacion y la interaccion con la comunidad educativa, cuestionarnos acerca de
¢ Qué comprensiones han construido las maestras en torno a los proyectos de Aula en el
nivel de Montessori y Decroly del Gimnasio Moderno? Ya que se evidencia una trayectoria
solida que moviliza la accion pedagogica y el enfoque progresivo que tiene la institucién que a la
vez permite analizar en detalle las perspectivas, enfoques pedagdgicos y practicas desarrolladas a
través del tiempo en relacion con la pedagogia por proyectos, para identificar asi las estrategias
que utilizan para involucrar a los nifios, fomentar su creatividad y promover el aprendizaje

significativo mediante el trabajo por proyectos.
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1.4.Contextualizacion de la Institucion

A continuacion, se presenta un pequefio contexto sobre la institucion educativa donde se
realiza la practica pedagogica, que permite situar el desarrollo de este proceso de investigacion
en torno a las dindmicas institucionales que giran en torno a la cultura escolar que se ha

construido con la comunidad del Gimnasio Moderno.

Para comenzar, EI Gimnasio Moderno es una institucion educativa ubicada en Bogota,
Colombia, en la localidad de Chapinero, en el barrio EI Nogal, en la direccion Cra. 9 #74-99. Fue
fundada por Agustin Nieto Caballero hace 110 afios, y se caracteriza por ser un colegio
masculino a la vanguardia de la escuela activa. Debido a la zona en la que se encuentra situada la
institucion, el contexto socioecondémico de los nifios varia entre los estratos 4, 5y 6. Una parte de
su poblacién actual se caracteriza por ser extranjera ya que sus familias tienen que trasladarse a
Colombia por motivos laborales, por esto deben permanecer en el interior del pais por un tiempo
indefinido.

En su Modelo pedagdgico se establecen los ejes transversales que corresponden a los
principios que rigen el colegio, segn el Gimnasio Moderno, (2020) en los documentos
institucionales establece que el colegio:

- Ofrecer una educacion integral atendiendo a las dimensiones intelectuales, emocionales,
sociales, culturales y éticas de los nifios.
- Potencia la formacion de valores fomentando la responsabilidad, el respeto, la solidaridad

y la honestidad.
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- Bajo su principio humanista enfatiza la importancia de la dignidad humana, el
pensamiento critico y la participacién activa en la sociedad.

- Ofrece una educacion inclusiva que celebra la diversidad y promueve la igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes.

- Se mantiene a la vanguardia y adaptacion de las tendencias educativas actuales y busca la
mejora continua en su modelo pedagdgico.

- Desarrolla la evaluacion en el proceso de cada nifio y su desarrollo entendiendo los
diferentes ritmos y procesos de aprendizaje.

- Establece su enfoque pedagogico alrededor de sus ejes transversales en el que busca
potenciar el lenguaje, el bilingliismo, la investigacion, la pedagogia por proyectos y la
internalizacion

En coherencia con sus politicas institucionales mediante su pagina web dan constancia de la
misién y vision del colegio, donde se establece, segun el Gimnasio Moderno (2020):

Mision El Gimnasio Moderno de Bogota es un colegio colombiano, privado, de
inspiracion liberal y humanista, su objetivo es educar a nifios y jovenes para un liderazgo social,
fomentar el pensamiento critico, las libertades individuales, los valores éticos, la conciencia
social y ambiental, y un compromiso con los desafios del mundo. Su modelo educativo se basa
en la Escuela Activa.

Vision En el 2027, el Gimnasio Moderno serd un referente latinoamericano en la
pedagogia, la cultura, la Educacion Positiva, la innovacion, la formacion ética, la vocacién social
y el cuidado del medio ambiente

A partir de ello, los espacios de la institucion estan adaptados para enriquecer el proceso

de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, brindando un ambiente propicio para la
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exploracion artistica, el deporte y el desarrollo integra; en coherencia con los proyectos de
investigacion las aulas estan disefiadas para fomentar un ambiente de aprendizaje interactivo y
colaborativo, donde mantienen una infraestructura tecnoldgica adecuada, lo que incluye redes de
internet de alta velocidad, aulas equipadas con dispositivos tecnoldgicos, con areas de
investigacion como la biblioteca infantil o la biblioteca de los fundadores, ademas de espacios
especificos donde los estudiantes pueden trabajar en proyectos, reunirse con sus compareros o
recibir tutorias.

El nivel educativo del Gimnasio Moderno se encuentra organizado en cuatro grupos
centrales. El primero corresponde a Preescolar, que trabaja con nifios de 4 a 7 afios y se divide
entre los grados de Montessori | (Pre-Jardin), Montessori Il (Jardin), Montessori 111 (Grado cero)
y Decroly (Primero), alli se desarrolla un trabajo en torno a los Aprendizajes Basados en
Proyectos donde se enfatiza el trabajo con las infancias al realizar un proyecto de aula semestral.

Después se encuentra Primaria, que trabaja con nifios de 8 a 11 afios y se divide entre los
grados Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto. Continua High School, que trabaja con nifios de 12 a
16 afios y se divide en los grados Sexto, Séptimo, Octavo y Noveno. Por Gltimo,
Semestralizacion, que trabaja con adolescentes de 17 a 18 afios en los grados que competen a
Décimo y Undécimo. Alli su enfoque investigativo se transforma y se retoma desde la apuesta de
STEM.

El contexto de los cursos de preescolar del Gimnasio Moderno proporciona a los nifios una
base solida para su educacién futura, al tiempo que se promueve su crecimiento personal y social
en un entorno educativo enriquecedor y seguro, ademas se esfuerza por brindar una educacién de

calidad en la etapa preescolar, preparandolos para un futuro académico exitoso y fomentando su
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desarrollo integral, que se ve reflejado al potenciar las actividades rectoras, como lo son la
exploracion del medio, la literatura, el arte y el juego.

Desde alli se entreteje la propuesta pedagogica alrededor de los proyectos de aula, los
cuales se desarrollan con base en los ejes transversales que establece la institucion, donde se
intenta potenciar una mirada critica- reflexiva ante las problematicas sociales de su entorno a
través de las preguntas que puedan suscitar el proyecto de aula y de esta manera, fortalecer la
actitud investigativa a través de la participacion, la autonomia y la indagacion.

De acuerdo con lo anterior, el colegio lleva a cabo dos proyectos de aula anuales; uno se
lleva a cabo uno en el area de inglés, el cual es liderado por las directoras de curso y se articula a
las areas de conocimiento que se dictan en inglés. Y otro proyecto de aula diferente que se lleva
a cabo en el area de espafiol, el cual lidera inicamente la maestra de espafiol. Las dos areas
desarrollan un proyecto de aula diferente por semestre, el cual se direcciona por tres fases: la
exploracion de interés y formulacion de preguntas; la planeacion, ejecucion y busqueda de informacion;
por ultimo, la elaboracion del producto final. Todo ello se socializa en puertas abiertas, un evento al que

la Institucion da gran énfasis, ya que los nifios comparten todo su proceso investigativo a los padres de

familia y a comparfieros de otros cursos.
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2. METODOLOGIA

2.1. Disefio Metodoldgico

El objetivo de este trabajo es comprender las cosmovisiones, perspectivas y construccién
de saberes de las maestras del Gimnasio Moderno acerca de la pedagogia por proyectos, ya que,
la participacion del profesorado es fundamental en el desarrollo de los proyectos investigativos
con la primera infancia y el intentar comprender el pensamiento de las maestras permite abrir
horizontes a diferentes estrategias pedagogicas que aporten al trabajo con nifios y nifias.

Por lo tanto, el desarrollo de este trabajo se establece bajo una estructura de una
investigacion cualitativa, como posibilidad de construir conocimiento desde lo observado en el
mundo social, analizado bajo la recoleccion de vivencias, experiencias y subjetividades de otros,
para acercarse, comprender y resignificar otras formas de saber.

Es por ello, que ponemos en tensidon la consolidacion del trabajo por proyectos
reconociendo los saberes, experiencias y diversas cosmovisiones que las maestras han construido
en el trabajo con los nifios y la comunidad educativa, ya que "Parte de una realidad por descubrir,
teniendo como premisa que dicha realidad es construida por el individuo con el propdsito de
comprender el contexto desde el punto de vista del sujeto “(Hernandez, Fernandez & Baptista,
2003) donde el trabajo biogréafico y etnografico permite dar valor a esas construcciones
implicitas y explicitas que se desarrollan bajo la concepcion de cada individuo dando un sentido
diferencial que posibilita el aprender con otros al ampliar la mirada.

Dicho esto, el presente trabajo se constituye bajo la estructura de una monografia, debido

a la intencién de construir un conocimiento acerca de un tema especifico, los proyectos de aula;
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para ello, la problematizacion de esta investigacion se nutre desde una epistemologia conceptual
y tedrica que intenta entender y dar respuesta a las singularidades y particularidades de cada
maestra participante en esta investigacion. Esta monografia se establece desde un pensamiento
epistemoldgico hermenéutico, entendiendo a los maestros investigados como sujetos sociales
reflexivos de conocimiento, por ello “Da prioridad a la comprension y al sentido, en un
procedimiento que tiene en cuenta las intenciones, las motivaciones, las expectativas, las
razones, las creencias de los individuos” (Monje, 2011,p.12) por lo tanto, la investigacion se
enfatiza en entender un fendmeno social basado en conductas, interacciones, comportamientos y
formas de actuar del profesorado, bajo el analisis interpretativo de las construcciones que han
surgido y constituido el saber pedagodgico del maestro.

Este enfoque facilita una inmersion profunda en las experiencias, discursos y practicas
del profesorado a lo largo de sus saberes explicitos e implicitos, que se han configurado desde su
quehacer en la practica pedagdgica y han contribuido a la construccion de proyectos de aula en
esta institucidn, explorando los significados y construcciones subjetivas que dan forma a sus
saberes. Al adoptar esta perspectiva interpretativa, nuestro objetivo es desentrafiar la riqueza de
los saberes docentes y entender como se conectan con los enfoques pedagdgicos de los niveles

Montessori y Decroly.

Con este fin, la metodologia de trabajo implementada para esta monografia se establece

desde tres fases fundamentales desarrolladas de la siguiente manera:

e Fase I: Explorando el Camino

Como primer momento, el acercamiento tedrico a textos para ampliar el conocimiento
sobre los proyectos de aula, con el objetivo de comprender la articulacion acorde con las

transformaciones curriculares que dieron paso a desarrollar una pedagogia por proyectos en la
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institucion. Para este elemento, fue clave realizar un barrido histdrico desarrollando asi, una
revision minuciosa de documentos institucionales oficiales y de politica publica nacional, que
dieron paso a comprender como el contexto historico, social y cultural de la educacion del pais,

ha contribuido en la creacion de propuestas pedagdgicas en el Gimnasio Moderno.

e Fase Il: Descubriendo Nuevos Horizontes

Como segundo momento, la realizacion de entrevistas semiestructuradas de caracter
individual a las maestras de espafiol e inglés, con el propoésito de recoger los saberes construidos
en torno al trabajo por proyectos, que junto con la observacién participante registrada en los
diarios de campo y la documentacion de los productos finales de los proyectos de los nifios,
permiten dar una mirada reflexiva interpretativa acerca de las estrategias y metodologias
implementadas, ademas de evidenciar la participacion de la comunidad educativa en la

realizacion de los proyectos construidos con las infancias.

e Fase Ill: Entretejiendo Nuevos Saberes

Para concluir, se desarrollé una recopilacion de la informacion obtenida y mediante
diferentes estrategias de analisis, permitié dar cuenta de la construccion de saberes de las
maestras del Gimnasio Moderno con base en los proyectos de aula dando paso al anélisis y

conclusiones de la investigacion.

2.2. Participantes

Para esta investigacion se trabajo con las maestras y nifios de preescolar y primaria del
Gimnasio Moderno, méas concretamente con los grados Montessori y Decroly. Para comenzar,
inicialmente se realizo el acompafiamiento a las maestras que dirigen el area de espafiol, estando

presentes Gnicamente en los espacios que desarrollan, entre ellos se encuentran las clases de
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matematicas, pensamiento y espariol, alli la maestra articula las tres areas de saber que lidera

para contribuir con el desarrollo del proyecto de Aula en cuanto al area de espafiol.

El otro grupo de maestras se encuentra conformado por las directoras de curso, aunque
las clases son desarrolladas en inglés, la observacion participativa en algunos espacios permite
percibir practicas en torno a los proyectos de aula desarrollados especificamente para el area de
inglés, donde puede evidenciarse una mayor articulacion con diferentes areas del saber debido a
que la mayoria de los espacios se manejan bajo este idioma por el enfoque hacia el bilinglismo

que desea potencia la Institucion.

Dicho esto, el acompafiamiento permanente establecié como participantes directos a los
grados de Montessori 1A y Montessori 1B que se encuentra conformados por nifios entre los 4 y
5 afios de edad, junto al acompafiamiento de la maestra de espafiol de este nivel Paula Vasquez, y

la directora de grupo Luz Angela Perea.

En cuanto a los grados de Decroly se establece un acompafiamiento con los grados de 1A,
1B Y 1C con nifios entre los 6 y 7 afios de edad, junto con la coordinadora de nivel y maestra de
espafol Martha Sanchez, y las directoras de grupo Catalina Uribe y Claudia Sanabria.
Agregando a ello, la participacion de diferentes agentes de la comunidad educativa como Ruth
Mediverso, Bibliotecaria de la institucion; la Profesora de M2A Luz Adriana Yepes; y Dora
Ossa, Maestra perteneciente durante muchos afios al Gimnasio Moderno. Aunque no se les
acompafia constantemente en sus clases, también contribuyeron con el desarrollo de este trabajo

monografico.

Es importante resaltar que las maestras participantes en esta investigacion la mayoria

tienen de 5 a 10 afios en el plantel, lo que les permite ser participes y conocedoras de las
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dinamicas de la institucién posibilitando una interpretacion de sus creencias y concepciones

acerca de los proyectos de aula. De igual manera, la participacion de las familias y diferentes

actores de la comunidad educativa se encuentran inmersos de manera indirecta en el desarrollo

de este trabajo investigativo.

2.3 Métodos de Recolecciéon de la Informacion

El proceso de recoleccion de datos para esta investigacion se ha disefiado considerando el

conocimiento de los saberes construidos por maestras en el nivel de Montessori 1 y Decroly en el

colegio Gimnasio Moderno. La metodologia empleada busca identificar tanto los saberes

explicitos como los implicitos que rodean la practica de los proyectos de aula, donde se destacan

cuatro enfoques principales de recoleccion de datos:

Primero, la implementacion de entrevistas dirigidas, dado que, este tipo de entrevistas son
semiestructuradas y permite registrar diferentes concepciones y subjetividades de las
maestras teniendo una flexibilidad y amplitud al momento de la conversacién, ya que,
“En lugar de hacer preguntas tomadas directamente de un cuestionario, el investigador
procede a un interrogatorio partiendo de un guion de topicos o un conjunto de preguntas
generales que le sirven de guia para obtener la informacion requerida” (Monje,
2011,p.149). De esta manera, el investigador tiene proyectado que desea indagar, pero el
participante puede cambiar el sentido de la entrevista aportando nuevas cosmovisiones y

elementos que no se contemplaban en los topicos iniciales.

En coherencia con lo anterior, las entrevistas se realizan a siete Maestras del
Gimnasio Moderno; dos pertenecientes al rea de inglés; tres maestras del area de

espafiol; la encargada de la biblioteca infantil y una Maestra que ya se encuentra en su
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proceso de jubilacion, tras varios afios de trabajo en la institucion. Para ello, se disefian
preguntas que aborden tres grandes categorias centrales y lograr acercarse a: Un abordaje
historico que dé cuenta de como se llega al trabajo por proyectos de Aula en el Gimnasio
Moderno; comprender los saberes de las maestras en torno al trabajo por proyectos de
aulay las estrategias 0 metodologia que implementan; por ultimo, la participacion de la
comunidad del Gimnasio Moderno en el desarrollo de los proyectos de investigacion con

las Infancias, para lograr direccionar las diferentes entrevistas.

Dicho esto, las entrevistas se registran en audio con el consentimiento de los
participantes, para garantizar posteriormente una revision y andlisis preciso del contenido.
Esto con el objetivo de identificar saberes compartidos entre las maestras, basandose en
respuestas detalladas y reflexivas, funcionando asi, como una herramienta clave para

indagar en los pensamientos, creencias y perspectivas de las maestras participantes

El registro de diarios de campo sobre la practica pedagogica al ser una estrategia
importante para la reflexion propia y lo vivenciado en la institucion permite capturar los
aspectos implicitos y subjetivos de la experiencia de las maestras en la implementacion
de proyectos de aula. Esto se lleva a cabo mediante la observacién participante que
permite develar como los maestros se acercaban a los nifios en la construccion de los
proyectos de aula y la manera en que iban cobrando vida las investigaciones con las

infancias.

De esta manera, se logra plasmar a través de la escritura y el registro de los
diferentes momentos en el aula y lo observado en el desarrollo del proyecto de aula, ya
que, "un instrumento de formacion, que facilita la implicacion y desarrolla la

introspeccion, y de investigacion, que desarrolla la observacion y la auto observacion que
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Ri0s,2017). De alli, se destaca la participacion de los nifios, los desafios encontrados, las

estrategias exitosas y cualquier cambio perceptible en su enfoque pedagdgico, brindando

una vision interna de la cotidianidad de las maestras y una interpretacion de su

pensamiento pedagdgico.

Otro aspecto importante es la documentacién pedagdgica del desarrollo del proyecto de
Aula de los nifios, ya que se obtiene un registro de lo desarrollado en el proyecto y una

sistematizacion de las construcciones de conocimiento que destaca, como menciona

Hoyuelos (2007) las reflexiones desde la voz de las infancias, que permite develar como

construyen conocimiento y la interpretacion que dan a sus proyectos de investigacion.

Para ello, se implementa la documentacion descriptiva, retomando a Hoyuelos, ya

gue toma un énfasis importante para el andlisis, pues permite narrar cronoldgicamente las

diferentes fases del proyecto, describir cada vivencia y experiencia realizada para la
consolidacién de este, y a su vez, ofrece una mirada reflexiva y critica ante el rol del
profesorado, el papel activo de los nifios en la investigacion y la participacion de la

comunidad en los diversos desarrollos de la pedagogia por proyectos.

Para finalizar, la observacién participante durante el acompafiamiento en las diferentes
clases, que en conjunto con una escucha atenta permite evidenciar los momentos de
interaccion entre las maestras y los nifios y posibilitd un analisis escolar en torno a los
proyectos de Aula, “Para tal fin el investigador se integra en la vida de los individuos
afectados por el estudio. La observacién participante toma en consideracién los
significados que los sujetos implicados atribuyen a sus actos, en tal sentido favorece la

intersubjetividad” (Monje, 2011, p.15) prestando atencion al quehacer pedagdgico que
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pueda favorecer la interpretacion de saberes y creencias del profesor en la construccion

de los proyectos de aula en el nivel de Montessori 1 y Decroly.

Este enfoque metodoldgico integral nos aproxima a una vision contextualizada de los
saberes construidos por las maestras del Gimnasio Moderno tanto a nivel personal como en su
formacion pedagogica, asi como también las reflexiones sobre sus précticas educativas y como
estas se traducen en su identidad y su quehacer en el aula. La combinacién de entrevistas
estructuradas, diarios de campo, documentacion pedagogica de los proyectos de Aula 'y la
observacion participante, proporciona datos robustos que facilitaran la comprension de los

aspectos explicitos e implicitos del pensamiento pedagogico en torno a los proyectos de aula
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3. MARCO TEORICO

El presente trabajo monografico cuenta con un marco teorico estructurado en cuatro
partes que permite orientar y dar desarrollo a la pregunta de investigacion. En la primera parte, se
hace una revision de planteamientos sobre el trabajo por proyectos de aula y los saberes del
profesor en algunas investigaciones que se han desarrollado en Universidades del pais. Como
segundo momento, se realiza un abordaje historico desde diferentes fuentes para establecer el
origen de los proyectos de Aula en el Gimnasio Moderno. Como tercer aspecto, se expresa con
base a diferentes autores lo que significa implementar el proyecto de aula como metodologia de
trabajo con las infancias. Finalmente, se pone la mirada desde una vision teérica hacia los
diferentes saberes que configuran al maestro, que proyecta la importancia de posicionar al

profesorado como un sujeto constructor de conocimiento.

3.1. Antecedentes
En primera instancia, para elaborar este trabajo de investigacion se indag6 en el centro de
documentacion de la Universidad Pedagdgica Nacional sobre proyectos y propuestas con
afinidad entre su contenido y objetivos planteados para esta monografia. Por otro lado, con la
intencion de ampliar las diferentes fuentes de informacion se accede a diferentes repositorios de
otras universidades Nacionales, encontrando alli, un proyecto perteneciente a la Universidad de

los Andes que brinda nuevas miradas y perspectivas al desarrollo de este trabajo.

Dicho esto, para profundizar los planteamientos sobre los proyectos de Aula en la
escuela, como estrategia pedagdgica para potenciar el conocimiento en nifios y nifias, se

establecen los siguientes trabajos de investigacion que aportan de manera significativa, frente a
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insumos tedricos para la conceptualizacion acerca del tema y las conclusiones desarrolladas,

organizandose asi.

Nombre del proyecto: Los proyectos de aula una forma de potenciar el conocimiento.
Autora: Elizabeth Rodriguez de Camacho
Afo de Publicacion: 2001, Universidad Pedagdgica Nacional

Este Proyecto de investigacion tiene como intencion resaltar la importancia de adoptar
una metodologia de trabajo, como lo son los proyectos de aula al interior de las instituciones,
como una estrategia pedagdgica que propicia la construccion de conocimientos en la primera
infancia, que de sentido a las acciones del maestro y a la necesidad de convertir el aula en una
casa de estudio y reflexion. Para ello, se establece un andlisis de un proyecto de aula desarrollado
en el Colegio Distrital Bernardo Jaramillo, para conocer como superar la ensefianza tradicional,
vinculando la tecnologia y la espontaneidad.

La investigacion presenta la distancia d los maestros en torno a lo didactico y disciplinar,
ya que, problematiza que el conocimiento fragmentado de los profesionales no permite innovar
la ensefianza tradicional, por la falta de formacion académica o profesional en otras disciplinas
especificas de la docencia, con ello, se pierde coherencia entre el discurso teorico y las practicas
pedagdgicas, lo que lleva a la autora a cuestionarse si puede ser un modelo pedagogico que sirva
para cualificar la practica.

Para a ello, propone una practica pedagogica fundamentada y rigurosa que incorpore
aportes de diversos campos del saber que atiendan a las perspectivas e intereses de los
protagonistas, sus particularidades, concepciones, creencias, sus contextos y situaciones
especificas, por lo que da paso al analisis de la implementacion del proyecto “ Los peces”,

llevado a cabo por la maestra Maria Isabel Merchan, durante 12 semanas con nifios de 6 afios en
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la jornada tarde del Colegio nombrado con anterioridad. La propuesta metodologica se establecio
bajo una revision bibliografica para aclarar la concepcion de proyectos de aula y la incidencia en
la gestidn curricular; una caracterizacion de las diciplinas ligadas a los proyectos de aula y la
relacion de los paradigmas del siglo XX que los rodea, la revision de la implementacion de las
estrategias metodologicas implementadas en la institucion y por ultimo el analisis de las
fortalezas y debilidades del trabajar por proyectos de Aula.

Al realizar el posterior analisis, algunas de las conclusiones alli determinan que
implementar metodologia por proyectos de aula genera un cambio radical de la practica
pedagdgica transmisionista, fragmentaria y descontextualizada, para poder generar una
concepcidn sistematica y compleja de la realidad y de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
gue apoyan de esta manera, una vision constructivista e investigadora del desarrollo del
aprendizaje humano, ademas de aportar a una perspectiva critica y social de la ensefianza.

Dicho esto, para la construccién de esta monografia es muy importante retomar las
construcciones que han hecho las maestras en cuanto a los Proyectos de Aula como una
estrategia de innovacion y resignificacion de las infancias en su proceso de aprendizaje , ya que
el saber, el ser y el quehacer del maestro, cumple un rol fundamental que permite posicionar a
los nifios y las nifias como principales autores de sus propios aprendizajes, desarrollando un alto

grado de investigacién, organizacion y adoptando una postura critica y de autonomia

Nombre del proyecto: Los proyectos de aula, como estrategia pedagdgica para la construccion

de conocimiento
Autora: Diana Marsella Buitrago Torres

Ao de publicacion: 2017, Universidad Pedagogica Nacional
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El trabajo de grado pretende reconocer los intereses, necesidades y particularidades de los
nifios, resalta el aula como protagonista del aprendizaje y el rol de la maestra como mediadora y
generadora de conocimientos mediante experiencias. La investigacion se realizo en el colegio
Carlos Arturo Torres de Bogota en la localidad de Kennedy, con el grado jardin, con nifios de

entre 4 y 5 afios.

La investigacién surge de la problematizacion de la transicion por la que pasan los nifios
y nifias en su primera etapa escolar “jardin”, donde se pone la mirada en el como se trabaja con
las infancias, sus particularidades, necesidades, intereses, gustos y que en contraste con la malla
curricular a la que se ven expuestos cuando llegan al entorno educativo de la escuela, donde se
percibid que los nifios y nifias trabajaban por areas desde los primeros grados hasta los Gltimos
afios, asi fue como se plantearon los proyectos de aula como una alternativa, que articul6 los
diferentes campos de conocimiento y permitié que los ritmos de aprendizaje de los nifios y nifias
sean aceptados y no obligados a llevar todos el mismo proceso. Para esto se realiz6 un proyecto
de aula denominado “Mi mundo peludo” alli se trabajaron diversas actividades entorno al perro,

quien formo parte de uno de los temas que mas generd interés en los nifios y nifias.

El desarrollo metodoldgico que se llevd a cabo es de corte cualitativo — interpretativo e
investigacion — accion lo que permite que se tenga en consideracion aspectos importantes como
la observacion, descripcidn, interpretacion y recopilacion de la informacion por medio de la
observacion, diarios de campo, documentos y registro fotografico y de video, una caracteristica
importante de la investigacion — accion es la oportunidad que tienen las maestras para volver
sobre estas recopilaciones y asi mismo realizar un analisis de cada una de ella, que permitid

establecer rutas de accion, de cambio o mejora hacia el quehacer docente.
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En conclusidn, los proyectos de aula cuando se implementan cumplen un papel
importante, ya que permiten que se valoren y se dé un lugar especial a los intereses y necesidades
de nifios que genere conocimiento desde cada experiencia planteada. En la investigacion la
autora menciona que los nifios tienen diferentes ritmos de aprendizaje, que permite reconocerlos
desde sus particularidades. Asi mismo, al finalizar la investigacion se posicion6 un poco la
mirada hacia el papel que ejerce la maestra y la importancia de este, reconociendo los diferentes
roles que tiene tanto ella como los nifios y la importancia de estos en la ejecucion de proyectos

de aula.

Ahora bien, para esta monografia es importante abordar las conceptualizaciones
desarrolladas con base a los proyectos de Aula, no obstante para el trabajo de estas estrategias
pedagdgicas, es fundamental el rol del maestro como mediador, por lo que es importante
intentar comprender la construccidn de sus creencias y concepciones acerca del trabajo por
proyectos, por lo que nos es pertinente presentar los siguientes trabajos de investigacion que dan

paso a establecer el saber del maestro como objeto de estudio.

Nombre del proyecto: La investigacion en el aula: concepciones y acciones de maestros de
Primer Grado del Gimnasio Moderno
Autora: Virginia Maria Fortunato Cruz
Afio de publicacién: 2013, Universidad de Los Andes

El trabajo evidencia la importancia de promulgar una cultura de investigacion al interior
de las instituciones como estrategia reflexiva implementada para resolver problemas académicos
y formativos que pueden encontrar los docentes en el aula, para ello, se resalta los saberes y
concepciones del profesorado del Gimnasio Moderno en torno a la investigacion, con la

intencion de comprender y fortalece los procesos pedagogicos y mejorar el quehacer docente.
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La necesidad de indagar sobre ello, surge al reconocer la importancia que tiene la
investigacion para el profesorado y el poco tiempo que brindan las instituciones y el gremio
educativo para desarrollarlo al interior del aula, por este motivo, se problematiza si la
investigacion es imprescindible, ya que a veces se atribuye el investigar a preguntas lejanas de la
realidad escolar, asistir a capacitaciones, o una labor Unicamente para expertos, que invisibiliza
la incidencia de la préactica pedagdgica.

Dicho esto, la autora pretende comprender la relacion entre la construccion de saber del
docente como investigador, la flexibilidad y apoyo de la institucién Gimnasiana para que los
maestros puedan investigar al interior del aula. Para lograr esta interpretacion, se desarrolla la
metodologia bajo un eje cualitativo de estudio de caso, que permitio recolectar informacion
como entrevistas semiestructuradas con los jefes de area, directivos, coordinadores y maestros
del nivel Primero de la Seccion Preescolar; ademés de un andlisis documental de textos
académicos y politicas publicas del colegio; un taller reflexivo donde se analiz6 diarios de campo
de diferentes momentos del afio y diferentes grabaciones de reuniones del grupo focal ya
mencionado.

En las conclusiones hay elaboraciones importantes acerca de la investigacion en el aula,
donde se establece que el maestro debe sentir la necesidad de investigar y acercarse al saber,
pero, para ello, es importante cambiar las politicas institucionales para que la investigacion no se
perciba como un trabajo extracurricular, sino como herramienta para mejorar y reflexionar la
ensefianza-aprendizaje.

Para nuestro trabajo monografico encontramos aportes valiosos frente a las concepciones,
como construccién que se da mediante el sentido, que se van interiorizando, que también

identifican un conocimiento proposicional donde las creencias implicitas y explicitas del maestro
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determinan la comprensidn, interpretacion y representacion del pensamiento. Es por ello, que nos
parece fundamental rescatar los saberes del maestro como una construccion formativa y
experiencial donde su pensamiento se constituye tanto de creencias como de concepciones que
definen su saber pedagdgico y su accionar al interior del aula, por ende, vale la pena reflexionar
en conjunto con el profesorado sus diversas cosmovisiones y perspectivas que guian el trabajo

por proyectos de aula con la primera infancia.

Nombre del proyecto: EI pensamiento del profesor: sobre la planificacion en el trabajo por

proyectos: grado de transicion

Autora: Graciela Fandifo

Afio de publicacion: 2007 Universidad Pedagdgica Nacional.

El trabajo investigativo destaca el pensamiento del profesor en la planificacion de
proyectos de aula y los conocimientos y creencias adquiridas mediante la reflexion del quehacer
docente, ademas, de resaltar el rol del estudiante como responsable de su aprendizaje,
considerando al nifio como poseedor de intereses y necesidades propias, 1o que implica una
participacién activa en los contenidos educativos y la necesidad de aprender a investigar temas
desde diversas disciplinas. Para ello, la metodologia naturalista-cualitativa, desde donde se
intenta comprender la realidad subjetiva que pueda estudiar las relaciones sociales, analizar
practicas e investigar miradas segun los autores sociales, que interpreta el pensamiento y las

comprensiones de las maestras sobre la planificacion del trabajo por proyectos en transicion.

Alli se presentan dos casos, el de la maestra A con el proyecto “;Quién soy yo?” y el de

la maestra B con el proyecto “Maquinas Transportadoras”. El proceso de cada proyecto de Aula
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se detalla, lo que permite establecer la importancia de la fase de formulacion de preguntas para
conocer los intereses de los nifios, la dinamica del grupo y el contexto en el que se trabajara el
proyecto. Luego de ello se comienza con la siguiente fase, es asi como las maestras hablan de
planificacion anual, trimestral y los elementos que implica cada una en la preparacion de
actividades que permitiran desarrollar el proyecto y posteriormente la evaluacion de los logros

obtenidos.

Sin embargo, a pesar de seguir etapas similares de trabajo, el rol del maestro cumple un
papel fundamental y el desarrollo de cada proyecto depende de la biografia académica y
profesional de cada maestra, asi como sus experiencias pedagdgicas ya que, sus creencias sobre
la planificacion influyen en el desarrollo del proyecto de aula y su quehacer pedagogico, lo que
define la manera en la que interpreta las nuevas propuestas para la educacién y, aspectos que

configuran la realidad educativa.

Finalmente, se presentan conclusiones generales sobre la planificacién en proyectos, que
aborda tres areas principales, la planificacion de proyectos, que es el enfoque central; la
implementacién de la planificacion durante el desarrollo del proyecto; y la percepcion de la
innovacion a través de la documentacion de las maestras. Estas categorias se ven influenciadas
por las creencias iniciales de las maestras y las que han desarrollado a lo largo de su experiencia
docente. Ademas, se enfatiza que la capacitacion docente como un factor fundamental que
contribuye a sistematizar los procesos de elaboracion y revision de propuestas, apuntando a
mejorar las précticas educativas al reconocer la importancia de la formacion continua 'y la
estrategia planificada para maximizar el impacto positivo de los proyectos en el entorno

educativo.
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Para nuestro trabajo monografico encontramos aportes valiosos porque se centra en el
pensamiento del profesor durante la planificacion de proyectos de aula, lo que permite abordar
de manera detallada las fases de trabajo para desarrollarlo y la adquisicion progresiva de saberes
y creencias durante el proceso, ya que, la atencion especial a las creencias subyacentes en la
planificacion y desarrollo de proyectos analiza la mentalidad del profesor, ofreciendo una vista

valiosa sobre los fundamentos ideoldgicos que influyen en sus decisiones educativas.

3.2. Historia y Trayectoria en Torno a los Proyectos de Aula
Para comprender el origen del trabajo por proyectos de aula, especificamente en el
Gimnasio Moderno, es necesario hacer todo un acercamiento historico al contexto social y
cultural, no solo de la institucion, sino del pais en materia de avances educativos, politicas
publicas e influencias de corrientes pedagdgicas que innovaron la vision de la educacién a lo
largo de la historia, como lo fueron los exponentes del movimiento de la escuela activa que tiene
gran repercusion en las reformas curriculares del pais caracterizado hoy en dia en la educacion

Colombiana. .

3.2.1. Aportes Desde las Principales Epistemologias de la Escuela Activa

La escuela activa es un movimiento pedagogico dado en Europa a finales del siglo X1X
como respuesta a condiciones sociales, econdmicas y culturales que transformaron la concepcion

de la nifiez, provocando la basqueda de una contraposicion a la pedagogia tradicional.

Se trato de un movimiento amplio, complejo y contradictorio, el cual se nutrié con
multiples experiencias y los aportes de variadas de corrientes y autores en diferentes paises,
donde las particularidades de cada uno de esos contextos nacionales matizaron la evolucion

de dicho movimiento. (Narvaez,2006, p. 636)
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Grandes influyentes como Rousseau, Pestalozzi y Froebel establecieron la necesidad de
permitir al nifio un desarrollo libre de sus capacidades, de su esencia y su naturaleza plena, como
lo menciona Rousseau en el Emilio (1762) que dio un lugar al nifio como un ser activo, con un
desarrollo continuo. A partir de alli, propuestas diferentes y métodos, se expandieron por

diferentes paises de Europa e inclusive en paises de Norteamérica.

A comienzos del siglo XX bajo una corriente Europea se encuentran autores como Maria
Montessori, que a partir de la observacion de “nifios anormales” en su Casa de los nifios, propone
como un principio fundamental la importancia de preparar un ambiente enriquecedor, ya que, “la
educacion no es solamente lo que da el maestro a sus alumnos, el resultado de oir palabras; es un
proceso natural que el individuo va alcanzando, con base en la experiencia espontanea y el
contacto con el medio ambiente™ (Moreno, 2012, p. 63) por ello, la creacion de espacios y
materiales seria fundamental para potenciar el aprendizaje a través de su pedagogia cientifica, la

autonomia, la colaboracion y la higiene.

Luego, muy contemporaneo aparece el método de globalizacion planteado por Ovidio
Decroly que bajo su trabajo como médico, psicélogo, pedagogo y mas, establecid la importancia

de la relacién del sujeto con su medio y entorno como puente hacia el conocimiento, de alli que

Los centros de interés son propuestos por Decroly, como una forma de integrar el
trabajo manual, el juego y el aprendizaje. Los centros de interés deben formarse
fundamentalmente teniendo en cuenta las necesidades del estudiante para que él aprenda lo
que significa el trabajo, al mismo tiempo que adquiere habilidades intelectuales y colabora

con sus comparieros. (Londofio, 2001, p. 143)



38

Fundamenta asi, sus centros de interés bajo la necesidad de ofrecer experiencias donde los
nifios pudiesen observar y experimentar a través del aprendizaje espontaneo y el deseo por
acercarse al conocimiento. El impacto de la escuela activa contribuy6 a dar un giro en la
concepcidn del nifio y la nifia, resaltando la importancia de su proceso de desarrollo, entendiendo
la primera infancia como sujetos con capacidades y habilidades que deben ser potenciadas a
través de su libertad y el acercamiento a su mundo circundante, sin embargo, las influencias de la

escuela activa no solo aportaron en la corriente europea.

Desde una perspectiva de la corriente norteamericana se encuentran también referentes y
posturas interesantes como lo fueron las de John Dewey, que establece la necesidad de una
educacion enfocada al aprender haciendo “en unas condiciones que permitan al nifio realizar un
trabajo personal libremente escogido y libremente ejecutado, mediante una ensefianza orientada
por proyectos que sean percibidos y comprendidos como tales por los educandos”(Narvaez, 2006,
p. 634) dando mayor fuerza a las experiencias que viven las infancias, desde los aspectos

sociales y democraticos.

Y es justamente, con base a esta pedagogia por proyectos que inspira afios después a su
discipulo William Kilpatrick, en el disefio de su “método de proyectos” donde, segin Rincon
(2012) se da una mayor visibilidad de los diferentes momentos o fases del proyecto, unos
objetivos que orientan la investigacion, el interés y la motivacion como eje fundamental para el
desarrollo de los proyectos con los nifios y las nifias, brindando una estrategia pedagdgica donde

las infancias orienten su propio proceso de construccion de saberes.

Desde alli, gracias a los diferentes enfoques de las corrientes que exponen los grandes

referentes de la escuela activa, sus aportes han sido tomados como referentes para la construccién
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e innovacion de los modelos educativos alrededor del mundo y las politicas publicas se han

transformado curricularmente para ofrecer una educacion pensada en y para las infancias.

3.2.2. Influencia de la Escuela Activa en la Educacion Colombiana

La corriente de la escuela activa en Colombia se comenzé a adoptar a finales del siglo
XIX e inicios el siglo XX ante la necesidad de dignificar la infancia y una posible confrontacion
el gremio eclesiastico, el contexto politico y social que se enmarcaban en un panorama de
violencia. La reflexion y problematizacion hacia la educacion de la época permitié reconocer la
carencia en innovacion y modelos pedagogicos del territorio, ademas la visita de diferentes
exponentes de la escuela activa al pais y las reformas constitucionales dieron como resultado
politicas publica centradas en desarrollar una educacion de calidad para las infancias y la
formacion de maestros y maestras competentes que permitieran apropiar la metodologia de la

pedagogia activa.

3.2.2.1. El Gimnasio Moderno, una Institucion Colombiana Vanguardista en Modelos
Educativos

El Gimnasio Moderno fue fundado en 1914 por Agustin Nieto Caballero bajo el modelo
de la escuela activa con la necesidad de ofrecer al pais avances e innovaciones educativas como
contraposicion, segun (Negrin, 1992) a la problematica de violencia y dogmatismo que
contribuian al analfabetismo del pais. A pesar de la poca aprobacién que tuvo en la época por
parte de la iglesia, fue justamente su fundador el que posiciond la institucion como uno de los
principales precursores de la escuela activa en el territorio Nacional contribuyendo de gran

manera al modelo educativo de Colombia e Hispanoameérica a inicios del siglo XX.
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Dicho esto, los principios filosoficos que enmarcaban el pensamiento de Agustin Nieto
Caballero permitieron posicionar al Gimnasio Moderno como una institucion vanguardista en
modelos educativos, por lo que gran parte de su trayectoria histdrica se debe principalmente a las
apuestas pedagdgicas de su fundador, que se fueron consolidando tras su paso por Estados
Unidos y diferentes paises de Europa. Al regresar al pais, su preocupacion latente por una
reforma educativa que transformara el paradigma educativo de la época dio paso a convertir la

institucién en un modelo piloto de las apuestas del movimiento de la escuela activa.

Agustin Nieto no tuvo la pretension de inventar nada nuevo, pero con maestria logré
sintetizar, en su quehacer pedagdgico, principios educativos de sus maestros, asi: de Jhon
Dewey tomo “su sentido pragmatico, y la idea de que los datos de la experiencia no son
“dados” sino “tomados” con un propoésito”’; de Ovidio Decroly, en su visita a Colombia en
agosto de 1925, aspectos sobre “lectura global y centros de interés, siempre en perfecto
acuerdo con las necesidades naturales y sociales de los educandos”; de Maria Montessori
“don Agustin tomo el método pedagdgico preescolar que lleva su nombre, basado en la
libre espontaneidad de nifio para elegir sus trabajos”. Con la asociacion de estos principios
se inicia la vida del Gimnasio Moderno en Bogota. (Iriarte, 2003 como se cit6 en Torres,

2015)

Comenzo implementando con los nifios de primaria la metodologia de Maria Montessori
y su “casa de los nifios” brindd un espacio para que pudiesen jugar mientras desarrollaban
capacidades, habilidades y aprendizajes, teniendo un gran éxito y después de la visita de la
italiana al Gimnasio Moderno en 1919, segun Moreno (2012), el fundador escribe un articulo

titulado “El Montessori”, con la intencidon de dar a conocer en el pais a profundidad el método
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detalladamente, la importancia del ambiente en el desarrollo de la nifiez y el disefio de

actividades y materiales intencionados con un fin pedagdgico.

Afios mas tarde el Gimnasio Moderno abre sus puertas a maestros y maestras para
participar de las conferencias de diferentes exponentes pedagdgicos que se llevarian a cabo en el
pais, “A Bogota llegaron también visitantes como Raymond Buyse , Henri Piéron y Ovidio
Decroly, quienes con sus conferencias sobre pedagogia activa y psicologia moderna
contribuyeron a dinamizar el movimiento de la pedagogia activa”( Saldarriaga, 2012,p.75) La
visita de estos grandes influyentes dieron paso no solo a conocer sus postulados, sino a
problematizar la necesidad de forma docentes capacitados para promover el trabajo de la escuela

activa en las diferentes regiones del pais y es que,

Desde el punto de vista pedagdgico, se privilegid en el nifio actividades ludicas,
acorde con su propio ritmo de aprendizaje y desarrollo psicomotriz, considerando los
aportes cientificos de la pedagogia, formando un nuevo maestro que armonizara con los

nuevos conceptos de escuela, pedagogia y educacion. (Torres,2015, p. 66)

Después de ello, en 1920, segun Fandifio (2007) se divulgan los centros de interés de
Decroly en el territorio Nacional y son adoptados oficialmente como metodologia de trabajo por
parte de la institucion, suscitando experiencias a través de las necesidades de las infancias
logrando integrar diferentes saberes y manteniéndose por muchos afios como un eje principal en

su proyecto pedagdgico. Afios mas tarde y tras el fallecimiento de Don Agustin

El centro de documentacion y la biblioteca del Gimnasio revelan la preocupacion

de Nieto por adquirir la bibliografia y las revistas de mayor calidad y prestigio cientifico



42

en el campo educativo, con la finalidad de mantener actualizado y vinculado al profesorado

a las corrientes modernas y progresistas internacionales. (Negrin, 1992, p.175)

Los aportes a la educacion colombiana por parte de Agustin Nieto se ven reflejadas en
sus textos y obras donde se mantiene vigente sus principios educativos. Y el Gimnasio Moderno,
en pro de ello, mantiene la iniciativa de estar a la vanguardia en las innovaciones educativas, por
lo que la institucion a adoptando nuevos modelos pedagogicos como las inteligencias multiples
de Gardner, una apuesta por el Bilingliismo, la implementacion del trabajo por proyectos de aula
y la adaptacion de la nueva era tecnoldgica se suma a la constante capacitacion y formacion de

Sus maestros.

3.2.2.2. Transformaciones de las Politicas Publicas y el Trabajo por Proyectos de Aula

La creacién de las politicas publicas y sus transformaciones se ha visto permeada por el
contexto social y cultural del pais, por lo que la escuela activa ha disefiado nuevas apuestas
educativas y reformas pedagogicas que ha posicionado en una nueva concepcién a las infancias,
el sistema educativo y el maestro como sujeto clave para enriquecer el aprendizaje de nifios y
nifias. Este marco de derechos que se establece hoy se construyé desde finales del siglo XIX'y

pasé por un largo trabajo de las diferentes entidades.

En relacion con lo anterior, estas transformaciones a las politicas publicas inician desde
un ejercicio de problematizacion frente al direccionamiento que el gremio eclesiastico tenia en
las escuelas y que se veia influido por los patrones de violencia y conflicto del pais en ese
momento. En respuesta a ello surge la Ley 39 de 1903 y la Ley organica que dieron la apertura a
una continua basqueda por disefiar estrategias que pudiesen suplir las necesidades de las

infancias.
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En tal sentido, la Ley 39 de 1903 busco dar respuesta a las exigencias peculiares
del pais, plante6 una reorganizacion de la instruccion publica y procuro restablecer las
escuelas que se habian cerrado debido a la guerra de los Mil Dias. La Ley Organica,
reglamentada por el ministro de Instruccion Publica, Antonio José Uribe, dividid la
enseflanza en primaria, secundaria, profesional, industrial y estética. (Figueroa y Soto,
2018, p.3)

Esta division de la educacién dio paso a separar en una gran parte la administracion de la
educacion por parte de la iglesia, permitiendo que exponentes importantes como Miguel
Jiménez, Luis Lopez de Mesa y Agustin Nieto Caballero disefiaran propuestas con la intencion
de brindar una reforma educativa con base en la escuela activa en el pais, donde segln
Saldarriaga y Séenz (2012) comenzdé con la implementacion y apropiacion del método
Pestalozzi, especificamente en la Escuela Normal de Bogoté aplicado durante muchos afios.
Debido a ello, el interés por una constante innovacion en la educacién permitio establecerse bajo
otros horizontes.

Los aportes de la pedagogia, la psicologia y la psicopedagogia, se generaron desde
la visita de expertos formados en el Instituto Pestalociano de Ginebra, entre ellos: Decroly,
Buysé, Walter y las misiones alemanas y espafiolas a Colombia, legado también de los
Institutitos de Ensefianza Libre de Espafia e Institutos Pedagogicos de Berlin. Y la
incidencia de John Dewey, Kilpatrick y William James, desde la escuela norteamericana,
principalmente en la psicologia y el pragmatismo, desde sus obras que incidieron en estos
cambios, como lo fueron la aplicacion del método de proyectos, entre otros. (Figueroa y

Soto, 2018)
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Frente a los diferentes expertos que visitaron el pais, el nifio y la nifia dejaron de tener
una concepcion dirigida unicamente hacia el cuidado y se sumaron aspectos pedagdgicos
importantes que resaltan la necesidad de contribuir en el proceso de desarrollo de aprendizaje de
las infancias. En respuesta a estas corrientes de la escuela activa se crea la “casa de los nifios” en
el Gimnasio Moderno en 1914 y el Kindergarten de Franzisca Radke en 1933.

Teniendo estos antecedentes en el territorio Nacional se avanzo en la apropiacion de
estas nuevas miradas del nifio como sujeto de derechos y en 1986 se comenzd a disefiar un
curriculo preescolar donde el juego, el trabajo en Grupo, la participaciéon familiar y la unidad
didactica se establecian como estrategias basicas y fundamentales del trabajo con la primera
infancia, sin embargo, se complementa y se oficializa este disefio curricular integrador después
de la reforma a la Constitucion Politica de Colombia de 1991, segun lo establecido en los
antecedentes estipulados en los lineamientos pedagdgicos (2010).

Por ello, en 1992 ante la falta de cobertura de la educacion para los colombianos y la
necesidad de brindar una igualdad de oportunidades para formarse, surge el proyecto de
inmersion social denominado grado cero, donde se decreta una obligatoriedad en la educacién
béasica, especialmente en la educacién preescolar, brindando un mayor énfasis en el desarrollo
bioldgico, senso-motor, resaltando la necesidad de socializar, facilitar el transito a la primaria y
brindar oportunidades para potenciar al maximo el desarrollo integral de los nifios y las nifias,
segun el Ministerio de Educacion Nacional (1996).

En coherencia con lo anterior y con la intencién de cumplir dichos objetivos el Ministerio
de Educacion Nacional disefia una propuesta con base en la pedagogia activa, buscando permitir

a las infancias construir conocimientos en su pleno desarrollo con su entorno, donde su
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curiosidad los llevase a plantear hipotesis, preguntarse e indagar a través de diferentes formas de
trabajo como lo son los proyectos de aula, los centros de interés o unidades didacticas.

Hoy retoma fuerza la idea de trabajar por proyectos en el aula, teniendo en cuenta
que las propuestas se han alimentado con los desarrollos de los nuevos paradigmas de la
psicologia educativa (constructivismo) y de la pedagogia. (Fandifio,2007, p.11)

Afos mas tarde se establece el Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito, donde segin el MEN (2010) es la apuesta epistemologica que situa el
marco de politicas publicas que aborda a las infancias como sujetos de derechos, en esta nueva
propuesta se establecié como prioridad el derecho a la educacion Inicial, sin importar
condiciones y contextos sociales fortaleciendo las perspectivas de género e inclusion social.

Ademas de potenciar una concepcion del desarrollo humano, estableciendo un trabajo con
mayor énfasis en el desarrollo de las diferentes dimensiones, como la Corporal, la Comunicativa,
la Artistica, la Cognitiva y la Personal-Social, a través de los diferentes pilares de la educacion
Inicial enmarcadas dentro del juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio.

En coherencia con lo anterior, aparece la Ley 1804 de 2016, de Cero a Siempre donde se
construyd de manera normativa las nociones que tiene el Estado acerca de las infancias en los
primeros afios de vida, donde se establece mediante la politica publica, segin el MEN (2013) que
el desarrollo de los nifios y las nifias no es lineal, ni homogénea ya que, los diversos contextos
donde las infancias se desenvuelven a lo largo de su vida construyen y constituyen un desarrollo
“diverso y diferencial” para cada sujeto. Desde alli, entendiendo y reconociendo la diversidad
cultural, politica y social que enmarca, rodea y transforma a las infancias, en busca de responder

a lo anterior, de Cero a Siempre:
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En su planteamiento, reconoce que el desarrollo integral de los nifios y las nifias es
posible gracias a un trabajo articulado e intersectorial, que, en sintonia con la perspectiva
de derechos, propende por asegurar que en cada uno de los entornos en los que transcurre
su vida, existan las condiciones humanas, sociales y materiales necesarios. (MEN, 2017, p.
22)

Durante la implementacion de la politica publica en el pais, el Ministerio de educacion
como ente rector de los procesos educativos actualiza el lineamiento curricular de preescolar de
1998 y construye en 2017 las bases curriculares para la educacién inicial y preescolar, donde
pone su acento en un curriculo basado en la experiencia, que parte de reconocer la cotidianidad y
la vivencia como elementos fundamentales para la construccidn de aprendizajes y promover el
desarrollo de nifias y nifios. Alli el Ministerio de Educacion Nacional presenta las Bases
Curriculares para la educacion Inicial y Preescolar:

Las Bases son un punto de partida para el consenso pedagdgico sobre el disefio
curricular de la educacion para la primera infancia en el que se evidencia el qué, el para
qué y el cémo favorecer el desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias. Parten de la
experiencia, y hacen un énfasis en la accidn de los nifios y las nifias, y en las relaciones que
construyen en la cotidianidad, como el escenario privilegiado donde los procesos
educativos y pedagdgicos cobran vida. (MEN, 2017, p.22)

Es este documento se establece un trabajo centrado en el curriculo basado en la
experiencia donde los propdsitos de desarrollo y aprendizaje se establecen bajo la construccion
de identidad de los nifios y nifias con otros, el potenciar a las infancias como comunicadores
activos de sus sentires y pensamientos y por ultimo, la posibilidad de relacionarse con el mundo

que los rodea, dando un lugar fundamental a las interacciones y las actividades rectoras, ademas
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de establecer un referente de desarrollo y aprendizaje que guia a los maestros y maestras, segun
la etapa en la que los nifios y nifias se encuentren, segun lo establecido por el MEN (2017).

Bajo la mirada de los lineamientos del 2010 y las bases curriculares del 2017, se
desarrolla la actualizacién de los Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial
en el Distrito del 2019, por parte de la Secretaria de Educacion del Distrito, donde la
comprension de la infancia toma como protagonistas a los nifios, las nifias y su desarrollo,
movilizando las interacciones sociales en las experiencias educativas a traves de ejes de trabajo
pedagdgico como lo son el desarrollo social y personal; la expresion y comunicacion a través de
los lenguajes y movimiento; y la experimentacion- pensamiento logico de los nifios y las nifias.
Ademas de reconocer los diferentes ritmos de aprendizaje, potenciar las interacciones brindando
estrategias para fortalecer los vinculos sociales interpersonales, el rol de la familia 'y de las
escuelas, jardines y demas comunidades educativas.

Esta clase de actualizaciones curriculares y pedagogicas favorece pensar en estrategias y
formas de trabajo que aporten a reconocer a las nifias y los nifios como protagonistas y ver la

construccién del conocimiento de manera mas holistica.

3.3.Comprensiones Alrededor del Curriculum
Bajo la mirada de las transformaciones en las politicas publicas y el avance en materia de
educacion, el curriculo ha tenido una serie de cambios o reflexiones que permite reconocer cémo
se abordan los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como las miradas de nifio, nifia, que se
posicionan desde cada concepcidn curricular. Por tal motivo es pertinente entender la historia
que rodea al curriculo, su transicion a lo largo de los afios y las diferentes concepciones que han
sido construidas por diversos autores para llegar a una comprension de lo que compete al

desarrollar un trabajo por proyectos de aula con las infancias.
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3.3.1. Historia del Curriculum

El curriculum se encuentra fuertemente ligado a los procesos de ensefianza y aprendizaje,
por ende, se ha visto rodeado por modificaciones en su concepto y en la forma en que se lleva a
cabo dentro de las aulas; sus transformaciones han tenido que ver con las miradas culturales y
politicas de la época, donde se afianza una identidad e intencionalidad que se pone en accion
las practicas educativas de los maestros y centra su mirada en las maneras en como los nifios,
nifias y jévenes construyen conocimiento, es por ello que se asegura que el curriculo es “un
mecanismo para el control politico del saber” (APPLE, 1995, como se cita en Sanchez, s.f. p.3),
que permite develar el sujeto que quiere la sociedad. A continuacion, se abordara algunas

concepciones curriculares que han sido relevantes a través de la historia.

3.3.1.1. Transicion y Trayectoria del Curriculum.
El curriculum ha formado parte de la historia de la educacién desde tiempo inmemorables,
es el eslabdn entre la cultura y la sociedad; es por ello por lo que se ha visto permeado de manera

constante por transformaciones, de acuerdo con las condiciones y organizacién social y escolar.

Segun Kemmis (1988) es importante saber de donde viene la palabra curriculum,
deduciendo asi que este derivado de su homdlogo latin “curriculum” que significa carrera, corrida
0 pista circular de atletismo, comunmente esta es una palabra utilizada para referirse a la “carrera
de la vida” lo que conlleva a que de cierta manera existe un inicio y un fin para llegar a un
objetivo o0 una meta en especifico. “Al tratar de acercarnos al concepto de curriculum no
podemos olvidar que es una realidad histérica, y que como tal ha sufrido una evolucion en su
practica y en la forma de concebirlo” (Cazares, s.f. p.1) asi que, depende el lugar desde el cual se

aborde el curriculum, este tiene algunas rutas ya preestablecidas para llegar al objetivo planteado.
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Histéricamente el curriculum ha cumplido con las exigencias y demandas de la sociedad
teniendo en cuenta las necesidades actuales y las del futuro, para asi formar sujetos que sean
capaces de satisfacer dichas necesidades y cumplir con un rol til dentro de la sociedad, es por
esto que el curriculo se ha visto permeado por constantes modificaciones las cuales tienen el
objetivo de moldear los contenidos y aprendizajes desde las transformaciones de la sociedad, asi

que una de las multiples definiciones que podemos dar al concepto de curriculum es

El curriculum es un producto de la historia humana y social, y un medio a través
del cual los grupos poderosos han ejercido una influencia muy significativa sobre los
procesos de reproduccion de la sociedad, incidiendo, y quizé controlando, los procesos

mediante los cuales eran y son educados los jovenes (Kemmis, 1988, p.16)

A partir de las maltiples miradas, el curriculo puede ser visto desde la necesidad que
tienen los y las maestras y las instituciones de planear con anticipacion los diferentes contenidos
y objetivos a los que se quieren llegar con los estudiantes, esto para tener previsto lo que se va a
desarrollar, los medios que se utilizaran para esto y los resultados que se esperan, el concepto de
curriculum actualmente sigue siendo objeto de estudio ya que en algunas ocasiones se torna
confuso su rol en la ensefianza y aprendizaje con los nifios y nifias, a continuacion se abordan
algunas reflexiones centrales sobre el curriculo que plantea Cazares en su texto “una reflexion

tedrica del curriculum y los diferentes enfoques curriculares” (s.f.)

En primer lugar, se presenta el curriculum como una normativa oficial, un manual de lo
que debe suceder en las instituciones educativas; el enfoque del curriculo en este caso tiene que
ver con la planificacién educativa y se organiza el estudio a través de ciertas categorias que son

evaluadas y analizadas después para asi verificar que los objetivos planteados se hayan cumplido.
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La segunda reflexion va hacia una mirada mas conductista del curriculum, en el cual se
presentan unos objetivos en particular, apuntando a procesos y propositos en especifico,
limitando de manera muy puntual, cuales son los medios y los objetivos que se deben alcanzar,
seleccionando de manera meticulosa los contenidos que se van a presentar, las actividades que se
van a ofrecer, la forma de evaluar los conocimientos impartidos, entre otros, segun Cazares (s.f.)
se trata de procesos concretos que estan dirigidos a situaciones especificas, esto nos presenta el
curriculum como una oportunidad de limitar de manera concreta y puntual lo que se va a

impartir, teniendo claro cuéles son los objetivos y metas a las que se debe llegar.

Por el contario a esta mirada se puede entender el curriculum como “un proyecto
integrador, que va mas alla que la seleccién de objetivos, contenidos, métodos, actividades de
aprendizaje y evaluacion de resultados, que favorece un pensamiento comprensivo entre la
relacion teoria-practica en el contexto sociocultural” (Cazares, s.f. p.8), dando asi el curriculo un
giro historico que le ha permitido adaptarse a los cambios sociales y culturales, generando que no
solo transforme sus objetivos, sino también su rol en el desarrollo de la ensefianza con los nifios y

ninas .

3.3.1.1.1. Curriculum por Contenidos
El curriculum por contenidos tiene su punto de partida desde un movimiento utilitarista, a
principios del siglo XX en los Estados Unidos, apoyandose del enfoque taylorista, el cual tiene
como objetivo aumentar la cantidad y calidad de la produccion industrial, es en este momento en
que la industria y las demandas de la sociedad toman el mando en las instituciones educativas y
por ende, en los objetivos y contenidos que se deben impartir desde el curriculum. Es por esto
gue, como menciona Sacristan, (1982) el método planteado por Taylor en la aplicacion de los

sistemas de gestion y en la ejecucion de la empresa industrial se manifiesta a principios del siglo
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como el patron que se deberia seguir para la educacion, ya que se creia que los conocimientos
que se estaban impartian en las instituciones educativas eran indtiles teniendo en cuenta las
exigencias de una sociedad que dia a dia se estaba viendo permeada y transformada por las

industrias que iban creciendo.

El ver, en la teoria curricular, el curriculo como un sistema de produccion es un
enfoque que se remonta ya a las primeras décadas de nuestro siglo, como una respuesta
desde el mundo de la educacién a unos planteamientos provocados desde la gestion

industrial (Sacristan,1982, p.4)

El curriculum por contenidos tiene como objetivo que la ensefianza hacia los nifios y nifias
se centre especialmente en las diferentes asignaturas que se imparten en las instituciones
educativas, teniendo en cuenta que lo mas importante alli es que los nifios y nifias logren
desarrollar habilidades, destrezas y conocimientos en relacion Gnicamente con los contenidos que
se desarrollan en cada una de las asignaturas, pretendiendo alcanzar los objetivos propuestos en

el curriculo y plan de trabajo de las instituciones educativas.

Esto lleva al analisis de la constante eficacia social que se es exigida por parte de la
sociedad a las instituciones educativas y el curriculum que plantean, las cuales al ver que
dependen directamente de la sociedad y de las jerarquias que se organizan, no tienen de otra que
centrar sus contenidos en las exigencias de la industria “la educacion viene a caracterizarse, pues,
como un entrenamiento que facilita la formacion de habitos de forma eficiente para el desarrollo
de las actividades humanas que los hombres desempefian en una sociedad industrial” (Sacristan,
1982, p.5), entrenando sujetos que sean capaces de encontrarse al servicio de las élites de la

sociedad a través del trabajo en sus industrias.
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Desde este tipo de curriculum la escuela debe responder no solo a las exigencias de la
industria y de la sociedad, sino que también debe acoplarse a la cultura en la cual se encuentra, es
por esto que debe seleccionar lo que quiere impartir, teniendo en cuenta que es lo mas importante
en el entorno en el que esta desplegando su accion educativa. Con ello, se puede decir que “la
escuela es un distribuidor de conocimiento, mas que un fabricante del mismo” (Stenhouse, 1991,
p.35 - 36) ya que es de estos agentes externos de los cuales depende las materias y contenidos

que se imparten en las instituciones educativas.

Como se puede evidenciar en el curriculum por contenidos, su objetivo es formar sujetos
que se encuentren al servicio de la produccion y las demandas que alli se encuentran presentes,
desarrollando habilidades y conocimientos desde los diferentes contenidos y asignaturas que se
proponen en el curriculo de la institucion, dejando de lado la importancia de que los nifios y nifias
pueden desarrollarse como sujetos autdbnomos, capaces de tomar decisiones, de ser participes y

protagonistas de su propio aprendizaje.

3.3.1.1.2. Curriculum Tecnologico
Este modelo de curriculum tiene sus intenciones claras en el resultado al que se quiere
llegar desde el aprendizaje que es impartido, alli se tiene en cuenta de manera concreta los
objetivos del aprendizaje y el paso a paso que se va a seguir para llegar a estos objetivos, Cazares

(s.f.) afirma lo siguiente

Esto significa historicamente concebir el curriculum como conocimiento por
transmitir, por ensefiar; por lo que frecuentemente se tiende a confundir curriculum con
asignaturas. A partir de esta posicion puede concebirse el curriculum como una propuesta

organizada de intenciones que debe ensefiarse en las escuelas (p.14)
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El contenido curricular es disefiado por expertos en la educacion u otras ramas y este debe
ser seguido en su totalidad por los y las maestras en el momento de impartir el conocimiento, y es
practicamente su obligacion hacerlo funcionar para llegar a los objetivos planteados desde el
curriculum, alli el rol del y de la maestra es el de un técnico, es el encargado de realizar las
diferentes actividades y seguir las rutas estipuladas para llegar a un fin concreto; mediante este
modelo de curriculo se ve controlado no solo el aprendizaje y el maestro, sino también la
autonomia de los estudiantes, lo que delimita hasta donde pueden llegar y esto depende de lo que
se encuentra establecido en el curriculum; y finalmente se da un valor especial a la evaluaciéon y

al resultado de lo que se hizo mas no del proceso que se llevd a cabo para llegar hasta alli.

3.3.1.1.3. Curriculum Integrador
El curriculum integrador tiene un caracter mas humanista y constructivista que permite
ver a el ser humano, en este caso a los nifios y nifias, como personas que tienen consigo
informacidn genética que los acompafia desde el momento de su nacimiento, esta se puede
modificar y actualizar a lo largo de la vida dependiendo de las trayectorias que el ser humano
viva, asi mismo, permite reconocer a cada uno como un ser unico, que debe ser entendido, cuya

voz tiene valor, por ende, debe ser escuchada y atendida en los diferentes escenarios de la vida.

El curriculum integrador permite ver al ser humano dentro de una sociedad segun

(Vygotsky, 1978, 1987 como se citd en Villarini, 1997)

El potencial humano no esté sélo en el genoma sino en la comunidad social en el
individuo se desarrolla; es lo que un ser humano individual puede llegar a ser con la
ayuda de otro ser humano que se encuentra en una etapa mas alta de desarrollo; es su zona

de desarrollo préximo (p.3)
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Lo que permite reconocer que cada ser humano tiene un potencial, una informacién que
debe validarse y se ve influenciada directamente por el ambiente en el cual se encuentra, por eso
se puede decir que el ser humano en su desarrollo y crecimiento es un sujeto que se encuentra en
constante transformacion. El potencial humano con el que ya cuenta cada sujeto permite que, a
partir de este, se puedan generar otros conocimientos y aprendizajes, como menciona Villarini

(1997)

Todo esto con el fin de potenciar las diferentes habilidades con las que cuentan los seres
humanos por medio de experiencias, acciones que aportan a la construccion de conocimiento
para la vida a través de la participacion de los nifios y las nifias, posicionandolos de esta manera

como los principales protagonistas de su proceso de desarrollo y aprendizaje.

El curriculum integrado asi mismo hace un énfasis en reconocer que por medio de la
cotidianidad los nifios y nifias generan experiencias que les permiten crear preguntas, indagar,
suscitar hipotesis y llegar a posibles conclusiones de una manera mas auténoma, por ello es
necesario que la sociedad, la cultura, y las preocupaciones cotidianas estén presentes en el trabajo
en las aulas e instituciones educativas y asi poder revolucionar la forma en que se lleva a cabo el
trabajo con los nifios y nifias, como menciona Dewey (1897) es importante que la escuela sea una
interpretacion y representacion de la vida real de los nifios y nifias, de lo que viven con sus

familias, en sus casas, en el lugar que habitan y comparten con otros.

Es importante que la escuela se reconozca como un lugar en el que el nifio y la nifia
pueden generar construcciones, indagaciones y crear hipotesis por medio del trabajo colectivo
para contemplar a los nifios y nifias como sujetos activos en la construccion del aprendizaje y

conocimiento, se puede mencionar segun Moreno et al. (2008)
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El nifio es un ser que actla, es activo, es actuante, donde todo aprendizaje tiene su
origen en los actos concretos de la vida cotidiana, en el mismo instante de dar solucion
activa a un problema practico, este elabora las operaciones para formar sus propias

representaciones. (p. 73)

Por eso es fundamental dar la oportunidad para que nifios y nifias mediante la resolucién
de conflictos y problemas cotidianos puedan generar autonomia en sus acciones, buscar
alternativas, indagar, concluir y llegar a posibles soluciones de forma autbnoma, asi mismo

fortalecerse como sujeto critico - reflexivo sobre las situaciones vivenciadas.

3.3.2. Ensefianzay Aprendizaje del Curriculum Integrador

El curriculum que rige constantemente la educacion en el mundo viene centrado en la
mayoria de las ocasiones en asignaturas, pero gracias a las transformaciones que se han
encontrado en las escuelas podemos decir que existen otras maneras de visibilizar el curriculo en
las aulas de clase, este “puede planificarse alrededor de nucleos superadores de los limites de las
disciplinas, centrados en temas, problemas, topicos, instituciones, periodos historicos, espacios
geogréficos, colectivos humanos, ideas, etc.” (Torres, 1996, p. 29), siendo este uno de los
objetivos del curriculum integrador, ya que se pretende desdibujar la idea de que el conocimiento
debe ser impartido por asignaturas, y mas bien se pretende que el conocimiento y aprendizaje
tenga la oportunidad de brindarse de una manera conjunta, en pro de las habilidades,

conocimientos e intereses de las infancias.

Uno de los objetivos del curriculum integrador, como menciona Jurjo Torres (1996) es el
interés de crear un campo de estudio mas integrado que facilite y enriquezca el proceso de

aprendizaje de una manera mas critica y reflexiva de la realidad, asi mismo, es importante que se
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logre identificar el proceso sobre como se lleva a cabo el aprendizaje, las diferentes actividades y
planteamientos que llevan a que este sea obtenido, dejando de lado el conocimiento impartido por
medio de asignaturas, sin dar la posibilidad de que el nifio se desarrolle como un sujeto activo en

su proceso educativo.

Es importante resaltar que autores como Dewey mencionan la importancia de que el
ambiente educativo en el que se encuentran los nifios sea lo mas parecido posible a un &mbito
cotidiano, un ambiente que podrian relacionar con su entorno facilmente, permitiendo
identificarse con el conocimiento de una comunidad, de un espacio en particular. De igual
Manera lo que pretende el curriculum integrador es permitir que todo lo que los nifios y nifias
aprenden esté relacionado con su entorno, su momento histdrico, sus experiencias, sus gustos e
intereses, se puede mencionar que “un sistema educativo se crea y modifica con el propdsito de
contribuir a una capacitacion de nifios y nifias para asumir responsabilidades y para poder ser
personas autdnomas, solidarias y democraticas” (Torres, 1996, p.33) partiendo de este
planteamiento se puede relacionar el aprendizaje con la participacion activa de los nifios y las
nifias, lo que permite que sean generadores de conocimientos a partir de sus preguntas e

hipétesis, para generar sujetos autbnomos, criticos y reflexivos sobre lo que ocurre en su entorno.

Es alli donde la institucion educativa, los maestros y maestras tienen un rol importante,
pues median y brindan experiencias que permitan que los nifios y las nifias den a conocer sus
intereses y construyan conocimiento mediante preguntas o investigaciones que puedan realizar de
manera autdnoma o en el aula de clase junto a los demas estudiantes y con mediacion de los
maestros y maestras. El curriculum integrador permite que las fronteras que se tenian establecidas

entre las diferentes areas de conocimiento sean desdibujadas, llevando a que tanto maestros y
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maestras como nifios y nifias realicen un andlisis mas amplio acerca de todo, integrando no solo

las diferentes areas, sino también las circunstancias y experiencias que constantemente viven.

La relacion que se ha tejido entre las diferentes areas lleva a pensar como menciona
Torres (1996) que actualmente se ha generado un interés genuino por la interdisciplinariedad, en
la que la sociedad busca que los diferentes agentes que hacen parte de ella tengan una mayor
participacion. La planificacion de lo que se hace se sitia como algo clave e importante, asi se
puede concluir que la sociedad se ha visto constantemente inmersa en varias transformaciones y
las instituciones educativas no se encuentran exentas de estos cambios y que con la
implementacién del curriculo integrador se pretende romper con la memorizacién como
estrategia de aprendizaje, asi mismo, borrar las barreras y brechas que se encuentran en las
diferentes areas de conocimiento, permitiendo crear un aprendizaje conjunto e integrador,

formando y fortaleciendo sujetos criticos, reflexivos y autbnomos.
En el momento de planificar un proyecto de aula segun Torres (1996)

Es necesario que este sirva para atender a las necesidades que los estudiantes tienen
de comprender la sociedad en la que les esta tocando vivir y, por consiguiente, que
favorezca el desarrollo de destrezas diversas, tanto técnicas como sociales, que les ayuden
en su localizacion dentro de la comunidad como personas autbnomas, criticas, democraticas

y solidarias (p.185)

Para llegar a esto, es importante respetar los procesos que traen consigo los nifios y nifas,
validar sus saberes previos, intereses y necesidades que les suscitan lo que vive en su
cotidianidad, asi mismo, es fundamental en la planificacion de un proyecto de aula la

participacion de manera activa de los diferentes actores que se encuentran involucrados en el
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proyecto, también es importante “su participacion en la discusién de las formas y ritmos de
trabajo en las aulas, en la eleccion de los recursos didacticos, formas de evaluacion, actividades
de recuperacion, extraescolares, etc.” (Torres, 1996, p. 186) desde alli se puede evidenciar que la
participacion de los nifios y las nifias en los proyectos de aula no se limita Unicamente a la
eleccion del tema, ya que se convierte en una apuesta metodologica que responde a reconocer la
participacion activa de los nifios y nifias en la eleccion de los procesos que se llevaran a cabo

para llegar al objetivo, las actividades y el producto final del proyecto de aula.

3.3.3. Los Proyectos de Aula como Estrategia Pedagdgica.

El trabajo por proyectos de aula se origina en el movimiento de la escuela nueva, liderada
por el filésofo y pedagogo John Dewey, esta idea nace como una inconformidad hacia el
aprendizaje memoristico y hacia el aprendizaje dividido y fragmentando en asignaturas, donde se
presentaba al nifio como sujeto pasivo del acto educativo, como menciona Moreno et al. (2008)

los principios en los cuales se funda la escuela nueva son:

1. El nifio no es un adulto en miniatura, sino un ser que tiene sus propias aspiraciones

2. No hay comprension auténtica sino de aquello que uno mismo ha descubierto.

Asi es como se busca pasar a una organizacion del conocimiento por medio de temas o
intereses que tienen en comdn los nifios y nifias, se pueden definir los proyectos de aula como
una “ordenacion del saber en torno a puntos unitarios vitalmente significativos, es decir, en torno
a intereses especificos y operantes en la vida del nifio” (Titone, 1970, como se cita en Pozuelos,
2007, p. 23), es asi como en el modelo de trabajo por proyectos de aula el nifio o la nifia pasa a

ser protagonista y generador de su propio aprendizaje, brindandole oportunidades, para que por
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medio de las hipétesis, la investigacion y las experiencias vividas construya su propio

aprendizaje.

Por medio de los proyectos de aula se busca que los nifios y nifias logren desarrollar
habilidades y conocimientos que les permitan interactuar de manera activa con el mundo y con
las transformaciones que se dan, por ende, es importante “concebir la escuela como un escenario
de socializacién permanente para la formacién del ser humano pretende alcanzar retos cada vez
mas grandes al analizar las problematicas dentro de un sentido de autocomprensién en las
propias practicas pedagogicas” (Moreno, et al. 2008, p. 2-3) las diferentes transformaciones que
han permeado a la escuela posibilitan que el nifio y la nifia se desarrollen en un rol de
protagonista, donde por medio de la socializacion y el trabajo colectivo llegue a reflexiones y

genere aprendizajes y conocimientos.

El método por proyectos llega a las escuelas a innovar, a contribuir en “esa tarea, cada
vez mas urgente, destinada a repensar la escuela y su funcién en el contexto contemporaneo, y
eso conlleva, necesariamente, un proceso reflexivo” (Pozuelos, 2007, p.13), asi es como por
medio del trabajo por proyectos de aula se genera una transformacion en el como las cosas se
realizan dentro y fuera del aula, se desarrollan y puntualizan sus ideales principales. Lo que se
quiere es que los nifios y las nifias que estan inmersos en este método desarrollen independencia
y responsabilidad en las practicas cotidianas, permitiendo en ellos desarrollar su pensamiento de
una manera mas autonoma y critica. EI método lo describio por primera vez William Heard
Kilpatrick en su ensayo "El método del proyecto”, conocido internacionalmente por los institutos

y escuelas.

El método por proyectos es reconocer a él o a la nifia como sujetos de saber que puedan

construir conocimiento, cambiando las relaciones de poder establecidas de manera cotidiana en
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las aulas de las diferentes escuelas. Es importante destacar el lugar y la incidencia que tienen los

proyectos de aula dentro y fuera del aula de clase, presentandose como

Un lugar de construccion de poderes auténticos para los nifios; ellos se forman ahi
en la responsabilidad al mismo tiempo que la ejercen; asi ellos se expresan, escogen,
viven y asumen los conflictos, comparten las responsabilidades, aprenden a escuchar a los

otros y se vuelven auténomos (Jolibert, 1995, citado en Rincén, 2012, p.46)

Es importante ofrecer a los nifios y nifias un espacio donde pueda desarrollarse, opinar y
participar activa y constantemente, ya que esto forja en ellos conductas y habilidades que les
permitan situarse como sujetos con criterio, capaces de tomar decisiones y actuar en las
diferentes situaciones cotidianas del mundo que les rodea, asi mismo, generan la capacidad de

trabajar colectivamente, desde la escucha y el respeto hacia los demas.

Por otro lado, existen instituciones que han hecho del trabajo por proyectos una
pedagogia proyectiva, la cual tiene como fin mantener el deseo y la transformacion de sus
practicas, estando receptivos a cada una de las cosas que suceden en el transcurso del proyecto,
visibilizando de manera continua la voz de cada uno de los participantes, Aguilar (2004) nos
menciona que la pedagogia proyectiva se presenta como un modelo pedagoégico que se dirige
hacia el fortalecimiento del sujeto como agente personal, social y politico , desde aqui se puede
evidenciar que la pedagogia proyectiva no solo se centra en el proyecto que se esta realizando,
sino que también visibiliza al sujeto como una persona social y politica buscando fortalecerlo en

muchos aspectos.

Por lo tanto, la pedagogia proyectiva busca estar en constante construccion, lo que

permite involucrar al sujeto de manera directa, para generar que este constantemente transforme
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Su pensamiento y conocimiento, para asi permitir como nos menciona Aguileray Martinez

(2009)

A los sujetos hacer de su propia vida un proyecto, en el cual estén ligados, de
manera intima, sus deseos, suefios, utopias, pensamientos, acciones y en el cual no se

restrinjan a actuar solamente a partir de lo preestablecido o de aquello que ya esta dado.

(p.17)

Asi, los proyectos de aula se presentan como una oportunidad para desarrollar y fortalecer
la autonomia de los nifios y nifias, brindando la oportunidad de que mediante las herramientas y
conocimientos que se generan logren formarse como sujetos autonomos y capaces de intervenir

en diferentes situaciones de manera critica y reflexiva.

3.3.4. Implementacion e Influencia de los Proyectos de Aula
Uno de los sentidos mas importantes que tiene el proyecto de aula es permitir que tanto
los maestros, maestras, nifios y nifias puedan construir acuerdos y asi mismo trabajar de manera
colaborativa, en un proceso que los apasione y centre su interés, que les lleve a la investigacion
y a transformar el conocimiento por medio de la accién, la indagacion, el dialogo y el trabajo en
equipo, es importante tener en cuenta que los proyectos de aula son desarrollados desde los
intereses y gustos de los principales participantes, o que permite que el conocimiento se genere

de una forma mé&s auténoma, como menciona Rincon (2012):

Es por esto, qué hoy se comprende que los proyectos permiten articular la teoria y
la practica, superar en la vida escolar la insularidad y agregacion de contenidos que hay
que desarrollar porque “toca”, para cumplir con obligaciones externas, para “verlos”, para

abordar en la ensefianza lo que interesa, lo que es objeto de pregunta, que se quiere
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investigar porque es un problema sentido, no solo el entorno sino también en los asuntos

disciplinares. (p. 15)

El sentido de los proyectos de aula en cuanto al aprendizaje de los nifios y nifias se centra
en la posibilidad que se les da, de que sus voces sean escuchadas y que tengan validez al trabajar
en torno a un tema o un problema en especifico y no un curriculum centrado en materias que es
lo que se hace en la educacion tradicional, las voces de los nifios y nifias pueden estar expresadas

de diferentes maneras entre las que podemos encontrar:

a. Interrogantes: las preguntas que se suscitan en el aula de clase respecto de la mayoria de
las cosas, llevan consigo los intereses de los nifios, aquellos sobre lo que les inquieta
saber, lo que les produce curiosidad y lo que descubren en el mundo.

b. Preocupaciones: en algunas ocasiones sus preocupaciones mas grandes como las
enfermedades son causa de una constante intriga, lo que provoca en ellos preguntas y
curiosidad.

c. Necesidad de aportar informacién: su necesidad de entender el mundo actual los lleva
a hacer preguntas del mundo cotidiano, de lo que cominmente se habla y de lo que
quieren saber mas.

d. Deseos de conocer lo que ocurre: es la necesidad que despiertan los nifios por querer

saber el porqué de las cosas que ocurren en la actualidad.

Por todo esto, hoy el trabajo por proyectos se considera una forma de trabajo que
reconoce los intereses de los nifios y nifias, al darle validez a su voz, considerando los
conocimientos previos con los que ya cuenta como plataforma para la construccion de nuevos

aprendizajes.
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3.3.5. Participacion de los Actores
Uno de los objetivos de la pedagogia por proyectos es que los diferentes actores que son
participes logren llegar a acuerdos y tener una constante comunicacion a la hora de establecer los
compromisos y en el momento de llevar a cabo cada de una de las fases que componen un
proyecto de aula, aunque es cierto que se busca dar un lugar especial a la voz, intereses e

inquietudes de los nifios y las nifias, también es cierto que como menciona Rincon (2012)

De ningun modo la Pedagogia por Proyectos tiene el proposito de anular la
participacion de los maestros en la planificacion como en el resto del desarrollo del
Proyecto, tampoco pretende una simetria absoluta entre los participantes en el aula'y menos

aun que se pase de la “dictadura” de los maestros a la “dictadura” de los estudiantes (p.33)

Teniendo en cuenta esto el maestro o la maestra cumplen un rol fundamental en la
ejecucion de los proyectos de aula, ya que asume el papel de organizador, investigador,
moderador y evaluador en las diferentes fases del proyecto, donde entreteje los intereses de los
nifios y nifias en coherencia con las experiencias que se llevan a cabo, asi mismo, es el encargado
de mantener la inquietud y curiosidad de las infancias para que el proyecto continue suscitando
preguntas y respuestas y de esta manera orientar el desarrollo del trabajo investigativo de los

nifios y las nifas.

Alli el profesorado se posiciona como un sujeto que observa, escucha, planea, propone,
reflexiona, para buscar alternativas y darle vida y sentido al trabajo por proyectos, esto remite a
que “vivir el tiempo de la infancia es dejarse sorprender por los hechos que se transforman en
acontecimientos, que nos conmueven porgue nos devuelven el recuerdo y la nostalgia de

emociones aparentemente olvidadas” (Hoyuelos, 2004, p.9) por ello, los proyectos y el sentido
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que el maestro le dé, favorece ese respeto por los tiempos de las infancias, en la manera como

contempla el momento, se vuelve complice y acomparia desde las acciones que propone.

En la ejecucion de proyectos de aula respetar los tiempos de aprendizaje de los nifios y
nifias también se comprende desde el proceso de adaptacién de las infancias a las instituciones,
primero es necesario que los nifios y nifias se acoplen a las diferentes dindmicas de las escuelas,
asi mismo “Malaguzzi comenta que los nifios necesitan tiempo para adquirir la temperatura
idénea para dar lo méximo de si mismos, que es necesario esperarles para que se den cuenta de
sus propias posibilidades para ellos, también, insospechadas” (Hoyuelos, 2004, p.13), es
importante brindarles compafiia y espacio para que logren desenvolverse en el lugar y en el tema
que estan trabajando, para esto el o la maestra debe presentarse ante ellos como un sujeto
paciente, que escucha y reflexiona sobre las diferentes circunstancias que se presentan en el

entorno del aula con los nifios y nifias.

La institucion educativa en compaiiia de los y las maestras pretenden “ensefiar al alumno
a aprender, a encontrar el nexo, la estructura, el problema que vincula la informacion y que le
permite aprender” (Herndndez & Ventura, 1998, p. 51) esto genera que los nifios y nifias se
apropien del conocimiento y de las teméticas que se estan trabajando, al situarse ellos al frente de
la investigacion, pueden indagar, plantear preguntas, hip6tesis e inclusive conclusiones con

mayor seguridad y confianza.

Hernandez y Ventura (1998) mencionan algunos roles que pueden desempefiar los

docentes en el trabajo por proyectos de aula, entre estos encontramos:

1. Especificar el hilo conductor que se realizara y que permite que el proyecto de aula se

aplique en otros contextos.
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2. Buscar informacién teorica que pueda dar inicio a las diferentes actividades con las que
se pretende llegar a la respuesta de a pregunta que formo el proyecto de aula.

3. Informarse de manera constante en torno a el problema o tema del proyecto de aula lo
que permite informar las diferentes novedades para ir creando nuevos conocimientos.

4. Suscitar un ambiente para fomentar la participacion de los estudiantes, para promover la
escucha y el aprendizaje en colectivo.

5. Tener claros y listos los recursos que seran necesarios para el proyecto de aula.

6. Tener en cuenta que el proyecto de aula tiene unas fases que deben ser llevadas a cabo y
asi mismo evaluadas cada una en su momento, como sus saberes previos, lo que van

aprendiendo y lo que se aprendid al finalizar el proyecto.

Otro de los actores fundamentales en la construccion de estos proyectos, tiene que ver
con la familia, ya que se convierten es un agente fundamental en la ensefianza y aprendizaje de
los nifios y nifias, pues su trabajo es acompariar los saberes, hipotesis o preguntas que surgen del
proyecto de aula, que facilitan la busqueda de informacion util, para propiciar y generar
conocimiento a los nifios y nifias a partir del tema que se maneja en el proyecto de aula.
Asimismo, sus conocimientos aportan a enriquecer la propuesta desde sus propios saberes.
Encontrar familias complices en los procesos de aprendizaje reafirma que la responsabilidad no

es solo del colegio, sino que ellos hacer parte clave de esa corresponsabilidad.

3.4. Saber del Maestro
Para comprender las construcciones de saberes de las maestras del Gimnasio Moderno es
pertinente realizar un abordaje historico que permita entender la trayectoria de las
conceptualizaciones que giran en torno a los saberes del profesor como objeto de estudio e

investigacion, posicionandolo como un sujeto social reflexivo de conocimiento que posee
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comportamientos, interacciones y formas de actuar. Dicho esto, para lograr un analisis
interpretativo de estas construcciones de saber, es fundamental hacer un acercamiento conceptual
de las relaciones que se establece hoy en dia frente a las diferentes miradas que configuran el ser,

el saber y el qué hacer del maestro.

3.4.1. Explorando el Saber Pedagdgico
A lo largo de la historia, el maestro ha sido percibido como un modelo a seguir en la
sociedad, alguien que es portador de conocimientos y lo transmite, pero a su vez, su labor ha sido
condicionada y cuestionado por diversos agentes externos, por lo que entender la concepcion que
tiene el profesorado hoy en dia, tiene como punto de partida una investigacién amplia y diversas
conceptualizaciones gque giran en torno al profesor como sujeto importante en el proceso de

aprendizaje de las infancias.

Los estudios sobre el pensamiento del profesor remontan su origen en la década de los
setenta, ante la necesidad de identificar los elementos que influian en la eficacia de los maestros
en el proceso de aprendizaje y ensefianza, comprendiéndolo desde sus diferentes cosmovisiones
y subjetividades, alli una de las primeras investigaciones que llevé a cabo al maestro como
objeto de estudio, segun Garcia (1987), generé un cambio paradigmatico en la investigacion
educativa al enfocarse en el proceso-producto, alli participaron grandes exponentes como
Mufioz, Pérez Gémez, Doyle, Gage , Mendley y Bronphy, la cual dio paso a un analisis
exhaustivo y valorativo de las practicas docentes generando una resignificacion a la labor y los
pensamientos del profesorado manteniendo como objetivo principal identificar las conductas de

los docentes y como influian en el desempefio de los estudiantes.
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Sin embargo, este estudio enfrentd criticas significativas desde una perspectiva
conceptual y metodoldgica porque en las observaciones se reflejaba un mayor énfasis en los
aspectos fisicos el maestro y del entorno, en el momento de la observacién, por lo que no
reflejaban la conducta cotidiana del profesorado bajo una perspectiva del enfoque constructivista,
cualitativo, etnogréafico, reflexivo, antropolégico o naturista, como menciona Martin, (1983)
desde alli se resalta la importancia de posicionar tanto al estudiante como al maestro como

actores activos, con pensamientos, planes e influencias que afectan su comportamiento.

Desde alli, las diferentes investigaciones que se desarrollaron permitieron comprender al
maestro como un sujeto en constante reflexion donde sus saberes y creencias le permitieron a
través de una mirada critica de su ejercicio propio y las experiencias que vive cotidianamente
con los nifios transformar el aula en busca de mejorar su practica pedagogica, es por ello, qué “El
saber docente se compone, en realidad, de diversos saberes provenientes de diferentes fuentes.
Estos saberes incluyen conocimientos disciplinarios, curriculares, profesionales (incluidas las
ciencias de la educacion y la pedagogia) y experienciales”. (Tardif, 2014 p. 26). Entendiendo
saber algo que nace de un acontecimiento vivido, que se transforma, se renueva y esta
constantemente inmerso en el paradigma del pensamiento y creencias del profesor, por las

diversas cosmovisiones del saber pedagogico de cada maestro.

En coherencia con lo anterior, se entiende al maestro como un ser activo que no solo se
queda en “un sitio” dentro del acto educativo, sino que crea su pensamiento desde diversas ramas
de la ensefianza y las va conociendo a lo largo de su vida académica, pues el docente no solo se
dedica a ensefiar, mas bien él vive dichas perspectivas educativas que crean sus experiencias y
conocimientos, “el saber docente es un saber plural, formado por una amalgama, mas o menos

coherente, de saberes procedentes de la formacion profesional y disciplinarios, curriculares y
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experienciales” (Tardif, 2014, p.29). Por lo que, el paradigma sigue siendo el centro de los
procesos que ocurren en la mente del maestro que se construye, se organiza y dirige su
comportamiento, de ahi forma sus creencias, por ello, los docentes se apropian saberes que son
necesarios al momento de desempefiar su practica docente durante el trabajo en la escuela y la

interaccion con los diversos sujetos que participan en ella.

De esta manera, se logra comprender que cada uno de esos saberes hacen parte del ser
maestro y se complementan entre si, existen unos de caracter mas explicitos que otros, los cuales
estan cargados de un componente subjetivo, pero todos forman parte de la practica docente, si
bien, dialogan entre ellos, tienen unos enfoques distintos que vale la pena aclarar, es por ello que

retoma a Tardif (2009) para adentrar en esos saberes que construyen al maestro:

El Saber profesional, integra el conocimiento especifico de las ciencias de la educacion
(pedagogia, didactica, métodos, filosofia) entendidas como la formacion que reciben los
maestros en las distintas instituciones, este saber se va construyendo con los afios de formacién
académica, con la experiencia que se va dando en el campo y la reflexion constante sobre su

labor.

Es asi, como el maestro es capaz de adaptarse a los retos, resolver problemas y tomar
decisiones que le permiten comprender las dindmicas sociales, culturales y organizativas que
influye en su entorno laboral, es un continuo aprendizaje y crecimiento donde se desarrollan
habilidades y destrezas. En este sentido, el saber profesional es el resultado de la dindmica entre
la formacion académica y la experiencia practica comprendiendo la informacién,

contextualizandola y aplicandola en las diferentes situaciones profesionales.
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El Saber disciplinar parte de la organizacion del conocimiento, en él se encuentran
inmersos distintos campos que se enfocan en un area determinada como: matematicas, sociales,
lenguas, entre otros. El saber disciplinar comprende las areas del conocimiento donde el
profesional no solo adquiere conocimientos académicos, sino que también va construyen
comprensiones amplias y criticas de los paradigmas, debates y desafios que forman su campo de

estudio.

Por otro lado, el saber diciplinar promueve la capacidad de analisis, sintesis y aplicacion
creativa, no se limita a la reproduccion mecanica de datos. Se refiere a la capacidad de reconocer
problemas, formular preguntas pertinentes y crear métodos efectivos para abordarlos. Este saber
es un proceso continuo de construccién y aplicacion del conocimiento en un campo especifico,
que requiere una comprension profunda, habilidades practicas y una actitud de aprendizaje
permanente. Es el fundamento sobre el cual se construye la experiencia profesional y contribuye

al progreso de la disciplina.

El Saber Curricular hace referencia a la organizacion que una institucion establece para
ensefiar los saberes sociales, a partir de contenidos, objetivos, métodos y discursos que se
reflejan en programas académicos. Se refiere al conjunto de conocimientos, habilidades y valores
establecidos formalmente en los planes de estudios de una institucion educativa. Sin embargo, va
mas all& de una vision estatica del curriculo y enfatiza la importancia de comprenderlo como un

proceso dindmico y en evolucion.

En este sentido, el saber curricular no se limita a la transmision de contenidos
académicos, por el contrario, ensefia competencias transversales como el pensamiento critico, la

resolucion de problemas, el trabajo en equipo y la comunicacion efectiva, habilidades esenciales
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para preparar a los nifios y las nifias para aplicar el conocimiento en diversas situaciones

cotidianas.

El Saber experiencial, es aquel que se construye en lo cotidiano de la accién docente, no
son determinados ni estan estipulados en alguna teoria, simplemente se incorporan en la practica
de maestro en medio de situaciones imprevistas e interacciones directas que se dan en el aula se
construye a partir de la accion y la reflexion sobre la préctica.

Si la experiencia es “eso que me pasa”, el sujeto de la experiencia €S COMO un
territorio de paso, como una superficie de sensibilidad en la que algo pasa y en la que “eso
que me pasa”, al pasar por mi o en mi, deja una huella, una marca un rastro una herida.

(Larrosa 2006, p. 91)

Es decir, este tipo de saber se construye a través de la inmersion en situaciones concretas,
donde los individuos participan activamente, experimentan emociones y reflexionan sobre sus
vivenciadas a través de la observacion externa, la introspeccion y la autoexploracion. Por lo que
va mas alla de la acumulacion pasiva de informacion y se refiere a la participacion de las
personas en situaciones reales donde toman decisiones, enfrentan desafios y asumen
responsabilidades, resuelven problemas concretos, experimentan las consecuencias de las

acciones y se adaptan las circunstancias cambiantes.

El saber experiencial es fundamental para comprender la complejidad de la realidad
humana y social porque es inherentemente personal y subjetivo y también puede ser compartido
y enriquecido a través del dialogo y la interaccion con otros. No solo permite conectar con las
emociones, valores y puntos de vista de otras personas, sino que también invita a cuestionar

sobre creencias y prejuicios propios, es por ello, que:
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La experiencia suena a finitud. Es decir, a un tiempo y a un espacio particular,
limitado, contingente, finito. Suena también a cuerpo, es decir, a sensibilidad a tacto y a
piel, avoz y a oido, a mirada, a sabor y a olor, a placer y a sufrimiento, a caricia y a herida,

a mortalidad. (Larrosa, 2006, p. 110)

Ademas, este tipo de conocimiento no es fijo ni universal, sino que cambia
constantemente y es Unico para cada persona. Lo que se aprende a través de las experiencias
personales puede variar segun el contexto cultural, social y emocional, a medida que se
acumulan nuevas experiencias. En coherencia con lo anterior, se puede decir que los saberes
revelan una riqueza de dimensiones que enriquecen la comprension del conocimiento y su
aplicacién en diversos ambitos.

La experiencia es cada vez mas rara por exceso de opinion el sujeto es moderno es
un sujeto informado que ademas opina. Es alguien que tiene una opinion presuntamente
personal y presuntamente propia y a veces presuntamente critica sobre todo lo que pasa,
sobre todo aquello de lo que tiene informacion. (Larrosa, 2006, p. 105)

Donde se puede apreciar la complementariedad y la riqueza que cada maestro aporta al
entendimiento del conocimiento humano reconociendo que el aprendizaje se construye a partir
de multiples fuentes y perspectivas. Al integrar los saberes profesionales, disciplinares,
curriculares y experienciales, se puede enriquecer la comprension del mundo y contribuir de
manera significativa al desarrollo personal y social del maestro. Dicho lo anterior, el saber del
maestro es dialdgico, histdrico y cultural, se da en diferentes lugares e interacciones, es un saber

complejo precisamente por su pluralidad y capacidad de ser transformado.
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3.4.2. La Influencia de las Creencias y Pensamientos de los Profesores en su Practica
Pedagogica
Un tema profundo que refleja la interseccion entre la identidad del educador y su labor
docente es la influencia de las creencias y pensamientos de los profesores en su practica
pedagdgica. Esta influencia se origina en el ser mismo del maestro, donde su enfoque

pedagdgico se entrelaza con sus creencias, valores y experiencias personales.

Las creencias y pensamientos de los maestros son esenciales para la practica pedagogica,
alli se tienen en cuenta diferentes aspectos los cuales son importantes para la construccion del

saber del profesor, debido a que los conocimientos se adquieren en diferentes &ambitos.

Se asume que la conducta del profesor esta dirigida por sus pensamientos,
creencias, juicios, etc. Los factores personales propios de cada profesor influyen en
cualquier acto de ensefianza y en su concreto, en la planificacion pueden determinar qué,

cuando y como ensefiar. (Garcia,1987, p. 59)

Desde la experiencia se obtienen los conocimientos cientificos y los sentidos comunes,
los primeros en el proceso de formacién inicial que luego continta desarrollandose al interior del
aula y se complementan con los saberes compartidos con otros maestros, sus alumnos y padres

de familia.

Los maestros no solo orientan a las infancias hacia el conocimiento, sino también
brindan oportunidades de ensefianza de actitudes, valores y formas de pensar, por lo que, la
perspectiva propia sobre el aprendizaje, la ensefianza, el papel de los estudiantes y los maestros,
influye y caracteriza su quehacer pedagdgico, que a su vez enriquece o limita las oportunidades

de aprendizaje de los nifios y las nifias. “Los profesores toman sus decisiones de la siguiente
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forma: modifican sus decisiones en relacion del contenido a ensefiar en funcion de la fuente de la
que provenga la presion. Asi como la cantidad de presion incluida” (Garcia, 1987, p. 61) Es
fundamental que los educadores consideren sus propias creencias y pensamientos, ya que estas
pueden influir en cdmo ven a sus estudiantes, como planean sus clases y como interacttian con

ellos.

A medida que los docentes adquieren nuevas experiencias y conocimientos a lo largo de
su carrera, estas creencias pueden cambiar. Por lo tanto, la practica pedagdgica se alimenta de un
proceso reflexivo continuo donde los maestros cuestionan y reevallan sus creencias y
pensamientos en un esfuerzo constante por mejorar su trabajo educativo y adaptarse a las
necesidades cambiantes de los estudiantes y de la sociedad en general. Por tal motivo es
importante destacar que las creencias de los maestros no son estaticas y evolucionan a medida
que se involucran en el desarrollo profesional, adquieren nuevas experiencias y reflexionan sobre

su practica.

3.4.2.1. Reflexion-Accidn para el Trabajo Pedagogico que establecen los Maestros
Una de las mayores influencias de las investigaciones que han tomado como estudio el

paradigma del pensamiento del profesor, es lo que respecta a dar una importancia significativa a
la reflexion-accién entendiéndolo como un proceso esencial en el desarrollo profesional de los
maestros, que implica la evaluacién critica de la practica pedagogica y la implementacién de
cambios basados en esa reflexion. Teniendo en cuenta a Ordofiez, (s. f.), como se cito en
Vogliotti & Macchiarola, el maestro construye una mirada epistemoldgica a través de las
reflexiones que tiene sobre su préactica, las acciones que realiza y las teorias que adopta, que
evidencia los conocimientos que ha construido, es por ello que sus teorias personales se

transforman en tanto se convierten en objeto de reflexion y analisis y contribuyen a un mejor
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conocimiento de la propia actuacion, superando las restricciones mismas de los principios

implicitos.

La reflexion-accion se centra en la idea de que los maestros deben participar
activamente en la mejora de su trabajo, "el profesor es considerado actualmente un
profesional que revisa y cuestiona criticamente su hacer didactico, y las implicaciones
educativas que subyacen a su practica de aula, a través del ejercicio de reflexion en la

accion y reflexion sobre la accion”. (Merellano-Navarro, et al., (s. f.) p.3)

En coherencia con lo anterior, la reflexion y la accién son dos pilares fundamentales que
se entrelazan en el quehacer diario de los maestros, en los cambios del dia a dia, donde se crea el
verdadero aprendizaje y se forma el carécter de la ensefianza, segun Ramos (2013) Cada jornada
en el aula es una ocasion para reflexionar sobre las practicas, las reflexiones mas profundas y
reveladoras surgen en la comunicacién con las infancias y en la solucién de los desafios diarios,
que abre las puertas a una oportunidad de mejora como profesor y ante un mejor proceso de
aprendizaje para los estudiantes, por ello, la accion y la reflexion se complementan, lo que crea

un ciclo favorable de mejora continua.

Por otro lado, la reflexion permite identificar qué aspectos de la practica requiere atencién
y cOmo se puede abordar de manera efectiva, mientras que la accion nos permite poner en
practica las reflexiones y experimentar los resultados de manera instantanea, de esta manera, se

puede establecer que:

La préactica reflexiva pretende formar un puente entre el individuo y su contexto,

ofrece la posibilidad de que los profesores examinen criticamente sus actitudes, creencias,
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valores y practicas de ensefianza que les permita identificar aquellas situaciones que

requieren ser modificadas, reformuladas, mejoradas o innovadas. (Ramos,2013, p.27)

De tal manera, el verdadero aprendizaje y el conocimiento pedagdgico se construyen en
la vida diaria y en la busqueda constante por ofrecer una educacion més significativa, inclusiva y
transformadora, a través de un proceso continuo y ciclico de evaluacion, modificacion y mejora
de su practica, donde los maestros pueden convertirse en agentes de cambio positivo en el campo

de la educacion.

En coherencia con lo anterior, la evaluacion se convierte en un proceso integral que va
mas alla de la simple evaluacién de los conocimientos adquiridos, mientras que la reflexion-
accion se presenta como un enfoque dindmico y continuo que impulsa al maestro a repensar y
adaptar su enfoque pedag6gico a las necesidades cambiantes. La evaluacion y la reflexion-accion
son dos elementos clave en el desarrollo profesional de los docentes y en la mejora continua del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas herramientas permiten a los educadores identificar qué
esta funcionando bien, qué necesita mejorar y como pueden adaptar sus practicas para maximizar

el éxito de sus estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, el diario de campo se convierte en un insumo reflexivo y una
herramienta fundamental de registro y documentacion para los educadores, alli pueden estar
inmersos los pensamientos, experiencias y reflexiones sobre su practica pedagogica. “La
documentacion es, ademas, una de las valiosas herramientas que posibilitan llevar a cabo una
evaluacion y reflexion sobre la practica como soporte imprescindible para mejorar la realidad”
(Azconay Hoyuelos,2011, p.164) Después de cada clase o al final del dia, los maestros pueden
tomar notas para registrar lo que funciond bien, los problemas que tuvieron y las ideas para

mejorar.
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Los maestros pueden evaluarse a si mismos con frecuencia para evaluar su practica y
cémo afecta el aprendizaje de los estudiantes. Pueden evaluar su desempefio en areas especificas
utilizando cuestionarios, listas de verificacion o rabricas. La observacion entre pares es una
estrategia colaborativa en la que los maestros se observan mutuamente en el salon de clases y
luego comparten comentarios Utiles. Esta practica brinda una oportunidad invaluable para recibir
opiniones externas sobre la ensefianza y el aprendizaje, asi como para compartir ideas y

estrategias entre colegas.

Los docentes pueden encontrar tendencias y patrones en el aprendizaje de los estudiantes
analizando resultados de pruebas, trabajos de las infancias o encuestas de retroalimentacion.
“Disenar y regular adecuados contextos Optimos de aprendizaje, saber reconocer las
caracteristicas de cada alumno o alumna, observar adecuadamente, respetar los ritmos de
aprendizaje de cada sujeto requiere una capacitacion previa insoslayable” (Azcona y
Hoyuelos,2011, p.159) El uso de este analisis puede ayudar a los maestros a identificar sus

fortalezas y necesidades, asi como a ajustar sus clases en funcion de esto.

Participar en comunidades de practica y grupos de discusién con otros educadores
ofrece una plataforma para compartir ideas, reflexionar sobre la préctica y trabajar juntos
para resolver problemas comunes. “Si la evaluacion no se convierte en un camino de
investigacion y de formacion docente, puede reducirse a un elemento aislado, carente de
sentido dentro del proceso educativo” (Pérez y Bustamante, 1996, p.78) Estos lugares para
trabajar juntos pueden inspirar nuevos enfoques e ideas, asi como brindar apoyo y
motivacion.

Los maestros pueden mejorar continuamente su practica pedagogica y promover un

ambiente de aprendizaje més efectivo y enriquecedor para todos los nifios y nifias al emplear
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estas estrategias y herramientas de reflexion al planificar y evaluar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La evaluacion y la reflexion-accion son herramientas para el desarrollo profesional

de los docentes y el éxito académico de los estudiantes.

3.4.2.2. La Reflexion Accidn le da Sentido a la Planeacion Pedagdgica: un Enfoque
Integral en la Préactica Docente
La planificacion pedagogica es un proceso fundamental en la practica docente que
implica crear estrategias y acciones para acompafiar el aprendizaje de los estudiantes. EI proceso
va mas alla de disefiar una experiencia, implica considerar cuidadosamente las necesidades de
nifios, la intencion educativa y los métodos de ensefianza mas efectivos, para ello el maestro usa

la construccidn de saberes caracteristicos de su saber pedagdgico.

Dicho lo anterior, al examinar como se construye la planificacion pedagdgica, es esencial
considerar los elementos de evaluacion y reflexion-accion que la complementan ya que, “La
planificacion de la educacion inicial, identifica los objetivos de aprendizaje; define claramente
que se desean alcanzar es el primer paso en la construccion de la planificacion pedagdgica. Estos
objetivos deben ser concretos, medibles, alcanzables, pertinentes y temporalmente limitados”
Merellano-Navarro (s.f.) citado por Santoro, (2008). La planificacion es un instrumento clave de
todo proceso docente, se enmarca en el orden, organizacion y conformacion de las clases en las

escuelas en general.

Por lo tanto, al dar a los educadores la oportunidad de examinar, valorar y ajustar sus
enfoques educativos para mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, la reflexion-
accion juega un papel esencial en la planificacion pedagdgica. Los docentes pueden determinar

qué métodos son mas efectivos, qué elementos necesitan modificarse y como pueden adaptar su
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ensefianza para satisfacer las necesidades unicas de las infancias al considerar su practica
pedagdgica. Este proceso de reflexion constante impulsa una mejora gradual en la practica
educativa y contribuye significativamente al éxito académico de los estudiantes. Segun el

Ministerio de Educacién Nacional (2017)

La reflexion-accion es un proceso clave que otorga sentido a la planeacion
pedagogica al permitir a los docentes analizar, ajustar y mejorar continuamente sus
practicas educativas en beneficio del desarrollo y aprendizaje del nifio. La reflexién-accion
permite a los educadores identificar &reas de mejora y ajustar sus enfoques para satisfacer
las necesidades cambiantes de los estudiantes, lo que fomenta un entorno educativo

dindmico y centrado en el estudiante. (p. 29)

Por tal motivo, es importante resaltar que para adquirir un ejercicio profesional se
requiere desarrollar competencias desde el inicio del proceso formativo que se van incorporando
al profesor en un proceso de ensefianza-aprendizaje. Bajo esta mirada, el maestro establece los
objetivos que desea alcanzar con las infancias y a partir de ello, elige las estrategias y los
recursos mas apropiados para construir con los nifios y nifias. Al disefiar la planificacion
pedagogica, es importante tener en cuenta las necesidades individuales de los infantes para
garantizar una ensefianza pertinente, inclusiva y diferenciada, tomando aspectos importantes
como los estilos de aprendizaje, los niveles de habilidad, los intereses y los antecedentes

culturales.

La reflexion sobre la practica promueve una planificacién pedagdgica mas consciente y
ajustada a las necesidades y a los aprendizajes que las maestras quiere construir, esto implica
investigar qué estrategias funcionaron bien, qué aspectos podrian mejorarse y qué desarrollos se

pueden promover para construir nuevos aprendizajes. Con base a esto, los maestros toman



79

medidas para ajustar y mejorar su practica pedagdgica, de alli, los maestros pueden crear
experiencias de aprendizaje significativas y efectivas que promuevan un aprendizaje

significativo.

Esta clase de reflexiones permite al maestro decidir su accionar pedagogico, ya que al
reflexionar sobre su préctica el maestro dirige su ensefianza, crea entornos favorables para el
aprendizaje significativo y, a partir de saberes, el maestro enfoca y adapta las necesidades y
caracteristicas de los nifios, permitiéndole mejorar la calidad de educacion que forja herramientas
fundamentales para su desarrollo profesional y para el éxito con ellos.

Dicho esto, el saber del maestro podemos decir que, es aquello que explora los saberes
pedagdgicos, sus creencias y pensamientos en su practica pedagdgica, permitiéndoles construir
un pensamiento reflexivo para el trabajo pedagogico, dando sentido a sus planeaciones para crear
un enfoque integral, donde el maestro se convierte en agente activo de su propio progreso en el
ambito profesional, portador del aprendizaje, que se nutre constantemente de sus reflexiones para

mejorar el aula.



80

4. ANALISIS

A través de una mirada rigurosa de la informacion recolectada en las entrevistas
realizadas a las maestras, las documentaciones pedagadgicas de los proyectos de aula, la
observacion participante reflejada en los diarios de campo y bajo la luz de una interpretacion
desde el pensamiento hermenéutico que caracteriza esta investigacion cualitativa, a continuacion,

se presenta el analisis que enmarcan el saber pedagogico de las maestras del Gimnasio Moderno.

Para develar esta gran categoria del saber pedagdgico se hace una interpretacion desde
coémo la maestra construye proyectos de aula a través de sus saberes y la reflexion pedagogica; el
disefio de estrategias y lo propuesto por la institucion educativa, que posibilita la comprensién de
sus experiencias, discursos y practicas que rodean sus saberes explicitos e implicitos, dando
significado a la construccion de sus saberes desde la subjetividades y cosmovisiones que

caracteriza a cada maestra participante en esta monografia.

4.1. Las Maestras construyen los Proyectos de Aula a través de sus Saberes.

Las maestras participantes en esta investigacion cuentan con una amplia construccion de
saberes que permiten develar una formacién préctica y tedrica que respalda su quehacer en el
interior del aula, sin embargo, este saber propio que se va configurando a través de la academia
va de la mano con el saber de la experiencia, entendiendo al maestro como un sujeto con una
amalgama amplia de saberes, que en conjunto van tejiendo y configurando su saber pedagogico.

Como menciona Garcia (1987) el conocimiento practico del profesorado va més alla del
curriculo y el contenido a ensefiar, visibilizandolo de una manera instructiva, es una parte

fundamental para el maestro, pero se complementa con el “conocimiento de si mismo y del
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medio” que construye a través de las interacciones en el aula y por medio del conocimiento
experiencial que determina su actividad docente. Por lo que, bajo una mirada interpretativa, se
logro identificar a lo largo de la investigacion diversos saberes que las maestras del Gimnasio
Moderno han construido en relacién con su quehacer docente y respecto al trabajo por proyectos
de aula.

En coherencia con lo anterior, uno de los principales saberes que se pudo evidenciar dentro
de la investigacion, en dialogo con las entrevistas realizadas a las maestras, fue a nivel
disciplinar, ya gque todas las maestras cuentan con un titulo enfocado hacia alguna disciplina que

se refleja en el campo de la educacion, por ejemplo, la Maestra 2 menciona:

“Soy educadora de prescolar, hice una maestria en educacion con énfasis en procesos de
lectura y escritura en la Javeriana, hice la especializacion en la Pedag6gica, de ensefianza del

espafiol como lengua propia y llevo 25 afio trabajando desde el momento que me gradué (...) .

Para la Maestra 5, el saber disciplinar surge como una necesidad a partir del trabajo

desarrollado con las infancias, alli menciona:

“yo soy administradora, por cosas de la vida no empecé a trabajar (...) y poco a poco empecé
a entrar al camino de la docencia como profesora de inglés particular, después entré a un
instituto y de ahi, me fui a trabajar a colegios. Ahi me di cuenta de que esto es una vocacién y me
gustd mucho, entonces decidi estudiar licenciatura en pedagogia infantil (...) Me he capacitado
mucho en educacion bilingle, tengo unos talleres que hice en la Universidad de los Andes, un

diplomado en la Universidad del Rosario y también tengo una maestria como profesora de inglés

()"
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A partir de ello, las construcciones de saber disciplinar les permiten a las maestras pensarse
los procesos de ensefianza en pro de la concepcion del nifio y la nifia como sujeto capaz, activo y
propositivo de su propio proceso de aprendizaje. Ademas, las maestras son conscientes de la
importancia de tener esta formacion diciplinar al momento de desarrollar los proyectos de aula,

como menciona la maestra 7, es fundamental:

“(...) Tener algun tipo de fundamento de pedagogia porque, esto es de mucha observacion, de
tener en cuenta también los procesos de los chicos, que todos van en su proceso individual y eso no

lo entienden un economista, ni lo entiende un ingeniero, ni lo entiende un médico .

Alli se evidencian conceptualizaciones importantes desde los diferentes autores de la escuela
activa, como Montessori, Decroly y Dewey, resaltando la importancia de trabajar con la primera
infancia desde la experiencia, lo sensorial, los presaberes y los intereses de los nifios y las nifias,
pero a su vez, una inquietud permanente por trabajar desde el aprendizaje sociocultural como lo
menciona Vygotsky. Todo esto se toma como punto de partida para las construcciones
metodoldgicas que desarrollan las maestras para orientar el proceso de aprendizajes en las

infancias, como se puede reflejar en la maestra 5, cuando menciona:

“(...) en el caso mio particular, me llama mucho la atencion John Dewey, porque obviamente él
trabaja el aprendizaje significativo, (...) Vygotsky también me gusta mucho, porque yo soy muy de
rescatar la cultura, la historia...de hecho, mi maestria en la Uniminuto fue fortalecer la identidad

cultural de los nifios y nifias colombianos (...)
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En relacion con lo anterior, las entrevistas dan cuenta de una teorizacion de las maestras
frente al proyecto de aula como una estrategia pedagdgica que sirve como un pretexto para
construir y potenciar habilidades y conocimientos en los nifios, dando una importancia al
aprender haciendo, donde reconocen gue trabajar bajo los intereses de los nifios posibilita una
mayor motivacion y un deseo permanente por acercarse al conocimiento por parte de ellos,
reflejando alli una apropiacion tedrica sobre referentes importantes que les permiten entender
desde donde partir con el trabajo de investigacion con las infancias y situarlo en la practica,

como menciona la maestra 4:

“es justamente esa libertad que tienen los nifios (...) de proponer preguntas, de hacer
investigacion, de generar sus propias hipotesis. La importancia que se le da a la voz de los nifios,
a su pensamiento, a sus maneras de sentir, (...) ellos pueden ser a partir de sus preguntas, a

partir de sus investigaciones, a partir de lo que ellos exponen”.

Estas teorizaciones que las maestras han construido a lo largo de sus procesos de
formacion profesional, maestrias y especializaciones, se evidencian fuertemente en el
constructivismo al resaltar el aprendizaje significativo y sociocultural, pero a su vez se hacen
mayormente visible ante las necesidades de adaptarse a los principios del Gimnasio Moderno
para mantenerse como una institucion Humanista, por tal motivo, es primordial para la
institucién abordar los proyectos de aula desde la ciudadania global, que consiste en potenciar
una mirada critica- reflexiva y empaética de las nifias y los nifios ante las problematicas sociales,
econdmicas, politicas, culturales y ambientales, en los cuales se encuentran inmersos a nivel
nacional y a nivel global, desde alli se promueve la basqueda de posibles soluciones o

alternativas, que contribuyan a disminuir problemas y dificultades en la sociedad, por ello:



84

M4: “el colegio dentro de su filosofia es un colegio humanista y dentro del humanismo se

caracteriza mucho el estar expectante y el hacerse preguntas por su entorno”

M6: “((...) buscamos relacionar los intereses y las necesidades de los de los nifios con los

conceptos en relacion con el contexto (...) alli es donde hablamos de personajes como V'ygotsky

’

(...) una parte metodologica y una parte ya cognitiva o Integral de lo humano.’

Bajo esta mirada institucional, las maestras deben adaptar su saber diciplinar hacia la
orientacion de los proceso de aprendizaje de los nifios, pero a su vez dar respuesta a las mision y
vision de la institucion para contribuir con la formacion de ciudadanos competentes para servir al
mundo y permanecer a la vanguardia en lo tltimo en educacién, por lo que el profesorado esta en
constante capacitacion en respuesta a los principios institucionales planteados por su fundador,

Agustin Nieto Caballero, como menciona la maestra 1:

“(...) el Gimnasio Moderno no solo esta a la vanguardia de las ultimas tecnologias de lo
mejor en educacién, en la parte formativa, es un colegio que se preocupa por los valores, por

formar ciudadanos competentes, personas de bien (...)”

En coherencia con lo anterior, la maestra Gimnasiana han de tomar decisiones sobre la
ruta metodologica que desea plantear para orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
nifios, por lo que bajo la interpretacion de las entrevistas, otro de los saberes que se logra hacer
visible es el saber de la experiencia que acompafa a cada maestra, no solo en su recorrido por el
Gimnasio Moderno, si no en otras instituciones e incluso en su vida personal, por ejemplo, como

menciona la Maestra 6:
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“(...) mi vida personal tiene mucho proyecto de aula porque esa forma de trabajo cautiva
mucho mi creatividad y entonces en mi vida me gusta ser muy creativa con las rutinas, como
mama, como hermana. La creatividad se reconstruye con este tipo de metodologias porque uno
no puede ser tan pasivo y dejar que la vida pase, jNo!, yo paso con la vida y construyo. Creo que

ese enfoque constructivista del proyecto de aula es lo que mas me cautiva.”

Es por ello, que las maestras estan en constante transformacion, ya que la experiencia con
los nifios y las nifias deja huella en ellas, ampliando su cosmovision ante la vida y sus
concepciones en torno al quehacer en el aula, lo que permite repensarse en lo que respecta al
proyecto de aula, las estrategias metodoldgicas y el enfoque pedagdgico para desarrollar este
trabajo investigativo con las infancias, por lo que:

La experiencia no puede captarse desde una logica de la accion, desde una
reflexion del sujeto sobre si mismo en tanto que sujeto agente, desde una teoria de las
condiciones de posibilidad de la accion, sino desde una logica de la pasion, desde una
reflexion del sujeto sobre si mismo en tanto que sujeto pasional. (Larrosa, 2006, p.108).
Alli se puede reconocer, como a través de las reflexiones del quehacer docente y lo

vivenciado con los nifios y las nifias dejan huella en el maestro y aporta a la construccion de
nuevas miradas hacia las infancias, el trabajo en pro de su aprendizaje y su papel como maestro
transformador de su préctica pedagogica, pero a su vez logra impactar en su vida personal,
generando una construccion horizontal donde el maestro moviliza el pensamiento, pero a su vez

se nutre de los aprendizajes vividos en el aula, como menciona la maestra 1:
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“(...) el trabajo del Gimnasio Moderno, en mi vida como que inyecto mucha alegria,

inyecto muchas ganas de aprender, de vivir, de conocer nuevas cosas, de amar la vida”

Bajo el analisis de las documentaciones pedagogicas de los proyectos y lo referido en las
entrevistas, se logra evidenciar como el trabajo por proyectos de aula aporta de manera
significativa tanto a los nifios, como a las maestras, ya que, cada una bajo su saber propio le da
un desarrollo diferencial al proyecto y guia segun sus creencias y pensamientos las diferentes
fases transcurridas en el proceso de investigacion, dando como resultado proyectos muy
diferentes, donde se prioriza lo sensorial, la experimentacion y la vivencia de los nifios o por el
contrario se prioriza las construcciones tangibles que puedan generarse a lo largo del proceso,
sistematizando sus aprendizajes, es decir cada maestra le da su sello personal y esto se determina

por la construccion de sus saberes, la maestra 2 dice:

7 (...) yo si creo que tengo la facilidad de acomodarme, de organizarme, entonces PUES

uno le va le va haciendo lo que sabe hacer y como lo sabe hacer (...) Me gusta fomentar

curiosidad, creatividad, asombro, investigacion, analisis, categorizar, aprender, disfrutar”

Y es que desde ese saber experiencial que las maestras parten del hacer, y que no hacer,
en el proyecto con los nifios, orientando el proceso a partir de la toma de decisiones segun la
lectura que realizan del contexto y desde alli adaptan las dinamicas de trabajo con las infancias.
“Los procesos de toma de decisiones, y la conducta de los profesores estan directamente
influidos por la forma como el profesor concibe su propio mundo profesional” (Garcia, 1987, p.

107) es alli, donde la teorizacion que ha construido cada una, alrededor del proyecto de aula
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permite posicionar al nifio como protagonista de su propio aprendizaje, como menciona la
maestra 5:

“(...) con nifios de esta edad toca hacerlo también muy dinamico, no que sea un trabajo
escrito o una hoja, sino también mirar como hacerlo mas ludico (...) siendo mas creativo (...)

buscando nuevas tendencias (...)"

Es por ello, que, en dialogo con la observacion participante y el anélisis de los diarios de
campo, se evidencia una inquietud permanente de las maestras en torno a reconocer a los nifios
segun su proceso de desarrollo, sus capacidades, sus habilidades, sus intereses y la participacion
activa en el trabajo por proyectos, por lo que la maestra intenta mantener una escucha atenta y
una observacién constante que le permita generar una reflexion ante los retos y dificultades
evidenciadas para ofrecer las mejores herramientas y estrategias que den paso a alcanzar los
objetivos y un desarrollo de conocimiento a lo largo del proyecto de aula, ya que:

La préctica reflexiva permite al docente la construccion de conocimientos a traves
de la solucion de problemas que se encuentran en su quehacer; en ella se retoma la propia
experiencia como objeto de reflexion y de andlisis como via privilegiada para mejorar la

préctica docente. (Ramos, 2013, p.27)

Es por ello por lo que a lo largo de la investigacion se destaca la importancia de la
reflexion- accion como saber del maestro que permite tomar decisiones para direccionar no solo
el proyecto de aula sino el proceso de aprendizaje y desarrollo de los nifios, pero a su vez
reconocer como aporta en su saber profesional y personal el trabajar desde un enfoque integral

del curriculo, como menciona la Maestra 3:
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“(...) buscar la manera de que los nifios se apasionen por el proyecto, lo vivan,
desarrollar trabajo cooperativo, colaborativo, ejercicios de metacognicion, es todo un reto,
siempre uno esta en pro y en constante reflexion de qué hago para, entonces, a mi me encantan

los proyectos de aula (...)”

En didlogo con las entrevistas, las maestras mantienen una mirada critica hacia sus
practicas pedagogicas y logran identificar aspectos a mejorar a traves de la reflexion -accion
desde sus planteamientos, manteniendo una coherencia entre sus teorizaciones, discursos

pedagdgicos y su quehacer en el desarrollo del proyecto, como menciona la maestra 7:

“(...) uno como profesor tiene que ser muy honesto con uno mismo porque un proyecto
exige muchisimo (...) hay que estar muy pendiente, hay que observar a los nifios, hay que
acompafiarlos y es un proceso mucho més demandante que solamente darles una hoja y dejarlos

gue hagan actividades, una tras otra actividad ”.

Generar constantemente una reflexion pedagogica sobre las précticas en el aula permite a
las maestras entender que tan significativo ha sido el proceso de aprendizaje con los nifios y por
ende que tan dptima ha sido la mediacién de cada maestra, en cuanto a la observacion
participante y en mencién de las entrevistas, para las maestras del Gimnasio Moderno la
evaluacion hacia los proyectos les permite ser fiel testigo de que tan optima o no ha sido su
mediacion como maestras y si es necesario transformar sus estrategias para alcanzar las metas
cognitivas y de aprendizaje que exige la institucion, pero a su vez se plantea la maestra como un

reto profesional, como menciona la maestra 3:
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“(...)es andar haciendo un monitoreo constante, evaluando con ellos qué preguntas
teniamos, cuéles hemos contestado, cuales nos faltan. Y al final evaluarlo entre todos, (...) como
nos fue en lo que nos planteamos al inicio de afio, lo cumplimos o no, era lo que esperabamos de

este proyectoono (...)”

En coherencia con lo anterior, en los diferentes espacios académicos se evalla a partir de
las dimensiones, habilidades y capacidades que se evidencian en el desarrollo evolutivo de los
nifios desde una mirada cualitativa de los procesos, lo que lleva a reconocer las individualidades
de cada uno de los nifios y desde alli se realiza la retroalimentacion y evaluacion de los procesos.
Para los proyectos de aula, cada maestra ofrece una mirada desde su cosmovision de la
evaluacion, alli se logran relacionar tres aspectos centrales: La autonomia y el interés que refleja
el nifio por el desarrollo del proyecto; el desarrollo de las habilidades y competencias
transversales que el nifio construye en el proceso del desarrollo de la investigacion y por ultimo,
la apropiacion del tema y la seguridad con la que el nifio dialoga sobre el tema al enriquecer su

bagaje cultural, para ello la maestra 5 dice:

“La apropiacién de conceptos es super chévere ahi, porque a veces iniciamos sin saber nada y
mirar cdmo poco a poco ellos van internalizando esos conceptos, los van entendiendo y los van
aplicando a su entorno, para explicar cualquier cosa, ahi es donde uno se da cuenta si en realidad se

apropiaron de ellos, los entendieron y los pueden explicar”

De esta manera también se logra analizar desde que mirada las maestras, posicionan el
proceso de ensefianza y aprendizaje bajo el trabajo por proyectos de aula, pensandose desde un
curriculo integral, donde no se enfatiza Gnicamente la apropiacion de conceptos, relegando al
maestro como un sujeto que ejecuta, ya que “Esta forma de desarrollar curriculum hasta la accion

estanca profesionalmente a los docentes, haciéndoles dependientes de decisiones exteriores a su
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propia practica y sustrae de la misma accion al desarrollo curricular” (Stenhouse, 1991, p.13) Por
el contrario le permite al maestro desenvolverse en conjunto con los nifio de una manera activa,
desde un enfoque humanista que le permita generar construccion de saberes y habilidades que
puedan enriquecer su participacion en la cultura e implementarlo en su cotidianidad, como

menciona la maestra 4:

“(...) es una construccion maravillosa, el bagaje cultural que pueden tener los nifios acé
trayendo invitados, que los expertos les hablen acerca del tema(...) que ellos puedan salir y hacer

visitas pedagdgicas, a propdsito de las preguntas que ellos plantean(...) ”

A pesar de que se logra comprender una relacion entre estas conceptualizaciones de cada
maestra segun las construccion de su saber pedagogico, que como se ha mencionado se ve
influenciado por el saber diciplinar, experiencial y la reflexion- accién que ha mantenido cada
una en su practica misma , todo ello termina apropidndose como un saber propio y profesional y
esto se ve reflejado en las diferentes miradas que tienen las maestras ante las necesidades de los
nifios y en si, la intencion pedagdgica que le de cada maestra a las estrategias que implementa en
el desarrollo del proyecto de aula, por ejemplo, para la maestra 2, es importante que el proyecto

permita que:

“(...) quede algo tangible y sobre todo en este nivel de Montessori Il, que es tan importante
en el proceso de lectura y escritura, algo que les quede y que ellos puedan consignar por escrito

como su aprendizaje”

Mientras que para la maestra 3, el aprendizaje se observa desde la apropiacion con la que

dialogar y:
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“(...) mostrarle a las familias y a los otros comparieros de la seccion, (...) el trabajo realizado a

lo largo de todo el semestre, (...) que ellos expongan todo lo que aprendieron”.

Para la maestra 6 es fundamental tanto la autonomia como la apropiacion del tema, para

ella los nifos:

“(...) logran ser los protagonistas y quienes a la hora de socializar el proceso de
proyecto que tengan la autonomia, el empoderamiento y el conocimiento para contar

naturalmente lo aprehendido, que es lo que llamamos aprendizaje con lo vivido.”

Y bajo estas mismas miradas del proceso y ensefianza es que las maestras estan en
constante reflexion de su practica pedagdgica, se convierten en investigadoras frecuentes,
"parece probable que un profesor pueda asumir el papel de un investigador, pero esto solo es
posible en un aula <<abierta>>.” (Stenhouse, 1991, pp. 209-210) donde el maestro se convierte
en un observador participativo y activo donde esta en constante negociacién y en dialogo con los

nifios sobre el porqué de sus decisiones, para ello:

M7: “(..) hay que observar a los nifios, hay que acompafarlos, es mas que darles una
hoja y dejarles actividades, exige que uno también esté todo el tiempo indagando e investigando

con ellos, tratando de estar a la par o un paso adelante de los nifios (...) ”

M4: “(...)desde las respuestas que ellos dan, las hip6tesis y las preguntas mismas que te
obliga y te motiva a seguir estudiando y a buscar nuevas estrategias, no solamente para dar
respuestas a esas preguntas que ellos plantean, sino para ser una mejor docente, entonces, es un

reto permanente de aprendizaje.”

Por lo que en beneficio a ese proceso de ensefianza y aprendizaje las maestras estan en

constante busqueda de informacion, nuevas estrategias y metodologias, orientadas justamente a
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través de ese saber experiencial de lo que les ha resultado en un pasado y lo que han de modificar
para un presente, que les permite afrontarse a los retos y desafios de establecer un trabajo por
proyectos de aula, es por ello que:

M3 “(...) uno tiene que estar constantemente buscando nuevo material, nueva propuesta,

como direccionar ese interés, (...)"

M5%(...) como buscar la informacion, como clasificarla, como sacar lo relevante (...)
habilidades de lectura totalmente y (...) se vuelve uno mas consciente y sensible a la realidad
humana”

A lo largo de la investigacion, es posible identificar que las maestras son conscientes de
los saberes pedagdgicos que han construidos a lo largo de su trayecto profesional, y de igual
manera como menciona Garcia(1987) el saber del maestro es una amalgama de diferentes
construcciones, que se relacionan entre si y se van entretejiendo e intentar interpretar sus
diversas cosmovisiones da paso a comprenderlas desde un saber disciplinar, un saber
experiencial y un saber propio que determinan la forma su forma de actuar al interior del aula 'y
cdémo hace uso de ellos en pro del desarrollo de los proyectos de aula, donde el atravesar retos les
ha permitido adquirir y potenciar habilidades y capacidades para su vida personal y profesional,
de tal manera el proceso de ensefianza y aprendizaje cumple de manera 6ptima o no en el trabajo

con los nifos.

4.2. Las maestras construyen estrategias pedagdgicas para promover el desarrollo de los

nifios en el trabajo por proyectos de Aula

Las maestras del Gimnasio Moderno comienzan a construir el proyecto de aula con base

en sus saberes y las reflexiones pedagdgicas que han suscitado en torno a esas miradas que han
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construido del trabajo con los nifios, desde alli plantean estrategias para cumplir con los
objetivos propuestos para la investigacion y las fases que movilizan el proyecto.

A partir de ello, la investigacion permiti6 identificar que para el Gimnasio Moderno el
trabajo por proyectos de aula se posiciona desde las siguientes fases de trabajo de manera
secuencial: primero la indagacion, luego la planeacion, se finaliza con la creacion del producto
final y la socializacién del proyecto de aula en puertas abiertas.

Estos son en si mismos, instrumentos de la planificacién de la ensefianza y del
aprendizaje con un enfoque global, sustentados en la transversalidad, que toma en cuenta
los componentes del Curriculo y en las necesidades e intereses de la escuela y de los
educandos, a fin de proporcionarles una educacion mejor en cuanto a calidad y equidad.

(Carrillo, 2001, p. 335)

Para cada fase, las maestras mantienen una organizacion donde deben ir planeando
diversas experiencias que le permita al nifio generar una motivacién y una inquietud permanente
por la investigacion y que le permita acercarse al conocimiento por medio del deseo por
aprender, manteniendo un enfoque constructivista, donde el nifio sea un participante activo,

critico y autbnomo de su proceso de aprendizaje, como menciona la maestra 1:

“(...) siempre trabajamos pensando en integrar los saberes, intereses y necesidades de

los nifios, pensando en esa primera etapa que es tan importante (...) el aprendiera haciendo”

Aunque las fases de trabajo son establecidas por la institucion para asegurar una mayor
organizacion del proyecto de aula, segun el analisis de las entrevistas, de alguna manera las fases
se convierten en unas pautas de trabajo rigurosas que termina rompiendo un poco la
transversalidad de ese curriculo integral y la espontaneidad de la participacion de los nifios, por

lo que el proyecto de aula termina convirtiéndose en una estrategia misma que responde a unas
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dinamicas curriculares. Por ello, las maestras se adaptan al contexto institucional para iniciar el
trabajo con las infancias, intentando mantener el enfoque integral del trabajo por proyectos de

aula, como menciona la maestra 1, lo fundamental es:

“(...) motivar al nifio para que el empiece a descubrir que €l sabe y que puede saber muchas cosas

mads por el mismo, indagando, explorando (...)"

Para comenzar, en didlogo con las entrevistas, la fase de indagacion da luz a las maestras
para comenzar el proyecto de aula, desde alli las maestras plantean diferentes estrategias para
suscitar preguntas e inquietudes en los nifios acerca del mundo que los rodea, pero esto se ve
influido segun las miradas de cada maestra y el desarrollo en el que se encuentre cada nifio, ya
que, en las documentaciones pedagodgicas se puede evidenciar, un mayor énfasis en la
exploracion del medio y lo sensorial en los primeros grados y se va desvaneciendo en esa

transicion académica hacia el grado Decroly.

Alli la pregunta surge como aspecto clave para el proyecto de aula como elemento que
moviliza el pensamiento y posibilita la creacion de hipotesis en los nifios y las maestras, y
gracias a ello, se mantienen el sentido de la investigacion, posibilita ampliar la cosmovision y el
alcance de la indagacion con las infancias, resaltando a los nifios como filésofos con grandes
aportes, como menciona la maestra 5, es importante tener en cuenta el rol que cumple el nifio y la

docente al interior del desarrollo del proyecto de aula, en cuanto a que:

“(...) el rol de los nifios es un rol activo, ellos mismos estan creando todo y ahi, entramos
nosotros como maestros a mediar y a guiarlos, porque obviamente no todo puede ser tan libre, tan

libre porque los nifios igual suefian mucho y se pueden ir por muchas arandelitas, (...) nuestra
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misién mas importante es guiarlos y aterrizarlos a lo que estamos trabajando e irlos llevando,

darles a ellos la libertad de escoger, pero nosotros los vamos llevando”

En coherencia con lo anterior, para promover la aparicion de las primeras preguntas y la
inquietud hacia un tema especifico, las maestras realizan actividades desencadenantes para
comenzar a focalizar los posibles intereses de los nifios, para ello, solicitan traer revistas, librosy
diferentes fuentes de informacion; exploran los diferentes espacios del colegio, como lo son el
parque de los fundadores y la biblioteca; y en ocasiones las excursiones se convierten en una
parte fundamental para cuestionarse sobre el mundo que los rodea, pero a su vez responden al

sello personal de cada maestra, por ejemplo, la maestra 2 dice:

“a veces si le hago trampa los nifios y los llevd por proyectos que sean muy tangibles, que
tengan muy cerca de ellos, entonces por ejemplo tenemos bichos y tenemos pajaros, entonces es
superchévere llegar al salén y que ellos griten, jmiren nos encontramos esto!j miren nos

encontramos aquello! (...)”

A partir de alli la maestra comienza a identificar esos intereses de los nifios para
seleccionar uno particular que el grupo esté de acuerdo en trabajar y desde alli comenzar a
identificar o disefiar las preguntas que los nifios desean resolver por medio del proyecto de aula,
ya que “el punto partida para la definicién de un Proyecto de trabajo es la eleccion del tema. En
cada nivel y ciclo esta eleccion adopta caracteristicas diferentes.” (Hernandez y Ventura, 1998,
p.51). Como se logra evidenciar en las documentaciones pedagdgicas, las maestras parten desde
la observacion y una escucha atenta o llevan a cabo un ejercicio de votacion para hacer la
eleccion de un tema central y las preguntas correspondientes a través de un ejercicio

democratico.
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Después de ello la maestra comienza con la fase de planeacion donde entreteje las
inquietudes y preguntas de los nifios para ir desarrollando experiencias que permitan ir

acercandose a la resolucién de los objetivos y preguntas centrales, como enuncia la maestra 6:

“(...) la idea es que formalicemos, casi como conocimiento cientifico, unos pasos, paso
para llegar a responder una pregunta y de pronto no quedarnos con las ramas, tener un
mentefacto, trabajado con él para que seamos muy puntuales, de lo que se esté preguntando y en

lo que se estd respondiendo (...)"

En coherencia con lo anterior, las maestras mantienen un rol activo de mediadora, guia e
investigadora donde debe idear una manera en la que pueda conectar los intereses de los nifios
sin perder el horizonte de los objetivos generales que se desea cumplir. Es alrededor de la
planeacion donde se comienza a ver un mayor sentido al apoyo que las maestras recibe por parte
de la comunidad, posicionando el proyecto de aula como “colectivo: pues es el resultado de un
compromiso grupal y comunitario, de una toma de decisiones consensuada, de responsabilidades
compartidas” ( Carrillo, 2001, p.336) En coherencia con lo interpretado en los diarios de campo,
se identifica un aporte significativo al desarrollo del proyecto por parte de la institucion, la
biblioteca, la familia, y las maestras en formacién de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Por parte de la institucidn, ofrece un sinfin de oportunidades, donde abre sus puertas a
experiencias que logren enriquecer las miradas y potenciar las habilidades investigativas y de
conocimiento de los nifios, como excursiones, charlas, conferencias y recursos que le den al nifio
mayores herramientas para “aprender haciendo”, apoyar los proyectos de aula le permite al

colegio cumplir con su filosofia y principios de mantenerse al margen de una educacion
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humanista, de alli espacios como las bibliotecas cobran una gran importancia, ya que como

menciona la maestra 4:

“las bibliotecas son un centro, son un eje, es una parte transversal en sus investigaciones
(...) la biblioteca infantil tiene todos los libros a la mano, al alcance de los nifios, ellos pueden hacer
blUsquedas por su cuenta, entonces, qué es lo que aprovecha la biblioteca infantil, la curiosidad y el

asombro de los nifios”

Para comenzar la gran mayoria de los proyectos tienen como punto de partida la visita a la
biblioteca, y aunque podria llevarse otras actividades desencadenantes para suscitar los intereses,
las maestras ponen gran importancia en la biblioteca al inicio del proyecto y en el desarrollo de
este. A través de la biblioteca se generan talleres donde por medio de la literatura infantil y la
indagacion de diferentes fuentes, permiten al nifio acceder a canales de informacién y diferentes
bibliotecas, ya que:

La busqueda de las fuentes de informacion favorece la autonomia del alumnado, es
sobre todo el dialogo promovido por el ensefiante para tratar de establecer comparaciones,
inferencias y relaciones, el que le ayuda a dar sentido a la forma de ensefianza y de

aprendizaje que se pretende con los Proyectos. (Hernandez y Ventura, 1998, p.59)

El rol de las familias también enriquece el proyecto desde un papel de facilitador, alli los
padres de familia se mantienen como un participante constante llevando el proyecto del aula a la

casa y viceversa, asi como la maestra 6:

“(...) Los padres de familia sean canales comunicativos, canales l6gicos, canales proactivos
gue sean quienes recojan esas preguntas naturales de los nifios del proyecto en casa y puedan

aportar(...)”
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En tal sentido, la familia adopta un compromiso por encontrar expertos que puedan generar
charlas, compartir informacion, gestionar salidas y se encuentran inmersos constantemente en el
desarrollo del proyecto con los nifios; en las documentaciones pedagdgicas se ve una gran
participacion de charlas lideradas por los propios padres de familia segun las diferentes
profesiones en las que se desempefia, ademas de apoyar exposiciones, entrevistas consultas e
investigacion en casa, que posteriormente se compartira con sus compafieros en el aula, como

menciona la maestra 3:

“(...) el papel de la familia es stper importante porque es mucho trabajo de consulta e
investigacion, (...) entonces si se les debe vincular mucho a los papés, tanto en el proceso de
exploracion, como en la fase de planificacion y desarrollo, y por supuesto en puertas abiertas es
clave que vengan a evidenciar todo el camino y todo el proceso, que los nifios lograron durante

el desarrollo del proyecto”

Al interior de la comunidad del Gimnasio Moderno las maestras en formacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional también cumplen un rol participativo en la implementacion de
planeaciones en apoyo al tema del proyecto de aula y en la organizacion y ejecucion de las
diferentes experiencias, esto se puede reflejar en el analisis de los diarios de campo y en las
documentaciones pedagdgicas, ademas de participar en la socializacién de puertas abiertas.

Después de culminar el desarrollo de las diferentes apuestas tematicas que permite acercarse
a la solucion de las preguntas de investigacion, se inicia con el disefio del producto final el cual
sera la herramienta de apoyo para la exposicion en puertas abiertas. Las maestras mencionan que
en este producto final se refleja los aprendizajes adquiridos en el desarrollo del proyecto de aula,

sin embargo, en las documentaciones pedagogicas se evidencia que los productos finales toman
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un enfoque de cierre del proyecto y es en la socializacion de puertas abiertas, donde realmente al
exponer se evidencia los aprendizajes de los nifios y la apropiacion con la que hablan sobre el
tema.

Para la socializacion, el colegio implemento una estrategia denominada “puertas abiertas”
donde los nifios preparan a manera de exposicion, el desarrollo de su proyecto de aula 'y
comparten con los nifios de otros grados y los padres de familia los aprendizajes construidos, alli
se organiza el espacio con diferentes elementos disefiados en la fase de planeacion junto con el

producto final que van a compartir, como menciona la maestra 7:

(...) Aca se hace una socializacion al final del proyecto, entonces un dia los chicos de otro salon
visitan el salon de uno, para que los nifios les muestren que aprendieron y después de eso (...) visita

a otros proyectos para aprender de los proyectos de los demas.

En coherencia con esto, la socializacion de puertas abiertas permite compartir las
construcciones de conocimiento que en un futuro pueden retomarse como intereses para
investigar en otros grupos. A su vez les permite a las familias ampliar sus conocimientos, por lo
que implementar los proyectos de aula como una estrategia pedagdgica permite ampliar el bagaje

cultural de todos los participantes inmersos.

4.3. Las maestras construyen los proyectos de aula a través de lo propuesto por la
institucion Educativa.
El Gimnasio Moderno es un colegio que bajo su mision y vision exige a su equipo de

maestros y maestras velar por ser un referente importante a nivel nacional y de Latinoamérica,
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esto en coherencia con los principios de su Fundador, donde mantiene como objetivo fomentar
en los estudiantes el liderazgo social, un pensamiento critico y potenciar los valores éticos y la
conciencia ambiental y social, segun el Gimnasio Moderno (2020). Debido a ello, la institucion
ha generado diversas transformaciones en sus politicas institucionales y en sus mallas
curriculares para alcanzar sus proyecciones como institucion, pero los constantes cambios han
generado diversos desafios que las maestras han de afrontar para lograr continuar el trabajo con

las infancias, como menciona la maestra 4:

“(...) toda la propuesta de transformacion curricular (...) hace toda una apuesta de cambio
pensando a futuro, en ser vanguardistas (...) y que se lean los problemas, los contextos actuales y las

problematicas actuales”

Desde alli, las maestras construyen los proyectos de aula bajo estas propuestas curriculares
que el Gimnasio Moderno establece para dar respuestas a los ejes transversales, donde prioriza
trabajar desde un enfoque que potencie el lenguaje, el bilinglismo, la investigacion, la pedagogia
por proyectos y la internalizacion. Sin embargo, estas mismas dindmicas generan tensiones al
desarrollar los proyectos de Aula, las que influyen en las decisiones de las maestras, ya que las
exigencias tan grandes por cumplir con los principios institucionales y los constantes cambios en
el colegio, condicionan el actuar del profesorado y como consecuencia a ello, limita en
ocasiones la espontaneidad de los intereses de los nifios, debido a las diferentes transformaciones
curriculares donde el tiempo, la carga horaria, los diversos eventos y capacitaciones en las que se
ven permeado la comunidad del Gimnasio Moderno complejiza la labor de las maestras, y es

que:
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Consideramos, al igual que Schon, que buena parte de la profesionalidad del docente y de
su éxito depende de su habilidad para manejar la complejidad y resolver problemas practicos
del aula. Y la habilidad requerida es la integracion inteligente y creadora del conocimiento y

de la tecnica (Domingo y Gomez, 2014, p.63)

En coherencia con lo anterior, es pertinente retomar las diferentes reformas curriculares que
han influido en el trabajo con las infancias. Los retos para el profesorado comienzan desde el
cambio de los centros de interés al trabajo por proyectos de aula, ya que se mantuvieron por
muchos afios como un eje transversal de la institucion, que articulaba los intereses y los
diferentes campos del saber en pro a la indagacion de los nifios enfatizando en la experienciay lo

sensorial, segn lo mencionado por la Maestra 2:

“Se trabajaban los centros de interés como por trimestre y luego pasamos por aiio porque se
iban extendiendo (...) En esa época no era bilingiie el colegio, las clases de inglés eran muy
pocas, eran como 3 o 4 clases a la semana, (...) entonces lograba uno conjugar en todas esas
areas un centro de interés, que era como la filosofia desde lo que comenz6 el Moderno, que

partieron de los centros de interés, trabajados desde lo significativo para los nifios.

Pese a ello, la necesidad del colegio por mantenerse a la vanguardia en las innovaciones
pedagogicas hizo que en el afio 2012 bajo el mandato del rector Victor Alberto Gémez Cusnir se
comenzard a trabajar las inteligencias multiples de Gardner, ademas de implementar en su
curriculum una mayor incidencia del inglés, lo que comenzo a distanciar la articulacion de los
centros de interés con las diferentes areas del conocimiento, debido a que:

Una de las finalidades méas importantes que subyacen en conceptos y modelos como el

curriculum integrado es la de una preocupacion por organizar los contenidos culturales de los
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curricula de manera significativa, de tal forma que desde un primer momento el alumnado

comprenda el que y porqué de las tareas escolares en las que se implica. (Torres, 1996, p. 42)

Debido a sus propuestas y trabajo con la comunidad Gimnasiana en 2017, se da la reeleccion
del actual rector por parte del consejo superior, lo que trajo consigo un cambio en su equipo de
trabajo, creando asi la coordinacion de bilinguismo y reformas curriculares comenzandose a
hablar de un manejo de ABPS en primariay STEM en bachillerato. Con esto Sandra Moreno,
encargada de la coordinacion académica genera una propuesta de cambio al implementar una
pedagogica por proyectos para trabajar con prescolar y primaria. Es alli, donde surge los
proyectos de aula como nueva metodologia de trabajo con la intencion de potenciar la actitud

investigativa, reflexiva y critica en los estudiantes. Como menciona la Maestra 3:

“Los proyectos de aula son el pretexto que tenemos para favorecer habilidades y (...)
competencias transversales, que son las que mas apuntamos en un proyecto de aula, entonces
buscamos desarrollar competencias investigativas, competencias de ciudadania global, competencias

linglisticas y competencias socioemocionales (...)

En un comienzo los proyectos de aula se manejaban por la directora de curso especificamente
en el area de espafiol, quien intentaba articular diferentes campos del saber en el desarrollo de la
investigacion, sin embargo, la apuesta por el bilingliismo comenzé a problematizar el desarrollo
de los proyectos de Aula, debido a que cada vez era mayor las asignaturas que se dictaban en
este idioma e impedian la articulacién de las areas por lo que se estableci6 un proyecto para el

area de inglés, como enuncia la maestra 5:
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“Soy directora de grupo, (...) entonces conmigo los nifios obviamente ven inglés, ven
matematicas en inglés, es como el refuerzo de lo que ellos ven en matematicas en espafiol, yo lo doy
en inglés, (...) ciencias y sociales. Solo tengo un grado a mi cargo, pero la carga horaria con ellos
es bastante, entonces es chévere es bonito y trabajar con nifios es muy bonito, también tenemos a

cargo el proyecto, el desarrollo del proyecto de aula.

Permitiendo un mayor abordaje del proyecto y la articulacion de las areas del conocimiento,
sin embargo, para el area de espafiol, el tiempo es mas limitado en torno al desarrollo del

proyecto debido a que, como da a conocer la maestra 3:

“El proyecto de aula es diferente a mi programa académico espariol, entonces yo tengo que

tratar, buscar la manera de articular mis habilidades del area con las habilidades del proyecto”

Esto conlleva a que las maestras de espafiol deban responder a un contenido de la malla
curricular donde en ocasiones, se orienta el proyecto como pretexto para abordar las tematicas
del curriculo integrador, que parece discrepar y distanciarse en este caso, convirtiéndose en un
curriculo por contenidos o asignaturita.

Estas son reflejo de como el profesorado, a pesar de incorporar criterios alternativos
como organizadores de su practica, tiene dificultades para adaptarlos en situaciones
reales, otorgando a los Proyectos interpretaciones diferentes. (Hernandez y Ventura,

1998, p.54)

Con lo anterior, las maestras manifiestan los desafios que las transformaciones curriculares
conllevan en el desarrollo del proyecto y a traves de la reflexion-accion son conscientes de la

poca articulacion del curriculo integrado, la maestra 7 dice:
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(...) No entiendo por qué separaron el proyecto, es decir porque hay uno en espanol y otro en
inglés, todavia no lo comprendo, si finalmente las dos son lenguas, creo que, si podria estar mucho
mas integrado al resto, pero siento que solamente con el hecho de que haya una materia que se llame
Class Project o proyecto en el caso de Paula ya con eso dejaron aqui el curriculo y el proyecto a un

lado y deberia ser todo integrado.

Bajo esta mirada y con lo contrastado en la observacion participante, se puede evidenciar que
el proyecto de aula llega a discrepar como estrategia de trabajo integral a desarrollarse como una
materia mas de la malla curricular, esto trae consigo que a pesar de las conceptualizaciones de
las maestras y el saber profesional que han construido en torno al trabajo por proyectos de aula,
las dinamicas de la institucion influyan en el desempefio éptimo del proceso de investigacién con
las infancias. Agregando a lo anterior, los diferentes eventos que se generan en la institucion

restan aun mas tiempo para el desarrollo del proyecto, como menciona la maestra 6:

(...) Hay muchos eventos institucionales que cruzan las dinamicas del Colegio y son
importantes, si, pero entonces a veces obstaculizan las fases frente a la produccion, frente a la
indagacion, frente al tiempo de clase. Entonces, digamos que uno pudiera tener un poquito mas
organizado unos tiempos de fases de proyecto con relacion a los eventos, pero eso es dificil cuando el

Colegio es transversal”

Debido a ello, las maestras han de adaptarse ante estas situaciones y buscar la manera
para cumplir con los objetivos y el planteamiento del proyecto de Aula, sin embargo, estas
tensiones han generado que al reflexionar frente a los procesos que se vivenciaban en los centros

de interés, versus los proyectos de aula, se manifiesta dificultad frente el tiempo que implica el
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lograr sistematizar el proceso con las infancias que en un momento parece desaparecer en los

centros de interés:

M1: (...) En los centros de interés no hay que sistematizar tanto entonces es mas relajado, mas
vivenciado, mas divertido, como més tranquilidad para el nifio y para uno mismo, pero en el
proyecto ya entran tantas cosas a veces que acapara mucha cosa, entonces descuida uno la esencia

que es el nifio(...)

M3: “(...) uno a veces siente que el tiempo no le da, a mi, por lo menos personalmente, casi el

tiempo no me da para hacer todo lo que yo quisiera hacer con ellos, porque es un proceso bien

’

bonito, pero tiene que ser también bien trabajado.’

M6: “(...) un nifio que inicia el Montessori 1 necesita una fase larguisima o por lo menos mucho
mas extensa al comienzo de cada proyecto para poder lograr sensibilizarse porque yo le apuesto y
creo fielmente a abrir los sentidos y darle oportunidad de lo que llamamos esas preguntas que los

nifios tienen mdgicas y tan importantes.”

Bajo estas concepciones, la maestra del Gimnasio Moderno se adapta al mayor reto para la
construccién del proyecto, el tiempo. Y es que anterior a la pandemia, los directivos del
Gimnasio Moderno comenzaban a hablar sobre la necesidad de establecer el trabajo por
proyectos de forma semestral, debido a que los nifios perdian el horizonte de lo que se estaba
investigando, sin embargo:

El profesorado y el alumnado deben preguntarse sobre la necesidad y oportunidad de

trabajar un determinado tema y no otro. Todos ellos analizan, desde perspectivas
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diferentes, el proceso de aprendizaje que sera necesario llevar a cabo para construir

conjuntamente el Proyecto. (Hernandez y Ventura, 1998, p.52)

Por lo que lleva a cuestionarse si las maestras estan en constante reflexién-accion de las
practicas pedagdgicas y en escucha permanente de los didlogos de los nifios, como se menciona
en las entrevistas o, por el contrario, se distancia su discurso pedagogico de las précticas. Todas
estas tensiones se hacen visibles ante las exigencias del colegio por posicionarse como un

referente importante en el modelo educativo Nacional.

Retomando lo anterior, post pandemia las maestras del Gimnasio Moderno mantienen los
proyectos de afios anuales mientras los nifios vuelven a adaptarse a las dindmicas institucionales
tras permanecer en educacion remota y semipresencial, lo que trajo consigo nuevos retos sociales
y de aprendizaje. Posteriormente, el segundo semestre del 2023 los directivos deciden que se
trabajaran el proyecto de aula semestral. Pese a ello, las maestras determinan segin lo observado
en el aula si contintan con el proyecto los dos semestres o si los nifios han alcanzado los

objetivos y las respuestas que deseaban alcanzar, como menciona la maestra 3:

“hay temas que se agotan muy facil y que los nifios ya comienzan a versen cansados, como
gue ya se abordé todo lo que se tenia que abordar, entonces durante todo un afio estar
trabajando lo mismo como que no, pero a veces un afio ni siquiera alcanza para abordar todo,
porque a medida que uno va desarrollando el proyecto, los intereses se pueden ir por otro lado y

uno tiene que atender a sus intereses, entonces como que todo es consensuado”

El Gimnasio Moderno continda en constantes transformaciones curriculares, entre sus
proximas modificaciones se proyecta que, para el segundo semestre del 2024 de manera
progresiva, sean aceptadas nuevas admisiones de poblacion femenina para que poco a poco se

trabaje en una modalidad mixta en la institucion. Todos estos desafios institucionales ponen retos
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a las maestras, que a partir de ese saber experiencial permite adaptarse y buscar estrategias de
trabajo para cumplir los objetivos del colegio, responder a las necesidades de las infancias y a su

vez alcanzar sus propias metas como profesionales de la educacion
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5. CONCLUSIONES

Con el desarrollo de la investigacion se acerco a diferentes construcciones tedricas que
permitieron interpretar los saberes que las maestras del Gimnasio Moderno han construido en el
trabajo por proyectos de aula, realizar un abordaje historico de la Institucion nos dio luz para
entender las dindmicas escolares y comprender la participacion de la comunidad educativa a los
proyectos de aula. Desde alli, las reflexiones que se suscitaron a lo largo del anélisis de las
entrevistas, las documentaciones pedagogicas y los diarios de campo, dan paso a las
conclusiones de esta monografia que aportan no solo a nuestro rol como investigadoras, sino a
nuestra formacion como maestras.

En primer momento, esta investigacion devela la importancia de entender al profesorado
como un sujeto que construye su saber pedagogico a traves de diferentes construcciones de
conocimientos, donde las maestras del Gimnasio Moderno, han enriquecido su saber pedagdgico
a través de su formacidn disciplinar que las ha acercado a una conceptualizacién teorica y
académica, pero a su vez ha sido enriquecida por su saber experiencial, constituido por lo
vivenciado en las aulas y la interaccion con los nifios.

Por tal motivo, las maestras actlan segun las teorizaciones que han construidos y lo que la
experiencia les ha mostrado, estando en constante dialogo con lo que creen y lo que piensan para
promover el aprendizaje de los nifios por medio del proyecto de aula, donde las maestras se
mantienen en una constante adaptabilidad y en un rol de investigadoras donde indagan
estrategias, informacién y metodologias en busca de transformar su practica, segin lo
evidenciado en su propio proceso y el de los nifios como sujetos activos, autbnomos y

participativos.
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Desde alli, se resalta la importancia de la reflexion-accion como una practica necesaria para
que las maestras del Gimnasio Moderno logren reflexionar frente a su quehacer en el interior del
aulay a través de esas miradas autocriticas, les permite generar consciencia respecto a su labor
como docente y tomar decisiones, que le den paso a transformar sus estrategias e intencién
pedagdgica para que el proceso de ensefianza y aprendizaje tenga un sentido significativo para
los nifios y para ellas mismas.

De esta manera el proyecto de aula cobra sentido bajo la intencionalidad que le da cada
maestra, tras esa reflexidn accion de su practica y la lectura del contexto con los nifios,
manteniendo una mirada firme frente al proceso de desarrollo de las infancias, sus necesidades,
sus intereses, y a su vez entretejiéndolo con las apuestas pedagdgicas y exigencias de la
Institucion educativa.

A partir de este ltimo aspecto, se evidencia como las diferentes exigencias del colegio
influyen en la manera que las Maestras orientan la investigacién con las infancias, ya que, pese a
sus miradas y conceptualizaciones en torno a los proyectos de Aula, deben dar respuesta a unos
objetivos institucionales que condicionan especialmente el tiempo que la maestra pueda dedicar
para la investigacion con los nifios. Esto genera que el proyecto de aula cobre diferentes sentidos,
donde en ocasiones terminan abordandose como una materia mas del plan curricular, perdiendo
la esencia de eje transversal que propone la institucion en su propuesta pedagogica como
curriculo integrador, al mantenerse constantemente en tension por cumplir con todo lo estipulado
por la Institucion Educativa y al no mantener un proyecto de aula articulado con las demas areas
del conocimiento.

Es a partir de ello, que la investigacion resalta la importancia de mantener un trabajo

interdisciplinario que favorezca la articulacion entre los maestros y las diferentes areas del
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conocimiento para favorecer el sentido que implica pensarse el trabajo de investigacion con las
infancias desde una estrategia pedagogica como los son los proyectos de Aula, donde el interés
del nifio ha de ser genuino y orientado por las maestras, por medio de la observacion permanente,
la escucha atenta y la planeacion pedagdgica, ademas esto permite potenciar la investigacion a
través de nuevas miradas y perspectivas que ofrecen otros maestros y maestras desde sus
campos de saber.

Por lo que consideramos pertinente pensarse en desarrollar un solo proyectos de aula,
liderado por las maestras directoras de grupo, en inglés, partiendo desde la importancia que le da
el colegio a la apuesta por el bilingliismo y entendiendo el acercamiento que tienen todas las
maestras y maestros de las diferentes areas, por 1o menos a un nivel basico del idioma, para
poder relacionarse con los nifios que se vinculan a la institucion provenientes de paises
extranjeros.

Por otro lado, es importante mencionar que en el transcurso de nuestra investigacion
surgieron aspectos que no fueron los ideales para el desarrollo del proyecto, en primer lugar, el
protocolo de proteccion de imagen de los nifios establecidos por la institucién, nos dificultd
cierta recoleccion de informacion pertinente para enriquecer ain mas el andlisis; ademas el poco
tiempo con el que contaban las maestras no permitié un mayor acercamiento a ellas y el cambio
de escenario de practica de profundizacion en el ultimo semestre, fue un gran obstaculo para
mantener una comunicacioén frecuente con las maestras participantes de esta investigacion, sin
embargo, pese a las dificultades logramos aprender de ello, potenciando la autonomia y
dedicacion para continuar con este proceso que nos llevd a idear estrategias y alternativas que

nos permitieron culminar este trabajo de investigacién con éxito.
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En consecuencia, este trabajo monografico toca fibras como investigadoras al enfrentarnos a
nuevas experiencias y retos, por los obstaculos transcurridos y los hallazgos obtenidos durante el
proceso, que nos permitié como futuras maestras, movilizar y transformar nuestra manera de ver,
sentir y construir los proyectos de aula, asi como nuestra practica pedagogica al ser participes de
apuestas educativas que posicionan al nifio como autor principal en su ensefianza y aprendizaje.

En coherencia con lo anterior, la investigacion nos aport6 un conocimiento amplio, una
construccidn teorica para comprender la configuracion del saber pedagdgico del maestro y un
bagaje cultural en torno a los proyectos de aula, desde su trayectoria historica, las incidencias en
la politica publica del pais y una mirada para desarrollar un trabajo por proyectos de aula,
teniendo como referente el enfoque que propone el Gimnasio Moderno, del cual fuimos
participes.

Ademas, realizar esta monografia bajo la linea de investigacion de creencias y
pensamientos del profesor, nos permitié comprender acerca de los diferentes tipos de saberes que
construyen los maestros y maestras a lo largo de su trayectoria profesional y como estos influyen
de manera directa en su manera de actuar, las decisiones que toma y la interaccion que tiene con
los nifios y las nifias en su proceso de ensefianza y aprendizaje. Entendiendo al profesor como un
sujeto de multiples conocimientos complejo de descifrar debido a sus diversas cosmovisiones y
perspectivas.

A raiz de todo ello, esperamos que esta investigacion contribuya, como primer aspecto, a
nuestra linea de investigacion creencias y pensamientos del profesor, ya que las reflexiones
desarrolladas se suman a los pocos estudios que se han realizado en torno a los saberes del
profesorado, brindando una concepcion desde esos saberes que se construyen alrededor del

trabajo por proyecto de aula y que de luz a inquietarse por continuar investigando el paradigma
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gue enmarca los saberes, creencias y concepciones del profesor. Por otro lado, esperamos que
esta construccion sirva como un referente conceptual para los futuros maestros y maestras, para
orientar el trabajo por proyectos de aula con las infancias y asimismo a posicionar al nifio y la
nifia como un sujeto participativo y activo de su propio proceso de desarrollo, aportando a la

transformacion de la educacién y enriqueciendo los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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7. ANEXOS

7.1.Anexo No. 1 Documentaciones Pedagdgicas de los proyectos de Aula.

La presente documentacion pedagogica de los proyectos de aula tenia como intencién
documentar el desarrollo de la investigacion de los nifios e identificar la participacion de las
infancias, la mediacion de las maestras y como aportaba la comunidad a la creacion de los

diferentes proyectos de aula.

A través de los Proyectos de aula llevados a cabo por los grados de Montessori |, se logra
identificar una apuesta que le permita al nifio acercarse a diferentes experiencias sensoriales y de
experimentacién, manteniendo un enfoque hacia la exploracion del medio en los diferentes
momentos del proyecto de aula, lo que nos permite comprender una mediacion de la maestra

enfocada en potenciar las actividades rectoras.
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Vamos q
ser

En cuanto a la interpretacion de los proyectos de aula llevadas a cabo por los Grado de
Decroly, se logra identificar una apuesta significativa por potenciar habilidades de lectura,
escritura y oralidad, alli las exposiciones cumplen un rol fundamental donde la maestra potencia

la autonomia, el trabajo colectivo, el debate y una reflexion critica hacia la investigacion.
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Alli se refleja la participacion del nifio como un sujeto activo de su proceso de ensefianza

y aprendizaje junto con la mediacion de la maestra, que termina convirtiéndose en una estrategia
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pedagdgica potencial para la construccién de aprendizaje, alli los nifios y las familias se

comprometen con un objetivo, dar respuesta a sus interrogantes y construir conocimiento.
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A su vez, se logra evidenciar que las Maestras de Inglés logran una articulacion y un

desarrollo mas espontaneo de los proyectos de aula, ademas de mantener una articulacién con
otras &reas y una mayor cantidad horaria para abordar el proyecto. Mientras que las maestras de
esparfiol intencionan los contenidos de la malla curricular para ser trabajada simultdneamente en

el proyecto de aula, como “el plan lector” en el caso de Montessori [ y “la noticia” en Decroly.
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Proyectos 4e espaiiol Proyectos e Inglés

Celso Roman

Plan Lector
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Lo que nos permitié comprender, que el proyecto de aula permite a los nifios adquirir y
ampliar sus conocimientos y su bagaje cultural sobre el mundo que los rodea, sin embargo, se ve
un poco limitada debido a las dinamicas institucionales que mantiene unas fases muy rigurosas
para el desarrollo del proyecto de aula lo que influye en limitar un poco la espontaneidad del
interés de los nifios, sin embargo la mediacion de la maestra permite que el nifio se interese por

continuar la indagacion, se pregunte, genere hip6tesis y se apropie de sus conocimientos.

7.2.Anexo No. 2 Entrevistas realizadas a las Maestras
Las entrevistas semiestructuradas realizadas a las maestras se desarrollaron con la intencién de
recolectar a través de sus diferentes cosmovisiones sus concepciones, miradas y
conceptualizaciones construidas acerca del trabajo por proyectos de aula con las infancias, alli se
abordaron tres topicos centrales, sus saberes y metodologias para desarrollar la investigacion con

los nifios, la participacién de la comunidad y un abordaje en torno a la historia de la institucion y
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las reformas curriculares que dieron paso al trabajo por proyecto. A continuacion, se presenta la

estructura de las entrevistas realizadas.

Formato entrevista realizada a Maestras del Gimnasio Moderno

Transcripcién de entrevista.

Nombre de la entrevistada:

Cargo:

Fecha:

Preguntas Descripcion Categorias
¢Como ha sido su trayectoria
profesional?
¢Como ha sido las
transformaciones curriculares
en el trabajo con la primera
infancia en el Gimnasio
Moderno?

¢En qué momento se deja de
hablar de centros de interés?

¢ Qué autores- teorias son
relevantes para el Gimnasio
Moderno al momento de
establecer el trabajo por
proyectos de aula?

¢ Qué se tiene presente en la
construccion y organizacion de
los proyectos de aula?

¢Como llegan los nifios a el
proyecto de aula?

¢Cual es el papel del maestro,
los nifios y las familias en la
construccion de los proyectos
de aula?
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¢Qué significa para el
Gimnasio Moderno trabajar
por proyectos de habla?

¢Por qué se comienza a hablar
de proyectos de aula
semestrales y no anuales?

¢Queé nuevos desafios
establecen los proyectos
semestrales?

¢Como se evalla un proyecto
de aula?

¢ Qué otras estrategias
pedagdgicas se usan para
Ilevar a cabo los proyectos de
aula?

¢Como se visibilizan los
proyectos de aula?

¢ Qué concepcion tiene acerca
de los proyectos de aula?

¢Qué habilidades y
conocimientos especificos ha
construido en relacion de los
proyectos de aula?

¢Existen aspectos del proyecto
de aula que usted considere
que podrian mejorarse 0
modificarse para futuras
implementaciones en el
Gimnasio Moderno?

¢ Cual es ese distintivo de la
institucién en comparacion
con otros colegios en cuanto a
los proyectos de aula?

7.3.Anexo No. 3 Registros Diarios de campo

Los diarios de campo realizados tenian como intension reflejar la observacion participante de la

practica pedagdgica que las maestras en formacion pudiesen reflexionar en torno a al rol de los

nifios, la mediacion de la maestra, la participacion de la comunidad y los desafios encontrados en
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medio de la investigacion con las infancias, a continuacion, se evidencia el formado establecido

para la escritura de este registro de analisis.

Formato Diarios de Campo desarrollados en la Practica Pedagdgica

Diario de campo N.

Fecha:

Grupo:

Tema trabajado:

Descripcion:

Andlisis

Bibliografia




