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2. Descripcion

El presente trabajo se centro en el analisis de algunos idearios de educacion para la paz,
proyectados en los procesos educativos de nifios de grado segundo, a partir de tres cartillas
destinadas a la Céatedra de Paz. En concordancia, los objetivos especificos fueron: describir en
tres cartillas destinadas a la catedra para la paz los temas, metodologias, y los referentes de
formacion entorno a la educacion para la paz; analizar en las metodologias o actividades
propuestas en las cartillas, los lugares asignados a los nifios y nifias, y por ultimo, identificar los
aspectos que son comunes y particulares en las cartillas analizadas, como referentes de los
idearios de educacion para la paz que se estan proyectando en los procesos educativos de los
nifios de grado segundo.




Para ello se tomd en cuenta como referentes tedricos sobre educacion para la paz, aportes de
Jares (2005), Chaux y Velasquez (2016). También, se retomaron documentos de
contextualizacion del Ministerio de Educacion Nacional relacionados con la Catedra para la
paz.

Como resultado del analisis se pudo identificar la poca concordancia entre las cartillas para la
catedra de paz analizadas, con la complejidad de las tematicas y procesos propuestos por el
MEN para dicha catedra, asi como una brecha con los planteamientos tedricos sobre educacion
para la paz. Se evidencia una ausencia de fundamentacion tematica, pedagdgica y didactica que
deja abierta la pregunta acerca de como se estd asumiendo la catedra para la paz a nivel
institucional en la escuela y cual es el papel de los Licenciados y su formacion, frente a los
retos de educar para la paz.
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4. Contenidos

El presente trabajo se compone de cuatro capitulos, en el primer capitulo se desarrolla un marco
tedrico donde se referencian todos los topicos que ayudaron a entender la paz desde las
concepciones de la educacién, la normatividad, la pedagogia expuesta para ello, la forma como
la infancia se desarrolla en medios sociales violentos, pero con grandes compromisos para la
paz basados en la educacién desde sus inicios.

En el segundo capitulo se abordan las categorias de la Catedra de la Paz, establecidas para el
pais en la Ley 1732 de 2014 y su Decreto Reglamentario 1038 de 2015, las cuales propician el
posterior analisis.

El tercer capitulo brinda un andlisis del corpus documental de cada cartilla haciendo alusion a
las metodologias, los referentes de formacion, los temas y los lugares asignados a los nifios y
nifias. Finalmente, el cuarto capitulo retne algunas reflexiones en torno a los aspectos comunes
y particulares de las tres cartillas, ademas de presentar las conclusiones y aportes tedricos que se
lograron con la investigacion.

5. Metodologia

Esta investigacidon se enmarcé en una logica cualitativa, de corte documental, en la perspectiva
de anélisis de contenido, retomando algunos aportes de Alexander Ruiz (2004), quién plantea el
estudio de distintos tipos de textos, desde el contenido, como una posibilidad de ahondar en tres
niveles de los documentos: el nivel de superficie, el cual se refiere a las afirmaciones, preguntas
y, en general, formulaciones que se encuentran presentes en un escrito. El nivel analitico,
relacionado con las formulaciones a partir de criterios de afinidad o por criterios de
diferenciacion (comparacién por similitud o diferencia), como cuando se construyen categorias
que sirven para clasificar y organizar la informacion. El nivel interpretativo, relacionado con la
comprension y analisis de los textos estudiados aportando un sentido nuevo a los mismos.

6. Conclusiones

Se puede concluir que desde la revision tedrica realizada desde el anteproyecto el concepto de
paz es difuso y polisémico, por lo que podria convertirse, en si mismo, como un tema para
ahondar en la comprension de los maestros y los estudiantes, en torno a lo se aspira a ser como
sociedad y a las implicaciones individuales y colectivas, lo que podria llevar a cualificar los
procesos educativos en el marco de la catedra de paz.




En consecuencia, al describir y analizar las metodologias, contenidos y referentes de las cartillas
se concluye que al impartir sus contenidos sin hacer las adaptaciones curriculares que requiere
cada PEI y cada contexto educativo, las instituciones lo hacen como una forma de “cumplir”
con las exigencias generales de la educacion, para no adentrarse en los temas mas “complejos”
exigente y que subyacen en relacién con la educacion para la paz.

Se evidencia la necesidad de construir una Catedra de Paz que sea concebida mas alla de una
cartilla, de un taller o un contenido. La Cétedra de paz debe ser entendida como un proceso de
formacion de maestros y estudiantes cuyo objeto deberia ser la apropiacién y caracterizacion de
una serie de conceptos en relacion con la paz. Es preciso una apropiacion epistemoldgica de los
conceptos como el de la Paz, para asi, luego crear estrategias en el aula que permitan a los
maestros y a los estudiantes construir un tejido historico y conceptual en relacién con la paz.

En este sentido, bien puede sefialarse que para la Universidad Pedagdgica Nacional uno de los
retos en relacién con la educacion para la paz, es aportar proyectos editoriales y académicos con
maestros, para construir criterios, referentes y secuencias didacticas acordes a los contextos y a
la fundamentacion de la educacion para la paz como un campo de estudios especifico.

Con base en lo anterior, es primordial reconocer el rol como Licenciados en Psicologia y
Pedagogia, debido a que si bien se puede evidenciar que las Cartillas de Paz tienen falencias
conceptuales, es un deber de todo el sistema educativo proyectar la Catedra, sentido en el que
este trabajo investigativo aporta un analisis que permite considerar la importancia que tiene el
disefio de materiales y textos para la escuela, desde el trabajo colaborativo con los maestros y
los estudiantes de diferentes niveles educativos. De este modo, materiales que podrian alimentar
el desarrollo de la Catedra, con mayor fundamentacion pedagdgica y didactica y, por ende, con
mayor responsabilidad ética frente a lo que significa aportar a una cultura de paz.

Elaborado por: Beltran Ayala Zollange Brigette.

Revisado por: Yeimy Cardenas Palermo.
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Introduccion

En el transcurrir de 60 afios, el pais ha pasado por fuertes procesos de violencia, por lo
que la sociedad colombiana ha estado sumergida en un conflicto donde todos los ciudadanos se
han visto inmersos de manera directa e indirecta. Las huellas de lo que ha pasado se reflejan en
la dificultad para reconocer las diferentes formas de pensar, en el escenario social; por lo que se
producen batallas que se arraigan a traves de las diferentes practicas politicas en la vida
cotidiana.

En este marco, frente a la posibilidad de un proceso de reconciliacion social, abierta
desde octubre del 2012 con los dialogos entre el gobierno colombiano y las FARC-EP,
dispuestos en la Habana — Cuba, surge la necesidad de fortalecer los procesos educativos de paz
0 para la paz. Un tema de vieja data en el pais que guarda relacion con los diversos procesos de
paz! que el Estado colombiano ha intentado adelantar en las Gltimas décadas y de los cuales hay
aprendizajes importantes, en relacion con la necesidad de desaprender la violencia,
desnaturalizar el conflicto y educarse para la democracia.

Por los antecedentes de violencia, pero también de intensiones por dar el paso a la paz,
actualmente se intensifican las preguntas e iniciativas educativas. En ese contexto, en el presente
proyecto de investigacion se reconocid la Céatedra de la Paz como un medio propuesto para la
participacion activa de la comunidad, dando a las instituciones escolares un lugar protagénico.

Frente al papel que dicha Céatedra puede tener para la sociedad colombiana se abrieron
multiples interrogantes en perspectiva pedagogica: ¢es ensefiable la paz?, ;cémo hacerlo?, ;qué
ensefiar?, ;de qué manera se ensefia a los nifios, nifias y jovenes la teméatica de violencia y
conflicto armado?, ;como educar para la paz y la no repeticion? y ¢qué papel se les otorga a los
estudiantes, los maestros y las instituciones?

Aunqgue algunas de estas preguntas podrian responderse desde la Ley 1732 de 2014 y su
Decreto Reglamentario 1038 de 2015, en tanto marco legal en el que se establece la Catedra de la
Paz como obligatoria “en todas las instituciones educativas de preescolar, basica y media como

asignatura independiente”, asi como en las universidades, y se definen los propositos —

L Al acuerdo de paz entre el Gobierno y las FARC, lo anteceden algunos procesos de paz, como se presenta en el
capitulo 2.
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“garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia”—, el marco
legislativo internacional y constitucional?> y la responsabilidad de las instituciones en la
determinacion de los contenidos de la Cétedra de la Paz, llamo la atencion la intensificacion de la
comercializacion de textos escolares dedicados a la catedra.

A esta cuestion, se sumd la inquietud acerca de cOmo se estaba desplegando la Catedra de
la Paz, en los procesos educativos con los nifios y nifias del pais, en atencién a las tematicas y

disposiciones establecidas:

[En la Catedra se]... deberan desarrollar al menos dos (2) de las siguientes tematicas:

a) Justicia y Derechos Humanos;

b) Uso sostenible de los recursos naturales;

c) Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacién;
d) Resolucion pacifica de conflictos;

e) Prevencion del acoso escolar;

f) Diversidad y pluralidad;

0) Participacion politica;

h) Memoria historica;

i) Dilemas morales;

) Proyectos de impacto social;

K) Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales;
1) Proyectos de vida y prevencion de riesgos (Articulo 4, Decreto 1038 de 2015).

Considerando que en el mercado estaban circulando libros para la Céatedra de la Paz
orientadas a los grados iniciales, se optd por concentrar la investigacion en algunos de estos
textos escolares. Textos que, por las particularidades de sus formatos, fueron considerados como
cartillas. Esto es, libros de nociones elementales, que operan como guias de actividades y guias
de “orientacion a la comunidad educativa” (MEN, s.f.).

De acuerdo con lo dicho anteriormente, el presente proyecto de investigacion se orient6
por preguntas acerca de qué se esta desarrollando como educacién para la paz en cartillas de
grado segundo Yy, consecuentemente, qué temas, metodologias, propositos, referentes de
formacion y lugares sociales otorgados a los nifios y nifias, desde las actividades propuestas en
dichas cartillas.

Dada la complejidad y extension de las cartillas como fuentes, asi como la densidad de

las preguntas, se optd por analizar una muestra de tres de estos textos para el grado segundo.

2 Articulo 20 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos y el mandato constitucional consagrado en los
articulos 22 y 41 de la Constitucién Nacional.
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En concordancia con lo anterior, la pregunta que orientd el presente ejercicio de
investigacion fue: ¢queé idearios de educacion para la paz se estan proyectando en las cartillas
que estan comercializando algunas editoriales para el grado segundo?

Por consiguiente, se plante6 como objetivo general, analizar algunos idearios de
educacion para la paz que se estan proyectando en los procesos educativos de nifios de grado
segundo, a partir de tres cartillas destinadas a la Catedra de Paz.

Los objetivos especificos fueron, por su parte, identificar los temas, metodologias y
referentes de formacién en torno a la educacion para la paz en tres cartillas de grado segundo,
destinadas a la Céatedra; analizar en las metodologias o actividades propuestas en las cartillas, los
lugares asignados a los nifios y nifias e identificar los aspectos que son comunes y particulares en
las cartillas analizadas, como referentes de los idearios de educacion para la paz que se estan
proyectando en los procesos educativos de los nifios de grado segundo.

Esta investigacion se enmarco dentro de una logica cualitativa, de corte documental, en la
perspectiva de andlisis de contenido, retomando algunos aportes de Alexander Ruiz (2004),
quién plantea el estudio de distintos tipos de textos, desde el contenido, como una posibilidad de
ahondar en tres niveles de los documentos: el nivel de superficie, el cual se refiere a las
afirmaciones, preguntas y, en general, formulaciones que se encuentran presentes en un escrito.
El nivel analitico, relacionado con las formulaciones a partir de criterios de afinidad o por
criterios de diferenciacion (comparacion por similitud o diferencia), como cuando se construyen
categorias que sirven para clasificar y organizar la informacion. El nivel interpretativo,
relacionado con la comprension y analisis de los textos estudiados aportando un sentido nuevo a
los mismos.

De acuerdo a lo anterior, el presente analisis es el resultado de una interpretacion, basada
en el analisis del contenido de las cartillas de segundo grado, en una forma detallada, asi como
en la comparacion de los tres textos, desde las categorias de analisis: educacion para la paz,
temas, metodologias, propdsitos, referentes de formacion en torno a la paz y lugares sociales
asignados a los nifios, nifias, profesores e instituciones. Cuestiones que tienen un contexto
intratextual y extratextual puesto que, el proceso de paz por el que atraviesa el pais es el que
dirime la circulacién nacional de las cartillas en estudio.

De igual manera, se trazaron unas fases metodoldgicas para el desarrollo investigativo,

iniciando con la delimitacion del corpus documental y continuando con el rastreo de las
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categorias, el andlisis intratextual y el establecimiento de las relaciones entre las cartillas
investigadas.
En coherencia con los objetivos de investigacion y la perspectiva de analisis, los criterios

construidos para la seleccién de las cartillas fueron los siguientes:

1. Tener el sello de editoriales reconocidas y de amplia circulacion en Colombia.
2. Ser de especialistas en el tema de la educacién, preferiblemente licenciados.
3. Ser editadas en afios posteriores a la expedicion de la normativa nacional referente

a la Cétedra de la Paz.

4. Estar destinadas al grado segundo.

Este ultimo criterio obedece, no solo a que permite ahondar en la pregunta por los modos
en qué se estd desplegando el proceso educativo de la Céatedra de la Paz con los nifios, sino
también porque en este curso los estudiantes ya han accedido al cddigo escrito y, por ende, los
textos dan cuenta de propuestas mas centradas en lecturas y produccion escrita. También porque
en esta edad, bajo el supuesto de que los nifios comienzan a internalizar sus funciones psiquicas,
por medio de una cultura vivida (Vygostki, citado por Rosas y Sebastian, 2001), las actividades
implicarian mayor interaccion con contextos, vivencias y puntos de vista de los nifios.

En coherencia con lo planteado, los aspectos teoricos y los desarrollos analiticos logrados
se presentan a continuacion: en el primer capitulo, se desarrolla un marco teérico donde se
referencian todos los topicos que ayudaron a entender la paz desde las concepciones de la
educacidn, la normatividad, la pedagogia expuesta para ello, la forma como la infancia se
desarrolla en medios sociales violentos, pero con grandes compromisos para la paz basados en la
educacion desde sus inicios.

En el segundo capitulo se abordan las categorias de la Catedra de la Paz, establecidas para
el pais en la Ley 1732 de 2014 y su Decreto Reglamentario 1038 de 2015, las cuales propician el
posterior analisis.

El tercer capitulo brinda un analisis del corpus documental de cada cartilla haciendo
alusion a las metodologias, los referentes de formacion, los temas y los lugares asignados a los
nifios y nifias. Finalmente, el cuarto capitulo reune algunas reflexiones en torno a los aspectos
comunes y particulares de las tres cartillas, ademas de presentar las conclusiones y aportes

tedricos que se lograron con la investigacion.
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Capitulo 1. Educacién para la paz: puntos de partida

1.1. Educacién para la paz: antecedentes sociopedagdgicos

La educacién para la paz es vista, hoy en dia, como una necesidad para todas las
naciones. No obstante, esta necesidad es mas imperiosa en aquellos paises que, como Colombia,
transitan la posibilidad de finalizar, por medio de un proceso de negociacion y justicia
transicional, un conflicto armado que ha durado més de cincuenta afios.

La educacién para la paz, en términos generales es una respuesta a la historia de las
grandes guerras del siglo XX. Sus antecedentes se remontan a la Primera Guerra Mundial,
aunque se refieren ideas sobre la relacion entre educacion y paz, desde mucho antes, en el seno
de planteamientos pedagdgicos (Jares, 2005).

De acuerdo con Jares (2005), en los antecedentes se puede identificar el desarrollo de dos
lineas de la educacion para la paz, una ligada a la I6gica de la no-violencia y otra articulada a las
iniciativas propias del ideario de la Escuela Nueva.

En palabras del autor, la no-violencia hace énfasis en el “primer deber moral y el maximo
valor educativo del hombre” (Jares 2005, p. 20). En ese contexto histérico, se refiere al aporte de
Tolstoi, quien afirmaba que la guia que se le debe dar “al nifio y al hombre adulto es por el
camino del amor y la no-violencia” (Jares 2005, p. 21).

Segun Abbagnano y Visalberghi (1986, citados por Jares 2005), “el rechazo de Tolstoi a
todo tipo de violencia [condujo] al “principio de “no intervencion” en educacion, que es la
traduccion pedagogica del principio de la “no-violencia” que Tolstoi sostenia como “supremo
ideal moral y religioso” (p. 21).

La segunda linea expuesta por Jares (2005), articulada a las iniciativas propias del ideario
de la Escuela Nueva, sitla los aportes de Comenio (1592-1670) y Rousseau (1712-1778), en
tanto son “los dos pioneros de la educacién basada en el respeto a los nifios, la uniéon con la
naturaleza y la fraternidad universal” (p. 22). En este proposito, Jares reconoce a Comenio como

el exponente del ideal de la union mundial a través de la educacion y, de esta forma, como un
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representante de la relacion entre educacion y paz. Asimismo, Jares (2005) plantea las tres
grandes caracteristicas del pensamiento pedagdgico de Comenio como referente para una vida en
paz en la naturaleza humana y en su armonia, utopismo pedagdgico tomado como un proyecto de
educacion universal para todos los humanos y el mundialismo o universalismo, como
reconocimiento de todos los seres humanos como parte de una misma familia, que puede ser
regida por un mismo gobierno, que trasciende las fronteras de las naciones.

Rousseau, por su parte, es reconocido como el antecedente fundamental en el
reconocimiento del nifio como un individuo bueno por naturaleza, asi como de una educacion
respetuosa de su desarrollo natural, sin que ello signifique “dejar rienda suelta a sus instintos y
pasiones” (Jares 2005, p. 25).

En la perspectiva de Jares (2005), Rousseau demarca al nifio como un individuo
sustancialmente distinto del adulto y sujeto a sus propias leyes de evolucion, configurando la
liberad del nifio como un principio educativo fundamental para renovar las practicas educativas.

Es evidente, entonces, que en la Escuela Nueva, en el siglo XX, al retomar las ideas de
Rousseau, se compromete con la paz, en el entendido que, “si el nifio es bueno por naturaleza, la
guerra es una invencién del hombre adulto”, por lo que, “con una nueva educacion basada en la
autonomia y libertad del nifio”, sera posible la formacion de “futuros ciudadanos para los que la
guerra no tendra sentido” (Jares, 2005, p. 26).

En efecto, al revisar los postulados del movimiento de la Escuela Nueva se evidencia una
estrecha relacion entre sus principios y la construccién de un mundo pacifico. Entre dichos
principios se destaca el internacionalismo y la idea de evitar la guerra, por lo que se plantea la
necesidad de desarrollar una educacion para la comprension internacional.

Por otro lado, fiel a la fundamentacion psicoldgica de los preceptos pedagdgicos, en la
Escuela Nueva se hace una interpretacion psicologica de la guerra, viéndola como resultado de la
no realizacion del denominado acto combativo, por lo que, se adopta una propuesta educativa
dirigida hacia la no represion, dejando florecer las tendencias espontaneas del nifio, por medio de
actividades socialmente utiles o no destructivas.

En este sentido, la educacion para la paz se relaciona con los tres pilares fundamentales,
sefialados por Bovet (1928, citado por Jares, 2005): la educacién moral, la educacién social y la

educacion religiosa.
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Para Jares (2005), en suma, los planteamientos que atraviesan la Escuela Nueva se
corresponden con la intencion de una educacion para la paz: la concepcion optimista del ser
humano; la idea de una escuela al servicio del nifio y de la humanidad, como posibilidad de
reivindicacion de sus derechos; el sentido de una educacion integral donde se mezcla un clima de
trabajo y de actividad libre para tener una vision reflexiva y una actitud transformadora ante el
mundo y la comprension de los medios y fines como ideas que van unidas, de tal forma que la
experiencia del nifio debe ser coherente con los principios que se desean ensefiar.

En los postulados de la Escuela Nueva, Jares destaca los aportes particulares de Maria

Montessori, quien alude a la educacién para la paz desde diferentes planteamientos:

v El educando para progresar en su educacion debe luchar contra si mismo o contra los
otros, contra la vieja sociedad o contra la naturaleza

v' Lapaz no es sélo el fin sino también el medio del proceso educativo, de ahi la exigente
coherencia entre fines y medios

v Laeducacién ha de ser integral, dando a la afectividad y al logro de la autonomia un
papel preponderante

v Laeducacién de las nuevas generaciones es la, tnica posibilidad que tiene el ser humano

para acabar la guerra en el mundo

La humanidad debe reconocerse como totalidad, mas alla de los paises

Es necesaria la creacion de una “Ciencia para la Paz” que se dedique al estudio y

profundizacion de esta apuesta pedagdgica (Jares 2005, pp. 36-41).

AN

En efecto, Montessori es un antecedente importante en lo que respecta a la educacion
para la paz, porque se distancia de la idea que la paz es evitar la guerra y las confrontaciones
violentas, mientras enfatiza que la paz requiere fundamentalmente una reforma social, basada en
un hombre nuevo. De ahi la importancia del nifio y el cuestionamiento constante a una sociedad
de adultos que lo Unico que ha legado al mundo como herencia son grandes guerras.

Situar los antecedentes de la educacion para la paz en el terreno de las reflexiones
pedagdgicas es un aporte fundamental de Jares (2005), por cuanto permite comprender que no se
trata solamente de un discurso de los organismos internacionales, sino fundamentalmente de una
reflexion educativa comprometida con la transformacion social.

De ahi, tal como afirmé Montessori en el discurso “En Favor de la Paz”, pronunciado el 3
de septiembre de 1936 en el Congreso Europeo para la Paz (Bruselas, Bélgica), la importancia de
la “educacion constructiva para la paz”, que trasciende la ensefianza en las escuelas, que implica

a la humanidad, que requiere el reconocimiento de la naturaleza humana, tanto como el
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“funcionamiento de los mecanismos sociales del que dependen sus intereses y su salvacion
inmediata” (Montessori, 1936).

Los antecedentes pedagdgicos, permiten entonces aclarar que la educacion para la paz no
es “una ‘creacion’ de ultima hora”, no es “una moda pedagdgica”, ni una “respuesta” a un

problema local (Jares, 2005, p. 8).

1.2. Educacion para la paz: organismos internacionales y el principio de la

noviolencia

De otro lado Jares (2005), también muestra la educacion para la paz como una
configuracion articulada a las dinamicas de los organismos internacionales y, por ende, como
una configuracién producida por las probleméticas entre las naciones. Especificamente, presenta
la Unesco, como organismo central para la generacion de propuestas de educacién para la paz de
cara a las problematicas mundiales.

Este antecedente de educacién para la paz es muy importante porque la creacion de los
organismos internacionales da cuenta del reordenamiento geopolitico desplegado en la segunda
posguerra. En este contexto, es claro que la Unesco, fue creada de cara a la preocupacion por
lograr la comprension internacional y la organizacién social basada en el respeto a los Derechos
Humanos. Las preocupaciones fueron desarrollandose de tal modo que, en 1953, la Conferencia
General de la Unesco cre6 el plan de Escuelas Asociadas a la Unesco, para estimular el
desarrollo de experiencias, metodologias y materiales que ayudaran a fomentar la comprensién
internacional (Jares, 2005).

Después de 1956, la colaboracion de los paises americanos se centr6 en la extension de la
educacion, la busqueda de la primaria gratuita y obligatoria para los paises de América Latina.

Un compromiso enmarcado en los planteamientos del Consejo de Europa, las Naciones
Unidas y la Unesco, en torno al aprendizaje de los Derechos Humanos para asi consolidar
sociedades fundadas en la justicia, igualdad, libertad, paz, dignidad y democracia (Jares, 2005).

Dentro de las ideas de la Unesco para la educacion para la paz, Jares (2005), destaca los
propdsitos de la ensefianza: ensefiar como han vivido y viven los otros pueblos; reconocer la

aportacion de cada nacion al patrimonio comun de la humanidad; inculcar el convencimiento de
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que las naciones han de cooperar con las organizaciones internacionales y que el mundo dividido
es mas insolidario.

Desde esta perspectiva, la educacion para la paz se articulé al reconocimiento, el respeto
de los derechos humanos y a la exhortacidn a vivir en los centros escolares los principios de la
democraria, la libertad y la igualdad. Es decir, la educacion para la paz quedé comprometida con
el cumplimiento de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, proclamada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en Paris, el 10 de diciembre de 1948.

Asi, una educacion comprometida con el “ideal comun por el que todos los pueblos y
naciones” se esfuercen para “que tanto los individuos como las instituciones [...] promuevan,
mediante la ensefianza y la educacidn, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por
medidas progresivas de caracter nacional e internacional, su reconocimiento y aplicacion
universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los Estados Miembros como entre los de los
territorios colocados bajo su jurisdiccién (Asamblea General de las Naciones Unidas, 1948).

Otro referente de la educacion para la paz, expuesto por Jares (2005), es la linea de
pensamiento de la noviolencia, heredada del pensamiento de Mahatma Gandhi. Se trata de un
antecedente que trasciende en el tiempo y en los territorios, por lo que, en otro sentido, se
constituye en un referente internacional. Esta linea de pensamiento se configura en principios
educativos relacionados con las siguientes ideas:

v La noviolencia, “no se define por la pura negacién a la violencia, sino que lleva consigo un
programa constructivo de accién, un pensamiento nuevo, una nueva concepcion del hombre y del
mundo. [...] es mas un reto a la pasividad que a la violencia” (Jares, 1991, p. 62), atafie a una
perspectiva del hombre como ser, de cdmo se relaciona socialmente y de accion desde el
reconocimiento de la dignidad en todos los seres humanos.

v’ El desarrollo del individuo se debe basar en el proceso de su autonomia, la exploracién
del conocimiento, pero, también en el autocontrol tomando como base las dimensiones de
cuerpo, intelecto, sensibilidad y espiritu.

Para el autor, la noviolencia se puede vislumbrar, también desde la orientacién al
servicio, como una opcion de la libertad. Igualmente, desde el principio de la noviolencia se
exhorta a asumir el conflicto como una posibilidad de reunion de personas con diferencias de
opinién que, en vez de separar, articule y, por lo tanto, conlleve a una reconstruccion de

soluciones de manera conjunta. En ese sentido, reafirma Jares (2005) que desde la noviolencia es
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fundamental el respeto, el reconocimiento de la diferencia como elementos inherentes a toda
relacion.

En esa logica, la educacion debe ser responsabilidad de la sociedad y no s6lo de los
establecimientos educativos, por lo que los aprendices deberian estar inmersos en ambientes
coherentes entre lo que se vive al interior de la escuela y lo que ocurre en el mundo circundante.

Esta propuesta de noviolencia se ha desarrollado a lo largo del mundo de diferentes
maneras, aungue con singular importancia para la educacién. En Italia, por ejemplo, bajo este
principio se dedican a una educacion para el conflicto y la desobediencia, siendo sus principales
exponentes Lorenzo Milani, Danilo Dolci y Aldo Capitini. También esta el Centro Martin Luther
King (Atlanta — EEUU) cuya educacién busca el desarrollo de un caracter fuerte, que permite a
las personas defender derechos, valores fundamentales y superar sentimientos de menosprecio
por si mismos, por su condicion o raza.

En un sentido amplio, puede decirse que desde el legado de la noviolencia se han
configurado experiencias educativas de comunidades noviolentas, que enfatizan en educar a los
nifios en el “deber de desobedecer y se les obliga a hacerlo, ante aquellas 6rdenes injustas o
irrespetuosas” (Weyer, 1988, citado por Jares, 2005, p. 41).

Desde una idea profunda sobre la noviolencia, es claro que la educacién para la paz no
corresponde solo a la escuela, en tanto institucion que esta integrada a la comunidad, sentido en

el que se propone que es la comunidad la responsable de la educacion.

1.3. Educacion para la paz: la investigacion para la paz

La investigacion para la paz se constituye en una disciplina en construccion, dinamica,
abierta, unida a la reflexion de lo humano y lo social que va a centrar gran parte de su atencion
en los conceptos de paz y violencia.

En los desarrollos conceptuales, pueden ubicarse algunas tendencias, demarcadas, en los
afios cincuenta por la entrada a las universidades de la investigacion para la paz focalizada en el
concepto de conflicto y de violencia, entendida como la accion directa de una persona hacia otra
que genera dafio, de tal modo que el concepto de paz se limit6 a la idea de la ausencia de guerra
(Jares 2005, p. 104).
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Luego, en los sesenta, se desarrollé el concepto de violencia indirecta o estructural,

considerdndola como un fenémeno asociado a sistemas sociales, politicos y econémicos que

limitan las posibilidades de realizacion plena del ser humano. Por lo tanto, la idea de la paz se

articulé a los analisis sobre el cambio de estructuras a favor de una organizacion social mas

equitativa y justa (Jares, 2005).

En 1964, se constituye el Ipra (Internacional Peace Research Association), “espacio para

el encuentro y compartir de las diferentes investigaciones y experiencias al respecto; este nuevo

campo de conocimiento establece como uno de sus fundamentos la union entre investigacion,

accion y educacion para la paz” (Acodesi, 2003, p. 28). En 1975, se creo dentro de la asociacion

la Comision de Educacion para la Paz, donde dicha educacion se recoge en las siguientes

caracteristicas:

v

AN N N N IR

El proceso educativo como actividad politica

La educacién para la paz como parte del cambio social

El proceso educativo en coherencia con una concepcion global del mundo

El aprendizaje basado en métodos socioafectivos y en la participacion de los alumnos
Un proceso educativo basado en un enfoque interdisciplinar

Coherencia entre la forma de educar y la forma de vivir

Educar para la accién

En 1981, la Unesco contaba a nivel mundial con mas de 310 instituciones dedicadas a la

investigacion para la paz, con infraestructura y recursos bastante disimiles. En todo caso,

instituciones que evidenciaban la existencia de la educacion para la paz como un campo

especifico de estudios que:

Recoge diferentes propuestas pedagdgicas, mantiene una orientacion sociopsicopedagdgica en la
que se busca el desarrollo de metodologias que favorezcan el fortalecimiento de la solidaridad y
las acciones sociales transformadoras de aquellos elementos que estan en la base de la violencia
estructural; por lo tanto, debe abrir las puertas al desarrollo y a nuevas formas de organizacion al
interior de las instituciones educativas haciéndolas mas democraticas y participativas (2003, pp.
28-29).

Ya en la decada de los afios 90, sobresalio un movimiento promovido por las Naciones

Unidas y la Unesco (promulgado en 1995), por sus propuestas especificas en torno a la

educacion para la paz, basadas en la justicia social, el ejercicio y progreso de los derechos

humanos y en la democracia.
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El plan de accion principal fue la consecucion de un desarrollo economico y social
sostenible; lo que a la vez implicd cuestionar las formas tradicionales de la accion educativa,
revisar los temas de estudio, los métodos y materiales pedagdgicos utilizados, estimular las
investigaciones, promover la formacion de los docentes y fomentar la apertura del sistema
educativo a la sociedad mediante una asociacion civica (Unesco, 1995). En la Conferencia de la

Unesco en 1995, se puso en marcha su proyecto transdiciplinar basado en:

Educacién para la paz, los derechos humanos, la democracia, el entendimiento internacional y la
tolerancia; Promocion de los derechos humanos y la democracia: lucha contra la discriminacion;
Pluralismo cultural y didlogo intercultural; Prevencion de conflictos y consolidacion de la paz
después de los conflictos (Jares, 2005, p. 115).

Por esto es que la Unesco viene trabajando desde esa época en la construccion de una
cultura para la paz, con objetivos a largo plazo teniendo en cuenta el devenir historico, social,
politico, cultural, econémico que circundan a la humanidad.

En efecto, al referirse a una cultura de paz y no a una educacion para la paz, se alude a
cosas diferentes. Siguiendo, los postulados de la Unesco, la cultura se debe aprender, cultivar y
practicar a diario dentro de la familia, la escuela, la ciudad, el pais, puesto que la cultura de paz
como propuesta educativa debe estar intrinsecamente vinculada a la “prevencion de conflictos y
a su solucion por medios no violentos. Es una propuesta educativa fundada en la tolerancia, la
convivencia y la solidaridad” (Acodesi 2003, p. 81).

En todo caso, la Unesco asume la educacién para la paz desde el ambito de la cultura de
la paz, centrando su accion en la formacion, la actualizacién y el reconocimiento de condiciones
para que los maestros logren rescatarla como eje de la propuesta. Se centra en valores y se
desarrolla con base en el maestro sin dejar de lado el entorno en el que se desenvuelve el
individuo, como la familia. Desde esta perspectiva, se reconoce que la educacion para la paz
tiene una relacion intrinseca entre el maestro y el alumno, en la escuela, puesto que es el lugar
donde se construyen y se empiezan a concebir las relaciones democraticas, de ver opciones
diferentes frente a la injusticia. Por lo tanto, el docente “se concibe, antes que como técnico
administrador de curriculos, como un intelectual de la educacién y, a su vez, el estudiante, se

inserta como su propio agente en el proceso educativo” (Acodesi, 2003, p. 54).
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En consecuencia, la paz no se puede ver solo como una disciplina en un espacio
curricular, ademas debe congregar el sentido de un propodsito formativo para favorecer “el
desarrollo de aquellas herramientas que permiten su construccion en los diferentes contextos en

los que se encuentran los estudiantes” (Acodesi 2003, p. 54).

1.4. Pedagogia de paz

En la fundamentacion tedrica de la educacion para la paz, para esta investigacion, es
importante tener en cuenta la nocion de pedagogia de paz. Al respecto, un antecedente
importante es el planteamiento de quien fuera Ministro de Educacion en los afios noventa, Jaime
Nifio Diez®, quien sefialé que en el sector educativo era necesaria una gran escuela de pedagogia
por la paz, la convivencia, el pluralismo, el respeto y la tolerancia entre toda la sociedad, por lo
que los entes educativos, como centros de saber y formacion, debian comprometerse con la

construccion de paz.

La propuesta de una pedagogia por la paz requiere que las escuelas sean escenarios de practicas
de convivencia y respeto a la dignidad humana: espacios en los cuales se realicen cotidianamente
acciones de solidaridad, el ejercicio de los valores éticos y ciudadanos que comprometan
permanentemente a las comunidades educativas, enlazandolas en un gran corredor de paz [...]. La
institucién educativa es el escenario mas adecuado para la promocidn y el fortalecimiento de la
democracia y la paz porque en ella estan presentes [...] los criterios de la demostracion y de la
comunicacion con sentido (Nifio 1998, p. 12).

Para otros, en un sentido, si se quiere méas técnico, la especificidad de la pedagogia de paz
radica en que delimita metodologias que hacen posible el aprendizaje de conceptos y el
desarrollo de habilidades para vivir en colectivo.

En la pedagogia de paz, Jares (2005) plantea una estructura pedagdgica basada en tres
diversos modelos y paradigmas como son el técnico-positivista, el hermenéutico-interpretativo y
el modelo socio-critico.

En el modelo técnico-positivista el autor resalta, que se trata de una educacion para la paz
caracterizada por la transmision de los aspectos observables y medibles de la paz; la

fundamentacion en conceptos de paz y educacion para la paz negativos, es decir, como ausencia

3 Ministro de Educacion entre 1997 y 1998
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de guerra, y orientados a sensibilizar a las personas para evitar la guerra; acriticos con las
estructuras nacionales e internacionales, es decir sin intervencion en el campo de la politica y
apelando a una idea de educacion neutral. Asi, la educacion para la paz debe buscar la armonia,
la ausencia de conflictos y una buena educacién para la paz seria aquella que consigue evitar
toda conflictividad en el aula y un clima escolar centrado en el profesor y en la consecucion de
los objetivos (Jares 2005, p. 117).

En el modelo hermenéutico-interpretativo, la educacion para la paz se caracteriza por
centrarse en la interdependencia de los fendmenos y de las personas y en la subjetividad, en el
entendido de la paz no solo como ausencia de la guerra, sino de todo tipo de violencia, semejante
al concepto de paz positiva pero centrada en las relaciones interpersonales. En este sentido, lo
que interesa en términos educativos es el cultivo de las subjetividades interpersonales y los
procesos comunicativos entre las personas, de ahi, el énfasis en las interacciones y relaciones
interpersonales como objetivo y medio de aprendizaje, en un modelo en el que el profesor no es
solo un proveedor de informacidn, sino coordinador de las interacciones y aprendizajes escolares
y especialista de la investigacion para la paz, en un aula cuyo clima positivo es tarea prioritaria y
reflejo de la coherencia de la forma de educar con los fines a perseguir (Jares 2005, p. 117).

En el modelo socio-critico, la educacion para la paz se centra en el concepto de paz
positiva y en la perspectiva creativa del conflicto, es decir, en una concepcién amplia y global de
la paz, interrelacionada con los obstaculos politicos, sociales, econémicos que la dificultan. Asi,
se apela a la utilizacion de métodos socioafectivos que traspasen el umbral del aula, enfatizando
en: el conflicto como centralidad de la educacién para la paz y en su resolucion de forma
noviolenta; la importancia de luchar contra la violencia estructural y la simbdlica del sistema
educativo, asi como en la necesidad de conseguir un curriculum emancipador (Jares, 2005, p.
118).

Como lo plantea Jares, se entiende que la pedagogia de paz no es solo educar en ausencia
de violencia o guerra, sino entender los diferentes contextos que involucran una construccion
subjetiva tanto personal como colectiva de paz, es decir incluye todos los aspectos, sociales,
culturales, religiosos, afectivos entre otros, que hacen parte de la cotidianidad de las personas, no

viendo el conflicto solo de manera negativa sino ver en él una alternativa de solucién noviolenta.
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1.5. Algunas concepciones sobre paz, violencia y educacion para la paz

En palabras de Harto de Vera (2016), “las tipologias de la paz alcanzan una variedad tal,
que practicamente cada autor formula la suya propia”. No obstante, dentro de esa variedad, se

puede identificar una idea dicotomica que es transversal a los idearios sobre la paz:

Un concepto de paz que se puede denominar holistico, o paz positiva, que se caracterizaria por la
ausencia de violencia tanto directa como estructural o indirecta. El estado de paz vendria a
coincidir con una situacion de justicia en la que las relaciones intergrupales son de tipo
cooperativo, y se encuentran vigentes en su plenitud los derechos humanos. Del examen de las
caracteristicas que se adscriben a esta nocion de paz en las diferentes culturas, es posible extraer
tres que la sintetizan: a) realizacién de la justicia; b) mantenimiento del orden; c) tranquilidad del
espiritu (Harto de Vera, 2016, pp. 129-130).

Es decir, una idea de paz, ligada a los valores de justicia y libertad y a la ausencia de todo
conflicto.

La otra concepcidén de paz, tiene un caracter mas restringido en tanto que se define por la
“ausencia de violencia sistematica, organizada y directa”. Esta es la concepcion negativa, donde

la paz como “no guerra”, de la que se deriva que:

a) Dos grupos pueden tener entre si un conflicto sin estar en guerra, ya que el estado de paz no
excluye el conflicto, sino solo el conflicto que se conduce mediante el ejercicio de la violencia
durable y organizada; b) Dos grupos politicos no deben considerarse en estado de guerra si en sus
relaciones se verifican casos de violencia esporadica, como por ejemplo los incidentes de frontera
(Harto de Vera, 2016, p.130).

En suma, los conceptos de paz positiva y paz negativa se refieren, respectivamente, a paz
como ausencia de guerra y violencia directa con justicia social y paz como ausencia de guerra y
violencia directa.

Para los analistas la idea de paz positiva es amplia, por lo que se puede correr el riesgo de
dispersion, mientras el concepto de paz negativa es tan cerrado que puede ser Util para mantener

vigente el statu quo, los autoritarismos y la injusticia (Harto de Vera, 2016).



25

La dicotomia, se corresponde a su vez con los sectores que los emplean, pues mientras la
nocion de paz negativa es méas utilizada por los analistas norteamericanos, el concepto de paz
positiva es mas empleado por investigadores europeos. Esto explica que el representante del
ideario de la paz negativa sea el norteamericano, Kenneth Boulding y que el representante del
concepto de paz positiva sea el noruego Johan Galtung (Harto de Vera, 2016).

Desde la perspectiva de Galtung, la diferencia entre las concepciones de paz consiste en
que la paz negativa, se relaciona con la “ausencia de violencia entre los principales grupos
humanos y naciones, pero también entre grupos raciales y étnicos debido a la magnitud que
puede ser alcanzada en las guerras internas y la paz positiva [es] un patron de cooperacion e
integracion entre los principales grupos humanos” (Harto de Vera, 2016, p.130).

Sin embargo, Galtung aporta otra diferenciacion entre violencia indirecta o estructural y
violencia directa. La violencia indirecta se atribuye la estructura, es decir, por cuestiones “como
la desigualdad de poder y consiguientemente la desigualdad de oportunidades de vida” (Harto de
Vera, 2016, p.130). En este sentido, permite comprender la violencia con cierta independencia de

los actores. En palabras de Galtung, las estructuras son:

Escenarios dentro de los que muchos individuos pueden infligir una enorme cantidad de dafio a
otros seres humanos sin haberlo pretendido, simplemente realizando sus obligaciones rutinarias
como un trabajo definido por la estructura... La violencia estructural es entonces percibida como
dafio no intencional, infligido a los seres humanos... como un proceso que opera lentamente, en
forma de pobreza en general, y hambre en particular, erosionando y finalmente asesinando seres
humanos (citado por Harto de Vera, 2016, p.130).

En consecuencia, existe una diferencia entre violencia directa y violencia estructural,
entendiendo la directa como la agresion fisica directa, la violencia tradicional, la méas reconocible
y la estructural o indirecta, es la que esta presente en determinadas estructuras sociales, sinbnimo
de la injusticia social. Esta es la que se define como la violencia que esta “edificada dentro de la
estructura, y se manifiesta como un poder desigual y, consiguientemente, como oportunidades de
vida distintas” (Galtung citado por Jares 2005, p. 121).

Del mismo modo Galtung afirma que la violencia se da siempre que no se logre satisfacer
las necesidades humanas, y cuando éstas no se satisfacen se pueden dar cuatro tipos de violencia:
la violencia clasica de la guerra al homicidio, la pobreza y en general las privaciones en el campo

de las necesidades materiales, la represion y privacion de los derechos humanos y, por Gltimo, la
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alienacion y la negacion de las necesidades superiores (Jares 2005, p. 123). Por esta razon, se
coincide con la afirmacion de Galtung cuando dice que “llamar paz a una situacion en la que
imperan la pobreza, la represion y la alienacion es una parodia del concepto de paz” (Jares, 2005,
p. 122).

Cuando se habla de violencia estructural en el sistema educativo, la estructura
organizativa del sistema educativo es el elemento mas problematico con el que se encuentra la
educacion para la paz, debido a la configuracion violenta de la estructura escolar. Algunas
formas de violencia estructural que se producen al interior de las aulas escolares son reflejo de
las generadas en las estructuras sociales, como las que se derivan de las clases sociales, la raza, el
sexo, pero existen unas que son propias del sistema educativo, que sobresalen del proceso de
construccién y socializaciéon del conocimiento. Jares (2005) sefiala que es ese el sentido de un
proyecto educativo de educacién para la paz: tomar consciencia de las diferentes formas de
violencia para eliminarlas en mayor o menor medida.

De acuerdo con lo anterior, Jares (2005) define la educacion para la paz como un:

Proceso educativo, dindmico, continuo y permanente, fundamentado en los conceptos de paz
positiva y en la perspectiva creativa del conflicto, como elementos significantes y definidores, y
gue, a través de la aplicacion de enfoques socioafectivos y problematizantes pretende desarrollar
un nuevo tipo de cultura, la cultura de la paz, que ayude a las personas a desvelar criticamente la
realidad para poder situarse ante ella y actuar en consecuencia (p. 155).

Significa entonces que educar para la paz es una forma particular de educacién en
valores. Supone educar desde y para unos determinados valores, tales como la justicia, la
cooperacion, la solidaridad, el compromiso, la autonomia personal y colectiva, el respeto, asi
como se cuestionan los que son contrarios a ella como la discriminacion, la intolerancia, el
etnocentrismo, la obediencia ciega, la indiferencia, entre otras.

Educar para la paz es un proceso dindmico, continuo y permanente que conlleva un
proceso educativo, el cual exige atencion constante tanto de la administracion escolar como de
sus maestros, en cuanto a sus politicas educativas y a los proyectos educativos.

Es por esto que cobra importancia la escuela, a partir de la estructura escolar, ya que alli
“deben darse hechos que favorezcan el aprendizaje de los valores necesarios para la paz
incluyendo el uso pedagogico de la realidad circundante a la escuela como lugar de estudio e

intervencion educativa” (Jares, citado por Acodesi, 2003, p. 73).
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En esa direccion educar para la paz, es aspirar a construir sujetos libres, capaces de hacer
criticas constructivas a la injusticia evidenciada, con un enfoque socioafectivo, que conjugue la

informacion con lo vivido.

1.6. La educacion para la paz y los nifios y nifias

Cuando se hace referencia a la infancia y la educacion para la paz, es pertinente retomar
la perspectiva de Ortega (2016), quien relaciona el estatus de lo infantil con la “constitucion de
nuevas generaciones de nifios y jovenes reflexivos, deliberantes y comprometidos con
transformaciones sustantivas en sus espacios de experiencia vital y de actuacion politica” (p.
231).

Bien es sabido que el cerebro de los nifios y nifias tiene una capacidad infinita para
asimilar las experiencias sociales vividas y experimentadas y, por ende, para aprender a respetar
al otro y a defenderse de la insjuticia.

Hincapié (2012), sefiala que la concientizacion para la paz no se logra inicamente con los
tratados propuestos, sino que se construye a partir de la escuela en las primeras edades, tomando
como punto de partida a los docentes responsables de la infancia, por eso sefiala la importancia

de identificar y asumir los valores sobre la cultura de la paz, asi:

Los seres humanos todo lo aprendemos; somos un producto de la cultura en la cual nos formamos
desde la infancia; es nuestra responsabilidad comunicar a los nifios (as) afectos, conocimiento,
destreza, actitud, y valores que les permita desarrollar plenamente sus potencialidades y su
autonomia como seres humanos, capaces de amar y de ser sujetos creativos, y de aportar a la vida
de la sociedad. Por lo tanto, se precisa reinventar pedagogias por la paz porque éste no debe ser
s6lo el ideal de algunos intelectuales o de algunos altruistas. Se trata de orientaciones serias del
diario vivir que afecten la vida familiar y la hagan sendero de unidad y de aprecio mutuo. Que
cambie la vision escolar a favor del reconocimiento de espacios de aprendizaje comun, de respeto
por los demas y de preparacion para una sociedad futura (Hincapié 2012, p. 5).

De igual manera, Pefias (2016), argumenta que a partir de la formacion dada a los nifios y
las nifias sobre la paz es que se pueden encontrar alternativas sociales asertivas y provechosas
para ellos mismos y sus entornos.

Mockus (1999, citado por Pefias 2016), indica que el ensefiar desde la primera infancia la

construccion de la paz, “es exaltar la importancia de la autonomia y la regulacion del entorno
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proximo de los nifios y nifas” (p. 83), con lo cual se contribuye a la transformacion social desde

su raiz, inculcando en los infantes una nueva vision de compartir y convivir.

De igual manera, es necesario reconocer que cada momento histérico define sus ideales
formativos, por lo que la nocion de infancia no es estatica y se emparenta con los idearios

politicos, educativos y sociales, sin embargo:

Es importante resaltar que la concepcion de infancia construida en cada momento histérico no es
solo una unidad cultural con significado que los sujetos tienen, sino que esta se lleva a la praxis,
no se queda en el pensamiento sino que se vuelve practica, accion y acto que obligan a pensar,
ademas de la infancia, en las practicas de crianza que se han desarrollado respaldas por dichas
concepciones que cada época ha venido construyendo (Escobar, J, Gonzales, M, Manco, R 2016,
p. 68).

Del mismo modo Escobar, Gonzales y Manco (2016), afirman que en la actualidad, la
infancia es comprendida culturalmente teniendo en cuenta las realidades cotidianas en las que se
desarrolla el nifio y la nifia, de alli la relevancia del hacer educativo pues sus practicas no pueden
ser iguales para todos, sino que deben basarse en las formas en que cada cultura y grupo social
significa, cuida y educa a sus nifios.

Se trata de un infancia que, como indican Herrera y Cardenas (2013), acoge el
reconocimiento de su sentido histérico, seguin lo documentaron Philippe Ariés y Lloyd DeMause,
quienes convocan a comprender la infancia como una invencion de la modernidad; pero también
una infancia reconocida en sentido cultural "a partir de una preocupacién por el sujeto, donde
los nifios puedan tener cabida como usuarios y protagonistas de précticas sociales y de ofertas
culturales" (Herrera, y Cardenas, 2013, pag. 305). Comprensiones que exigen iniciativas y
propuestas pedagdgicas que propicien espacios donde los nifios y las nifias sean vistos como
sujetos politicos y ciudadanos fundamentales en la construccion de una paz estable y duradera.

Sumado a esto Bejarano, Londofio, y Villa (2016) argumentan la importancia de tener
espacios donde los nifios y las nifias desarrollen habilidades para el reconocimiento de si mismos
y de los demas, también de sensibilizarlos frente a sus entornos; conduciendo asi a la promocién
de sujetos politicos con criterio y autonomia, preparados para la “promocion, la participacion, la
convivencia y la esperanza como pilares esenciales para la construccion de paz” (p. 8). De esta

forma, como lo sefiala Jaramillo (2007 citado por Bejarano, Londofio, y Villa 2016), se puede
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“pensar en los nifios como ciudadanos”, es decir, reconociendo a los nifios y nifias como sujetos
de derechos y con las “obligaciones de todos los actores sociales” (p. 21).

Mas all& de las generalidades sobre educacion para la paz, es relevante revisar algunos
planteamientos particulares sobre la educacion para la paz, en el caso de los nifios. Bejarano,
Londofio, y Villa (2016), sugieren retomar el arte como estrategia metodoldgica para la
construccién de la paz, refiriendosé esencialmente al potencial de la expresion grafica-plastica,
ya que se configura como un medio que sintetiza necesidad y posibilidad de comunicacién para
los nifios.

Escobar y Rodriguez (2016), por su parte, manifiestan que es en la escuela donde se
podra aportar de forma significativa al proceso de paz, mediante la construccion de una cultura
de paz, donde se eduque a los nifios, nifias y adolescentes para reconstruir la sociedad,
implicando el aprendizaje de iniciativas que coadyuven en soluciones pacificas de conflictos en
la cotidianidad.

En palabras de Hincapié (2012), “la educacién es preciso concebirla como el proceso de
propiciar, facilitar y favorecer el desarrollo progresivo de la capacidad de pensar, de aprender, de
discernir, de decidir y de optar, de relacionarse, de proyectase en el mundo a través del trabajo,
de actuar a favor de la transformacion y mejoramiento de la sociedad, de orientar la vida hacia el
bien supremo, de realizarse como persona en todas las dimensiones humanas” (p. 6), por lo que
los docentes y padres de familia, como su entorno proximo a los nifios, deben propender por una
convivencia en paz como la estrategia mas efectiva para la formacion de las nuevas
generaciones.

Orozco, Diez e Higuita (2006), recomiendan que “hay que dejar de hablar de la educacion
a futuro, [pues] se debe pensar en el nifio de hoy, que necesita una educacion desde sus
particularidades, necesidades y contextos especificos. Esto implica pensar la educacion desde el
ahora y no como preparacion para formar competencias” (p. 27), asi se vislumbra la forma como
se esta empezando a reconocer la infancia como poblacion emergente en un contexto vivido de
paz.

Bien puede decirse que los autores coinciden en exhortar a la sociedad para que la cultura
de paz, potencie en sus sistemas educativos el trabajo en valores desde la infancia, reconociendo

las particularidades tanto de los nifios como de sus formadores.
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Ante lo dicho, resulta preocupante evidenciar que en la literatura producto de
investigaciones en torno a la educacién para la paz, la infancia como categoria y los nifios como
actores, tienen un lugar marginal. Esto es todavia mas grave, cuando se sabe que hay diversidad
de investigaciones respecto a la educacion de la poblacion victima del conflicto, pero que los
nifios no tienen un lugar relevante (Orozco, Diez, e Higuita, 2016).

De acuerdo con los planteamientos anteriores, la infancia, los nifios y las nifias, deben ser
parte fundamental de la educacion para la paz, en la Idgica de sujetos formados para reconocer la
injusticia y defenderse de ella o defender a quien la sufra.

Esto es, como indica Orozco, Diez, e Higuita (2016), “la paz puede construirse desde la
nifiez y sus propuestas deben tenerse en cuenta para lograrlo. No se necesita un pais con mas
ciudadanos pasivos, se necesita una generacion de ciudadanos que propongan, planteen
soluciones y creen nuevas oportunidades desde la democracia” (p. 20).

De ahi que la educacion para la paz, en el caso de los nifios y las nifias, tenga que ser vista
como un derecho y un deber, en el que el conocimiento del pasado y el presente vergonzante
debe ser, también, objeto de conocimiento y reflexion de los nifios. Un tema en el que los
espacios artisticos y ludicos, como lo indica Castafieda (2015), son potentes, puesto que “el
juego y las artes sirven como medios espontaneos de expresion, representacion y comunicacion
de su mundo” (p.1).

Asi, mas alla de las valoraciones psicologistas y moralistas que infantilizan o minimizan a
los nifios, se hace necesario reconocer la educacion para la paz en la infancia, como una
oportunidad para “adquirir una mirada mas alla de uno mismo y una mejor comprension y
relacion con la realidad cercana, posibilitando desde lo singular y lo colectivo explorar, expresar,
comprender y resignificar los impactos de la guerra” (Castafieda, 2015, p.3).

Referirse a la educacion de los nifios y nifias, no es una cosa sencilla puesto que desde las

perspectivas psicoldgicas, en la primera infancia (0-6 afios):

el conflicto aun no es entendido como un desacuerdo mutuo,[...]. En este nivel, el conflicto se
orienta hacia el egocentrismo puramente competitivo [...]. De modo que para ganar, se utilizan
estrategias para cambiar al otro, mediante amenazas, fuerza fisica o interrupcién de la relacion;
[...] o el reclamo de solucion a agentes externos (Tosse, 2013, p. 44).
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Tosse (2013), propone que se debe educar en valores, educar en autonomia, valoracion,
reflexion, comprension, empatia y tolerancia. Asimismo, indica que una cultura de educacion
para la paz, desde el enfoque escolar “supone la construccion de una experiencia formativa para
que se desarrollen los valores, las actitudes y las habilidades sociales, emocionales y éticas que

permitan una convivencia social donde todos puedan interactuar sanamente” (Tosse 2013, p. 50).

En términos generales, cuando se trata de los nifios mas pequefios se sefiala la necesidad
de desarrollar espacios que permitan la educacion en un medio que les brinde seguridad,
imparcialidad y sobre todo reconocimiento de sus capacidades cognitivas, sociales, afectivas, no
obstante capacidades frente a las que habria que reconocer la dimension politica, de la que aun

hay mucho por investigar y proponer en términos educativos.
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Capitulo 2. Educacion para la Paz en Colombia

Desde el afio 2004, el gobierno colombiano en cabeza del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), publico los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas, donde se
especifica lo que se debe hacer en cada grado con relacion a convivencia y paz; participacion y
responsabilidad democrética; y pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias; connotando
asi la preocupacion del pais por adentrarse en temas explicitos sobre la paz.

Igualmente, en el afio 2013 el Congreso de la Republica expidio la Ley 1620 la cual se
reglament6 con el Decreto 1965 del mismo afio, para el tema de la convivencia escolar, donde se
resalta la relevancia de los temas de formacion ciudadana y convivencia en la escuela y se crean
los mecanismos en las instituciones educativas para la “promocion, prevencion y manejo de
situaciones que puedan afectar la convivencia” (Chaux y Velasquez 2016, p. 12).

A la par, en el medio regional y municipal, son muchas las secretarias de educacion que
vienen trabajando arduamente en la formacién ciudadana, proyectando programas, iniciativas,
redes de maestros, diagndsticos y evaluaciones, entre otros, que sirven de sostén en temas de
convivencia pacifica.

Como lo manifiestan Chaux y Velasquez (2016), en Colombia, diferentes iniciativas
reflejan que es imperante la educacion para la paz, asi como el reconocimiento del rol que juega
la entidad educativa escolar en la “transformacion de ciudadanos que participen en la
construccion de culturas de paz en la sociedad en general” (p. 13).

Este reconocimiento tiene que ver con la historia misma del pais, no solo por el conflicto
armado que lo ha golpeado sino, también, por los intentos de paz que se han ensayado en
diferentes momentos y con diferentes actores armados. Una cuestion importante para el presente
analisis, pues si bie, es el Acuerdo de paz entre las FARC y el Gobierno Nacional, el referente de
la actual coyuntura y preocupacion por la educacién para la paz en Colombia, no puede olvidarse
que se han dado otros procesos de paz que han dejado aprendizajes y heridas en la sociedad
colombiana.

Segun Eraso (2016), los procesos iniciaron en 1982 con el presidente Belisario

Betancourt, el cual impulsdé un proyecto de amnistia que se convirtid en Ley, en aras de



33

desmovilizar los grupos insurgentes, a su vez se cred la Comision de Paz encargada de propiciar
acercamientos con los principales lideres guerrilleros.

En la presidencia de Virgilio Barco (1986-1990) bajo el programa “Iniciativa para la Paz”
se logro la desmovilizacion del M-19, el 9 de marzo de 1990, y del EPL, el 16 de mayo del
mismo afio, con lo que se permitio su incursion legitima en la politica nacional y se dio pie a un
ambiente favorable para la posterior desmovilizacion del Partido Revolucionario de los
Trabajadores (PRT) y el Movimiento Armado Quintin Lame (MAQL). En 1990 en la presidencia
de Cesar Gaviria (1990-1994), se posibilitaron didlogos con la guerrilla. En 1992 el Gobierno
establecio las negociaciones de paz con la Coordinadora Guerrillera Simén Bolivar (conformada
por las FARC, ELN y EPL). Tras el secuestro y muerte del exministro Argelino Duran por parte
de guerrilleros del EPL los dialogos llegaron a su fin el 4 de mayo de 1992.

En el periodo 1998 a 2002, Andrés Pastrana llevo a cabo un didlogo formal con las
FARC. En la busqueda de la paz se contemplaron temas como derechos humanos, reformas
politicas y agrarias, paramilitarismo, derecho internacional humanitario y se pacté una Zona de
Distension o zona de despeje (en San Vicente del Caguén) para que la guerrilla se concentrara.
Este intento de paz fue fallido, porque las conversaciones se dieron en medio de confrontaciones
armadas, denuncias por el uso de la zona de despeje y sin el logro de acuerdos. Cuestiones que se
agravaron por la renuncia del Ministro de Defensa, la dificultad para la verificacion internacional
de la zona, los secuestrados. Este proceso se rompid el 20 de febrero de 2002.

En agosto del 2002 Alvaro Uribe Vélez asumid la presidencia e implemento la politica de
seguridad democratica. En sus periodos (2002 — 2010), a diferencia de sus antecesores, se
preocupd por adelantar el proceso de paz con los grupos paramilitares por ser también grupos al
margen de la ley. Se expidio la Ley de Justicia y Paz en 2005, y se inici6 la desmovilizacion de
alrededor 30.000 integrantes de las Autodefensas Unidas de Colombia, (AUC), y la entrega de
los principales jefes paramilitares.

Entre el 2012 y el 2016, el Gobierno de Juan Manuel Santos abrié el camino para un
proceso de paz, en el que se pacto el Acuerdo para la terminacion del conflicto y la basqueda de
una paz estable y duradera. En este contexto surgio la Ley 1732 de 2014 en donde se establece la
Cétedra de la Paz en todas las instituciones educativas del pais; luego para su reglamentacién se
expidio el Decreto 1038 del 25 de mayo del 2015.
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2.1. La Catedra de la Paz en Colombia

Como ya se menciono, el Ministerio de Educacién Nacional, expidié la Ley 1732 de
2015, para establecer la Catedra de la paz en Colombia, para todas las instituciones de educacion,
en los niveles de educacion preescolar, basica y media y universitaria.

En dicha Ley, se plantea que la Catedra cumple “con el fin de garantizar la creacion y el
fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia”; y que es de caracter obligatorio en tanto que
responde “al mandato constitucional consagrado en los articulos 22 y 41 de la Constitucion
Nacional” (Ministerio de Educacion Nacional, 2015).

En ese sentido, la Catedra de la Paz se propone como la estrategia que generara entornos
mas pacificos desde las aulas del pais y se reglamenta por el Decreto 1038 de 2015, en el que se
establece como objetivo principal de la catedra, “fomentar el proceso de apropiacion de
conocimientos y competencias relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econémico y
social y la memoria histdrica, con el proposito de reconstruir el tejido social, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad los principios, derechos y deberes consagrados en
la Constitucién”. Se trata de un propdsito que amplia lo establecido en la Ley 1732 de 2015,
donde el Ministerio de Educacion (2015), plantea “crear y consolidar un espacio para el
aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que
contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion™.

Adicionalmente, el Decreto reglamentario establece que esta asignatura debe ser un
espacio reflexivo y de formacion en torno a la convivencia con respeto y, por esta razon, debe
estar articulada con alguna de las siguientes areas del conocimiento: Ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y democracia; Ciencias naturales y educacion ambiental o Educacion ética
y Valores (Articulo 3, Decreto 1038 de 2015).

Sin embargo, el Ministerio ha planteado no asumir la catedra como una asignatura
tedrica, para resaltar que los estudiantes aprenderan y desarrollaran capacidades como el respeto,
la solidaridad, la empatia y el discernimiento, en las vivencias y en las situaciones conflictivas de
manera pacifica. Es decir, se asume que "el aprendizaje de las competencias ciudadanas solo se
consolida tras la experiencia repetida y consistente en todos los espacios de interaccion”
(Ministerio de Educacién Nacional, 2015). Desde esta comprension, la Catedra de la Paz se

proyecta como un factor de desarrollo y convivencia no solo para los estudiantes y docentes, sino
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también para los directivos, padres de familia y comunidad educativa en general, al abrir
espacios de dialogo y discusion, en torno a la construccion conjunta de la paz.
En cuanto a los aprendizajes que se deben desarrollar, el Decreto 1038 de 2015, precisa

que la Céatedra de la Paz debe responder a los siguientes componentes:

Cultura de la paz: se entiende como el sentido y vivencia de los valores ciudadanos, los Derechos
Humanos, el Derecho Internacional Humanitario, la participacion democratica, la prevencion de
la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos.

Educacién para la paz: se entiende como la apropiacion de conocimientos y competencias
ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacién democratica, la construccién de equidad,
el respeto por la pluralidad, los Derechos Humanos y el Derecho Internacional Humanitario.
Desarrollo sostenible: se entiende como aquel que conduce al crecimiento econdémico, la
elevacién de la calidad de la vida y al bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales
renovables en que se sustenta, ni deteriorar el ambiente o el derecho de las generaciones futuras a
utilizarlo para la satisfaccion de sus propias necesidades, de acuerdo con el articulo 3 de la Ley 99
de 1993 (Decreto 1038 de 2015, Articulo 2).

Para algunos analistas, en el contexto universitario, se considera que la Catedra de la Paz
sirve para impulsar la democracia posibilitando la construccion de espacios de convivencia que
eviten la perpetuacion de la discriminacion, la hostilidad o la violencia en el trato con el otro. En
este sentido, se propone que los estudiantes, en todos sus niveles, tengan la posibilidad de
identificar y reconocer las principales causas y consecuencias de los conflictos ocurridos en
Colombia y, de manera particular, aquellos que han determinado el transcurrir de la nacién a
partir del siglo X1X; buscando concientizar a los ciudadanos y estudiantes sobre la importancia
que tiene, para la reconstruccion de la nacién, el hecho de conocer la historia, reflexionar sobre
ella y proponer alternativas concretas para la paz. De esta manera se concibe la Catedra de la paz

como:

Una forma de responder a las necesidades formativas de los estudiantes en el contexto del
postconflicto. Dado su caracter vinculante y obligatorio dentro de la educacion de los estudiantes,
se concibe como un espacio propio en el que deberan confluir las distintas intenciones formativas
propiciando la reflexion, aprendizaje, el dialogo, el pensamiento critico a partir de la
implementacion de mediaciones pedagdgicas permitiendo que, desde las aulas escolares, se
incremente una cultura de paz, basada en los requerimientos cientificos de la sociedad del
conocimiento, en el respeto y la exigencia de los derechos humanos, en la préctica de los deberes
familiares y ciudadanos, en la disposicion para la resolucion pacifica, buscando la generacion de
practicas y actitudes como la reconciliacion y el perdon (Pontificia Universidad Javeriana 2016,

p. 8).
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En la Universidad Pedagogica Nacional, algunos profesores han enfatizado en el papel de
la Catedra para conocer la historia y han desarrollado analisis sobre la pertinencia de situar
historicamente la educacion para la paz.

Incluso, se ha exhortado a los entes educativos a tener presente el marco histérico de la
educacion para la paz (Rodriguez, 2016), “a partir del andlisis de algunos momentos del siglo xx
durante los cuales varios sectores sociales, el Gobierno nacional y los organismos estatales
propusieron pensar la paz en el &mbito educativo” (p. 135), en tanto se considera que esos
momentos pueden ayudar a entender las implicaciones de la educacion en un marco mas amplio
que el normativo.

Como aporte para delimitar el abordaje pedagogico se proponen las siguientes categorias
para la catedra de paz: “Enfoques sobre el concepto de paz (de transformacién sociopolitica,
historico, educativo, econdmicos y de cultura politica); vias para construir la paz (institucional,
constitucional, organica, educativa, pedagdgica, comunitaria, procesos de movilizacion social);
imperativos pedagdgicos del derecho a la paz (verdad, justicia, reparacion y garantias de no
repeticién).condiciones practicas para la paz (demanda y ejercicio de derechos fundamentales,
tramitacion de conflictos, respeto a la otredad, précticas de convivencia y construccion de
soportes ético - politicos); formacion politica para la paz (por el derecho, por la practica politica,
por la construccion de ciudadania, por la justicia social, por la dignidad humana)” (Ortega, 2016,
p.10).

En este sentido, se parte de reconocer que “la construccion de ciudadanias es un campo
en tension permanente, en cuanto los contextos, experiencias, intencionalidades, politicas, [...] se
instituyen en modulaciones conflictivas para abordar un asunto de formacion tan sensible,
complejo y necesario [como] la Catedra de la Paz” (Ortega 2016, p. 226).

Por lo anterior, es indispensable conocer sobre el contexto de catedra de paz y la cultura
que ella genera, dentro de unos “procesos de simbolizacion, regulacion y lugares de
anudamientos de los sujetos para que se haga posible el lazo social” (Ortega 2016, p. 226), para

iniciar en el sistema de aprendizaje y educacion sobre ella.
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2.2. Educacion para la paz desde el enfoque de la Catedra propuesta por el

MEN: espacios generadores de paz

En los documentos del Ministerio de Educacion, la escuela es el espacio que debe estar
presente y adaptado para transmitir y ensefiar la paz, aunque se reconoce la importancia del
hogar y el entorno social en el que se mueven los nifios y nifias en edades escolares, en tanto, son
fundamentales para la transformacion social del infante.

En este propdsito, el Ministerio de Educacion Nacional propone que, dentro de un
enfoque pedagodgico, se asuma la ensefianza de la paz con estrategias activas, creativas y
participativas que logren desarrollarse en distintas asignaturas. En coherencia con ello, la Ley de
la Cétedra de la Paz menciona que se debe implementar en una asignatura y su decreto
reglamentario indica que puede integrarse en areas fundamentales de ensefianza, queriendo esto
decir que las asignaturas pueden ser complementarias unas con otras. También, se propone
“implementar la Catedra de la Paz en espacios que las escuelas ya tengan definidos dentro de su
plan curricular” (Chaux y Velasquez 2016, p. 30). En este sentido, es posible integrarla por
ejemplo, al curriculo de Educacion Etica y Valores Humanos, también con las perspectivas de
Constitucion y Democracia o a las inicitivas tendientes al desarrollo de competencias
ciudadanas.

En cuanto a los temas, se indica que se pueden abordar integralmente a varias areas
académicas, al tiempo que se aborden los contenidos y desarrollos propios de cada area, por lo
que afirma: “en cualquier caso es fundamental que el rol y la contribucidon especifica de cada
area queden claros y explicitamente definidos, de tal manera que se pueda evitar el riesgo de
difusién de la responsabilidad, es decir, que nadie asuma realmente su compromiso porque todos
consideren que la responsabilidad es de otros” (Chaux y Velasquez, 2016, p. 33).

Por lo tanto, la escuela no puede estar al margen de lo indicado anteriormente, la
educacion puede ser un escenario que favorezca la formacién de la infancia, conduciéndo a los
nifios y nifias a convertirse en seres humanos amigo de la paz (Escobar y Rodriguez, 2016). De
igual manera, como lo sefiala Luis Bernardo Pena (citado por Hincapié, 2012), “la posibilidad

que tiene la escuela de constituirse en un espacio para la iniciacion a la vida en sociedad la sigue
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justificando plenamente como institucion, mucho mas que su funcion de distribuidora de
saberes” (p. 11).

En los planteamientos anteriores, las escuelas estan impelidas a ser comunidades justas
puesto que los valores no se aprenden en el contexto de las asignaturas, sino se apropian por
medio de relaciones que permiten vivenciar de forma significativa los valores (Tosse, 2013).

De acuerdo a la contextualizacion anterior, la escuela representa el espacio donde,
principalmente, los nifios pueden afianzar su proceso de educacion para la paz, como lo plantean
Chaux y Velasquez (2016), en tanto que, la educacién escolar tiene el reto de contribuir a que la
sociedad sea més equitativa, incluyente y democratica.

Esta idea no se distancia de las preocupaciones por la integracion de toda la poblacion y
la calidad de la educacion, indicando aspectos precisos para la educacién de los nifios y las nifias.
Al respecto, se sefiala que la educacion para la paz requiere guias que les permitan entender las
violencias del pasado y proyectar en el futuro “nuevas formas de relacionarse con los demas,
basadas en el manejo constructivo de los conflictos, la prevencion de la agresion, el respeto por

las diferencias” (Chaux y Velasquez, 2016, p. 10).

2.3. Temas de la Catedra de la Paz

Segun lo indica el Decreto Reglamentario 1038 de 2015, en el Articulo 4, la estructura y
el contenido de la Céatedra de la Paz estd basada en doce temas relacionados, como son: 1)
Justicia y Derechos Humanos; 2) Uso sostenible de los recursos naturales; 3) Proteccién de las
riquezas culturales y naturales de la Nacion; 4) Resolucion pacifica de conflictos; 5) Prevencion
del acoso escolar; 6) Diversidad y pluralidad; 7) Participacién politica; 8) Memoria historica; 9)
Dilemas morales; 10) Proyectos de impacto social; 11) Historia de los acuerdos de paz
nacionales e internacionales; y; 12) Proyectos de vida y prevencion de riesgos.

Temas, de los que se deben desarrollar al menos dos de los anteriores, dentro de los
curriculos escolares.

Los doce temas anteriores, se agrupan en seis categorias, en el documento “Orientaciones

Generales para la implementacion de la Céatedra de la Paz en los establecimientos educativos de
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preescolar, basica y media de Colombia” (Chaux y Velasquez, 2016), del Ministerio de

Educacién Nacional.

Tabla 1. Categorias de Educacion para la Paz

Categorias de Educacion Temas del Decreto Reglamentario 1038
para la Paz
Convivencia Pacifica Resolucidn pacifica de conflictos
Prevencion del acoso escolar
Participacion Ciudadana Participacion politica
Proyectos de impacto social
Diversidad e Identidad Diversidad y pluralidad
Proteccion de las riquezas culturales de la Nacion
Memoria historica y Memoria historica
reconciliacion Historia de los acuerdos de paz nacionales e
internacionales
Desarrollo sostenible Uso sostenible de los recursos naturales
Proteccion de las riquezas naturales de la Nacion
Etica, cuidado y decisiones Justicia y Derechos Humanos

Dilemas Morales
Proyecto de vida y prevencion de riesgos
Fuente: Chaux y Velasquez (2016, p. 15)

Los temas se unifican y definen de la siguiente manera:

v Convivencia pacifica: corresponde a “convivencia y paz de los Estdndares Basicos de
Competencias Ciudadanas”. Alli se establece una relacion pacifica con los demas; se
reconoce la escuela como un espacio donde pueden ocurrir conflictos y situaciones
disimiles, brindando oportunidades constantes para que el individuo practique la
forma de relacionarse con su entorno por medio de una convivencia pacifica. Es
decir, se exhorta a desarrollar en los nifios capacidades para manejar conflictos en
forma constructiva, “evitar maltratos y abusos”, en especial, en contextos de
vulnerabilidad.

v' Participacion ciudadana: hace parte del area de “Participacion y Responsabilidad
Democratica de los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas”, donde se
incluyen dos tematicas importantes del Decreto que reglamenta la catedra para la paz,
como son: participacion politica y proyectos de impacto social. Apoya “la formacion
de ciudadanos activos, que puedan comprenderse como sujetos politicos, cuyas

acciones u omisiones pueden generar cambios positivos en la sociedad” (Chaux y
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Velasquez, 2016, p. 18). De esta forma, el alumno desde un enfoque critico analiza su
contexto; identifica formas creativas, pacificas y democraticas en las que pueden
contribuir a generar cambios, utilizando mecanismos pacificos y democraticos
identificados.

Diversidad e identidad: corresponde a la “pluralidad, identidad y valoracion de las
diferencias de los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas”, donde se
incluyen dos temaéticas importantes del Decreto que reglamenta la catedra para la paz
como son: diversidad y pluralidad y proteccion de las riquezas culturales de la
Nacion. Esto, en reconocimiento de Colombia como un pais multicultural, que exige
reconocer que el infante coexiste en sociedades diversas en cuestiones de género,
identidades y orientaciones en el plano sexual, religioso, politico, entre otras. De ahi,
que se plantee que “la Educacion para la Paz debe ayudar a los estudiantes a
reconocer sus propias identidades, identificar formas de expresarlas (por ejemplo, a
través del arte), reconocer y valorar las identidades de los demas, valorar las
diferencias e interactuar constructivamente con las personas 0 grupos que tienen
creencias, practicas e identidades diferentes a las propias” (Chaux y Velasquez, 2016,
p. 21).

Memoria historica y reconciliacion: del Decreto reglamentario se incluyen dos
categorias como son memoria histérica e historia de los acuerdos de paz nacionales e
internacionales y se especifica su contribucion al estudiante en la comprension del
contexto historico, movimientos, acciones, resistencias pacificas, entre otros, asi
como al establecimiento de relaciones con sus presentes, para identificar el rol que
puede cumplir en la construccion de un futuro pacifico, incluyente y democratico.
Desarrollo sostenible: alude a los temas de uso sostenible de los recursos naturales y
protecciéon de las riquezas naturales de la Nacidn, en este item se manejan temas
mundiales fundamentales para el cuidado del medio ambiente, entre ellos, “seguridad
alimentaria, agua, energia, consumo y produccién responsable, cambio climatico,
océanos, ecosistemas, diversidad bioldgica, paz, justicia y reduccion de inequidad”
(Chaux y Velasquez, 2016, p. 24). En este marco, se enfatiza en la importancia de

ensefar la relacion del ser humano con su medio ambiente, para hacer al estudiante
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mas consciente de los principios éticos y de cuidado de la naturaleza, en el presente y
el futuro.

v’ Etica, cuidado y decisiones: dentro del Decreto reglamentario se incluyen en este
item: justicia y Derechos Humanos, dilemas morales y proyectos de vida y

prevencion de riesgos, por lo que:

“La educacion para la paz y la formacion ciudadana, en general, deben preparar a los estudiantes
para tomar decisiones informadas, responsables, cuidadosas y éticas. La educacion puede ayudar
a los estudiantes a que puedan, autdbnomamente: a) reconocer los momentos en los que deben
tomar decisiones; b) identificar las opciones disponibles; c) generar creativamente alternativas; d)
considerar las consecuencias (de corto y largo plazo) para si mismos y para otros; €) empatizar
con quienes pueden verse afectados por sus decisiones; y f) en algunos casos, considerar durante
el proceso de decision principios éticos como justicia, cuidado y Derechos Humanos™ (Chaux y

Velasquez, 2016, p. 26).

Las categorias enunciadas anteriormente, segun Chaux y Velasquez (2016), son
esenciales en la formacion para la paz de los educandos y, por ello, a partir de estas se deben
desarrollar e implementar estrategias que permitan desarrollar los objetivos de la educacion para
la paz propuestos en la normativa.

Dada la pertinencia de estas categorias, las mismas, orientaran el analisis de las cartillas
seleccionadas en la presente investigacion, en tanto que pueden permitir de un lado, advertir el
cumplimiento de la Ley 1732 de 2014 y el Decreto Reglamentario 1038 de 2015, al tiempo que
darén pistas sobre sus mismas debilidades frente a las aspiraciones de la educacion para la paz o
incluso, para reconocer las tensiones que se generan al proyectar un lugar de participacion activa
y de autonomia a la escuela y al sistema educativo, en general, como garantes de la educacién
para la paz.

En efecto, una tension que pasa por la apertura para que cada institucion adapte la catedra
de acuerdo con las circunstancias académicas, de tiempo, modo y lugar que le sean pertinentes,
en cada institucion, en reconocimiento de la autonomia de las escuelas, dejando abierta también
la posibilidad de que se trivialice la catedra, asi como los materiales y estrategias para su

concrecion.
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Capitulo 3. Idearios de educacion para la paz: una mirada a

tres cartillas de educacion para la paz

La Cétedra de la Paz fue creada bajo el supuesto de empoderar a los maestros y las instituciones
escolares y esto, aunque no aparezca literal en el Decreto Reglamentario podria entenderse al
indicar que las entidades territoriales certificadas en educacion, en trabajo articulado con los

Comités Territoriales de Capacitacion a Docentes y Directivos Docentes, deberan:

"a) ldentificar cada dos (2) afios las necesidades de formacion de los docentes y directivos
docentes en servicio adscritos a la entidad territorial en materia de Derechos Humanos, cultura de
paz, y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacion democrética, la
diversidad y pluralidad; b) Financiar o disefiar en sus respectivos planes de formacion a docentes
y directivos docentes, programas y proyectos de alta calidad que ofrezcan las instituciones de
educacion superior y otros organismos, para responder a los objetivos de la Catedra de la Paz, asi
como promover su incorporacion a los mismos; ¢) Valorar y evaluar cada dos (2) afios, mediante
mecanismos adecuados y contextualizados, el impacto de los programas y proyectos de formacion
a docentes y directivos docentes. Paragrafo. EI Ministerio de Educacién Nacional promovera el
desarrollo de estrategias para la formacion especifica de los docentes y directivos docentes,
orientados a educar en una cultura de paz y el desarrollo sostenible, conforme con los
lineamientos de la Cétedra de la Paz". (Decreto 1038 de 2015)

Sin embargo, es evidente que desde la expedicion de la Ley 1732, de 2014, por la que se
establece la obligatoriedad de la Céatedra para todas las instituciones, se amplié el mercado de
textos escolares enfocados al tema de educacion para la paz.

Esta proliferacion de textos refleja la rapida respuesta de las editoriales y abre preguntas
acerca de lo que se esta proponiendo como educacion para la paz a las instituciones escolares y
en grados especificos. Preguntas frente a las que los textos escolares representan unos referentes
potentes, pues en ellos puede identificarse qué temas, metodologias, propdsitos, referentes de
formacion y lugares sociales se otorgan a los ensefiantes y aprendices, en tanto, los textos en

general operan como:

Material sustantivo de mediacion pedagoégica [...], regulador y tutor de las actividades grupales
que realizan los estudiantes y [...] dispositivo de disciplinamiento, en los temas de las asignaturas
como en las formas de organizar y prevenir el “desorden” en la clase [...] configura una cierta
idea de sujeto y de sociedad que, mediante los contenidos, competencias, didacticas y practicas de
evaluacion, pasa a las instituciones escolares. Tal idea de sujeto y sociedad, en buena parte,



43

deviene de las politicas educativas nacionales e internacionales, las cuales acoge y sistematiza
(Velasquez y Lopez, 2015. p. 8-9).

Dado que dentro de los textos escolares se pueden identificar diferentes tipos de
materiales, en esta investigacion se opt6 por analizar cartillas, en el entendido que son libros de
nociones elementales, que operan como guias de actividades y guias de “orientacion a la
comunidad educativa” (MEN, s.f.).

Dada la complejidad y la extension de las cartillas como fuentes, asi como la densidad de
las preguntas, en este ejercicio de investigacion se optd por una muestra de tres cartillas para
analizar algunos idearios de educacién para la paz que se estan proyectando en los procesos
educativos de nifios de grado segundo. En este horizonte, en el presente capitulo se presenta el
andlisis en torno a los temas, metodologias y referentes de formacion en torno a la educacion
para la paz en tres cartillas de grado segundo, destinadas a la Catedra; las metodologias o

actividades propuestas en las cartillas y los lugares asignados a los nifios y nifias.

3.1. Corpus documental

Como ya se menciond en la introduccién, de acuerdo con los objetivos de la investigacion
fueron construidos cuatro criterios para la seleccién de las cartillas: ser de editoriales reconocidas
y de amplia circulacion en Colombia; ser de autoria de especialistas en el tema de la educacion,
preferiblemente licenciados; ser publicadas en afios posteriores a la expedicion de la normativa
nacional referente a la Céatedra de la Paz; y corresponder al grado segundo, debido a la relevancia
de preguntarse por el abordaje de la catedra con los nifios pequefios, pero que ya han accedido al
codigo escrito. En coherencia con dichos criterios, se seleccionaron tres cartillas: Convivencia y
Paz 2, de Editorial Santillana; Constructores de Paz 2, de Ediciones Aula Creativa, y Gestores de
Paz 2, de Ediciones Milenio S.A.S.

Para el anélisis de las cartillas, se disefid una rejilla de caracterizacion y sistematizacion
de la informacion de cada texto, en coherencia con los objetivos propuestos en el proyecto de
investigacion (Ver Anexo A). La informacion editorial de las cartillas seleccionadas para la

investigacion se sintetiza en las Tablas 2, 3 y 4. Esta caracterizacion editorial es muy importante
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porque permite hacer el mapa de los autores, el contexto de publicacién y los contenidos de cada

cartilla como se puede apreciar a continuacion.

Ley 1732de 2014

Ediciones

P e

Figura 1. Portada Cartilla Gestores de Paz. Fuente: Triana y Gomez (2017)

Autores
Myriam Maritza Triana Martinez,
Licenciada en Filologia e Idiomas,

Universidad Libre de Colombia. Maestria
en Educacién de la Universidad Libre y
autora de diversos textos escolares.

Luisa Sashenka GoOmez Gonzalez,
Licenciada en Ciencias Sociales,
Universidad Antonio Narifio, Maestria
en Educacion, Universidad Libre.

Tabla 2. Cartilla Gestores de Paz 2

Contexto

Esta cartilla fue
editada por
Ediciones Milenio
S.A.S. y publicada
en 2017.

Esta cartilla es de
circulacion
nacional.

Elaboracién propia

\

CURRS

Tematicas principales \

El reconocimiento del nifio y nifa
como un ser con ciertas
particularidades que le hacen unico.
Respeto por si mismo.

Las diferencias entre los companieros.
El buen trato para la sana convivencia.
Los derechos y deberes de los nifios.

El entorno, el cuidado y la salud de si
mismo y los demas.

Como se aprecia en la Tabla 2, la cartilla Gestores de Paz 2, ofrece una propuesta de

educacion para la paz enfocada en el reconocimiento del nifio y la nifia como sujeto de derechos
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y deberes propios de la edad, partiendo del autoconocimiento y las relaciones con aquellos y

aquello que los rodea.

?SANTILAM

Figura 2. Cartilla Convivencia y Paz. Fuente: Mufioz (2017

Tabla 3. Cartilla Convivencia y Paz 2

Autores Contexto Tematicas principales
Claudia Patricia Mufoz Meléndez, Esta cartilla fue editada por v" Me gusta el buen trato.
Licenciada en Biologia, Universidad Editorial Santillana S.A.S. vy v'  Soy integrante de varios
Distrital Francisco José de Caldas. @ publicada en 2017. grupos.
Especialista en Etica y Pedagogia de los v’ las personas que me
valores, Pontificia Universidad rodean.
Javeriana.

Elaboracion Propia

Como se aprecia en la Tabla 3, la Cartilla Convivencia y Paz 2, hace parte de la serie

Convivencia y paz, definida como:
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“una propuesta pedagogica que responde a las exigencias establecidas en la ley Catedra de paz y
que se puede implementar como una asignatura 0 como un proyecto transversal para: fomentar y
fortalecer la educacion para el desarrollo de una cultura de paz, que promueva la sana
convivencia, la formacién ciudadana y la participacién democratica, asi como el reconocimiento y
el respeto de la diversidad y la resolucion pacifica de los conflictos; implementar procesos que
permitan la apropiacion de los conocimientos y el fortalecimiento de competencias relacionadas
con la educacion para la paz y la cultura de paz. [Y] Brindar las herramientas necesarias para el
ejercicio de la ciudadania” (Santillana, s.f.).

- )
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Figura 3. Cartilla Constructores de Paz 2. Fuente: Herndndez y Martinez (2017)

Tabla 4. Cartilla Constructores de Paz 2. Etica y Valores Humanos

Autores Contexto Tematicas principales

Jacqueline Hernidndez Sanabria, Licenciada en Ciencias Este texto fue v" Vivamos la
Sociales, Universidad Distrital. Especialista en Educacién y editado por amistad.
Orientacién Familiar y Gerencia de proyectos educativo. Ediciones Aula v" Vivamos la
Magister en Gestion Educativa, Universidad Libre. Creativa en el tolerancia.

afio 2017 v" Vivamos la libertad.
Nubia Martinez Lépez, Licenciada en Ciencias de la Educacién. = como primera v" Vivamos la justicia.
Universidad Distrital, Especializacion Gestion de Calidad. edicion.

Elaboracién Propia
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Tal como se indica en la Tabla 4, la cartilla Constructores de Paz 2, es editada por
Ediciones Aula Creativa. Segun lo expuesto por el Gerente General “es una editorial que viene
trabajando desde hace ocho afios en temas de paz”. Sin embargo, esta cartilla de segundo grado
de primaria ha sido la que mayores ventas ha tenido en el afio 2017, “pues ascienden a 3.000
ejemplares a nivel nacional” (Rincon, comunicacion telefonica, 24 de agosto del 2017).

En la presentacion de la editorial, ademas de sefialar que sus textos se orientan por los
lineamientos de la Ley General de Educacion y los Lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional, se especifica que su “labor se enfoca en coadyuvar en el crecimiento y formacion del
infante, rescatando y fortaleciendo conductas éticas, morales y espirituales fundamentales para
cualquier disciplina” (Ediciones Aula Creativa, s.f.).

Ninguna de las editoriales, se refiere a relaciones con maestros o colectivos de maestros,
para el disefio de las cartillas. Claramente se trata de textos comerciales disefiados por expertos.

Es decir, no se trata de textos de circulacion digital y abierta para las instituciones educativas.

3.2. Los temas de las cartillas

Los temas o contenidos de los textos escolares han sido objeto de interés, pues se
considera que reflejan el papel que tienen los libros de texto como mediadores de lo que se

ensefia. En palabras de Grinberg (1981, citado por Veldsquez y Lépez, 2015):

El libro escolar resulta ser un dispositivo privilegiado en los procesos de seleccion y traduccion
de los contenidos de la ensefianza, ocupa un lugar predominante en los procesos de organizacién
y seleccion de los contenidos que seran ensefiados en el contexto del aula. Su especificidad radica
en gue en tanto que es producido por fuera de las organizaciones que componen el aparato
escolar, debe situarse a mitad de camino entre el disefio curricular oficial y las necesidades y
demandas que surgen del y en el espacio aulico (p. 50).

En este sentido, las catillas seleccionadas, pueden interpretarse como reflejos de la
seleccién y traduccidn de los contenidos de la Cétedra de la Paz, establecida por norma para
todas las instituciones escolares.

En esta logica, al hacer una mirada a la cartilla Gestores de Paz 2, se encontraron talleres
enfocados en el reconocimiento de la paz, desde la perspectiva del reconocimiento del nifio y la

nifia, con actividades diferentes de lectura que enfatizan en el manejo de las emociones y como
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controlarlas. Es decir, actividades que guardan coherencia con las tematicas presentadas en la
Tabla 2.

Los temas de la cartilla se refieren en particular a la diferencia entre el nifio y la nifia, asi
como al buen trato entre ellos. Es decir, se trata de contenidos que aluden a una convivencia sana
y en paz, lo que recuerda Jares (2005), se refiere al respeto y el reconocimiento de la diferencia
como elementos inherentes a toda relacion. De este modo, un aprendizaje que hace parte de
“todo proceso educativo”, por lo que, tanto la escuela como la familia, se ven involucradas para

formar en convivencia, independientemente de la coyuntura histérica. En palabras del autor:

Histéricamente al sistema educativo, junto con la familia, se le ha asighado el aprendizaje de las
normas de convivencia elementales para vivir en sociedad. El Informe a la Unesco de la Comision
Internacional sobre educacion para el Siglo XXI (Delors, 1996), [...] resalta el aprender a
convivir como uno de los cuatro pilares en los que se debe sustentar la educacién para el nuevo
siglo (Jares, 2002, p. 79-80).

En este sentido, sin que se exista por norma la obligaciéon de una Cétedra de la Paz en el
marco de un proceso de posacuerdo como ocurre en Colombia, todos los paises deben propender
porque los sistemas educativos establezcan el aprendizaje de una convivencia democrética y
pacifica, como contenido transversal para la formacion de los estudiantes.

Posteriormente, en la cartilla Gestores de Paz 2, se enfatiza en el reconocimiento de los
deberes y derechos y, por ultimo, se alude al entorno en el que se desenvuelven los nifios y las
nifias, desde la perspectiva de la proteccion de la salud y quienes los rodean. Es decir, se da
entrada a las categorias de desarrollo sostenible y ética, cuidado y decisiones, en las que se
compromete la ensefianza de la relacion del ser humano con su medio ambiente para tomar
decisiones informadas, responsables, cuidadosas y éticas.

Las tematicas se desarrollan por medio de actividades como lecturas con preguntas y
respuestas relacionadas para que los nifios dibujen y coloreen sobre las mismas lecturas.
También se presentan sopas de letras de los temas tratados, ademas de actividades de recortar,
pegar y completar actividades segun las tematicas.

A pesar de que en esta cartilla, cada uno de los talleres estd asociado a algunas de las
teméticas propuestas en la normativa, al interior de las unidades, el desarrollo presentado es
coherente con su titulo mas no con el criterio sefialado en el Decreto, ejemplo de ello es la fabula

llamada “Los animales del bosque”, la cual se relaciona en la cartilla con la tematica de
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prevencion del acoso escolar, pero cuya actividad se orienta en otro sentido, pues se realizan
preguntas que podrian lograr una descontextualizacion del nifio de su realidad y lo concentran en
un ejercicio de comprension superficial de texto:

¢Por gué crees que los animales del bosque decidieron fundar una escuela? ¢Qué cualidades y
debilidades tenia el conejo? ¢Por qué crees que no pudo aprender a volar? Explica tu respuesta;
¢Por gué los animales tuvieron que cerrar su escuela? ;Qué podrias aconsejarles a los animales
para que solucionen su problema? Escribeles una carta explicando tus consejos (Triana y Gémez,
2017, p. 10).

En esta cartilla no se encuentra un contenido especifico sobre la paz, aunque en las
diversas actividades y lecturas se emplean el término paz.

Si bien, la perspectiva de la cartilla puede relacionarse con la cultura de paz que plantea
la Unesco, enfocada en los valores y convivencia, se abre la pregunta acerca de la formacion de
cara a la especificidad de la historia del pais, del Acuerdo de paz y de la importancia que los
nifios y nifias de esta generacion tienen en la construccion de una sociedad diferente.

Un ejemplo de lo anterior es que, en la Segunda Unidad, en la lectura "Dar buen trato,
fundamental para la paz", se hace referencia al buen trato como un elemento para la construccion
de sociedad y convivencia en la escuela, sin referir la relacion que dicha construccion puede
tener para el momento que vivimos como sociedad, ante el Acuerdo de Paz. De este modo,
ademas de sacar al nifio de su contexto social e histérico y de desconocer las propias
comprensiones que tiene sobre lo que acontece en el pais, se prefigura un sujeto ideal, educado y

limpio, en tanto se habla del nifio ligado a:

Un conjunto de detalles, de buena educacién, que hacen mucho mas llevadera la vida. Sonreir,
pedir el favor, agradecer, siendo respetuosos con todos, son algunas de las normas del buen trato.
La higiene personal, es decir, estar aseados, también hace parte de las normas de buen trato, ser
correctos en la mesa, devolver los llamados, agradecer los obsequios, ceder el asiento a un
anciano o una mujer embarazada, es el respeto de los limites de cada persona (Triana y Gomez,
2017, p. 31).

Focalizar el buen trato en estos aspectos puede ser problematico, pues este tipo de ideas
puede aportar a discriminar al otro, en tanto, ideas como la higiene, los modales, justamente
pueden coadyuvar de confundir el sentido profundo del buen trato como el deber que se tiene
para relacionarse con todo ser humano, en todos los ambitos de la vida, de manera respetuosa y

tolerante por sus ideas. En este sentido, si bien se puede entender el valor de las normas de
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educacion compartidas, como aspectos fundamentales del buen trato, en el contexto de las
sociedades colombianas, no puede dejarse por fuera el buen trato en términos del respeto por las
ideas de los otros. Quizas, la tension entre los significados del buen trato, permiten comprender
un énfasis mas moral, de buen comportamiento, que ético, de responsabilidad con el otro. De
hecho, buen trato que se enreda con buenas maneras se conecta con la tradicion que, desde hace

mas de cuatro siglos, ha orientado la educacién de los nifios mediante manuales de urbanidad:

...el cargo de formar a la nifiez consta de muchas partes, de las cuales la que es tanto principal
como primera consiste en que el animo ternezuelo se embeba de las aguas seminales de la divina
piedad; la siguiente, que, tomando amor a las ensefianzas liberales, las aprenda bien; es la tercera
gue se instruya para los deberes y oficios de la vida; la cuarta, que en seguida ya desde los
primeros rudimentos se acostumbre a la urbanidad en las maneras (Rotterdam, 2006, p. 17).

En este sentido, queda la pegunta acerca de si “la higiene personal”, “ser correctos en la

2% ¢

mesa”, “agradecer los obsequios” no acrecentaria las diferencias o las miradas clasistas hacia el

otro y sobre si mismo.

Pensamiento creativo

| que ayud ~omover el buen trato. Socializ
Busca en la sopa de letras palabras que ayudan a promover el buen trato, Socializa
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Encierra en un circulo la respuesta correcta.

Si una persona, en el colegio o en otro lugar; te falta al respeto:
Le pides que te respete como U lo respetas a él.
Lo amenazas para que sienta miedo

Haces una pataleta ante esa persona.

an o

Le reclamas y no le cuentas a un adulto de tu confianza

Si en alglin momento te burlaste de un companero de clase
para reparar el dafio que le causaste:

a. Le dejas un papel en su puesto que diga:"Sigue sufriendo™.

b. No reconoces tus fallas y no explicas por qué actlas asf.
¢. Reconoces tu falta y le ofreces disculpas en publico.

d. Buscas alternativas para evitar su amistad.
» onys
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Figura 4. Dar buen trato, Cartilla Gestores de Paz
Fuente: Trianay Gomez (2017, p. 32)

También, llama la atencion el tratamiento que se da a los propios sentidos del nifio y la
nifia como buen trato, por medio de preguntas cerradas orientadas a una Unica respuesta, como se
evidencia en la (Figura 4).

Otro ejemplo que puede llegar hacer difuso en los contenidos es el tema de la diferencia,
el cual es trabajado en un texto titulado “Las diferencias nos enriquecen, el respeto nos une”. Tal
como se aprecia en la (Figura 5), se trabaja a partir de una imagen, en la cual hay cuatro nifios y
preguntas orientadas a su diferencia, lo cual es muy pertinente pero se vislumbra que no se
indaga sobre las ideas que tienen los estudiantes sobre ese concepto, lo que podria ayudar a una
comprension en doble via y no mostrar la diferencia solo a través de los rasgos fisicos de las

personas.

% Acepto y comprendo las diferencias que hay entre mis
4 compafieros y yo. Reconozco la importancia del buen
trato para la sana convivencia.

« Establezco las caracterfsticas fisicas y emocionales
de los demds y las considero para lograr una buena
comunicacién con ellos.

« |dentifico la importancia del respeto al otro, del buen
trato, y promuevo acciones que me permitan tener una
mayor empatfa con mis compafieros.

La diferencia

Figura 5. Las diferencias nos enriquecen, el respeto nos une. Cartilla Gestores de Paz
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Fuente: Triana y Gémez (2017, p. 23).

También, vale la pena mencionar el taller denominado “Mis deberes y derechos”, donde
hay una lectura sobre el tema, en relacion con una comunidad. En esta misma actividad se
brindan ejemplos acerca de derechos que se relacionan con los deberes, sin explicitar el sentido
de unos y otros lo que podria ser difuso para los nifios y nifias.

Ya finalizando la cartilla, se encuentra la unidad llamada “Hago aportes importantes para
mi ciudad y para proteger mi entorno”. Esta actividad parte de la lectura “Conéctate con tu
espiritu voluntario”, la cual va orientada a la importancia de servir a la comunidad, la escuela y
el entorno, como se puede evidenciar en la Figura 6, a su vez después se relacionan imagenes
sobre entidades como la Cruz Roja, la Unicef que inducen al nifio a verificar acerca de lo que

realizan dichas entidades.

Conéctate con tu espiritu voluntario
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Figura 6. Conéctate con tu espiritu voluntario. Cartilla Gestores de Paz
Fuente: Triana 'y Gémez (2017, p. 74).

Si bien, se entiende el sentido de acercar a los nifios a investigar sobre entidades que
prestan ayuda humanitaria voluntaria a nivel mundial, en la descripcion acerca del trabajo
voluntario se relacionan ejemplos como: ser servicial con el maestro o tender la cama. Es decir,
no solo se evidencia una desarticulacion entre el texto y la imagen, sino también confusion entre
el trabajo voluntario como parte de una comunidad y los quehaceres y favores para ayudar a una
persona por amabilidad.

En efecto, se trata de un abordaje que no se detiene en el sentido social y ético que, en
altimas, implicaria referirse a la solidaridad. Quizas una idea que puede parecer muy abstracta
para trabajar con nifios de 7 afos, pero en realidad, un tema que ha sido reconocido como
fundamental por la Asociacion Mundial de Educadores Infantiles (Amei, s.f.).

Por su parte, la Cartilla Convivencia y Paz 2, esta integrada por tres unidades. La primera
se titula “Me gusta el buen trato”, donde se presentan actividades que exhortan al estudiante a
procurar una convivencia sana, mediante el buen trato en el entorno, basadndose principalmente
en el respeto, la solidaridad y el cuidado. Se trata de temas afines con la Catedra de la Paz, en la
tematica de Convivencia Pacifica y se explicita la relacion con el Decreto 1038 de 2015. Esto se
relaciona con las ideas genéricas sobre la escuela y la formacion para la convivencia, el respeto y
la tolerancia entre toda la sociedad.

En esta cartilla, de manera similar al texto de Gestores de Paz 2, en los titulos de las
lecturas se refieren a la paz, pero no hacen alusién al tema especifico, ni al contexto local o
nacional. Se hace referencia al buen trato, los grupos y el trabajo en equipo, en la perspectiva de
la convivencia, ratificando nuevamente el sentido universal dado a la educacién para la paz, por
la Unesco (2017), en cuanto a que la convivencia pacifica es un pilar importante en la
instauracion de la cultura de paz.

Dentro de la unidad, llama la atencion la actividad titulada “Recibo un buen trato cuando
respetan mis derechos”, la cual se basa en la identificacion de los derechos a través del analisis
de una imagen y definiciones acerca de estos (Ver Figura 7), sin embargo, es una ilustracion que
puede llegar a ser confusa en cuanto asemeja los derechos a normas de comportamiento que, si
bien pueden relacionarse, no aclaran las diferencias entre uno del otro. En sintesis, pareciera que

la actividad estd méas enfocada al seguimiento de las reglas que ha empoderar a los nifios como
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sujetos de derechos. Se trata de una actividad en la que se diluye el caracter de los nifios como

ciudadanos, mientras se fortalece la légica de usuarios. A esto se suma el hecho de no deslindar

oK

Recibo buen trato
cuando respetan
mis derechos

Todos los nifios tienen
derechos, sin importar
cdmo sean o en donde
vivan.

Los derechos son las
normas que debes seguir
y que te permiten la
convivencia con todas las
personas.

Las normas son reglas

oinstrucciones que

te orientan para actuar
. demanera correcta
¢ yrealizar las actividades
¢ adecuadamente.

i Los derechos siempre
¢ buscan tu proteccion,
. tuseguridad y existen ey .
! para que puedas crecer o eL SRR R U TTTEL LEEELLL O ——
¢ ydesarrollarte adecuada ‘
¢ ysanamente. Por ello,

¢ cuando disfrutas de tus

: derechos estas recibiendo
: buen trato.

las obligaciones de los nifios como
£ i i “los actores sociales” (Bejarano et al.
2016, p. 21).

Tienes derecho a:

asistir a la escuela, a jugar y a gozar
y adesarrollarte con igualdad
de oportunidades.

Bl ok B TT 0

ser educado para la paz,
la comprension,
la toleranciay la

fraternidad.

crecer y desarrollarte
: fisica y espiritualmente en

: -— forma sana,.no.rmal, libre

: y con dignidad.
@ S unnombreyauna g
nacionalidad.

. atencion especial si estas
incapacitado en cualquier
: forma.

Figura 7. Recibo un buen trato cuando respetan
mis derechos. Cartilla Convivencia y Paz
Fuente: Mufioz (2017, pp. 18, 19)

cuidados y proteccion
especiales, a una buena
 alimentacion, vivienda
Y atencién médica.

la proteccion contra la
crueldad, la explotacion
y la discriminacion.
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Igualmente, en la unidad, se encuentra una actividad denominada “El futuro depende de mi”,
cuyo objetivo es buscar que los nifios y nifias reconozcan el buen trato en relacion con su
contexto familiar, exponiendo la convivencia como una construccion que se logra a traves de los
diferentes contextos en que se desenvuelven los estudiantes. Sin duda, un ejercicio pertinente en
tanto que aporta a la comprension de que una catedra de paz no solo se puede desarrollar desde la
escuela, sino desde la participacion de todos los actores que influyen en la formacion de los

estudiantes, como lo indica Jares:

El aprendizaje de la convivencia no se conforma Unicamente en los centros educativos, sino que
también se aprende a convivir, de una u otra forma, en el grupo de iguales, en la familia y a través
de los medios de comunicacion, fundamentalmente. Ademas de estos &mbitos mas préximos a los
estudiantes y profesorado, tampoco podemos olvidar un ambito mas macro que tiene que ver con
los contextos econdmicos, sociales y politicos en los que estamos inmersos (Jares, 2002, p. 80).

Aunque es una temaética enriquecedora que puede servir para dilucidar las relaciones
familiares y verificar las nociones de los nifios y nifias, el abordaje que se le da en la cartilla se
concentra en las reglas, los quehaceres del hogar y la obediencia a los familiares.

De este modo, en general, puede decirse que el mensaje para el nifio es “hacer lo que se te
indique, te hace una buena persona”, que puede ser entendido de una manera literal perdiendo la
parte reflexiva y dejando de lado el “favorecer actitudes de desobediencia ante situaciones de
injusticia” (Jares, 1995, p.8), que hace parte de uno de los proyectos de educacion para la paz, el
cual es necesario ayudar a formar en la escuela.

De igual forma, la manera de evaluar la actividad es por medio de refuerzos positivos y
negativos, mediante caras felices y tristes. De hecho, este mecanismo de evaluacion se encuentra
en otras actividades a lo largo de la cartilla, lo que puede coadyuvar a coartar una respuesta
espontanea y si se quiere una autoformacion responsable (Ver Figura 8).

En este sentido, llama la atencidn la desarticulacion entre los planteamientos sobre la
educacion para la paz como un proceso de autorreflexion y los idearios que se perciben en la
cartilla, pues pareciera distanciarse de la comprension de la educacion como “un proceso por el
cual los seres humanos se van autoconstruyendo en comunicacion con otros seres humanos”

(Lopez, 2001, p. 9).
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Hacia un proyecto de vida

2 Subraya lo que harias en cada caso.

» Cuando estds jugando con tus amigos y otras personas quieren jugar
con ustedes, tu

ws te muestras de acuerdoy las invitas a jugar.

) no te muestras de acuerdo ni en desacuerdo y esperas a que tus amigo'
tomen la decision.

=

"‘f te muestras en desacuerdo y te opones a que jueguen con ustedes.

= Sijuegas al amigo secretoy a alguien le regalan algo que tU guerfas para ti...

- compartes la alegria de la persona a quien le dieron el regalo.

. no compartes la alegria de la persona a quien le dieron el regalo.

x,if) te pones de mal genio y expresas tu descontento.

¢ Siestds viendo television y tu mama te pide que le dejes ver cinco minutos el
canal de las noticias, tu

, estas de acuerdoy la complaces de inmediato.
no estas de acuerdo, pero la complaces de buena gana.
’f te molestas y no atiendes su solicitud.
3 Este esel gusanito de la tolerancia. Colorea tantos () como caritas

felices hayas dibujado o subrayado en estas dos paginas. Utiliza un
color diferente para cada circulo.

» Si coloreaste seis 0 mas circulos, es porque eres tolerante.

9000900 se

i Lo que aprendiste
@ alrealizar este T SR

proyecto es:

&

Figura 8. El futuro depende de mi. Cartilla Convivencia y Paz
Fuente: Mufioz (2017, p. 75)

La segunda unidad se denomina “Soy integrante de varios grupos”, y se aborda el tema de
la responsabilidad y el compromiso como base de la integracion de los grupos. Se relaciona con

las tematicas reglamentarias de Participacion Ciudadana y Convivencia Pacifica.
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La actividad —“Soy integrante de varios grupos”—, parte de la definicion acerca de los
grupos y muestra imagenes de diferentes actividades grupales. Posteriormente, hay preguntas
que dejan ver un hilo conductor acerca de lo que se observa, lo que se cree y lo que les gustaria
del entorno, dejando apreciar una mirada mas estructurada sobre las nociones de los nifios. Otra
actividad, “En mi curso tomamos decisiones”, resalta un nifio participativo, utilizando Ila

categoria de participacion politica (Ver Figura 9).

Companeros, aprovecho <
que no ha llegado la profesora para %

que nos pongamos de acuerdo.
¢ Coémo vamos a celebrar el dia
del profesor?

Elaboremos
una tarjeta de
felicitacion
firmada por

O

¢
/ no preparamos =
una ensalada de =~} Yotraigo
- manzanas. - :

frutas?

Yo traigo
_mango.

Yo traigo
\ crema de
leche.

1Yo traigo O O
musicapara \ -

animarla ~ Yotraigolas
celebracion! . cucharas.

Yo traigo
los platos
desechables.

Figura 9. En mi curso tomamos decisiones. Cartilla Convivencia y Paz
Fuente: Mufioz (2017, p. 43)
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En esta imagen se puede evidenciar que esta orientada hacia una participacion motivando
la integracion de los nifios y nifias en diferentes actividades, que rescata que hay distintos puntos
de vista y decisiones, no obstante, actividades como las elecciones estudiantiles dentro de una
institucion educativa o las mismas situaciones del contexto colombiano, en el marco del Acuerdo
de Paz podrian enriquecer mas el concepto de participacion politica.

La tercera unidad se titula “Las personas que me rodean” y desarrolla temas de valores
como la tolerancia en el entorno de los nifios, refiriendo a sus diferencias, gustos, preferencias,
etnias y costumbres. Las tematicas se inscriben en el tema de Diversidad y Pluralidad del
Decreto reglamentario. Esto se relaciona directamente con la construccion de una cultura de paz
debido a que:

Aprender a convivir significa conjugar la relacion igualdad y diferencia. Como proclama la
Declaracion Universal de los derechos humanos somos iguales en dignidad y derechos (Jares,
1999b), pero las personas también somos diferentes por diferentes motivos y circunstancias;
diferencias que pueden ser positivas y fomentadas y en otros casos diferencias que son negativas
(Jares, 2002, p. 86).

Uno de los talleres que se propone en la cartilla para trabajar esta categoria es “Elegirés
una profesion”. En ella, se muestran diferentes profesiones como referente del anélisis de las
diferencias. De este modo, no se reconoce la diferencia, ligada a perspectivas mas concretas
como la perspectiva de género.

Es decir, se trata de una idea de diferencia con una orientacion limitada y sesgada de
corte conservador debido a que se incentiva a reproducir estereotipos sociales que no
contribuyen al desarrollo de la personalidad ni de la cultura de paz, pues se le solicita al
estudiante sefialar cual profesién puede ser ocupada por un hombre o mujer y cudl por los dos,
sin embargo, en las imagenes se induce al nifio o nifia a una respuesta, ya que cada profesion esta
relacionada con la figura de un hombre o una mujer y en algunas se encuentran los dos.

Se trata de una actividad relevante para problematizar el sentido de la educacion para la
paz ligado a contenidos que deben contribuir a ‘“analizar criticamente los estereotipos y
prejuicios (superioridad de unas razas sobre otras; asociacion de la migracion con la
delincuencia; etc.)” (Jares, 1995, p. 7), (Ver Figura 10).
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Elegiras una
profesion

De acuerdo con tus -
intereses y capacidades,
cuando seas adulto,
elegiras una profesioén.

Una profesion es una
actividad a la cual te
dedicarésy por la cual
recibirds un pago o
retribucién econémica.
Existen diversos tipos
de profesiones. Observa
algunas de ellas.

Escribe en cada circulo:

: Una M, si consideras que
. esta profesion puede ser
. realizada por una mujer.

i UnaH, si consideras que
i esta profesion puede ser
. realizada por un hombre.

Una MH, si consideras

i que esta profesion puede
. ser realizada por mujeres
. y hombres por igual.

23 =28 A1 5
%

@ v

Figura 10. Elegiras una profesion. Cartilla
Convivencia y Paz
Fuente: Mufioz (2017, p.p. 64,65)
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Otro ejemplo es la actividad 1lamada “Las costumbres cambian de acuerdo con el lugar
donde vivimos”. Es un contenido relevante, entendiendo que actualmente en Colombia se
evidencia un desplazamiento de las personas de un lugar a otro, debido a factores sociales,
oportunidades y en buena medida por el conflicto armado por el que sigue atravesando el pais.

Sin duda, se trata de un contenido que exhorta a reconocer que “en cualquier caso la
diferencia o diversidad forma parte de la vida y puede ser un factor de conflictividad” (Jares,
2002, p. 86), sin embargo, en la cartilla se circunscribe el abordaje a las diferencias de las
personas segun la manera en que se visten, en relacion con diferentes zonas del territorio
colombiano. Una cuestién que puede llegar hacer superficial, debido a que se enfocan en las
diferencias desde la parte fisica, como se ve, su forma de vestir, entre otras cosas externas, y no
se relacionan con otras formas de diferencia mas relevantes, como son, las formas de pensar y de
actuar, que podrian ser fundamentales, para la transformacion de las relaciones sociales y las

condiciones para una convivencia en paz.

En las montaiias

Otros lugares de nuestro pafs se ubican en las
montanas. Cuanto més alto se encuentren estos
lugares son mas frios

Las personas que viven en las partes altas de las
montafias deben permanecer muy abrigadas.
Para ello, utilizan prendas de lana como gorros,
quantes, sacos y bufandas

En las montanas viven plantas y animales
diferentes de los que viven en otros lugares de
nuestro pafs

Enlasllanuras

Existen otros lugares de nuestro pals también de
clima calido, pero que no se encuentran cerca

al mar. Al mirarlos, puedes notar que se trata de
terrenos muy planos, llamados llanuras. Alli las
personas acostumbran tener mucho ganado

y cultivan pastos para alimentarlo. En las llanuras
también existen diversos tipos de plantas

y animales.

N

"‘QA:}J Las personas que viven en las llanuras montan a

R = caballo para recorrer grandes distancias, utilizan
sombrero y prendas de vestir ligeras.

En los zapatos de otro
Observa Completa. H
— Por su forma de vestir, yo €reo que este  :
nino vive en

Siyo viviera en un lugar como este, tres
prendas de vestir que utilizar(a, serfan:

(%)

@ €

Figura 11. Las costumbres cambian de acuerdo con el lugar donde vivimos. Cartilla Convivencia y Paz
Fuente: Mufioz (2017, p. 70)
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Asi, entonces, se trata de un abordaje en el que no hay una reflexién sobre la importancia
de “una educacion centrada en la diferencia y pluralidad cultural”, sino quizas “una educacioén
para los que son culturalmente diferentes” (Puig, 1991, citado por Jares, 1995, p. 7) (Ver Figura
11).

En lo que respecta a la cartilla Constructores de Paz 2, se encuentra una organizacion de
contenidos diferente a la de las anteriores cartillas, aunque también hace referencia a los temas
del Decreto 1038 de 2015. Los contenidos se proponen por temas generales que son
desarrollados en todos los capitulos, los cuales son: memoria histérica, justicia y derechos
humanos, pluralidad y diversidad, convivencia y paz, proyecto de vida y prevencion de riesgos y
dilemas morales. Con esta cartilla el abordaje se realiza a través de contenidos que resultan
mucho mas relevantes para el contexto social e historico del pais. Por dicha estructura de
contenidos, el andlisis de la cartilla difiere de las dos anteriores.

En primera instancia, la cartilla Constructores de Paz 2 trabaja cuatro actividades
llamadas “Noti Aula”, las cuales hacen énfasis en la memoria historica desde hechos presentados
bajo los siguientes titulos: “La Batalla de Boyaca”, “Ley de Justicia y Paz dio paso a
desmovilizacion de AUC”, “El papel de los lideres en una cultura de paz” y “Los negociadores
del gobierno con el ELN”. Temas que aportan para un proceso de construccion de paz, debido a
lo significativo de la memoria histérica en el proceso transicional que esta viviendo Colombia,
donde las victimas y los victimarios juegan un papel de reconocimiento y no repeticion, como lo

indica Aguirre:

Durante el proceso de esclarecimiento de la verdad acerca de los hechos ocurridos en situaciones
de guerra como masacres, desplazamientos, asesinatos, secuestros, o delitos de lesa humanidad en
general, se esta llevando a cabo un proceso de reconstruccion del pasado vivido y experimentado
por los actores del conflicto, pero que no debe ser ajeno al resto de la sociedad colombiana, como
hasta ahora lo ha sido (2015, prr.6).

Es de resaltar que estd cartilla apuesta por el reconocimiento de lo indicado
anteriormente, como lo sugiere Aguirre, la reconstruccion del pasado es considerada la base para
la construccion de la memoria colectiva de un pais y la permanencia en el tiempo de esta
memoria permite a una sociedad tener conocimiento de si mismos, de su historia y sus
representaciones; en un intento por mostrar que el pasado permanece, a pesar de que la historia

sigue su rumbo, esto ayuda a entender los hechos del conflicto armado colombiano y evitar que
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se repitan. Se trata, sin duda, de un contenido muy importante para los procesos educativos de
los nifios, de cara a las especificidades de lo que se vive como pais, gracias al Acuerdo de Paz,
pero los textos no tienen un hilo conductor, debido a que saltan de un hecho a otro
completamente distinto lo que podria verse de manera desarticulada y de dificil comprension, a
su vez los textos son densos en informacion y datos que no tienen una contextualizacion previa
(Ver Figura 12).

No obstante, un contenido que exige y merece un tratamiento especializado y articulado a
las demas areas escolares, en especial, a las ciencias sociales.
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Figura 12. Ley de Justicia y Paz dio paso a desmovilizacion de AUC.
Cartilla Constructores de Paz
Fuente: Hernandez y Martinez (2017, pp. 56, 57)

En esta cartilla, se presenta también la actividad “Nacemos libres”, asociada a la
categoria de Justicia y Derechos Humanos. Para comprender esta categoria se presentan textos de
diferentes articulos de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, lo cual podria dar una
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imagen pensada en un reconocimiento del nifio y la nifia como un actor vinculante en su proceso
educativo, como un sujeto politico, analitico y critico, al cual se le puede exponer fragmentos de
la Declaracion sin ningdn tipo de modificacion.

Se reconoce la intencion formativa y politica de esta orientacidn, pero en efecto se trata
de un texto escolar que exige para el estudiante y el maestro, documentacion y preparacion de las
actividades en casa y en la escuela. En todo caso, llama la atencidén que las tareas propuestas

tienden a ser sencillas, quizas sin coherencia con la intencion de los textos. (Ver Figura 13).

-

Construyendo la Paz

Justicia y derechos Humanos

Construyendo la paz con tolerancia
iNacemos libres!

Declaracién Universal de los Derechos Humanos

Articulo 1

Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
derechos y, dotados como estén de razon y conciencia,deben
comportarse fraternalmente los unos con los otros.

Articulo 2

Toda persona tiene los derechos y libertades proclamados en esta
Declaracién, sin distincién alguna de raza, color, sexo, idioma,
religion, opinidn politica o de cualquier otra indole, origen nacional
o social, posiciéon econémica, nacimiento o cualquier ofra
condicion.

Ademds, no se hard distincién alguna fundada en la condicion
politica, juridica o infernacional del pais o teritorio de cuya
jurisdiccién dependa una persona, tanto si se frata de un pais
independiente, como de un territorio bajo administracion
fiduciaria, no auténomo o sometido a cualquier ofra limitacién de
soberania.

p-' Haz un dibujo en donde se muestren los derechos. \
N
S N
ne
~
(\Y

Figura 13. Nacemos libres. Cartilla Constructores de Paz 2
Fuente: Hernandez y Martinez (2017, p. 54)
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Sin duda, la apuesta de educacion para la paz, en esta cartilla es coherente con la

comprension que:

La educacién para la convivencia debe realizarse desde y para los derechos humanos. Todos y
cada uno de los derechos para todas y cada una de las personas. Por ello los centros educativos, y
muy particularmente el profesorado, deben hacer frente a las politicas neoliberales que, asentadas
en el individualismo, la competitividad, el gerencialismo y la excelencia del mercado, cuestionan
la democracia, el estado del bienestar y el propio derecho a la educacion (Jares, 2002, p. 87).

En la seccion donde se refieren a la categoria de Pluralidad y Diversidad, la cual como
hemos mencionado anteriormente tiene una importancia relevante en cualquier proceso
educativo de paz y como lo explica Sacavino “en sociedades en que la consciencia de las
diferencias se hace cada dia mas fuerte”, (2009, p.4), se debe realizar un trabajo concienzudo del
tema, hacen una diferencia en dos categorias principales que realizamos como personas, las
cuales son: “nosotros” y los “otros”. Haciendo referencia a nosotros son todas las personas con
las cuales nos identificamos y tienen referencias de vida semejantes a las nuestras y los otros son
aquellas personas que se confrontan a esta perspectiva, por su clase social, etnia, religién entre
otros, por lo tanto, los procesos educativos deben reforzar una conciencia de la representacion

personal de los otros, debido a que:

La concientizacion de las representaciones que todos tenemos de los “otros”, los diferentes. Esas
representaciones informan nuestro modo, en gran parte inconsciente, de situarnos frente a ellos.
Son construcciones que se relacionan con las historias de vida de cada persona y con la memoria
colectiva de cada pueblo y de cada grupo sociocultural. Estdn marcadas por las escrituras sociales
gue configuran cada sociedad. Es fundamental que cada uno/a sea capaz de reconocer estas
representaciones y comprenda su formacion, para que pueda abrirse a un dialogo intercultural que
promueva una ciudadania intercultural. (Sacavino, 2009, p. 4).

En términos generales, la cartilla tiene un enfoque de diversidad exclusivamente sobre la
comunidad afrocolombiana, a lo largo de ella deja ver todo el enriquecimiento de esta poblacion,
pero a su vez deja de lado las diferencias que se enmarcan en la manera de pensar, sentir,
reconocerse en sus contextos. De igual manera la forma de abordar este tema es tan marcado que
puede conducir a los nifios a establecer una dualidad significativa, dificultando una relacion
igualitaria o de empatia con todos, sin caer en el trato mediado por sentimientos de lastima (Ver
Figura 14).
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Pluralidad y diversidad Y
G
La comunidad Raizal

Esta comunidad habita el departamento de Sa
Andrés. Providencia y Santa Cataling, y tiene
origen en la mezcla de esclavos africanos y
colonizadoresingleses. I

Los raizales tienen en comin su origen ‘4
histérico, el territorio que habitan, su lengua,
el creole o bandé, y manifestaciones
culturales que se expresan en su musica y
susdanzas.

A pesar de ser unaregién altamente turistica,
es normal ver las condiciones de vida de la
poblacién raizal muy precarias por los altos
indices de desempleo, desnutricién, carencia de
servicios publicos, de vias y de medios de
comunicacioén. Eso esinjusto sNo crees?

— e

= Achwddd

+ Pormedio de un dibujo expresa un mensaje:de-apoyoyamistad
conlacomunidad Raizal de nuestro hermoso Pais.

B e = i e

T
-122

Figura 14. La comunidad Raizal. Cartilla Constructores de Paz
Fuente: Hernandez y Martinez (2017, p. 122)

Frente a ello, se sugiere que la manera de abordar estos temas no se puede dar
exclusivamente en la acumulacion de informacion sin mediar experiencia personal alguna, como
lo indica Jares, “Al vivir experiencias personales, ¢l individuo es capaz de “ponerse en el lugar
del otro” y sentirse mas cerca de su projimo. Ello le permitird analizar los comportamientos

propios y los ajenos, serd entonces cuando el ser humano percibird mejor sus reacciones, sus
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sentimientos y los sentimientos de los demas y comprendera mejor las relaciones implicitas en la
comunicacion entre individuos” (Jares, 1999: 204). Se pretende que, a través de ese
conocimiento de experiencias, los nifios y nifias aprenden desde ellos mismos para, de este
modo, tener mas facilidad de comprender al otro.

La cartilla saca a colacion la categoria de la resolucion pacifica de conflictos, desde un
apartado denominado “Convivencia y Paz”. El texto tiende a ser prescriptivo, entendiendo el
mismo como un texto que tiene la “finalidad de ordenar, orientar, guiar y/o incidir en el
comportamiento de un receptor en una situacion especifica” (Vivas, J, 2014, pag. 7), debido a
que se les muestra a los nifios y nifias lo importante de comportarse adecuadamente, pero no a
través de la reflexién, sino de la connotacion de castigos severos por el incumplimiento de

normas, como se puede apreciar en la Figura 15.

» Estar libre implica no estar en la carcel,
encerrado o amarrado con cadenas.

~ » Piensa muy bien lo que vas a hacer, por que fus actos
tienen consecuencias, y ser libre no quiere decir que
puedas hacer todo lo que quieras.

") = - 3 .
i Ser libre es poder elegir entre varias acciones, la o las
que te parecen mejores para tu bienestar y el de los

*» También es la posibilidad que tienes de decidir por tu
cuenta, como actuar en las distintas situaciones de la

g ;
\g’;‘ La libertad es la facultad natural para obrar de una
manera u ofra, o de no obrar.

Pregunta atu profesor(a) o atus padres:

« Escribe la estrofa del Himno Nacional en donde se habla de la
libertad.

+ Consulta y escribe sobre la libertad de expresion vy si se respeta
ese derecho en Colombia.

Figura 15. Convivencia y paz. Cartilla Constructores de Paz 2
Fuente: Hernandez y Martinez (2017, p.93)



68

Este tipo de actividades, permiten dilucidar también la urgencia de que en las cartillas se
reconozca “el conflicto como natural e inevitable en la vida humana” (Jares, 1995, p. 8), por lo
que, en lugar de enfocarse en el castigo por una accién que atente contra una convivencia
pacifica, tendria que procurarse trabajar en como abordar los conflictos, sin apelar a vias
violentas.

Respecto a la categoria proyecto de vida y prevencion de riesgos, se presentan talleres
gque muestran nociones para que los nifios vayan comprendiendo la importancia de tener una
disciplina y constancia para construir un proyecto de vida. Igualmente hay una reflexion sobre la
relevancia de dar lo mejor de cada uno desde el comienzo hasta el final de una labor,
ensefiandoles a los nifios y las nifias la relevancia de tener bases solidas en nuestro

comportamiento, como se muestra en la fabula del carpintero, (Ver Figura 16).

» !
El Carpintero

Un carpintero ya entrado en anos estaba listo para
retirarse. Le dijo a su jefe de sus planes de dejar el negocio
de la construccion para llevar una vida més placentera
con su esposa y disfrutar de su familia. El iba a extrafiar su
cheque mensual, pero necesitaba retirarse. Ellos
superarian esta etapa de alguna manera.

El jefe sentia ver que su buen empleado dejaba la
compahia y le pidié que si podria construir una sola casa
mds, como un favor personal. El carpintero accedid,
pero se veia facimente que no estaba poniendo
el corazén en su trabajo. Utilizaba materiales
de inferior calidad y el trabadjo era
deficiente. Era una desafortunada manera
de terminar su carrera.

Cuando el
carpintero termind su
trabajo y su jefe fue a
inspeccionar la casa,
el jefe le extendié al
carpintero, las llaves de
la puerta principal. "Esta es tu casa,” - dijo,
"es miregalo para ti."”

Qué tragedial Qué pena! Si solamente el
carpintero  hubiera sabido que estaba
construyendo su propia casa, la hubiera
hecho de manera totalmente diferente. Ahora
tendria que vivir en la casa que construyd “no
muy bien” que digamos!

Figura 16. El Carpintero. Cartilla Constructores de Paz 2
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Fuente: Herndndez y Martinez (2017, p. 138)

La importancia de estos temas en educacion para la paz radica en que la:

Educacidn para la paz y la formacién ciudadana, en general, deben preparar a los estudiantes para
tomar decisiones informadas, responsables, cuidadosas y éticas. La educacién puede ayudar a los
estudiantes a que puedan, autbnomamente: a) reconocer los momentos en los que deben tomar
decisiones; b) identificar las opciones disponibles; ¢) generar creativamente alternativas; d)
considerar las consecuencias (de corto y largo plazo) para si mismos y para otros; €) empatizar
con quienes pueden verse afectados por sus decisiones; y f) en algunos casos, considerar durante
el proceso de decision principios éticos como justicia, cuidado y Derechos Humanos” (Chaux y
Velasquez, 2016, p. 26).

3.3. Metodologias propuestas en las cartillas de la paz

La cartilla Gestores de Paz, se usa como metodologia principal distintas lecturas
enfocadas en las tematicas propuestas en cada unidad. Se presentan actividades como
descripciones y dibujos de las mismas y, genéricamente, se conduce a los nifios a retratar sus
sentimientos y emociones.

También, se vale de preguntas para conocer la capacidad del nifio y la nifia en el manejo y
control de situaciones, emociones y demas. En este tipo de actividades sobresale la idea del nifio
como un individuo bueno por naturaleza y dotado para un desarrollo espontaneo.

Algunas de las actividades se enfocan al reconocimiento de las diferencias que hay entre
el mismo nifio y sus comparieros, a la vez que deben reconocer la importancia del buen trato para
convivir armdnicamente, refiriéndose a una interpretacion psicoldgica del sujeto nifio y las

relaciones. En términos generales, las actividades propuestas son:

1. Visualizacion de iméagenes y descripcion de lo observado para determinar las
diferencias y similitudes.

2. Seis lecturas que van acompariadas de actividades de preguntas cerradas y respuestas
para entender por medio de fabulas, en su gran mayoria, las caracteristicas y

habilidades de cada individuo, ademéas hay tareas como carteleras donde se debe
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explicar la lectura llevando al alumno a emitir reflexiones sobre los talleres
realizados.

Sopas de letras y actividades de comprension de lectura.

Preguntas de seleccion multiple.

Elaboracion de dibujos que representen la historia o lectura.

o o b~ w

Tareas para completar oraciones con palabras referentes a un tema especifico como
también, organizacién de frases que se encuentran desordenadas que ayudan al
entendimiento del tema.

7. Actividades de aprestamiento, recortar, pegar.

8. Resolucion de un mentefacto, que sirve para desarrollar un pensamiento critico

9. Definicion propia de conceptos tratados en las unidades.

10. Actividades especificas sobre reciclaje y el cuidado del medio ambiente.

Dichas actividades, si bien tratan de reconocer los derechos y deberes de los nifios, y la
forma como se aplican en la comunidad que posibilite relaciones cordiales y respetuosas, dejan
un poco de lado la postura reflexiva que pueden tener nifios y nifias frente a las diversas
situaciones que se le presentan, puesto que la mayoria estdn enfocadas en comprension
superficial de textos.

En ocasiones, actividades que no hacen una articulacion coherente con la temaética, por lo
que se percibe también desarticulacion entre temas e imagenes.

Quizas, también por lo que tiene que ver con la edad de los nifios y las nifias de grado
segundo, pareciera que se privilegia en las actividades méas descriptivas que analiticas, ante lo
que surge la inquietud acerca de la relacion entre la educaciéon para la paz y un modo de
pensamiento mas retador.

De ahi, la necesidad de implicar experiencias o situaciones que permitan y exijan a los
nifios la posibilidad de crear diferentes formas de pensamiento frente a una misma situacién o
vivencia, trascendiendo la simple memorizacién o identificacion de aspectos superficiales de los
textos.

En cuanto a esto Moya (2008), resaltando los aportes del editor William Mejia Botero
sobre la calidad de los textos, nos realiza una claridad donde se evidencia una falla en la cartilla

acerca de “la participacion activa del alumno, evitando que se convierta en un espectador pasivo
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o en un repetidor de informacién”, (Moya, C, 2008, p.144), debido a que no se invita al
estudiante a tener una relacion con situaciones reales que incluye actividades suficientes y
variadas, para realizar dentro y fuera del aula, individualmente y en grupo, lo que haria fortalecer

la estructuracion.

En cuanto a las actividades que desarrolla la cartilla Convivencia y Paz, se lograron
identificar las siguientes actividades:
1. Realizacion de infografias en sus tres capitulos, para introducir al nifio en los
temas especificos de cada unidad
2. Visualizacion de imagenes para identificar aspectos y responder preguntas que se

formulan respecto de los dibujos anteriores.

3. Lecturas diversas sobre temas conducentes a los contenidos de las unidades
4. Comprensidn de lectura por medio de preguntas cerradas y respuestas
5. “Valoratorios” de paz que son lecturas sobre juegos y actividades ludicas para

cerrar cada capitulo,

6. Evaluaciones finales sobre la unidad

En esta cartilla para abordar los contenidos en la normatividad, se utilizan varias figuras
que pueden ser ajenas a los nifios y nifias ya que es necesario conocer sus entornos y las
relaciones que alli se establecen, debido a que las imégenes relacionadas como por ejemplo al
buen trato, el respeto, la diversidad, entre otros, manejan escenarios que posiblemente no
reconocerian todos los nifios y nifias, como una fiesta de disfraces o una piscina, entre otros, se
lograria un aprendizaje significativos si se indagara por las vivencias de cada uno, pues como se
resalta con la anterior es muy importante forjar ideas y pensamientos que vengan de los mismos
infantes, motivar la imaginacion, la creatividad, el pensamiento critico.

Asi mismo verificar un lenguaje gréafico apropiado en las cartillas apoyaria la
comprension de estas, pues las imagenes tienen forma de comunicar en si un lenguaje cargado de
significacion, debido a que “las ilustraciones complementan los textos escritos creando un
balance adecuado entre la palabra y la imagen” (Moya, C, 2008, p.144), por lo tanto, no se ve
esta articulacion ya que no se tiene en cuenta las diferentes realidades de un sistema multicultural

como el colombiano.
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En lo referente a las actividades de la Cartilla Constructores de Paz, se pueden apreciar:

1. Lecturas diversas para conceptualizar cada unidad.
2. Actividades de colorear y dibujar.
3. Lecturas especificas sobre temas como derechos humanos, diferencias raizales,

valores, entre otros, llamados Noti-aula (memoria historica)
Ejercicios de completar frases y palabras desordenadas.
Sopas de letras.

Actividades de comprension de texto.

N oo o B

Actividades de grupo y mesas redondas para hacer reflexionar al nifio sobre
situaciones especificas que se pueden dar en sus entornos

8. Dibujar historias propuestas.

9. Propuestas de visitas fisicas a centros de interés como museos.

10.  Actividades de tiempo libre y desarrollo del pensamiento, llevadas al juego y la ludica
11.  Crucigramas y cruciletras.

12.  Todas las unidades terminan con una evaluacion Pruebas Saber para evaluar lo
aprendido en el capitulo.

Esta cartilla guarda una buena proporcion con la relacién que se debe tener frente el
desarrollo de los contenidos que propone la Ley, hace buen uso de herramientas diferentes para
el conocimiento y aprendizaje del nifio.

Es un texto escolar en el que se arriesgan relaciones con la vida cotidiana como formas
educar para la paz.

Adicionalmente, se identifica que todos los capitulos se desarrollan en el mismo orden, de
acuerdo con las categorias planteadas por la normatividad, adicionando una u otra categoria, pero
con la misma metodologia. Esto es clave, pues permite advertir un criterio pedagogico y
didactico, aunque se verifica una dificultad en cuanto a la relacion del leguaje escrito, pues este

debe pensarse en la intencion de tener un:

Vocabulario apropiado a la edad y preparacion del alumno, sintaxis ajustada a su nivel lector,
correccion idiomatica del discurso, estilo claro, sencillo y preciso que resulte significativo,
extension y complejidad de las oraciones y parrafos que faciliten la lectura, uso dosificado de
terminologia técnica de cada asignatura”. (Moya, C, 2008, p.144).
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Y a lo largo de la cartilla de evidencia una falencia en este orden, debido a que podria
entreverse que las dindmicas de las actividades son acordes a las edades, pero no las lecturas,

pues estan tienden a ser muy elaboradas en tanto a su estructura y contexto.

3.4. El lugar del nifio en las cartillas

A partir de la revision de las cartillas, en Gestores de Paz el lugar del nifio se puede
reconocer a partir de un enfoque individualizado orientado en una estructura psicoldgica,
enfocada al andlisis individual de la persona, en las diferentes actividades no se deja entrever el
contexto del sujeto ni las nociones del nifio, a su vez se visualiza que se basa en el
reconocimiento de si mismo, se invisibiliza al nifio como persona critica y analitica, ya que sus
ejercicios son sin andlisis profundo y de preguntas cerradas, da la nocién de un nifio
psicologizado.

La cartilla Convivencia y Paz esta orientada mas a la participacion en grupo y analisis
entre los nifios, deja ver la comprensiéon de algunos contextos, pero se limita a las respuestas
cerradas, sus imagenes son romanticas y dejan ver la idealizacién de nifio al cual esta dirigida,
dejando de lado la realidad del contexto cotidiano, se puede entrever en sus actividades y
ejercicios de corte conservador, donde hay diferencias entre hombres y mujeres establecidos
socialmente, asi mismo como la composicion familiar.

Respecto de la cartilla Constructores de paz, la misma rememora la historia con
fragmentos del proceso de paz en Colombia, por lo tanto intenta ver al nifio como sujeto social y
politico, a su vez la mayoria de las categorias se abordan con informacion textual,
reconociéndolo como actor participativo en su proceso educativo, sin embargo tendria que
elaborase un trabajo mas articulado debido a que al abordar tantos temas sin un hilo conductor
podria perder la intencion de ver al nifio y nifia como sujeto politizado.

Las tres cartillas no validan las nociones previas de los nifios y nifias y como ya se habia
indicado la Catedra de paz, no se puede realizar solo desde el aula, sino que debe tener relacién
continua con los diferentes contextos que permean al nifio y nifia, por lo tanto, las vivencias de

cada uno y el apoyo de la familia y la sociedad en general pueden fundamentar la Catedra y al
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ser un trabajo en conjunto se deben crear actividades donde se puedan evidenciar el
conocimiento que tienen los nifios y nifias de las diferentes tematicas, las cuales se construyen en

la relacion con la familia, sus pares y la sociedad en general, como lo pronuncia Jares:

Debemos romper, pues, con los péndulos ideoldgicos que han caracterizado buena parte del
pensamiento educativo en el siglo XX: ni la escuela es la responsable de todos los males que
aquejan a la sociedad ni es la tabla de salvacion que nos puede liberar de todos ellos. Por otro
lado, tampoco podemos olvidar que los diversos ambitos de socializacion pueden, y de hecho
entran también en conflicto. Para afrontar este conflicto, la escuela no siempre se encuentra bien
preparada ni apoyada. Por ello tampoco vale que desde la administracion se delegue toda la
responsabilidad a los centros educativos. (Jares, 2002, p. 80).

Por consiguiente al ser una responsabilidad conjunta se debe integrar los diferentes
contextos, teniendo en cuenta las vivencias de los nifios y nifias, se verifica que en las actividades
tratan de integrar a la familia, pero con la intencion de resolver lo que se le solicita al nifio y
nifia, pero no se clarifica en las cartillas un espacio donde se le pueda validar a los estudiantes
sus ideas previas y como cambiaron las mismas después de la explicacion o el abordaje de los

contenidos, lo que seria enriquecedor en cualquier proceso.

3.5. Referentes de formacidn expuestos en las cartillas

Los referentes de la cartilla Gestores de Paz fueron las tematicas incluidas en la Ley 1732
de 2014 y al Decreto 1038 de 2015, vinculando los principios fundamentales del ser humano,
como ser, aprender, convivir y conocer, mediante estrategias de formacién vinculadas a lo largo
de toda la Cartilla en la entrada de cada contexto y en todos sus talleres.

Ademas de lo anterior, en su bibliografia general, tienen en cuenta a autores que tratan los
valores, la convivencia, entre ellos: Carreras, L.; Elio, P.; Estany, A.; Gomez, M.; y otros (2013),
con el texto de “Educar en valores”, Delors (1996) con el texto “La educacion encierra un
tesoro”, del mismo modo, utilizan guias académicas que promueven el buen trato y convivencia
pacifica como la del Colegio Arquidiocesano de Cali (2006), “Guia taller Normas que

promueven el buen trato”
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Dentro de las lecturas utilizadas, el texto escolar se basa en fabulas y cuentos encontrados
en la red mundial de datos Internet. Completan su bibliografia basada en la Constitucion Politica
de Colombia, y en estudios sociales como los de Villagran y Gomez (2010).

Los referentes de formacion de la Cartilla Convivencia y Paz, son el Decreto 1038 de
2015 y autores personales e institucionales que estudian los valores y la ética. Se referencian un
documento de la OEI, Organizacion de Estados iberoamericanos, “Educacion, valores y
democracia” (1998), libros de la misma editorial: Abril (2006). “Diccionario enciclopédico de
valores ”, Cortina (1998) “EIl mundo de los valores: Etica minima y educacién”, Savater (1999)
“Etica para amador”, cOmo también se retoman documentos del MEN: Estandares basicos de
competencias ciudadanas.

En especifico sobre la paz solo utilizan un libro de Educacion para la Paz y los Derechos
Humanos de la Red Latinoamericana de “Educacion para la paz” (1997), lo cual da a entender
la intencion de ver los derechos humanos no solo desde la legislacion sino en pro de educar para
la paz.

En cuanto a los referentes de formacion utilizados en la cartilla Constructores de Paz, esta
el Decreto 1038 de 2015, y del mismo modo, utilizan tedricos sobre ética, valores y convivencia
con autores como Caceres R. Alvaro y Camacho S. Adhemar (2006) “Valores para convivir”,
Mc Graw Hill (1998) “Valores, ética y paz”, asi como dos textos del Tiempo (2002) “El libro de
convivencia” y “El libro de los valores”, de Editorial Libros y Libros S.A (2005) “Estrategias
lectoras” y (2004) “Relaciones Sociales”.

Con lo anterior se puede inferir que las tres -cartillas estudiadas se basan
fundamentalmente en el marco normativo en la estructura, pero en el desarrollo la sustentacion
es precaria, debido a que no se apoyan en referentes sobre la paz y la educacién para la paz. Ello
puede, explicar el vacio en cuanto a temas que superan la formacion para la convivencia e
introducen reflexiones sobre la paz y el posacuerdo: educacion para la comprension
internacional, educacion para los derechos humanos, educacion mundialista y multicultural,
educacion intercultural, educacion para el desarme, educacion para el desarrollo y la educacion

para el conflicto y la desobediencia (Jares, 2002).
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Capitulo 4. A modo de conclusiones: aspectos comunes y particulares en

los idearios de educacién para la paz en las cartillas estudiadas

Las tematicas de las cartillas se circunscriben a lo establecido en la Ley 1732 del 2014 y
el Decreto Reglamentario 1038 de 2015. Se trata en general de idearios de paz, ligados a la
convivencia, aunque con algunos matices.

Matices que se pueden apreciar a través de una matriz a partir de las categorias sefialadas
por la reglamentacion del MEN vy las estructuras de las cartillas. De este modo, a la luz de las
categorias expuestas por la reglamentacion:

a) Justicia y Derechos Humanos

b) Uso sostenible de los recursos naturales

c) Proteccion de las riquezas culturales y naturales de la Nacion

d) Resolucion pacifica de conflictos

e) Prevencion del acoso escolar

f) Diversidad y Pluralidad

g) Participacion politica

h) Memoria histérica

i) Dilemas morales

J) Proyectos de impacto social

k) Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales

I) Proyectos de vida y prevencién de riesgos

Se puede identificar el siguiente tratamiento en las cartillas:
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Tabla 5. Matriz aspectos comunes y particulares segun la reglamentacion

RELACION RESPECTO DE LA REGLAMENTACION
Al bl o |dlehHlo/mIDiD]k |
CARTILLA:
GESTORESDE | X X | X|X|X X | X X
PAZ 2
CARTILLA:
CONVIVENCIA Y X X | X X
PAZ 2
CARTILLA:
CONSTRUCTORES| X X | X[ X[ X]|X X | X X
DEPAZ2

Aspectos comunes en las tres cartillas
Aspectos comunes en dos de las cartillas
- Aspectos diferentes en las cartillas

Fuente: Elaboracion propia

Frente a las ideas de paz, se puede identificar que para las tres cartillas fue relevante el
manejo de las categorias: resolucion pacifica de conflictos, diversidad y pluralidad y proyectos
de vida y prevencion de riesgos, pero como se evidencio en el capitulo anterior el abordaje de las
tematicas es distinto en cada cartilla. Podria concluirse que esto se debe a la falta de
fundamentacion tedrica sobre la pedagogia de paz, en tanto estd no es “ni es una ‘creacion’ de
ultima hora, ni una moda pedagdgica, ni la respuesta puntual a un problema determinado” (Jares,
1999, p.8).

Se evidencia que la reglamentacién es flexible sobre el abordaje de las categorias y
permite como requisito minimo para la elaboracion de la Catedra de Paz dos tematicas, debido a
esto se puede encontrar una mirada diferente en cada cartilla a las tematicas que desarrollaron en
ellas, lo que deja varios interrogantes que no se podrian resolver en este proyecto de
investigacion, como: ¢Podria realizarse una Catedra de paz igual para todos los nifios y nifias?,
¢Qué repercusiones tendria trasmitir la Céatedra de paz desde diferentes miradas?, ¢La
flexibilidad de la legislacion referente a la Catedra de paz, es beneficiosa?

Es importante destacar, que Constructores de Paz es la Unica cartilla que apuesta por la
construccién de una memoria histérica, a su vez recopila informacién sobre el actual proceso de
paz al inicio de sus paginas “diez ideas para entender el actual proceso de paz” (Ver anexo B).

En esas ideas, se pretende entender de forma resumida el proceso de paz entre el gobierno
colombiano y las FARC EP; la informacion aunque importante, retoma ideas que no serian de

facil comprension para los nifios y nifias, a menos que hubiera una explicacion previa que



78

contextualice la datos puntuales como por ejemplo; - Qué es la guerrilla FARC EP, - Queé es
conflicto armado, - Qué es un estado social de derecho y - Qué es politica de desarrollo agrario
etc. (...), ya que si no se aclaran se podria dar solo de manera informativa y se olvidaria.

En cuanto al analisis respecto a la construccion de idearios en educacion para la paz
planteada en cada cartilla, se observa una similitud entre las tres donde la idea de paz es la
ausencia de conflictos. En esa logica podria decirse que en los textos se corre el riesgo de
afianzar la idea de evitar los conflictos, antes que enfrentarlos y trabajar en ellos como una forma
de reconocimiento de si mismo, de los otros y del entorno. De este modo, la tendencia a situar el
conflicto solo de forma negativa, resta el potencial para trabajar sus sentidos en una perspectiva
pedagdgica, es decir, desde analisis que permitan interrogar la idealizacion de lo social, las
exigencias de las relaciones sociales, asi como los compromisos individuales para lograr abordar
los conflictos de una forma no violenta.

Adicional, se vislumbra en dos de las cartillas la tendencia a ver al nifio y la nifia como
sujetos pasivos y con cierta incapacidad para asumir ejercicios de analisis, comprension y
reconfiguracién de la memoria de lo que hemos sido, somos y podemos ser como una sociedad
en proceso de posacuerdo de paz.

Al respecto, la cartilla Constructores de Paz, evidencia la pertinencia de dar nociones de
construccién histérica o de abordar la especificidad del tema de la memoria, evidenciando, a su
vez, la importancia que tiene disefiar actividades y estrategias acordes a las particularidades de
los nifios de los primeros grados, sin invisibilizar su estatus como actores sociales y politicos.

En efecto, las tres cartillas, en su dispersion de actividades y debilidades en la
fundamentacion dejan abierta la pregunta acerca de ¢cuales son las categorias pertinentes para
abordar en estas edades en la catedra de paz? Una pregunta que, sin duda, constituye uno de los
retos que corresponde encarar a los maestros y estudiantes de licenciatura en el campo de la
educacion infantil.

En suma, este analisis permite abrir un debate en relacion con el sentido que tienen el uso
de unas cartillas comerciales en las aulas escolares, porque en su contenido evidencian
tacitamente que las instituciones no estan haciendo el ejercicio de “construir” una catedra de paz
fundamentada en cada PEI, de cara a las particularidades de los nifios y las nifias y en coherencia
con una postura institucional. Ademas, cuestiones que interrogan los propositos y la

responsabilidad con la formacion de los estudiantes, en el entendido que los contenidos de las
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cartillas dejan ver abordajes poco articulados, poco documentados y profundamente idealizados
desde los temas, objetivos y metodologias propuestas, restando un papel activo a los nifios y
desconociendo la responsabilidad historica, politica y ética de parte de los profesores.

Se puede concluir, también, que desde la revision teorica realizada desde el anteproyecto
el concepto de paz es difuso y polisémico, por lo que podria convertirse, en si mismo, como un
tema para ahondar en la comprension de los maestros y los estudiantes, en torno a lo se aspira a
ser como sociedad y a las implicaciones individuales y colectivas, lo que podria llevar a
cualificar los procesos educativos en el marco de la catedra de paz.

En consecuencia, al describir y analizar las metodologias, contenidos y referentes de las
cartillas se concluye que al impartir sus contenidos sin hacer las adaptaciones curriculares que
requiere cada PEI y cada contexto educativo, las instituciones lo hacen como una forma de
“cumplir” con las exigencias generales de la educacion, para no adentrarse en los temas mas
“complejos” exigente y que subyacen en relacion con la educacion para la paz.

Se evidencia la necesidad de construir una Catedra de Paz que sea concebida mas alla de
una cartilla, de un taller o un contenido. La Cétedra de paz debe ser entendida como un proceso
de formacion de maestros y estudiantes cuyo objeto deberia ser la apropiacion y caracterizacion
de una serie de conceptos en relacién con la paz. Es preciso una apropiacion epistemolégica de
los conceptos como el de la Paz, para asi, luego crear estrategias en el aula que permitan a los
maestros y a los estudiantes construir un tejido histérico y conceptual en relacion con la paz.

En este sentido, bien puede sefialarse que para la Universidad Pedagdgica Nacional uno
de los retos en relacién con la educacion para la paz, es aportar proyectos editoriales y
académicos con maestros, para construir criterios, referentes y secuencias didacticas acordes a
los contextos y a la fundamentacion de la educacién para la paz como un campo de estudios
especifico.

Con base en lo anterior, es primordial reconocer el rol como Licenciados en Psicologia y
Pedagogia, debido a que si bien se puede evidenciar que las Cartillas de Paz tienen falencias
conceptuales, es un deber de todo el sistema educativo proyectar la Catedra, sentido en el que
este trabajo investigativo aporta un andlisis que permite considerar la importancia que tiene el
disefio de materiales y textos para la escuela, desde el trabajo colaborativo con los maestros y los

estudiantes de diferentes niveles educativos. De este modo, materiales que podrian alimentar el
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desarrollo de la Catedra, con mayor fundamentacion pedagdgica y didactica y, por ende, con

mayor responsabilidad ética frente a lo que significa aportar a una cultura de paz.
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Anexo B. 10 ideas para entender el proceso de paz

10 idees poras etindon ol Proceio do Pz

Comouna actividad prelimincr alestudio de los contenidos en este nivel,
analiza con tus comparieros, profesor(a) y padres, los siguientes
diez puntos elementales para entender de qué trata exactamente
el Proceso de Paz que se adelanta en nuestro pais. Esimportante 1ehi
en cuenta que este proceso es tan solo uno de tantas pasos para construi
la Paz; siqueremos una paz verdadera, debemos empezar por nosofros mismos, en
nuestros hogares y en nuestro entorno.

HAY QUE TERMINAR EL CONFLICTO PARA CONSTRUIR LA PAZ

Las conversaciones que se adelantan en La Habana con la

guemHo de las FARC-EP fienen por objetivo terminar el
do y con ello una fase terior de

consfruccién de paz entre todos los colombianos.

LAS VICTIMAS ESTAN EN EL CENTRO DE ESTE PROCESO

Los acuerdos que se construyen el La Habana tiene el propésito
de pl ¥ los d hos de todos los
colomblunos en particular los de las victimas. La ferminacién del
conflicto armado es la mejor garantia para que no haya nuevas
victimas, junto con la implementacién de los acuerdos v la
consolidacién del Estado Social de Derecho en todo e teritorio
nacional, eslamejor garantia de norepeticion.

LAS CONVERSACIONES SE DESARROLLAN SOBRE TEMAS CONCRETOS.-
NO SOLUCIONAN TODOS LOS PROBLEMAS DEL PAIS.

Para terminar el conflicto se acordé discutir una agenda de
cinco puntos sustanfivos vy uno de garanfias: Folifica de
Desarrolle Agrario Integral; Parficipacién Politica; Fin del
Conflicto; Solucién al Problema de las Drogas llicitas;
Victimas; e implementacién, verificacion y refrendacion,
bajo unas reglas de juego claras y con unos mecanismos de
difusién y participacion ciudadana.

Si se logran verdaderas fransformaciones a través de los cinco puntos

sustanciales, se podran superar las condiciones que han permifido la
prolongacién del conflicto armado.

-

P B EN ESTE PROCESO SE H.

O LA PARTICIPATION
OS5 COLOMBIANOS

Desde el inicio de los didlogos se han puesto en marcha fres
mecanismos porc que los colombianos hagan uegor sus

a las del delf‘ b y las
FARC EP en La Habana, Cuba. es un formulario
que se puede encontrarensu versién digitalen:

primer

www.mesadeconversaciones.com.co

(— EN ESTE PROCESO SE HAN LOGRADO AVANCES HISTORICOS

De los seis puntos del Acuerdo General, se han logrado
acuerdos en los puntos de "Politica de Desamollo Agrario
Integral”, “Participacién Palitica” y *Solucion al Problema de
las Drogas llicitas”. Adicionalmente, se establecieron 10
principios que guian las discusiones sobre el punto de
victimas, el cual se encuentra actualmente en estudio, y de
manera paralela se avanza en el punto de Fin del Conflicto.

En este marco, por prlmeru vez en el pais se acordd implementar un proyecto
piloto de di i para enla v e y
conelfinde contribuira ger\erorcond\cuoncs de seguridad para los territorios y
sus pobladores.

Todos los acuerdos de la Mesa de Conversaciones pueden
serconocidos por cualquier colombiano enla pagina:

e

www,mesadeconversaciones.com.co

De igual forma, al finalizar cada ciclo de conversaciones la Mesa publica
comunicados conjuntos que es el canal oficial de comunicacién de la Mesa
con elpais y los medios de informacién. De manera paralelala Oficina del Alto
Comisionado para la Poz elabora diferentes publicaciones que facilitan el

entendimiento de los avances de los conversaciones. J

Su versién impresa se puede encontrar en cualquier alcaldia o gobermnacion
del pais (envio gratis por oficina de comreos 4-72). £l segundo, es unc serie de
Foros Nacionales con capitulos regionales que se wenen realizando en
Colombia frente a cada punio de la Agenda. El te o, es la participacion
directa de expertos en la Mesa de Conversaciones. De igual forme, recuerda
que para garantizar la fransparencic y legitimidad de los ocuerdos son Ios
colorr quienes an la Ultima palabra al to de

g

Construir la paz implica eliminar de raiz las condiciones que han permitido ia
prolongacién del conflicto armado en los tenitorios y reversar sus efectos. De
ahi que en el Acuerdo General se encuentran puntos tan importantes como
“Desarrollo Rural Integral”, “Participacion Politica”, “Solucién al problema de
las drogosilicitas” y “Victimas™.

LA PAZ ES DE TODOS Y CON TODOS

Una vez se termine el conflicto, la construccién de la paz
requerirad de una activa participacién de la gente en los
territorios en ejercicios de discusidn sobre la forma.de
implementar los acuerdos. Este proceso pasa por
aprovechar las capacidades existentes en los territorios y
reflexionar desde alli acerca de los transformaciones que se
deben dar con el objetivo de cerrar las brechas entre el
campo ylacivdad, para tener una poz estable y duradera.

e,
L

EL PROCESO DE PAZ ABRIRA NUEVOS ESPACIOS PARA

Esto se acordé en los reglas de juego del proceso en el Acuerdo General y ha
sido reafirmado por la Mesa de Conversaciones y el Presidente de la
Republica.

ESTE ES UN PROCESO SIN IMPUNIDAD

£l Gobierno nacional y las FARC-EP acordaron en los
principios sobre victimas que ne iban a “intercambiar
impunidades”. De lo que se frata es de establecer cémo
contribuir de la mejor a la satisf i6n de los
derechos de las victimas a la verdad, la justicia, la

P y no repeticién. Fl tratamiento penal especial de
quienes participaron en el conflicio armado, dependerda de
los aportes de cada quien a la satisfaccion de los derechos
delas victimas.

7Y

= e

ESTE PROCESO PASA POR LA DEJACION DE ARMAS Y
LA REINCORPORACION A LA VIDA CIVIL DE LAS FARC-EP.
PERO NO SE LIMITA A ESO

La terminacién del conficto incluye obligatoriamente la
dejacién de armas y la reincorporacién ala vida civil, socialy
politica de ias FARC-EP, condicién necesaria parc acabar el
conflicto y poner en marcha todos los acuerdos, pero no es
suficiente.

LA CONVIVENCIA Y LA RECONCILACION |

10

o i

o

Laimplementacién de los acuerdos requerira de la creacion
de nuevos espacios de participacion en el nivel teritorial,
para que los diferentes sectores de la sociedad, incluyendo
a las victimas y también a quienes participaron en el
conflicto, se encuentres, discutan y consiruya de manera
deliberativa una visién conjunta de cédmo se deben
implementar los acuerdos y en general, cémo se debe
construir la paz en su ferritorio en conjunto con las
autoridades.

“Esos espacios de delib &n son i pacios de iacion”.

,.
v,\
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