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1 Introduccién

La presente investigacion se propuso analizar el lugar del sujeto politico en el plan de
estudios de la licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia
(UPN), durante el afio 2023. Para ello, se plante6 como ruta, 1) identificar la concepcion de
sujeto politica que atraviesa la fundamentacion del plan de estudios de la Licenciatura en
Filosofia, y 2) comparar las concepciones de sujeto politico presentes en los Syllabus de algunos
espacios académicos. Esta tematica investigacion resulta relevante para los Licenciados en
Psicologia y Pedagogia dado que pensar la educacion desde los marcos de la filosofia es

fundamental para comprender la complejidad inherente al proceso educativo.

Desde la perspectiva de Estanislao Zuleta, reconocido filésofo y pedagogo colombiano,
la relacion entre la filosofia, la educacion y las disciplinas de Psicologia y Pedagogia adquiere un
matiz esencial. Zuleta (2010) , en su libro "Educacion y Democracia”, aborda la importancia de
reflexionar sobre la naturaleza del sujeto politico en el contexto educativo. En particular, destaca
cémo la filosofia proporciona herramientas conceptuales para analizar criticamente las

estructuras de poder presentes en la educacién y la formacién de sujetos politicos.

El acto de pensar la educacién no solo implica considerar aspectos metodoldgicos, sino
también reflexionar sobre la naturaleza misma del sujeto politico que se busca formar (Zuleta,
2010). En este sentido, para los Licenciados en Psicologia y Pedagogia, la perspectiva filosofica
de Zuleta ofrece un marco teorico valioso, segun este autor, la filosofia no solo proporciona
respuestas, sino que plantea preguntas esenciales sobre la finalidad y el propdsito de la
educacion, el papel del sujeto politico en la sociedad y la dindmica del poder en el &mbito

educativo.

Para complementar esta reflexion, la investigacion acudio a los desarrollos de De Alba
(1995) con el concepto de curriculum, y a Gramsci (Fuentes y Modonesi, 2020; Espina ,1987),
junto con Rodriguez y Galeano (2017) para las concepciones del sujeto politico. Asi la
metodologia que orientd este ejercicio fue el analisis de contenido, particularmente del plan de
estudios y los syllabus de los espacios académicos: Filosofia de la Educacion, Filosofia en

Latinoamérica, Filosofia politica, Sociedad de la informacion y el conocimiento, y Sociologia de



la educacion: educacion y cambio social. Su seleccion obedecio a un muestreo aleatorio por

conveniencia.

En este proceso, se concluye que la perspectiva materialista de la historia es central en la
aproximacion y formacion de ese sujeto politico. Esta toma fuerza en el analisis de América
Latina, pues autores como Anibal Quijano, Enrique Dussel, apelan por una saber situado y
descolonizador del conocimiento. También, se identificd que en la formacion de sujeto politico,
los contenidos y autores que se privilegian en los syllabus analizados reconocen la multiplicidad
de los sujetos, es decir, el sujeto politico debe ser pensado, considerando la importancia de
categorias como el género, la etnia, la clase, el origen social o contextual. Es imperativo sefialar
que la revision de los syllabus por si sola no proporciona una base suficiente para afirmar de
manera general la presencia o ausencia del sujeto politico en la Licenciatura en Filosofia.
Aunque ofrecen una ventana hacia las intenciones pedagdgicas y los enfoques tedricos del plan
de estudios, los syllabus, sélo brindan un acercamiento inicial al complejo proceso de formacion
del sujeto politico. Finalmente se destaca la importancia de una lectura interdisciplinaria en la
que campos como la sociologia, la antropologia, la ciencia politica, entre otras, hacen puente

para conversar con la filosofia y la educacion.

En consecuencia, este texto se organiza en tres grandes momentos, el primero recoge toda
la fundamentacion de la investigacion (formulacion del problema, justificacion, objetivos, marco
tedrico, metodoldgico, contextual), el segundo presenta los anlisis del plan de estudios de la
Licenciatura en filosofia, y el tercero expone los analisis de cada uno de los syllabus

seleccionados.

Palabras claves: Sujeto politico, Curriculum, Plan de estudios, Filosofia.



2 Planteamiento del problema

El concepto del sujeto politico en el contexto de la formacion filosofica esta adquiriendo
una resonancia cada vez mayor en una era marcada por transformaciones sociales y politicas
profundas. Estas exigen a los educadores, y por extension a todas las profesiones, una conciencia
aguda de su realidad. Esta exigencia es particularmente pertinente en el campo de la filosofia,
Estanislao Zuleta plantea que, se espera que la filosofia trascienda y enriquezca todas las areas
del conocimiento. En este escenario, el presente proyecto de investigacion se propone abordar
una cuestion central: la formacion del sujeto politico en el plan de estudios de la Licenciatura en
Filosofia de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) durante el afio 2023. Este analisis que
busca explorar las apuestas que desde el plan de estudios y particularmente los syllabus, orientan

la formacidn de un sujeto que se interpela por su papel en realidad social actual.

Ahora bien, aunque las investigaciones de Samaddar (2014) y Patifio (2006), han
aportado perspectivas valiosas sobre el sujeto politico, existe una notable brecha en el anélisis
aplicado de estos conceptos dentro del contexto de la educacion superior, y mas especificamente,
en el ambito de la filosofia. Dichos estudios, si bien profundos en su naturaleza tedrica, a
menudo se han centrado en el analisis de la educacion bésica o primaria y han dejado de lado el
ambito universitario. Sin embargo, no han abordado de manera suficiente como las instituciones
de educacion superior, como la UPN, contribuyen a la formacién de sujetos politicos, en

respuesta a los desafios contemporaneos.

Es importante reiterar que el sujeto politico es entendido por Patifio (2006) como “aquella
persona con la capacidad de accionar como agente de cambio, capaz no sélo de intervenir en el
plano de lo politico, sino también apto para gestarlo” (p.3). Ademas, el sujeto politico tiene
voluntad, conocimiento, autonomia para ejercer poder y lo mas importante, incidencia en la

transformacion de las colectividades.

La situacion politica y social en Colombia, marcada por un pasado de conflicto armado y
por transformaciones contemporaneas en la estructura social y politica, plantea preguntas
especificas sobre el papel de la educacion filosofica en la formacion de ciudadanos criticos y
activos. Como sefiala Tabares (2011), la memoria histérica del conflicto armado ha tenido un

impacto negativo en la construccion de la subjetividad politica individual y colectiva, creando un
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escenario en el que el sujeto politico a menudo se siente aislado y temeroso de participar

activamente en el espacio publico.

Lépez Merino (2015), menciona que a lo largo del siglo XX prevaleci6 un régimen del
terror en América Latina, donde existié una dominacion total del individuo, expresada en el
encarcelamiento y asesinato a personas inocentes, sino que también buscé el silenciamiento de
las victimas. En ese contexto predomino la figura del desaparecido que tuvo lugar en las
dictaduras del Cono Sur y especialmente en Chile, bajo el mando de Pinochet. Patifio (2006),
enfatiza que hoy por hoy existe una posible aceptacidn generalizada del Estado de Derecho y del
sistema democratico, donde se espera la garantia de derechos, la participacion de la ciudadania
en la creacion y seguimiento de las politicas publicas. Aunado a esto, se espera su
involucramiento en las problematicas latentes en el pais para la implementacién de posibles

estrategias de solucién que de alguna manera le den una visibilidad como sujeto politico.

Por otra parte, la formacidon del sujeto politico es una preocupacion que cruza diversas
disciplinas, pero toma un matiz particular cuando se sitta en el marco de la Licenciatura de
Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), pues segun Sastre y Cruz (2005), la
UPN tiene una larga trayectoria en la formacion e investigacion en educacién y pedagogia. Su
filosofia institucional se centra en la transformacién social, y busca formar docentes
comprometidos con la generacion de investigaciones e innovaciones pedagdgicas. En este
sentido, Olivier-Téllez (2006) resalta que la institucién promueve una actitud critica y autonomia
intelectual en sus estudiantes, basada en principios éticos como la rectitud, el compromiso, el

respeto, la equidad y la proactividad.

En este contexto, la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), con su enfoque en la
formacion de educadores comprometidos con la transformacion social y la justicia, ofrece un
terreno fértil para explorar como los futuros filésofos pueden ser formados para abordar y
transformar estas realidades. Con ello, la UPN no es solo una institucion educativa, sino también
un espacio de reflexion y accion politica, donde la formacion filosofica adquiere una dimension

practica y relevante.

En consecuencia, se busca comprender como la filosofia, més all& de ser una disciplina
puramente académica, puede generar en sus educandos un involucramiento activo en la

restitucion del tejido social, politico y cultural de su entorno, promoviendo asi un cambio
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demaocratico significativo en el territorio. Este enfoque responde a la necesidad de una formacion
filosofica que no solo aborde los problemas tedricos, sino que también otorgue las herramientas

necesarias para que el estudiantado actie como agente de cambio en su comunidad.

Ademas, con la aproximacion a los syllabus, se pretende examinar de qué manera los
maestros estan respondiendo a las demandas contemporaneas de una sociedad en constante
cambio, y como esta preparando a sus estudiantes para enfrentar y transformar los desafios del
siglo XXI. Esta tematica de investigacion es crucial, ya que el papel de la filosofia en la
formacion del sujeto politico no ha sido suficientemente explorado en el contexto colombiano
desde el curriculum. La investigacion propuesta busca llenar un vacio en la literatura académica
al conectar la formacion filoséfica con la construccion del sujeto politico, proporcionando asi

una contribucion sustancial al campo de la filosofia y la pedagogia en Colombia.

En este sentido, es preciso preguntarse por esos elementos de la formacién presentes en
los syllabus, que puedan potenciar la formacién de dicho sujeto politico. Con lo anteriormente

expuesto, surge la siguiente pregunta problema:
2.1 Planteamiento de la pregunta

¢ Cudl es la concepcidn del sujeto politico presente en el plan de estudios de la

Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagogica Nacional durante el afio 2023?
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3 Antecedentes

Los autores Herrara-Cortés et al. (2018), publican para la Universidad Pedagdgica
Nacional el texto “Configuracion del Sujeto y Subjetividad en las tramas de la cultura politica y
la educacion”, donde despliegan una observacion sociohistérica frente a las relaciones entre
educacion y cultura politica en Colombia. Este estudio propuso ahondar como el discurso, y las
practicas pedagogicas y escolares interrogan y contribuyen a la constitucion de una cultura
politica y a la creacion de identidades y actores politicos. Finalmente, se luché por contribuir a
acrecentar una educacion para la constitucion de una nocion de lo publico y la integracion de

instrumentos sociales que favorezcan su desarrollo.

Velazquez (2015) presenta para la Universidad Nacional de Tucuman en Argentina el
articulo “El sujeto politico: primacia del conflicto y de lo colectivo”, este autor comparte la
presencia de dos ideas vinientes de filosofos modernos y contemporaneos, los cuales proponen
por un lado la de concebir al sujeto politico como una entidad colectiva y, por otro lado, la idea
de concebir el ambito de lo politico como conflicto. Es asi como el planteamiento tiende a
brindar un llamado a la reflexién frente a la importancia del concepto de ciudadania como

categoria politico-filosofica.

En el 2007, Carrasco (2007) expone las relaciones entre politica y filosofia en una
institucion universitaria en Chile, para ello analiza y glosa algunos fragmentos de Heraclito sobre
“lo comun” (Xunodn) y analiza las afirmaciones y experiencias de otros filosofos, entre estos se
menciona a Nietzsche y Platon. Gracias a esta comparacion el autor logra determinar algunos
rasgos relevantes tanto de la politica, como de la filosofia. Por consiguiente da respuesta a
algunos cuestionamientos frente a los conceptos de filosofia y politica, logrando concluir que
nadie puede liberarse de la condicidn politica, asi como tampoco de la filosofia, dado que estos

dos conceptos guardan relacion con el ejercicio del pensamiento.

Vargas Tovar (2007), presenta para la Universidad Nacional de Colombia la tesis
“Formas del sujeto politico en el panorama de lo contingente” esta investigacion debate
cuestiones en torno a la relacion que existe entre el individuo y la sociedad que se manifiestan a
raiz del estudio de la filosofia politica. El autor expresa que toda investigacion sobre el sujeto

politico no tiende hacer una indagacion sobre lo privado, sino que hace referencia al punto
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fundamental que vendria siendo lo privado y lo publico, donde el sujeto politico es un pliegue de

lo social.

Maldonado (2020), publica para la Corporacién Universitaria Minuto de Dios el articulo
La responsabilidad Social Universitaria como formacion del sujeto politico: ciudadania y
acciones comunitarias en Colombia. Este examina las acciones de responsabilidad social
materializadas por la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, mediante una metodologia
cualitativa y un estudio de caso empirico-hermenéutico e inferencial. Alli toma como punto de
partida la controversia sobre la responsabilidad social universitaria en perspectiva
latinoamericana. Con ello, plantea la participacion comunitaria y la formacion en ciudadania, con
el proposito de materializar una metodologia centrada en el aprendizaje y el servicio, dejando a
un lado la exclusién y subordinacion propias de la modernidad occidental. Es de mencionar que a
esta institucion la rigen unos principios institucionales, como por ejemplo humanismo cristiano,

actitud ética, espiritu de servicio, excelencia, inclusion y equidad educativa.

Por otra parte, Becerra (2015), publica para la Corporacion Universitaria Minuto de Dios,
el articulo Participacion e incidencia del sujeto politico colectivo en la politica publica, donde
muestra una consideracion en torno al sujeto politico colectivo y los procesos reivindicativos
como acciones de incidencia, esto lo hace con el fin reconocer al sujeto en escenarios de politica
publica, teniendo presente el accionar participativo del mismo, considerando la participacion
como un derecho de las personas. Un aspecto a resaltar es que Becerra (2015) estable una
diferencia entre la participacion ciudadana, la comunitaria, la social y la participacion desde el
enfoque critico, y sin dejar de lado la participacion en politicas publicas al sujeto politico

colectivo.

Fernandez-Escobar (2009) publica para la Universidad Nacional de Colombia el texto
denominado La formacidn del sujeto politico: aspectos mas sobresalientes en Colombia, alli
resalta que el sujeto politico es aquella persona capaz de asumir los retos que se propone asi
mismo y en la sociedad. Es asi como el individuo acciona bajo presién de deseos individuales, o
de violentos impulsos que la sociedad le obliga a materializar en acciones casi de manera
involuntaria. No obstante esto cambia en la actualidad, porque el hombre ya no le complace
actuar por sumision, desconocimiento, el mismo empieza a plantearse preguntas sobre el

significado de las cosas, indaga de donde provienen y qué finalidad tienen, por lo que el sujeto
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empieza a preocuparse por sus actos y las posibles consecuencias que se desprenden de los

mismos.

En el &mbito de la investigacion sobre el sujeto politico en la educacién, el trabajo de
Jiménez-Potosi (2022), titulado "La Educacion Filoséfica y la Formacion del Sujeto Politico”,
representa un aporte significativo. Jiménez-Potosi argumenta que la filosofia, impartida en las
etapas de educacion béasica y media, desempefia un papel fundamental en la construccién de la
identidad politica de los estudiantes. Este estudio propone una redefinicion de la "“formacion
politica”, incluyendo la categoria de lo politico en la ensefianza. La autora sostiene que la
formacion politica no se limita a las ciencias sociales, sino que también es una responsabilidad
de la filosofia. Sugiere un cambio en las didacticas y tematicas filosoficas, alejandose de los
métodos tradicionales y enfocandose mas en el analisis, la reflexion y la critica del contexto. Este
enfoque ayudaria a los estudiantes a comprender y cuestionar su entorno, permitiéndoles ejercer
un pensamiento politico mas consciente y diverso. El estudio concluye que la filosofia puede
complementar significativamente la labor de las ciencias sociales, promoviendo un pensamiento

critico y reflexivo en los estudiantes acerca de los problemas sociales y politicos de su contexto.

Continuando con esta linea de investigacion, el estudio de Casillas-Gutiérrez (2019),
"Curriculum, Ideologia y Capacidad Critica en la Docencia Universitaria”, examina la influencia
del curriculum en la conformacién de una capacidad critica en los docentes universitarios. Este
autor pone énfasis en el impacto de la globalizacién, el neoliberalismo y el desarrollo cientifico
tecnoldgico en la educacion y como estos aspectos se manifiestan en el curriculum, tanto formal
como oculto. La investigacion tiene como objetivo explorar como los docentes pueden
transformar su préactica educativa para fomentar un pensamiento critico y emancipador. Este
trabajo concluye que es fundamental para los docentes reconocer y reflexionar sobre las
contradicciones presentes en su practica educativa. En el saldn de clases, se pueden generar
estrategias junto con los estudiantes que fortalezcan la reflexion, el anélisis, la critica y la accion.
Finalmente, el estudio argumenta que el contenido del curriculum puede ser utilizado como un
pretexto para cuestionar las practicas sociales y culturales impuestas, convirtiéndose en una

herramienta ideologica para un pensamiento emancipador.

Por ultimo, el estudio de Southwell y Boulan (2019), "Politica de Formacién Docente en

la Provincia de Buenos Aires (2004-2007): Curriculum, Horizontes Formativos y Praxis
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Politica", analiza la politica de formacion docente en Buenos Aires. Este articulo se centra en el
analisis de los desarrollos curriculares y los debates institucionales que llevaron a la aprobacion
del nuevo disefio curricular para la formacion de docentes. El estudio describe como este nuevo
disefio busco desarrollar a los docentes no s6lo como profesionales de la ensefianza, sino también
como pedagogos Yy trabajadores de la cultura con una perspectiva critico-transformativa y un
fuerte compromiso con sus comunidades y la educacién publica. La investigacion concluye que
el disefio curricular bonaerense busco recuperar el caracter politico, social y cultural de la
educacion, orientandola hacia la expansion de derechos y la democratizacion de la sociedad. Esto
implico una reinterpretacion de la funcion docente, alejandose de una perspectiva tecnocréatica y

enfocandose en una ensefianza méas centrada en los derechos y la justicia social.

Estas altimas investigaciones aportan profundidad y complejidad al estudio del sujeto
politico en el contexto educativo. En conjunto, resaltan la importancia de una ensefianza
filosofica critica y reflexiva, un curriculum que fomente la capacidad critica en los docentes y
politicas educativas que promuevan la transformacion social y cultural. Estos elementos
enriquecen la comprension de la formacion del sujeto politico en el plan de estudios de la
Licenciatura en Filosofia de la UPN y ofrecen un marco para explorar las dinamicas especificas

de esta formacioén en el afio 2023.

Asi bien, la revision de los antecedentes incorporados revela una panoramica rica y
compleja sobre la formacion del sujeto politico en el contexto educativo, un aspecto central para
el proyecto en desarrollo sobre el plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia en la
Universidad Pedagogica Nacional de Colombia. Los estudios de Herrara-Cortés et al. (2018),
Velazquez (2015), Angulo Villanueva (2010), Carrasco (2007), Vargas Tovar (2007),
Maldonado (2020), Becerra (2015) y Fernandez-Escobar (2009) proporcionan una base sélida
para entender como se han abordado histéricamente la cultura politica, la identidad politica y la
responsabilidad social en la educacion, marcando un precedente importante en el entendimiento
del sujeto politico y su formacion. Estos estudios destacan la interaccién entre la educacion, la
cultura politica y la formacién de identidades y actores politicos, enfatizando la importancia de la
reflexion y la critica en la educacion filosofica.

Por otro lado, los nuevos antecedentes aportados por Jiménez-Potosi (2022), Casillas-

Gutiérrez (2019) y Southwell y Boulan (2019) extienden esta vision al resaltar la relevancia de la
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filosofia en la formacidn politica y critica de los estudiantes, la influencia del curriculumy la
ideologia en la practica docente, asi como el impacto de las politicas educativas en la formacion
docente. Estos estudios subrayan cdémo una ensefianza filosofica renovada y critica puede
contribuir significativamente a la formacion de sujetos politicos conscientes y reflexivos, como
los docentes pueden transformar su practica educativa para fomentar un pensamiento critico y
emancipador, y como las politicas educativas pueden influir en la conformacion del docente
como sujeto politico y cultural.

En conjunto, estos antecedentes establecen un marco robusto para el analisis del lugar del
sujeto politico en el plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia en la UPN. La amalgama de
enfoques y perspectivas proporcionadas por estos estudios permite un entendimiento méas
profundo sobre cémo la educacion filosofica y las politicas educativas pueden converger para
formar sujetos politicos criticos y activos. Este enriquecimiento tedrico es fundamental para
abordar el objetivo principal del proyecto, que es analizar la concepcion del sujeto politico
presente en el plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagogica

Nacional durante el afio 2023.
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4  Justificacion

La construccion del sujeto politico, entendida como un proceso social que trasciende los
intereses individuales para abrazar los colectivos, es fundamental en la sociedad contemporanea.
En este contexto, investigar la formacion del sujeto politico en el programa de Filosofia de la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) adquiere una relevancia especial. Esta investigacion no
solo atiende a una necesidad académica de comprender y analizar los fundamentos conceptuales
que guian esta formacidn, sino que también responde a imperativos sociales y educativos mas

amplios.

Desde una perspectiva social, este proyecto tiene el potencial de influir
significativamente en la forma en que los futuros filésofos y educadores abordan y comprenden
su rol en la sociedad. Al profundizar en como la formacion filosofica puede contribuir a la
construccion de sujetos politicos conscientes y criticos, la investigacion ofrece perspectivas
valiosas para el disefio de programas educativos que respondan a las necesidades y desafios de la
sociedad colombiana actual. Al hacerlo, este estudio puede ayudar a formar ciudadanos mas
informados, criticos y activos, capaces de participar de manera significativa en la vida

democratica y en la transformacion social.

En el &ambito académico, la investigacion propuesta ofrece un analisis detallado y
contextualizado de la interseccion entre la filosofia, la educacion y otras disciplinas como la
psicologia, la sociologia y la pedagogia. Al adoptar la perspectiva filosofica de Estanislao Zuleta,
este proyecto plantea preguntas esenciales sobre el propésito y los fines de la educacién, el papel
del sujeto politico en la sociedad. Este enfoque interdisciplinario no solo enriquece el campo de
la filosofia educativa, sino que también contribuye al desarrollo de otras areas del conocimiento,

promoviendo un didlogo méas amplio entre distintas disciplinas.

En cuanto a su relevancia para futuras investigaciones, este trabajo contribuye a pensar la
relacion entre e filosofia, politica y educacion, desde las apuestas que atraviesan el disefio de
planes de estudio y los syllabus. Al explorar la formacion del sujeto politico en un contexto
especifico y contemporaneo, se abren nuevas vias para investigar como diferentes contextos
educativos y culturales pueden influir en esta formacion. Asimismo, los hallazgos de esta

investigacion pueden inspirar estudios comparativos con otras instituciones universitarias,



18

explorando como distintos sistemas educativos y filosoficos abordan la formacion del sujeto

politico.

La investigacion tiene una importancia tanto préactica como teérica. En términos
practicos, los resultados pueden influir en la manera en que las instituciones educativas,
especialmente en Colombia, disefian y adaptan sus planes de estudio y metodologias de
ensefianza para fomentar una comprension mas profunda del papel politico y social de sus
estudiantes. En el plano tedrico, el proyecto desafia y amplia la comprension existente del sujeto
politico en la filosofia educativa, proponiendo nuevas formas de integrar teoria y practica en la

formacion de futuros filésofos y educadores.

Por otra parte, en un plano mas amplio, la relevancia social y politica de esta
investigacion es indiscutible. En un pais marcado por un pasado de conflicto y por desafios
sociales y politicos continuos, entender y formar efectivamente a los sujetos politicos es crucial
para el futuro de la democracia y la cohesidon social en Colombia. Al abordar estas cuestiones
desde la perspectiva de la educacion filosofica, el proyecto contribuye a un entendimiento mas
profundo de los mecanismos a través de los cuales la educacion puede jugar un papel
fundamental en la construccién de una sociedad maés justa y democratica. Este enfoque es
particularmente pertinente en el contexto colombiano, donde la necesidad de ciudadanos bien
informados, criticos y comprometidos es esencial para superar los legados del conflicto y

construir un futuro mas pacifico y equitativo.

Ademas, los resultados de este estudio tienen el potencial de informar y transformar las
politicas educativas a nivel nacional. Al ofrecer una vision detallada de como la formacion en
filosofia puede ser optimizada para fomentar sujetos politicos mas conscientes y participativos,
la investigacion podria influir en las decisiones de politicas educativas, orientando a las

instituciones hacia enfoques mas holisticos y centrados en el estudiante.

Finalmente, esta investigacion subraya la importancia de promover una conciencia critica y una
participacion ciudadana activa entre los estudiantes de filosofia. Al explorar y proponer formas
de integrar efectivamente la ensefianza de la filosofia con la formacion del sujeto politico, el
estudio aboga por un modelo educativo que no solo transmita conocimiento, sino que también
empodere a los estudiantes para que sean agentes de cambio en sus comunidades y en la sociedad

en general.
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5 Objetivos

5.1 Objetivo general

Analizar el lugar del sujeto politico en el plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia

de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia (UPN), durante el afio 2023.

5.2 Objetivos especificos

e ldentificar la concepcion del sujeto politico que atraviesa la fundamentacion del plan de
estudios de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional.

e Comparar las concepciones de sujeto politico presentes en los Syllabus de algunos
espacios académicos del Plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la

Universidad Pedagogica Nacional de Colombia.
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6 Marco tedrico

El marco tedrico de esta investigacion se sustenta en tres pilares esenciales que
conforman la base sobre la cual se articula el andlisis del sujeto politico en el contexto del plan
de estudios de la Licenciatura en Filosofia en la Universidad Pedagdgica Nacional. Estos pilares
- la politica, el sujeto politico y el curriculum - proporcionan un enfoque integral para
comprender las complejas dinamicas que influencian la formacion de los sujetos politicos en el

ambito educativo superior.

El primer pilar, la politica, es crucial para esta investigacion, ya que proporciona el marco
en el cual se configuran y ejercen tanto el poder como la autoridad en la sociedad y, por ende, en

el ambito educativo. Alli seran claves los aportes de Antonio Gramsci.

El segundo pilar se centra en el concepto de sujeto politico, una pieza clave en el tejido
de cualquier sociedad democratica. Alli se examina la construccion del sujeto politico, su papel
en la sociedad y como su formacion esta influenciada por diversos factores socioculturales y

educativos.

Finalmente, el tercer pilar aborda el curriculum desde las contribuciones de Alicia De
Alba (1995), pero con especial atencion en el plan de estudios. Aqui, se consideran las
perspectivas de Lattuca y Stark (2014), quienes ofrecen un marco detallado para entender la
elaboracion de planes de estudios en el &mbito universitario. En este punto se examinan las
decisiones criticas que deben ser tomadas en relacion con los objetivos educativos, el contenido,
la secuenciacion y la consideracion de las necesidades de los estudiantes. La interseccion de
estos tres pilares proporciona una vision comprensiva y detallada de los factores que influencian

la formacion del sujeto politico en el contexto universitario.
6.1 La Politica

El término "politica", con sus raices en la antigua Grecia, ha experimentado una
evolucidn conceptual significativa a lo largo de la historia. Originalmente asociado con la
organizacion y gestion de las ciudades-estado griegas, la politica se referia a la administracion de
lo que entonces se consideraba una forma de gobierno parcialmente democratico. Como

Retamozo-Benitez (2009) indica, la politica en este contexto temprano estaba intimamente ligada
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a la identificacion de las necesidades de la gente y la organizacion de la vida social. Este enfoque
inicial era notablemente interactivo, involucrando a varios actores sociales dentro de un marco de

normas y regulaciones comunes.

Con el paso del tiempo, el alcance de la palabra "politica” se expandié mas alla de la
ciudad-estado para abarcar la organizacion y gestion de cualquier forma de grupo social. Segln
Retamozo Benitez, hoy en dia, la politica se entiende cominmente como la actividad que busca
el bien comun a través de la toma de decisiones y la gestion de los recursos publicos. Esta
evolucidn del término refleja un cambio de una vision centrada en la ciudad a una comprension
més amplia y dindmica de la politica como una parte integral de la estructura social y el

gobierno.

Antonio Gramsci, como se describe en "Gramsci en Mexico" de Fuentes y Modonesi
(2020), aporta una perspectiva Unica sobre la politica. Gramsci veia la politica como una
extension del Estado y de la sociedad en su conjunto, argumentando que el desarrollo politico
debia expandirse mas alla de las fronteras nacionales. Proponia la existencia de un grupo que
ejerciera la hegemonia, pero aclaraba que esta no deberia entenderse Unicamente en términos de
conflicto y violencia. Para Gramsci, la hegemonia era una forma de lograr objetivos politicos

deseables a través de medios que no necesariamente involucraban la fuerza o la coaccion.

Con ello, politica, hegemonia y poder irian de la mano. Este Gltimo, como lo describe
Han (2016), es una entidad compleja que se manifiesta en diversas formas dentro de la sociedad.
Proveniente del latin "potere", que significa ser capaz, se asocia frecuentemente con la autoridad
y el mando. Esta capacidad para influir en la conducta, decisiones y acciones de otros puede
manifestarse tanto de manera legitima, a través de la estructura normativa y legal, como de
manera ilegitima, empleando la coaccidn, la fuerza o la manipulacién. EI poder, por lo tanto, es
una herramienta fundamental en la sociedad y puede utilizarse tanto para propésitos

constructivos como destructivos, dependiendo de cdmo se ejerza y con qué intenciones.

Max Weber, un influyente soci6logo y politélogo, concibe el poder como una imposicion
de la propia voluntad, reflejando a menudo intereses egoistas en contraposicion al bien colectivo
(Lopez, 1991). Esta conceptualizacion pone de manifiesto la tension entre los intereses
individuales y colectivos en el ejercicio del poder y como esto afecta la estructura y la dindmica

politica de una sociedad.
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Sénchez (2022) amplia este entendimiento al distinguir entre el poder de hecho y el poder
institucional. El poder de hecho se caracteriza por la imposicion y la falta de estabilidad, a
menudo dando lugar a la violencia. En contraste, el poder institucional se basa en el
consentimiento y la aceptacion. Esta distincion es crucial para entender la relacion entre el
gobernante y el gobernado. Mientras que el poder de hecho se asocia con la inestabilidad y la
coercion, el poder institucional facilita una relacion mas arménica y consensuada, lo que es

fundamental para el desarrollo del poder politico y la consolidacién del Estado.

La relacion entre el poder y la politica es intrincada y multifacética. EI poder politico,
definido como la capacidad otorgada a una persona o institucion para ejercer influencia en
beneficio de la sociedad, es una piedra angular en la organizacion de cualquier comunidad o
nacion. Sin embargo, cuando este poder se desvia hacia intereses individuales o particulares, cae
en la corrupcién, subordinando el interés general a intereses particulares. Esto es penal y
disciplinariamente sancionable, destacando la importancia de un ejercicio del poder politico que

sea ético y orientado al bien comun.

El estudio del poder y la politica, por lo tanto, es esencial para comprender la dindmica
social y la estructura de gobernanza en cualquier sociedad. La interaccion entre estos dos
conceptos revela mucho sobre como se toman las decisiones, como se distribuyen los recursos y
cdémo se resuelven o perpettan los conflictos dentro de una sociedad. Este analisis detallado es
crucial para cualquier estudio sobre la formacion del sujeto politico, especialmente en un
contexto educativo como el de la Licenciatura en Filosofia en la UPN, donde estas ideas son
fundamentales para el desarrollo de una comprensién critica y profunda de la sociedad y del

papel del individuo en ella.
6.2 El sujeto politico
6.2.1 El surgimiento del sujeto politico

Ferrere (2010) menciona que el sujeto politico en la modernidad emergente de la crisis
vivida en anteriores periodos; son sujetos multiples, distintos entre si que participan y dan forma
a la opinién y a las diferentes acciones publicas. Asi, el sujeto ya no es un individuo, ni es el
Estado el Unico referente, es el actuar conjunto de los ciudadanos que luchan para transformar la

misma realidad, asi como generar acciones concretas que incidan en relaciones sociales
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respetuosas, pacificas, empoderadas y educativas: Todo ello, orientado a dinamizar

transformaciones positivas de la realidad y la comunidad.

Por otro lado, Granados-Osfinas et al. (2017), sefialan que para llegar al sujeto politico en
Latinoamérica era necesario pasar por la resiliencia, haciendo un reconocimiento de la
experiencia humana e importancia que tiene las interacciones sociales y comunitarias, para asi
lograr alcanzar acciones colectivas que beneficien a una sociedad, es muy importante que el
sujeto politico pase de lo individual al sujeto histérico. En ese sentido, es necesario que tenga
presente al sujeto social, cultural y politico, para asi dar paso a la resiliencia como un proceso
humano historico, que tenga esa capacidad de ponerse en los zapatos de otro e imaginar un

mundo donde sea posible reinventarse para una vida nueva.

Por otra parte, se menciona que, en las Ultimas décadas, también ha surgido un nuevo
sujeto politico en la region: los movimientos populares de izquierda que han llegado al poder en
varios paises de la region, como Venezuela, Bolivia, Ecuador y Nicaragua. Estos movimientos,
que se inspiran en el socialismo del siglo XX1 y el antiimperialismo, han Ilevado a cabo politicas
sociales y econdmicas radicales en sus paises, con ello, los movimientos sociales, los sindicatos,
las organizaciones campesinas y las organizaciones indigenas han sido algunos de los principales
actores politicos en la region; a estos se suma el protagonismo de los movimientos populares de

izquierda han surgido como una nueva fuerza politica en la region en las Gltimas décadas.
6.2.2 Concepto de sujeto politico

Como lo sefialan Rodriguez y Galeano (2017), el sujeto politico busca trascender del
ambito personal al general, de lo privado a lo publico, es aquella persona o grupos de personas
que luchan por tener una postura sensata frente a su condicion como sujeto. Se caracteriza por
ser un individuo que batalla por transformar realidades y generar cambios democraticos en su

territorio, y esto lo logra materializar gracias a su accion organizada y reflexiva.

El concepto de sujeto politico reconoce que la politica no es algo que se hace Unicamente
desde el Estado o desde las élites politicas, sino que es una actividad que involucra a toda la
sociedad y que es fundamental para la construccion de sociedades mas justas, democraticas y
participativas. El sujeto politico se refiere a aquellos individuos o grupos que tienen un papel

activo y relevante en la toma de decisiones politicas y en la construccion de las sociedades
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democréticas, son aquellos actores sociales que, mediante su participacion en la vida politica,
ejercen una influencia determinante en la orientacion y el rumbo que toman las politicas publicas
y las instituciones democraticas. Por tal razon, el mismo esta conformado por los ciudadanos, los
partidos politicos, los movimientos sociales, los sindicatos, las organizaciones no

gubernamentales y otros grupos que hacen militancia.

Asi, Retamozo-Benitez (2009), refiere que la construccion del sujeto politico puede
concebirse por medio de la implementacion de estrategias y mecanismos devenidos de la
rearticulacion de la subjetividad colectiva, sin dejar de lado la historicidad, experiencia, memoria
que son espacios que pueden direccionar a las personas a lograr una identificacion del sujeto
politico y su identidad colectiva. De esta manera se puede inferir que el sujeto politico esta en
constante cambio, pues su construccion esta atravesada las experiencias vividas a lo largo del

tiempo.

Ahora, para comprender la configuracion del sujeto politico, resultan centrales las

contribuciones de Antonio Gramsci, segin Aragén (2020), citando a Diaz-Polanco,

Gramsci es util para no romantizar a los pueblos, y saber que no hay “vocacion
revolucionaria per se”, sino que se requieren pacientes esfuerzos de articulacion para
crear un sujeto politico. Para ello, es importante reconsiderar el papel revolucionario
del intelectual orgénico en tanto pedagogo, asi como el de la filosofia de la praxis
(p.203)

Asi, en la formacién del sujeto politico es medular la participacion de la escuela y el
educador, pues “sin elaboracion cultural no hay cambio social posible” (Aragon, p.204). Lo
anterior supone tomar distancia de aquellos dogmas que no permiten asumir una postura critica o
interpelar el sentido comun. Para ello, Aragon (2020) expresa que es esencial el establecimiento
de relaciones pedagdgicas y de traduccion para avanzar hacia la consolidacion de un movimiento
autonodmico (p.204). Sélo desde este proceso, el cual es eminentemente pedagogico, se puede

hablar de un proyecto hegemonico.

El concepto de Gramsciano de hegemonia tiene que ver con “un proyecto politico cuya

capacidad y potencia lo conducen a imponer su direccion politica al resto de la sociedad; alli una
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clase dominante es también dirigente. A este concepto debe agregarse la presencia de la lucha

como un factor constitutivo de la hegemonia (Pacheco y Guevara, 2020).

Lo imperativo de la formacion de un sujeto politico, tiene que ver con una crisis social y

de clases, vinculadas a los siguientes asuntos expuestos por Gramsci:

e El dominio de las fuerzas y relaciones de produccién durante la historia, que propiciaba
la transicion entre esta, donde la historia termina siendo considerada como un
acontecimiento natural y lineal de etapas orientadas a una forma superior de la sociedad.

e Las condiciones de proletariado en los sectores de la sociedad debido al desarrollo del
capitalismo, simplificando de la burguesia y el proletariado, por lo que los problemas
asociados a las alianzas de las clases y su defensa, no era percibida por la concepcion de
su desaparicion como un impacto necesario por el desarrollo del capitalismo.

e Los agentes sociales eran visualizados como grupos homogéneos cuya identidad era
descrita por sus intereses conformados como un efecto para el posicionamiento de las
clases en las relaciones, lo que transformaba a los agentes sociales como una
construccion historica que daba paso a la construccion de diversas relaciones politicas

sociales, lo que se traduce en que todos los sujetos eran clases (Espinal, 1987).

Estos aspectos llevaron a justificar lo imperativo de formar un sujeto politico con
capacidad de transformar su propia historia, participando en la reconfiguracién de un orden
social y politico en el que los sectores populares tengan voz. Se trata entonces de una unidad
politica, econdémica, moral e intelectual, en la que un nuevo sujeto es constituido. Alli, se

reitera, el papel de la escuela y el maestro es fundamental.

6.3 Curriculum

Desde un punto es importante sefialar que el curriculum no es simplemente un plan de
estudios o un conjunto de directrices para la ensefianza. Es una manifestacion de los valores,
creencias y objetivos de una sociedad, y como tal, esta profundamente arraigado en contextos

culturales, sociales y politicos (De Alba, 1995). La filosofia del curriculum se ocupa de
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cuestiones fundamentales sobre la naturaleza del conocimiento, la verdad, la éticay la justicia, y

cdmo estos conceptos se reflejan y se transmiten a traves del proceso educativo.

La teoria tradicional del curriculum, que ve la educacién como la transmision de un
cuerpo fijo de conocimientos, puede ser vista como una expresion de una filosofia realista
(Sacristan, 1995). En esta perspectiva, hay verdades objetivas que deben ser ensefiadas y
aprendidas, y el curriculum sirve como un medio para transmitir estas verdades a las nuevas
generaciones. Esta vision puede ser contrastada con una perspectiva mas progresista, que
enfatiza la importancia de la experiencia, la creatividad y la participacion activa del estudiante en
el proceso de aprendizaje. De acuerdo con De Alba (1995) aqui, el curriculum no es un conjunto
fijo de conocimientos, sino un proceso dindmico que se adapta y responde a las necesidades e

intereses individuales de los estudiantes.

La teoria critica del curriculum lleva esta idea alin mas lejos, cuestionando la naturaleza
misma del curriculum y como puede ser utilizado para perpetuar desigualdades y dominacion.
Desde esta perspectiva, el curriculum no es neutral, sino que refleja y reproduce las relaciones de
poder en la sociedad. La pregunta de qué se ensefia y como se ensefia no es simplemente una

cuestion técnica, sino una cuestion profundamente ética y politica (De Alba, 1995).

Ademas, el concepto de curriculum oculto resalta como los valores, normas y
expectativas sociales se transmiten de manera implicita a través del proceso educativo. Esto
plantea preguntas claves sobre la naturaleza de la socializacion y cdmo las instituciones
educativas pueden influir en la formacion de la identidad y la conciencia sin el conocimiento o

consentimiento explicito de los estudiantes.

Por otra parte, De Alba (1995) argumenta que el curriculo no es simplemente un conjunto
de contenidos programaticos, sino un complejo entramado social, cultural y politico que esta
sujeto a diversas formas de determinacion, estructuracion y desarrollo. La autora distingue tres
tipos de sujetos que intervienen en estos procesos: los sujetos de la determinacion curricular, los

sujetos de la estructuracion del curriculum y los sujetos del desarrollo curricular.

1. Sujetos de la Determinacion: Estos son los individuos o entidades que tienen el poder
de decidir qué contenidos, métodos y enfoques se incluiran en el curriculo. Por lo

general, se trata de autoridades educativas, pero también pueden ser grupos de poder o
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influencia que afectan las decisiones curriculares. La determinacion esta fuertemente
vinculada a las decisiones de caracter politico, economico y social, y a menudo refleja las
relaciones de poder existentes en una sociedad determinada (De Alba, 1995). Estos
pueden ser entendidos en el contexto colombiano como el Ministerio de Educacion
Nacional y la Secretaria de Educacién, los organismos de cooperacién internacional que

inciden en las politicas de evaluacion y ensefianza (OCDE y la UNESCO).

Sujetos de la Estructuracion: Aqui, De Alba se refiere a aquellos que tienen la tarea de
organizar el curriculo de manera coherente y significativa. Estos sujetos podrian ser los
disefiadores de curriculo, los educadores y, en cierto sentido, los estudiantes mismos, ya
que todos participan en dar forma al contenido, los métodos y las evaluaciones que
conforman el curriculo. La estructuracion requiere un balance cuidadoso entre las
necesidades educativas, las expectativas sociales y los recursos disponibles (De Alba,
1995). En el contexto de analisis de esta investigacion, dichos sujetos pueden ser los

equipos de disefio curricular en la universidades. En ellos participan algunos docentes.

Sujetos del Desarrollo: Estos son los actores que intervienen en la implementacion real
del curriculo. Principalmente son los educadores y los estudiantes, pero también incluyen
a los padres, la comunidad y otros grupos de interés que interacttan con el curriculo de
diferentes maneras (De Alba, 1995). El desarrollo del curriculo es una fase critica porque

es donde las intenciones y las estructuras se traducen en practicas educativas reales.

De Alba (1995) argumenta que una comprension completa del curriculum y su impacto

en la educacidn requiere un analisis cuidadoso de cdmo estos diferentes sujetos interactdan entre

si 'y con el curriculo en si. Al reconocer la importancia de estos sujetos en la determinacion, la

estructuracion y el desarrollo del curriculum, se puede empezar a comprender las complejidades

y los desafios asociados con la creacion y la implementacion de programas educativos que sean

significativos y efectivos.

En Gltima instancia, la filosofia del curriculum no es una cuestion abstracta o académica,

sino una cuestién profundamente préctica y relevante para cualquier persona involucrada en la

educacion. Las decisiones sobre el curriculum reflejan y moldean lo que se valora 'y lo que se

ignora, quiéen tiene poder y quién no, y qué tipo de sociedad queremos crear. Como tal, la
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reflexion filosofica sobre el curriculum es esencial para una comprension completa y critica de la

educacion y su papel en la sociedad.
6.3.1 Plan de Estudios en el Contexto Universitario: Perspectivas de Lattuca y Stark

La construccion de un plan de estudios universitario es un proceso complejo que requiere
una planificacion cuidadosa y deliberada. Segun Lattuca y Stark (2014), un plan de estudios
eficaz no solo transmite conocimientos y habilidades especificos, sino que también refleja la
mision y los valores de la institucion educativa. Estos autores destacan varios componentes
cruciales en la elaboracién de un plan de estudios que responda tanto a las necesidades
académicas como a las expectativas sociales. Sin embargo, para esta investigacion solo seran
tenidos en cuenta los siguientes cuatro elementos, que haran parte del analisis de los resultados

mas adelante:
1. Objetivos del Plan de Estudios

Uno de los primeros pasos en la elaboracion de un plan de estudios es la definicion clara
de sus objetivos. Lattuca y Stark subrayan la importancia de establecer metas educativas que
sean tanto realistas como aspiracionales. Estos objetivos deben reflejar las competencias que se
espera gue los estudiantes desarrollen a lo largo de su formacién académica. Estas metas
educativas no solo guian la seleccién del contenido, sino que también influyen en las

metodologias de ensefianza y evaluacion utilizadas.
2. Seleccion de Contenidos

La eleccion del contenido es un aspecto crucial en la elaboracion del plan de estudios.
Lattuca y Stark enfatizan que el contenido debe ser seleccionado no solo por su relevancia
académica, sino también por su capacidad para contribuir a los objetivos generales del plan de
estudios. Esto implica una cuidadosa consideracion de qué conocimientos y temas son
fundamentales para la disciplina y cdmo estos pueden ser integrados de manera coherente y

significativa en el programa educativo.
3. Secuenciacion del Contenido

La secuenciacion del contenido es otro elemento esencial en el desarrollo de un plan de

estudios. Segun Lattuca y Stark, la organizacion del contenido debe facilitar un aprendizaje
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progresivo y coherente. Esto significa estructurar los cursos y las actividades de manera que cada
etapa del plan de estudios construya sobre lo anterior, permitiendo a los estudiantes desarrollar

su comprension y habilidades de forma secuencial y acumulativa.
4, Recursos de instruccion

Dentro de la estructura de un plan de estudios universitario, los recursos de instruccion
emergen como un componente vital. Segun Lattuca y Stark (2014), estos recursos no solo
comprenden los materiales didacticos y textos fundamentales que guian la ensefianza, sino
también el conjunto de herramientas y métodos que los docentes utilizan para facilitar el
aprendizaje. En este sentido, los recursos de instruccion son el puente entre la teoria curricular y
la practica pedagogica, reflejando la intencion educativa y adaptandose al contexto y las
necesidades del alumnado. La seleccion de estos recursos es un acto deliberado que debe
alinearse con los objetivos de formacion y los resultados de aprendizaje esperados,
proporcionando asi a los estudiantes las oportunidades necesarias para desarrollar las

competencias y habilidades que el programa académico pretende instaurar.



30

7 Metodologia

La investigacion se abordd desde el método cualitativo, segin Hernandez-Sampieri et al.
(2018) se caracteriza por su enfoque en comprender y dar sentido a los fenémenos sociales desde
la perspectiva de los participantes. Este enfoque permite una exploracion profunda de los
procesos, significados y comprensiones que estan implicitos en la experiencia humana. En el
contexto de esta investigacion, el método cualitativo es pertinente, ya que proporciona un marco
para entender la naturaleza dindmica y en evolucion del sujeto politico dentro de un contexto
educativo especifico. Al utilizar este enfoque, se busca capturar la complejidad del sujeto
politico tal como se manifiesta en los planes de estudios, y como los estudiantes interpretan y

experimentan su formacion politica.

Con dicho enfoque metodoldgico como punto de partida para el analisis, se realizé una
revision documental con el objetivo de conocer a fondo los contenidos que fundamentan la
formacion del sujeto politico en la Licenciatura en Filosofia de la UPN. La revision documental,
como estrategia y técnica de recoleccion de informacion cualitativa (segun Galeano, 2012), es
esencial para rastrear y analizar detalladamente el concepto de sujeto politico que orienta el perfil
del estudiante en la Licenciatura en Filosofia. Este andlisis permitira identificar los elementos
claves del plan de estudios que contribuyen a la construccién y comprension del sujeto politico

en un entorno académico.

El analisis documental, en este sentido, no se limita a una mera recopilacion de datos;
mas bien, implica una interpretacion cuidadosa y critica de los documentos, incluyendo planes de
estudio, textos académicos, y otros materiales relevantes. Esta técnica permite una comprension
maés profunda de los contextos, las intenciones y las percepciones que subyacen a la formacion
ofrecida en la UPN, lo que resulta crucial para entender como los estudiantes se forman como

sujetos politicos a través de su experiencia educativa.

En resumen, el enfoque cualitativo, complementado por la técnica de revision
documental, ofrece una perspectiva rica y profunda sobre como se construye el sujeto politico en
el ambito de la educacion superior. Este enfoque metodoldgico proporciona las herramientas

necesarias para entender las complejidades y matices de la formacidn del sujeto politico en la



31

Licenciatura en Filosofia de la UPN, lo que es esencial para alcanzar los objetivos de esta

investigacion.
7.1 Tipo de investigacion

Exploratorio

La presente investigacion sera tratada por medio de un estudio exploratorio, pues permite
abordar preguntas de investigacion de todo tipo, en el presente caso se profundizara sobre ¢Cual
es la concepcidn del sujeto politico presente en el plan de estudios de la licenciatura en Filosofia

de la Universidad Pedagogica Nacional durante el afio 2023?

De este manera, se resalta que este tipo de investigacion se enfoca en investigar un tema
0 problema en particular para obtener un conocimiento general sobre él, identificar patrones y
tendencias, y generar nuevas preguntas de investigacion. Para lograr lo mencionado, este tipo de
estudio hace uso de técnicas de recopilacién de datos como el analisis documental para explorar
y comprender el tema en cuestion. Para Cauas (2015), un estudio exploratorio busca comprender
y explorar un tema o problema en particular, permitiendo obtener informacion detallada sobre un

tema de investigacion poco conocido o estudiado.

Por otra parte, ayuda a los investigadores a establecer una direccidn clara para la
investigacion y formular preguntas de investigacién mas precisas, generando asi nuevas ideas y
preguntas de investigacion. Se puede decir que al explorar un tema en profundidad, los
investigadores tienen mas facilidad para generar nuevas ideas y preguntas de investigacion que
pueden ser Utiles para futuros estudios. En conclusion, un estudio exploratorio proporciona
informacidn valiosa sobre un tema de investigacion, genera nuevas ideas y preguntas de
investigacion, facilita la seleccion de técnicas de recopilacién de datos, ayuda a evitar errores en

la investigacion y proporcionar informacion Gtil para la toma de decisiones.
7.2 Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de informacion

Anadlisis documental — Revisién documental

Para Reyes-Ruiz y Carmona-Alvarado (2020), la revision documental es una técnica de

investigacion cualitativa que es implementada en diversos campos, como la investigacion
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cientifica, la elaboracion de informes y estudios de mercado, la evaluacion de politicas publicas,
entre otros temas de interés. Es por medio de la revision documental que se obtiene informacion
valiosa y actualizada que favorece a la toma de decisiones informadas y fundamentadas, la
misma es recolectada por medio libros, periddicos, revistas, investigaciones, grabaciones,
filmaciones entre otros medios. Se puede decir que esta técnica de recoleccién de informacién se
caracteriza por ser un proceso de andlisis y evaluacidn de la informacién contenida en
documentos escritos, ya sean impresos o digitales; este proceso implica una lectura cuidadosa y
critica de los documentos con el objetivo de identificar, analizar y sintetizar la informacion

relevante para un determinado tema investigacion.

De acuerdo con Reyes-Ruiz y Carmona-Alvarado (2020), entre los pasos que se deben

seguir para adelantar una revisién documental se tiene:

e Identificar los documentos mas relevantes para el tema o investigacion.

e Leer los documentos cuidadosamente y realizar un registro sistematico de la
informacion relevante.

e Analizar y sintetizar la informacion encontrada.

e Interpretar los resultados de la revisién documental y extraer conclusiones

Es muy importante sefialar que la revision documental debe ser realizada de manera
rigurosa y objetiva, evitando sesgos o interpretaciones erroneas de la informacion contenida en
los documentos. En coherencia con ello, los documentos que fueron analizados se presentan a

continuacion:

Documento Fuente

Sitio Web UPN Licenciatura | http://humanidades.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=434&idh=439
en Filosofia: Objetivos de
formacion, Perfil de egresado
Syllabus Filosofia Politica Documento suministrado por el docente a cargo de la materia
Syllabus Filosofia
latinoamericana

Syllabus Sociologia de la
educacion-  Educacion y
cambio social

Sociedad de la informacion y
el conocimiento

Syllabus Filosofia de la
educacion



http://humanidades.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=434&idh=439

33

7.3 Fasesy procedimiento para el analisis documental

El procedimiento para seleccionar los syllabus implicé el uso de un método de muestreo
por conveniencia, un enfoque descrito por Hernandez Sampieri et al. (2017) como una estrategia
no probabilistica en la que los elementos de la muestra se eligen por su accesibilidad o por la
facilidad con la que se pueden obtener. En el contexto de este estudio, el muestreo por
conveniencia se aplicé al optar por aquellos syllabus que, seguiin su denominacion y justificacion,

podrian tener una relacién directa o cercana con la formacion del sujeto politico.

Este enfoque se eligid porque permiti6é acceder de manera mas eficiente a las materias
que posiblemente contienen elementos claves para la investigacion, sin necesidad de examinar la
totalidad de los cursos ofrecidos en el programa académico. La eleccion se baso tanto en los
titulos de los cursos como en las justificaciones proporcionadas en cada syllabus, buscando
signos de un enfoque pedagogico que se alinee con el objetivo de formar individuos capaces de
comprender y participar activamente en estructuras politicas y sociales. Las dimensiones que
permitieron llevar a cabo el analisis de los resultados fueron las propuestas por Lattuka y Stark

(2014), las cuales se ponen a disposicion para hacer el analisis de un plan de estudios.

Tabla 1. Unidades de contexto para el analisis

Unidades de Descripcion
contexto

Obijetivos Conocimiento, habilidades y actitudes que se aprenderan.

Contenido Tema seleccionado para transmitir el conocimiento, las habilidades y las
actitudes especificas

Secuencia La disposicion del tema y de las experiencias que tienen la intencion de
conducir a la obtencién de resultados especificos de los estudiantes.

Recursos de Los materiales y entornos que se utilizaran en el proceso de aprendizaje.

instruccion

Fuente. Adaptacion de los aspectos del plan de estudios definidos por Lattuca y Stark (2014,
pp.33-34)

Con ello, y segun las recomendaciones de Oliver (2018), las fases consideradas para el analisis

documental fueron:

1. Preandlisis: Primer contacto con el temay rastreo de las fuentes documentales
2. Disefo: Relacion entre el marco teorico, objetivos de la investigacion, con el contenido

de los documentos a ser analizados
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3. Definir unidades de analisis: Seleccién de fuentes: Syllabus y plan de estudios
Licenciatura en Filosofia

4. Definir unidades de contexto: Aquellos relacionados con el contenido que se
considerara para el andlisis. En este caso: Objetivos, contenido, secuenciay recursos de

instruccidn; y su relacion con la categoria de sujeto politico.
7.4 Analisis de datos

Se llevé a cabo un andlisis de datos descriptivo, pues permite ordenar, manipular e
interpretar la informacidn recolectada a partir de la respectiva revision, transcripcion de datos,
organizacion, categorizacion, para finalmente realizar el analisis y generar conclusiones. Para

ello, se clasificaron y codificaron los datos en una matriz que tiene las siguientes caracteristicas:

Tabla 2. Unidades de contexto para el andlisis de contenido del material documental

DIMENSIONES DE Unidades de contexto
ANALISIS Curriculum/ Sujeto politico
/ OBJETIVOS | CONTENIDO | SECUENCIA RECURSOS DE
FUENTE Justificacion Semestre INSTRUCCION
DOCUMENTAL Créditos Bibliografia

Plan de  estudios-:
Obijetivos de formacion,
Perfil de egresado

Syllabus Filosofia
Politica
Syllabus Filosofia

latinoamericana
Syllabus Sociologia de
la educacion- Educacion
y cambio social
Sociedad de la
informacion y el
conocimiento

Syllabus Filosofia de la
educacion
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8 Capitulo I. Fundamentacién del sujeto politico en la Licenciatura en Filosofia de la
UPN

El presente capitulo expone los elementos centrales relacionados con el concepto de
sujeto politico que circula en la fundamentacion de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad
Pedagogica Nacional. Para ello se consultaron algunos aspectos del plan de estudios relacionados
con objetivos de formacion, perfil y estructura general del plan de estudios. Alli se indican las
apuestas institucionales que, segun el concepto de curriculum de Alicia de Alba (1995), permiten

reconocer la forma en que una propuesta educativa esta permeada por creencias e intereses.
8.1 Contexto del programa

El andlisis del programa de Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) realizado por Prada (2021) revela aspectos fundamentales acerca de su
estructura y enfoque educativo. Desde su fundacion en 2009, el programa ha enfocado su
curriculo en dos soportes disciplinares esenciales: la filosofia y la pedagogia. Este enfoque
interdisciplinario se destaca como un elemento distintivo del programa, buscando integrar de

manera coherente estos dos campos para la formacion integral de sus licenciados (Prada, 2021).

El concepto de plan de estudios en este contexto se distingue del de curriculum. Mientras
que este Ultimo abarca una propuesta formativa integral, incluyendo la atmésfera social, cultural
y politica que atraviesa una propuesta educativa, el plan de estudios se centra mas en la
organizacion de contenidos y asignaturas especificas dentro del curriculo (Prada, 2021). Este
enfoque se encuentra alineado con los criterios del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia y refleja una seleccion cuidadosa de elementos que responden a diversas fuentes y
necesidades de formacion, incluyendo avances tecnoldgicos y expectativas profesionales de los

egresados.

La Licenciatura en Filosofia ha experimentado cambios y revisiones en sus planes de
estudio, particularmente en 2015 y en 2017 con la introduccién del denominado curriculo
alternativo o provisional (Prada, 2021). Estos cambios han sido momentos clave para reexaminar

y reforzar las apuestas formativas subyacentes del programa.
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En cuanto a los soportes de la formacidn, la filosofia se presenta como el saber especifico
y fundamental, mientras que la pedagogia y la didactica conforman el desarrollo profesional del
licenciado. Esta conjuncion busca formar profesionales que sean tanto filosofos cuya labor se
especifica en la pedagogia, como maestros cuyo aporte en la educacion se realiza a partir del
saber filosofico (Prada, 2021).

Desde una perspectiva pedagogica, el programa se enfoca en des instrumentalizar la
pedagogia, dandole un sentido mas alla de ser un mero conjunto de herramientas didacticas. Se
busca establecer didlogos entre filosofia y pedagogia, enfatizando la idea de ensefianza y
evitando un enfoque exclusivamente centrado en el aprendizaje. Ademas, se critica la educacion
por competencias por su tendencia a vaciar de contenido el proceso educativo y su enfoque en la

rentabilidad mas que en la solidaridad (Prada, 2021).

El programa, en su historia reciente, ha buscado incrementar la flexibilidad e
interdisciplinariedad curricular. Esto se refleja en cambios como la introduccién de un banco de
optativas filosoficas y pedagogicas, una mayor diversificacion en las fases de la practica

pedagogica, y la inclusion de seminarios de libre eleccion.

En términos de sus espacios académicos, el plan de estudios de 2014 contempla cétedras,
espacios tedrico-practicos y asesorias, distinguiéndose por la relacién con el saber y el rol de
profesores y estudiantes. Las catedras se concentran en el ciclo de fundamentacion, mientras que
los cursos teodrico-practicos y las asesorias se enfocan en la construccion colectiva de

conocimiento y la investigacion independiente del estudiante (Prada, 2021).

En resumen, el programa de Licenciatura en Filosofia de la UPN se caracteriza por su
enfoque interdisciplinario, integrando la filosofia y la pedagogia para formar profesionales
capaces de comprender y actuar efectivamente tanto en el ambito filos6fico como en el
educativo. La flexibilidad y la apertura a diversos enfoques y perspectivas reflejan una

adaptabilidad a las necesidades cambiantes de la educacion contemporanea.
8.2 Historia del programa de Lic. en Filosofia — UPN

Para contextualizar, es crucial establecer la diferencia entre “plan de estudios” y

“curriculum”, tal como lo hace el Decreto 230 de 2002 del Ministerio de Educacion Nacional de
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Colombia. Mientras que el curriculo abarca un conjunto amplio que incluye criterios,
metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral, el plan de estudios se define
mas restringidamente como el esquema estructurado de areas obligatorias y optativas que forman

parte del curriculo.

En términos de su historia, la Licenciatura en Filosofia de la UPN ha atravesado
diferentes etapas de revision y adaptacion. El primer plan de estudios se implementd en 2009 con
la primera promocion de estudiantes. En el semestre 2015-11, se introdujo un segundo plan como
resultado de un proceso de autoevaluacion de la carrera. Este nuevo plan se puso en préactica en
el marco de la primera renovacion de registro calificado de la carrera. En 2017, se abri0 otra

discusion acerca de lo que se denomin6 “curriculo alternativo o provisional” (Prada, 2021).

Cada uno de estos cambios representa momentos clave donde se examinaron y
replantearon los elementos constitutivos del programa. En este sentido, estos momentos no sélo
reflejan ajustes técnicos sino también tensiones conceptuales y pedagdgicas. Es en estos puntos
de inflexion donde se hacen explicitas las apuestas pedagogicas y filosoficas que subyacen al

plan de estudios.

Los planes de estudio no son meras réplicas de una disciplina; son el resultado de una
accion racional que involucra una seleccion deliberada de elementos provenientes de diversas
fuentes y referentes. Este proceso de seleccion se realiza considerando las distintas corrientes de
las disciplinas academicas, las necesidades de formacidn que han fijado los entes
gubernamentales e institucionales, los avances tecnolégicos, y las posibilidades de desempefio

profesional de los egresados (Prada, 2021).

El analisis presentado por Prada (2021) es de caracter documental y se basa en
documentos de soporte del programa que han sido presentados tanto a la UPN como al
Ministerio de Educaciéon Nacional. A través de este analisis, se busca identificar y explicitar las
tensiones y elementos internos que han articulado la construccién y desarrollo de algunos
syllabus que, por su denominacion, brindarian pistas para reconocer la aproximacion al sujeto
politico desde algunas materias Finalmente, el objetivo es hacer explicitas las intenciones
subyacentes al plan de estudios como una “seleccion” deliberada, apuntando a una comprension
maés profunda de las caracteristicas, ambitos o ideas que identifican al programa de Licenciatura

en Filosofia de la UPN en el contexto educativo colombiano.
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Tabla 3. Aspectos principales programa de Lic. En Filosofia — UPN

Objetivos de formacion

Perfil de egreso

Formar educadores en filosofia que dominen
de forma articulada los saberes disciplinarios
y pedagogicos se desempefien con
competencia en la profesion docente apliquen
de modo creativo los actuales desarrollos en
informética a la ensefianza de la filosofia se
comprometan criticamente con la
construccion y desarrollo de la cultura y la
sociedad.

El Licenciado en filosofia de la Universidad Pedagogica
Nacional serd un profesional con un alto sentido de
responsabilidad humana y social frente a las probleméticas
del pais, convencido de ser maestro como su propio ethos. Un
profesional idéneo y conocedor de la disciplina filoséfica y
de su articulacidn con la pedagogia, que encontrard en la
profesion docente la posibilidad de fomentar e investigar la
filosofia y que estard interesado en pensar y reflexionar desde
la filosofia el problema educativo. Estard capacitado para
ejercer la docencia desde distintas modalidades y estara
capacitado especialmente en el manejo de medios y recursos
tecnologicos contemporaneos en funcidn de la investigacion
y la ensefianza de la filosofia.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos tomados de (Sitio Web Licenciatura en Filosofia,

UPN, 2023).

El actual plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagogica

Nacional (UPN) se posiciona en un espacio interdisciplinario que busca amalgamar dos areas

fundamentales: la filosofia y la pedagogia. Este enfoque se aleja de dos extremos problematicos
en la educacion filosofica: uno que prioriza exclusivamente el conocimiento filoséfico y otro que

se inclina Unicamente hacia la pedagogia.

El plan de estudios se estructura de tal manera que la filosofia no es solo una disciplina
académica, sino también una herramienta para entender y participar en el mundo. A su vez, la
pedagogia no se reduce a un conjunto de técnicas de ensefianza; es también un campo intelectual
que permite al individuo situarse como un sujeto activo en su entorno social y educativo. A
continuacion se presenta la estructura de materias y semestres en la cual se organiza su esquema

de formacion:



Figura 1. Plan de estudios programa de Lic. en Filosofia de la UPN
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Fuente. (Sitio Web Licenciatura en Filosofia, UPN, 2023).
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En el plan de estudios analizado, el sujeto politico emerge como una figura complejay
multifacética, pues no se le concibe simplemente como un receptor pasivo de conocimiento, sino
un individuo activamente comprometido en la construccién de su propia identidad y en la
transformacion de su entorno. Este sujeto politico es tanto un filésofo como un maestro, lo que le

otorga una posicion Unica para ejercer influencia tanto en el &ambito académico como en el social.

Desde la perspectiva de la filosofia, este sujeto estd capacitado para participar en debates
epistemoldgicos y éticos, cuestionar el statu quo y proponer nuevas formas de entender el
mundo. Desde la perspectiva de la pedagogia, estd equipado con las herramientas necesarias para
transmitir este conocimiento de una manera efectiva y reflexiva, y para participar en la

formacidn de nuevas generaciones de pensadores.

El sujeto politico, en este contexto, adquiere una autonomia intelectual que le permite
resistir las narrativas dominantes que buscan relegar la filosofia o la pedagogia a un segundo
plano. Al mismo tiempo, esta posicionado para cuestionar y desafiar las politicas educativas que
buscan marginalizar uno de estos campos en favor del otro. Hasta este punto, el plan de estudios
de la Licenciatura en Filosofia de la UPN configura al sujeto politico como un individuo
empoderado, dotado de un doble conjunto de habilidades en filosofia y pedagogia. Esto se

materializa en algunas de las capacidades que pretende desarrollar en sus estudiantes:

Capacidades educativas generales; Aplicar diferentes discursos pedagogicos y educativos
en su ejercicio profesional; Proponer y crear discursos pedagogicos innovadores; Aplicar
una pedagogia filosofica a la ensefianza de la filosofia; Extender la pedagogia filosofica a
la ensefianza de las humanidades, los saberes sociales y otras areas (Sitio Web
Licenciatura en Filosofia, UPN, 2023).

Este sujeto no solo esta formado para navegar los complejos desafios intelectuales y
éticos de nuestro tiempo, sino que también estd preparado para desempefiar un papel activo en la
formacidn de nuevas generaciones y en la transformacion de su entorno social y educativo. En
resumen, el sujeto politico aqui no es un mero espectador, sino un actor clave en los ambitos
educativo, social y politico. Asi se expresa en otro grupo de capacidades enunciadas en la

formulacion del plan de estudios:
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Valorar criticamente las situaciones y entornos sociales y proponer desde el filosofar
rutas de accion y soluciones a problemas vitales; Recontextualizar el discurso
pedagdgico en distintos contextos educativos; Capacidades ciudadanas;
Conceptualizar filoséficamente el ejercicio politico, con énfasis en Colombiay
América Latina; Concientizar desde la filosofia los cambios sociales que requiere el
pais, segun valores de libertad, justicia y solidaridad; Promover la democratizacion
de la sociedad colombiana a través de la educacion filosofica (Sitio Web Licenciatura
en Filosofia, 2023).

8.3 Caracteristicas de la Formacion Filoséfica y Pedagdgica

Como se expreso en lineas previas, el plan de estudios de la UPN no solo aborda la
filosofia como una disciplina académica, sino que también la considera como un medio para
alcanzar una comprensién mas profunda de la vida y del mundo. Este enfoque multidimensional
permite una formacién mas rica y completa, que va mas alla de la mera acumulacién de
conocimientos. La diversidad de corrientes y vertientes filosoficas que se incorporan en el plan
de estudios refleja una comprension pluralista de la filosofia, que es coherente con la naturaleza

dindmica y multifacética de la disciplina.

Ademas, el plan de estudios reconoce que la filosofia y la pedagogia son campos en
constante evolucion, lo que implica que cualquier intento de definirlos de manera rigida seria
contraproducente. En lugar de eso, se opta por un enfoque flexible que permite la incorporacién

de nuevas ideas y enfoques, lo que a su vez facilita una formacion mas adaptativa y relevante.

Por ultimo, la idea de que la formacion filosofica es en si misma un “asunto filoséfico” es
particularmente reveladora. Este enfoque meta filoséfico sugiere una especie de bucle reflexivo,
donde la forma en que se ensefia la filosofia también est4 informada por la filosofia misma. Esto
afiade una capa adicional de profundidad y complejidad al plan de estudios, lo que lo hace

excepcionalmente robusto.
El Sujeto Politico en el Marco Filoséfico

La UPN se inclina hacia la filosofia continental (enfoque en corrientes como la

fenomenologia, la hermenéutica y la filosofia latinoamericana), que tiene una rica tradicion de
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compromiso con cuestiones sociales y politicas. La filosofia continental, a diferencia de la
filosofia analitica que prevalece en entornos anglosajones, tiende a involucrarse de manera mas
directa con temas politicos, éticos, y sociales, ademas de tener un caracter méas interpretativo y
critico. Este enfoque esta en sintonia con el desarrollo de un sujeto politico capaz de cuestionar
estructuras de poder y comprometerse en la transformacion social. En este contexto, la
declaracion de que la UPN se inclina hacia la filosofia continental no sélo seria adecuada sino

también otorga un marco conceptual que guia la formacion del sujeto politico en esta institucion.

Este enfoque permite que el sujeto politico se desarrolle como un individuo que no solo
es capaz de entender las estructuras de poder, sino también de cuestionarlas y, potencialmente,
de cambiarlas. Este es un punto crucial, ya que posiciona al sujeto politico como un agente activo

en lugar de un mero receptor pasivo de informacion.

Ademas, el plan de estudios se compromete con la idea de que la filosofia tiene un papel
que desempefiar en la construccion de paz y en la promocién de proyectos politicos y sociales.
Esto sugiere que el sujeto politico no es s6lo un tedrico, sino también un practicante que esta
activamente involucrado en la vida pablica. Este compromiso con la accion politica y social es
coherente con la tradicién continental de la filosofia, que a menudo se centra en cuestiones de

justicia, igualdad y libertad.
Relacién con la Educacion y la Pedagogia

El plan de estudios rechaza la idea de que la pedagogia pueda reducirse a un conjunto de
herramientas o técnicas didacticas. En lugar de eso, se la considera como un campo de
conocimiento en si mismo, que puede informar y enriquecer la practica educativa. Este enfoque
evita la trampa de la instrumentalizacion y permite una relacién mas simbio6tica entre la filosofia
y la pedagogia. Ademas, este se compromete con la idea de que la pedagogia y la filosofia
pueden y deben informarse mutuamente. Esto sugiere una comprensién dialdgica de la relacion
entre estos dos campos, donde cada uno tiene algo que ofrecer al otro. Este enfoque dial6gico es
especialmente valioso en un mundo cada vez mas interdisciplinario, donde los desafios

complejos a menudo requieren soluciones igualmente complejas.

Por ultimo, el plan de estudios también reconoce que la pedagogia no es un campo

monolitico, sino que estd compuesto por una variedad de enfoques y tradiciones. Al permitir que
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estos diferentes enfoques informen la formacion pedagdgica, el plan de estudios permite una

formacion maés rica y matizada, que es capaz de abordar una variedad de desafios educativos.
Flexibilidad e Interdisciplinariedad

De acuerdo con Prada (2021), el plan de estudios ha sido disefiado para ser altamente
flexible, permitiendo a los estudiantes adaptar su formacion a sus propios intereses y
necesidades. Esta flexibilidad se manifiesta de varias maneras, incluida la inclusion de un banco
de optativas y la posibilidad de elegir entre diferentes alternativas para el desarrollo del trabajo
de grado, por lo que no solo es una caracteristica deseable en si misma, sino que también es un

prerrequisito para la interdisciplinariedad.

Ademas, su flexibilidad permite una mayor interdisciplinariedad, lo que es especialmente
valioso en un mundo donde los desafios a menudo no se ajustan a las categorias disciplinarias
cerradas. Al permitir que los estudiantes exploren temas y enfoques de una variedad de
disciplinas, el plan de estudios fomenta una forma de pensamiento que es tanto rigurosa como

abierta, tanto especializada como generalista.

Por Gltimo, la flexibilidad también tiene el beneficio adicional de hacer que el plan de
estudios sea mas resiliente y adaptable. En un mundo en constante cambio, la capacidad de
adaptarse a nuevas circunstancias y desafios es una habilidad invaluable. El disefio flexible del
plan de estudios, reflejado en su amplio abanico de materias optativas (electivas culturales,
seminarios filosoficos libres, optativas pedagodgicas y filoséficas) y en la diversidad de enfoques

de investigacion para el trabajo de grado, ayuda a cultivar esta habilidad en los estudiantes.
8.4 La politicay el poder dentro del plan de estudios

Interseccion entre el Plan de Estudios y la Politica

El plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la UPN, en su enfoque hacia la
formacion del sujeto politico, encuentra resonancia con las nociones teoricas de la politica.
Siguiendo a Retamozo-Benitez (2009), la politica, originada en la palabra griega “polis”, se
relaciona con la organizacién y gestion de cualquier grupo social. El plan de estudios, al

enfocarse en la formacién de individuos criticos y reflexivos, busca preparar a los estudiantes
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para participar activamente en la toma de decisiones y la gestion de recursos publicos,

alinedndose con la definicion contemporanea de politica.

Ademas, la historia de la politica, tal como la describe Pérez-Porto y Gardey (2022),
muestra una evolucion desde sistemas jerarquicos hasta formas mas democraticas de gobierno.
Este desarrollo historico se refleja en el plan de estudios, que abarca una variedad de corrientes
filosoficas y politicas, desde las mas antiguas hasta las mas contemporaneas. Estas corrientes no
son mutuamente excluyentes y a menudo se entrelazan de maneras complejas para formar las
ideologias y sistemas politicos actuales. Por ejemplo, el liberalismo social contemporaneo intenta
combinar elementos del liberalismo clésico con preocupaciones por la justicia social. Asimismo,
el ecofeminismo une las luchas del feminismo con las del ambientalismo, proponiendo una
forma de gobierno que tenga en cuenta tanto la igualdad de género como la sostenibilidad
ambiental. Este abanico de perspectivas ofrece una vision completa de la complejidad y la
diversidad del pensamiento politico a lo largo de la historia, lo que permite a los estudiantes
comprender mejor los sistemas politicos actuales y futuros (Oscar Linares, 2023, documento de

trabajo).

Asi bien, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Filosofia de la UPN tiene un enfoque
que resuena bien con las nociones tedricas de la politica, al buscar la formacion de individuos
criticos y reflexivos que puedan participar activamente en la toma de decisiones y la gestion de
recursos publicos. Esta alineacidon conceptual se ajusta a la definicion contemporanea de politica

que relaciona la “polis” con la organizacion y gestion de cualquier grupo social.

Dentro del plan de estudios, particularmente en los syllabus examinados, se puede
observar una inclusién variada de corrientes filosoficas y politicas. Por ejemplo, en el curso de
Filosofia Politica, se abordan teorias clasicas como las de Locke, Hobbes y Rousseau que tienen
un impacto significativo en el desarrollo del liberalismo clasico. Estas teorias también se
relacionan con el desarrollo histérico de la politica desde sistemas jerarquicos hasta formas mas

democréticas de gobierno (Pérez-Porto y Gardey, 2022).

El espacio académico sobre Sociedad de la Informacion y el Conocimiento introduce
temas contemporaneos como el ecofeminismo y la sostenibilidad, aunque de manera implicita.
De igual forma, aungque en menor grado, la Sociologia de la Educacién ofrece lecturas de Karl

Marx, que abordan temas de socialismo y comunismo, y Foucault, que plantea una critica al
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poder y sus estructuras, lo cual podria interpretarse como una introduccion a formas mas

equitativas de distribucion de recursos y riqueza.

Sin embargo, no todos los espacios académicos parecen estar directamente enfocados en
la formacidn del sujeto politico ni abarcan la amplia gama de corrientes politicas mencionadas en
el contexto. Algunos cursos, como Filosofia de la Educacion y Filosofia en Latinoamérica,
podrian beneficiarse de la inclusion de mas material que aborde directamente estas corrientes,

especialmente si el objetivo es formar un sujeto politico versétil y altamente informado.

En resumen, el plan de estudios en su totalidad parece estar alineado con los objetivos de
formacion del programa en cuanto a la formacion del sujeto politico y la comprension de las
diversas corrientes politicas. Sin embargo, la representacion de estas corrientes en los syllabus
individuales varia, y podria considerarse una mayor inclusion de algunos temas para
proporcionar una formacién mas integral en relacion con las corrientes politicas contemporaneas

e historicas.

La Influencia de los Intelectuales en el Plan de Estudios

El plan de estudios también toma en cuenta las contribuciones de diferentes intelectuales
clasicos como Platon y Aristoteles, ademas de las reflexiones de Antonio Gramsci, quienes han
ofrecido diversos enfoques sobre como puede ser gobernado un pueblo. Aunado a esto, se
observa que al abordar los desarrollos de pensadores como Platon y Aristoteles, el plan de
estudios abre la posibilidad para la aproximacion a la observacion de la realidad, la sabiduria en
la toma de decisiones y un enfoque cientifico de la politica. En sintonia con ello, el estudio de
Antonio Gramsci, abre el camino a una concepcién de la politica en la que el consenso ocupa un
lugar central, asi como el reconocimiento de la construccion del conocimiento mas alla del

ambito académico y universitario.

En coherencia con ello, las ideas de Alicia de Alba (1995), resultan resonantes, al
reconocer que el curriculum no debe ser una entidad aislada de las realidades sociales y politicas,
sino que debe estar en dialogo constante con ellas. En este sentido, el plan de estudios busca no
s6lo transmitir conocimiento, sino también formar individuos que sean conscientes de su papel

en la sociedad y capaces de contribuir al bienestar comun. Estas reflexiones hacen puente con el
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concepto de intelectual organico de Gramsci, entendido como aquel que “ejerce funciones
organizativas en el &ambito de la produccion, la cultura o el politico-administrativo” (Gémez, s.f,
p.12, citando Gramsci, 1975, Cuaderno 12 [c]).

De Alba también cuestiona la tendencia a considerar que la reflexién en torno al
curriculum contribuye a solucionar todos los problemas educativos, argumentando que su
efectividad se ve afectada por una variedad de factores externos, como la cultura, la economiay
las politicas gubernamentales. Por lo tanto, el plan de estudios incorpora una vision mas holistica
gue toma en cuenta estos elementos y busca adaptarse a las circunstancias cambiantes para

mantener su relevancia y eficacia.

Al fusionar los enfoques filosoficos de Platon y Aristoteles, la conciencia hegemonica 'y
social de Gramsci, la critica curricular y la contextualizacion de De Alba, el plan de estudios se
convierte en un instrumento dinamico y multidimensional que pretende no solo educar sino
también empoderar a los estudiantes para que sean agentes de cambio en sus respectivas

sociedades.

El Poder como dimension constitutiva del sujeto politico y su lugar en el Plan de

Estudios

El concepto de poder, segun Han (2016), proviene del latin “potere”, que significa
autoridad y mando. En el plan de estudios, se aborda el poder no s6lo como una forma de
autoridad sino también como una capacidad para influir en la conducta y decisiones de otros.
Siguiendo a French y Raven (1959), se podrian identificar varios tipos de poder en juego dentro
del plan de estudios, como el poder legitimo, que se deriva de la autoridad académica, y el poder

experto, que se basa en el conocimiento y la competencia.

Para ampliar esto Ultimo, se entiende que el poder experto en el contexto del plan de
estudios se manifiesta principalmente a traves de los saberes transmitidos. En otras palabras, el
cuerpo docente, poseedor de conocimientos especializados en ciertos temas, ejerce un tipo de
poder sobre los estudiantes, quienes confian en la competencia de sus instructores para guiarles a
través del proceso educativo. Este poder no es meramente unidireccional; también confiere a los

estudiantes una forma de poder una vez que han adquirido suficiente conocimiento y habilidad
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en un area particular. En este sentido, el plan de estudios se convierte en un facilitador que

permite la transmision y acumulacién de este tipo de poder.

En cuanto a la competencia, se entiende como un conjunto de habilidades, conocimientos
y aptitudes que tanto profesores como estudiantes deben poseer para navegar de manera efectiva
a través del entramado educativo (Meirieu y Montenegro-Gomez, 2019). La competencia, en este
caso, no sélo se limita al dominio de los contenidos curriculares, sino que también incluye
habilidades como el pensamiento critico, la capacidad para aplicar teorias en contextos practicos
y la habilidad para comunicar ideas de manera efectiva. En resumen, la competencia es una
cualidad multifacética que, cuando se posee en grados significativos, amplifica el poder experto

dentro del plan de estudios.

Continuando, el plan de estudios en su disefio y ejecucion ejerce un tipo de “poder
legitimo” y “poder experto”. Se establece como una autoridad en la formacion filosofica y
pedagogica, y busca impartir un conjunto de conocimientos y habilidades que empoderen a los

estudiantes para actuar como agentes de cambio en la sociedad.

Asi bien, el plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la UPN se entrelaza de
manera significativa con las teorias y conceptos de la politica y el poder. Al formar sujetos
politicos criticos y reflexivos, el plan de estudios no solo se alinea con las definiciones
contemporaneas de la politica sino que también incorpora lecciones de la historia politica
(Ejemplo de ello los espacios académicos analizados: Filosofia de la educacion, Filosofia en
Latinoamérica, Filosofia politica, Sociedad de la Informacién y el Conocimiento, y Sociologia de
la Educacion. Educacion y cambio social), y las contribuciones de intelectuales destacados (esto
se refleja en el estudio de representantes de la filosofia Antigua, Medieval, moderna y
contemporanea). En cuanto al poder, el plan de estudios ejerce formas legitimas y expertas de
poder, buscando empoderar a los estudiantes para que puedan participar activamente en la toma
de decisiones y la gestion de recursos publicos. En resumen, el plan de estudios se presenta como
un instrumento educativo que, consciente o inconscientemente, busca preparar a los estudiantes
para navegar y participar en las complejas dindmicas de la politica y el poder en la sociedad

contemporanea.
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8.5 El Sujeto Politico y su presencia en el Plan de Estudios

En la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional, la formacion del
sujeto politico se entreteje a través de una narrativa histérica y contemporanea que recoge los
legados de la resistencia y las dinamicas de poder. Ferrere (2010) introduce el concepto del
sujeto politico en la modernidad, identificAndolo como un agente de transformacion social, una
definicion que resuena con la filosofia de la UPN. Esta institucién adopta una perspectiva
holistica que contempla tanto la accion colectiva como la participacion individual en la esfera
politica, reflejando asi una comprension profunda del sujeto politico tal como lo definen
Rodriguez y Galeano (2017).

En consonancia con Espinal (1987), las apuestas formativas de la Licenciatura en
Filosofia, permiten observar la preocupacion por movilizar un plan de estudios que examine las
luchas sociales y politicas de América Latina, tal como lo describen Granados-Osfinas et al.
(2017), donde la resiliencia y la lucha contra la opresion han forjado sujetos politicos
comprometidos con el cambio social. El curriculum refleja esta dinamica al promover el estudio

del panorama politico latinoamericano a través de los Syllabus analizados.

Fuentes y Modonesi (2020) contribuyen a este analisis al destacar que Gramsci ve la
hegemonia como un mecanismo a través del cual las clases obreras pueden persuadir y
transformar a las clases populares, impulsando la conciencia social y el buen sentido. Asi, el
estudio de este autor, permite observar que se estan agenciado saberes en los que es indiscutible

papel transformativo de la escuela en la formacidn de una intelectualidad critica.

El plan de estudios de la Licenciatura en Filosofia de la UPN se convierte entonces, en un
punto de encuentro entre la teoria y la praxis, donde la historia y experiencia, se convierten en
catalizadores que permiten a los estudiantes sumergirse y comprender la realidad social. En este
marco, el sujeto politico se configura como un individuo critico y reflexivo, comprometido
activamente tanto en la construccion de su propia identidad como en la transformacion de su

entorno social y politico.
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9 Capitulo I1. Concepciones de sujeto politico presentes en sus espacios académicos

Este capitulo presenta los analisis relacionados el lugar que ocupan las concepciones de
sujeto politico que orientan el perfil del estudiante de la Licenciatura en filosofia, a partir de los
Syllabus de algunos espacios académicos disefiados para el periodo 2023. Los syllabus

analizados fueron los siguientes:

e Syllabus Filosofia Politica

e Syllabus Filosofia latinoamericana

e Syllabus Sociologia de la educacion- Educacion y cambio social
e Sociedad de la informacion y el conocimiento

e Syllabus Filosofia de la educacion

La aproximacion a dichos syllabus permitio llevar a cabo algunas comparaciones
orientadas a reconocer la forma en que “los sujetos del desarrollo curricular” (particularmente los
docentes), contribuyen con su labor a la formacion del sujeto politico, superando la estructura
béasica del plan de estudios. Las dimensiones de analisis consideradas para la comparacion
fueron: 1) El nivel de formacion en que se ubica la materia (semestre), 2) namero de créditos, 3)
tipo de materia (tedrica, tedrica-practica, practica), 4) Autores y textos que fundamentan la

formacion, y 5) estrategias pedagogicas.

Tabla 4. Criterios de comparacion de Syllabus

Unidades de Criterio de Aspecto observado
contexto comparacion Syllabus

Obijetivos y Denominacion Da cuenta del foco o eje de la reflexion en el curso

contenido Justificacion 0 seminario

Secuencia El nivel de formacién en | Esto permite analizar si la materia se encuentra en
que se ubica la materia el ciclo de fundamentacion o de
(semestre) profesionalizacion.
Numero de créditos Permitio reconocer el equilibrio entre el tiempo de

estudio presencial y autbnomo que se establece en
el plan de estudios para cada materia.

Tipo de materia (tedrica, | Se puede reconocer si se establece la relacion
tedrica-practica, practica) | teoria-praxis, fundamental para pensar lo politico.

Recursos de | Autores y textos que Deja rastrear las referencias tedricas que soportan
instruccion fundamentan la la formacion del sujeto politico desde el plan de
formacion estudios y los espacios académicos analizados.
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Unidades de Criterio de Aspecto observado

contexto comparacion Syllabus
Estrategias pedagbgicas | Formas en las que el docente se aproxima a los
contenidos propuestos para abordarlos con el
grupo de estudiantes

A continuacion se exponen los diferentes aspectos estructurales que seran tenidos en
cuenta para el andlisis de los syllabus desde el sujeto politico, entre ellos: denominacion del

syllabus, créditos, semestre, justificacion, estrategias pedagogicas y bibliografia.
9.1 Aspectos estructurales

En el contexto del programa de Licenciatura en Filosofia, el analisis de los syllabus de los
distintos espacios académicos presenta un panorama riquisimo que pide una consideracién
cuidadosa de cada elemento curricular. Comenzando por el hecho de que todos los espacios
académicos mantienen un peso uniforme en créditos, lo cual evidencia una declaracién tacita de
la igualdad de importancia de cada area dentro de la filosofia. Este aspecto es significativo, dado
que sefiala la voluntad institucional de no subordinar ningin campo filoséfico a otro, lo cual
puede entenderse como un eco del caracter interdisciplinario y plural de la filosofia moderna. Sin
embargo, esta uniformidad también plantea preguntas acerca de si la cantidad de tiempo y
esfuerzo dedicado a cada tema esta realmente en sintonia con su relevancia y complejidad dentro

del campo filosofico.

La ubicacidn temporal de estos espacios académicos en el programa es otra variable
crucial que merece un analisis cuidadoso. Los primeros cuatro semestres, identificados como el
bloque de Fundamentacidn, contienen espacios académicos que se espera establezcan una base
tedrica solida en los estudiantes. Aqui, por ejemplo, se encontrarian espacios académicos como
"Filosofia Antigua", “Filosofia politica” o "Logica I y II", que pueden considerarse como piedras
angulares del pensamiento filoséfico. El hecho de que se encuentren en la fase de
Fundamentacion sugiere una apreciacion de su importancia como cimientos sobre los que se
construiran conocimientos mas avanzados. No obstante, este orden también podria ser objeto de
critica: ¢Es acaso la légica formal intrinsecamente més ‘fundamental’ que, digamos, la filosofia
politica o la ética? Aqui se revela una cierta tension entre la estructura del programay la

naturaleza intrinsecamente abierta y cuestionadora de la filosofia como disciplina.
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Al profundizar en los otros syllabus, se encuentra que los espacios académicos de
"Filosofia de la Educacion”, "Filosofia en Latinoamérica”, "Sociedad de la Informacion y el
Conocimiento", y "Sociologia de la Educacion - Educacion y Cambio Social" pertenecen al
bloque de Profundizacion. La ubicacion de estos espacios académicos en esta etapa del programa
denota una cierta logica curricular que prioriza temas mas contextualizados y aplicados sobre los

conceptos tedricos mas abstractos que se estudian en los primeros semestres.

Tomando como punto de partida el espacio académico de "Filosofia de la Educacion”, la
inclusion de este tema en una etapa avanzada del programa (profundizacion) resalta la
importancia de aplicar el pensamiento filoséfico a &reas précticas como la educacion. Este
seminario podria considerarse como un punto culminante que permite a los estudiantes conectar
su formacion filosofica con problemas y debates actuales en el campo educativo. Sin embargo,
también cabe preguntarse si su ubicacion en la fase de Profundizacién lo aleja de aquellos
estudiantes que tal vez pudieran beneficiarse de estas reflexiones en etapas mas tempranas de su

educacion filosofica.

Por otro lado, el espacio académico "Filosofia en Latinoamérica" ofrece una
aproximacion regional al pensamiento filoséfico que es especialmente relevante para estudiantes
en esta parte del mundo. Su ubicacion en el bloque de Profundizacion sugiere una importancia
que va mas alla del mero regionalismo, elevandolo al rango de un estudio necesario para una
comprension méas completa de la disciplina. La colocacion de este espacio académico en este
bloque, sin embargo, también podria interpretarse como un signo de que las voces
latinoamericanas son consideradas mas relevantes una vez que se han cubierto las "bases"

eurocéntricas de la filosofia.

El espacio académico "Sociedad de la Informacion y el Conocimiento” aborda temas de
gran actualidad, como la relacién entre tecnologia, informacion y epistemologia. Su inclusion en
la fase de Profundizacion sugiere una conciencia de que estos temas requieren un grado de
madurez intelectual y un bagaje filosofico que probablemente se desarrollen en etapas
posteriores del programa. Pero aqui también se abre un interrogante: ¢ No seria igualmente
valioso introducir estas cuestiones desde el principio, dado su impacto omnipresente en la vida

contemporanea?
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Por ultimo, el espacio académico de "Sociologia de la Educacion - Educacion y Cambio
Social" amplia el enfoque sobre la educacion al considerar sus dimensiones sociales y politicas.
Esto podria verse como un complemento natural al espacio académico de "Filosofia de la
Educacion™, proporcionando una vision mas completa del tema. Sin embargo, también es posible
que la inclusion de ambos espacios académicos en el bloque de Profundizacién refuerce la idea

de que estos temas son 'especializados' y, por lo tanto, secundarios a los ‘fundamentales'.

En resumen, la ubicacién de estos cuatro espacios académicos en el blogue de
Profundizacion revela una serie de supuestos, prioridades y tensiones en el programa de
Licenciatura en Filosofia. Cada uno de estos cursos no sélo refleja la evolucion del pensamiento
filosofico hacia aplicaciones mas especificas y contextualizadas, sino que también plantea

preguntas criticas sobre cOmo se estructura y se prioriza el conocimiento en este campo.

9.2 Relacion entre la presentacion, objetivos de los syllabus y la formacion con el sujeto

politico
9.2.1 Filosofia de la Educacion y la Formacion del Sujeto Politico

El syllabus del curso “Filosofia de la Educacion” establece en su presentacion y
fundamentacion, la importancia de dos areas clave: la comprensién general de la filosofia de la
educacion y la exploracion de problemas especificos dentro de este campo. Se emplean tres
lineas esenciales de estudio, identificadas por Vazquez (2012), para estructurar el curso: el sujeto

y fin de la educacion, la dimension cognoscitiva de la educacién y la educacion afectivo moral.
Relacion con el Sujeto Politico

La filosofia de la educacion esta intrinsecamente relacionada con la formacion del sujeto
politico. Esto es especialmente relevante si se considera que la educacion es una de las
principales herramientas para la construccion de la ciudadania y la formacion de individuos con
capacidad critica y participativa en su entorno politico y social. A continuacion se presentan
diversas dimensiones que se tratan en el curso "Filosofia de la Educacion™ y su relacion
intrinseca con la formacion del sujeto politico. Estas dimensiones, elegidas y basadas en las

lineas esenciales de estudio identificadas por Vazquez (2012), ofrecen una panoramica integral
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1. El Sujeto y Fin de la Educacion: En esta linea, se exploran cuestiones fundamentales

sobre qué significa ser un sujeto educado. A medida que los estudiantes adquieren una
comprension mas profunda de los fines de la educacion, también se vuelven més
conscientes de su papel como sujetos politicos. Son estimulados a pensar en cdmo su

educacion los capacita o limita para participar en discusiones politicas y acciones civicas.

Dimensién Cognoscitiva de la Educacion: La relacién entre conocimiento y poder es
crucial en la formacién del sujeto politico. En la medida en que los estudiantes son
instruidos en cdmo obtener, analizar y aplicar el conocimiento, también son preparados
para navegar por estructuras de poder mas amplias en la sociedad. La alfabetizacion
politica se convierte, por lo tanto, en un subproducto valioso de una educacion filoséfica

bien fundamentada.

Educacion Afectivo Moral: Esta linea es especialmente relevante para la formacion de
valores y ética, componentes cruciales de la identidad politica de un individuo. Al
explorar cuestiones de moralidad y ética en el contexto de la educacion, el curso prepara
a los estudiantes para participar en debates politicos de una manera informada y

éticamente consciente.
Objetivos de Formacion y el Sujeto Politico

El objetivo principal de “proponer algunos problemas susceptibles de ser estudiados por

parte de los licenciados en filosofia, cercanos a la filosofia de la educacion y a la investigacion

pedagogica” (Vargas, 2023, Syllabus espacio académico Filosofia de la Educacion) también esta

en sintonia con la formacién del sujeto politico. Al animar a los estudiantes a estudiar y proponer

problemas relacionados con la filosofia de la educacidn, se les da las herramientas necesarias

para cuestionar y analizar las estructuras politicas y sociales en las que se inserta la educacion.

Esto, a su vez, les permite convertirse en actores mas informados y efectivos en el espacio

politico.
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En conclusion, el curso “Filosofia de la Educacion” contribuye sustancialmente a la
formacion del sujeto politico al centrarse en areas que son fundamentales para entender y

participar en la vida politica y civica.
9.2.2 Filosofia en Latinoamérica y la Formacién del Sujeto Politico

El syllabus del curso “Filosofia en Latinoamérica” presenta una agenda académica
orientada a examinar criticamente el desarrollo del pensamiento filoséfico en la region
latinoamericana. Entre sus objetivos se destacan: reconocer autores y temas relevantes de la
filosofia en América Latina, identificar propuestas filoséficas especificas de la region y repensar

nociones como la originalidad, la universalidad, la colonialidad, y la identidad.
Relacion con el Sujeto Politico

A continuacion se presentan ejes tematicos centrales del curso "Filosofia en
Latinoamérica" y su profunda interconexion con la configuracion del sujeto politico. Estos ejes,
derivados de los objetivos primordiales del syllabus, abren una ventana analitica para
comprender como la filosofia regional contribuye a la formacion del individuo como un agente

politico consciente, critico y contextualizado.

1. ldentidad y Colonialidad: Uno de los temas mas prominentes en este curso es el
impacto de la colonizacién y sus consecuencias en la formacién de una identidad
latinoamericana. Este aspecto es vital para entender la construccion del sujeto politico en
contextos postcoloniales. Los temas de identidad y colonialidad ensefian a los estudiantes
a entender los factores historicos y socioculturales que han dado forma a su identidad

politica y les ofrecen herramientas para cuestionar las estructuras de poder existentes.

2. Relacion con Tradiciones Occidentales: Este aspecto es igualmente crucial, ya que
propone un didlogo critico con las tradiciones filosoficas occidentales. Este ejercicio de
“dialogo y resistencia” es fundamental para la formacion de un sujeto politico que sea
tanto local como global, capaz de interactuar con diferentes sistemas de pensamiento y de

poder.

3. Nociones de Originalidad y Universalidad: El curso incita a los estudiantes a cuestionar

conceptos generalmente aceptados como “universalidad” y “originalidad”, que a menudo
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son utilizados para legitimar ciertos discursos politicos sobre otros. Este tipo de
cuestionamiento critico es fundamental para la formacion de sujetos politicos que sean

conscientes de las asimetrias en las narrativas politicas y culturales.
Objetivos de Formacion y el Sujeto Politico

Los objetivos de formacion del curso incluyen, entre otros, la construccion de una
propuesta pedagogica en torno a un problema relacionado con las tematicas del curso y brindar
herramientas conceptuales que puedan resultar dtiles en la formacion filoséfica de los
estudiantes. Ambos objetivos contribuyen de manera significativa a la formacion del sujeto
politico.

El acto de “construir una propuesta pedagogica” es en si mismo un acto politico, ya que
implica seleccionar, priorizar y transmitir conocimientos y valores que tendran un impacto en la
formacion de futuras generaciones. Brindar “herramientas conceptuales y pedagdgicas” también
tiene un valor politico inmenso. Al empoderar a los estudiantes con las herramientas necesarias
para entender y cuestionar su realidad, se esta contribuyendo a su formacién como ciudadanos
activos y conscientes. Asi bien, el curso “Filosofia en Latinoamérica” aporta una contribucion
invaluable a la formacidn del sujeto politico al fomentar una comprension critica y
contextualizada de los temas que afectan la identidad y la participacion politica en América

Latina (Linares, 2023, Syllabus espacio académico Filosofia en Latinoamérica).
9.2.3 Filosofia Politica y la Formacién del Sujeto Politico

El syllabus del curso “Filosofia Politica” abarca una exploracion rigurosa de la naturaleza
compleja y polémica de la politica y la filosofia. Entre los objetivos formativos se encuentran el
reconocimiento de autores, temas y conceptos en la filosofia politica moderna y contemporanea,
asi como la reconstruccion conceptual de categorias fundamentales como contrato social,

representacion, poder, democracia, voluntad general, libertad e igualdad.
Relacion con el Sujeto Politico

A continuacion se presenta una sintesis de los topicos fundamentales abordados en el
curso "Filosofia Politica" y su conexion directa con la evolucion del sujeto politico. Los temas

clave desplegados sirven para articular una vision multifacética de como las preocupaciones
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centrales de la filosofia politica, desde las nociones de poder y autoridad hasta los ideales de
democracia y representacion, moldean y son moldeados por los individuos como sujetos

politicos.

1. Podery Autoridad: El curso proporciona un marco para comprender la dinamica del
poder y la autoridad, elementos cruciales para cualquier sujeto politico. Al aprender sobre
teorias del contrato social y la legitimidad politica, los estudiantes adquieren las
herramientas para evaluar criticamente las estructuras de poder y su legitimidad en la

sociedad.

2. Democraciay Representacion: Al tratar temas como la democracia y la representacion
politica, el curso posibilita una comprension mas profunda de los mecanismos a través de
los cuales el sujeto politico puede ejercer su influencia. Ademas, el curso impulsa a los
estudiantes a reflexionar sobre las limitaciones inherentes a estos sistemas, promoviendo

asi una vision mas critica y matizada de como participar politicamente.

3. Libertad e Igualdad: El curso también aborda cuestiones fundamentales relacionadas
con la libertad e igualdad, elementos intrinsecos a la formacion de cualquier sujeto
politico. Al analizar y deconstruir estos conceptos, se fomenta un entendimiento mas rico

de cdmo se pueden interpretar y aplicar en diferentes contextos sociopoliticos.

Objetivos de Formacion y el Sujeto Politico

Los objetivos de formacion estan estrechamente alineados con la construccion del sujeto
politico. Por ejemplo, analizar “diversas concepciones de la filosofia politica, asi como distintas
estrategias teoricas y metodologicas™ permite a los estudiantes formarse como sujetos politicos
mas flexibles y adaptativos, capaces de navegar a través de diferentes paradigmas y discursos
politicos. Adicionalmente, brindar “herramientas conceptuales, filosoficas y pedagogicas” sirve
para equipar a los estudiantes con las habilidades necesarias para participar efectivamente en
discusiones politicas y para tomar decisiones informadas. Este curso ofrece una formacién
integral que contribuye al desarrollo de un sujeto politico informado, critico y activamente
comprometido con las cuestiones politicas contemporaneas (Linares, 2023, Syllabus espacio

académico Filosofia Politica).
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9.2.4 Sociedad de la Informacién y el Conocimiento y la Formacion del Sujeto Politico

El syllabus del curso “Sociedad de la Informacion y el Conocimiento™ aborda como el
surgimiento del capitalismo y la modernidad han transformado las estructuras sociales y
culturales. Los objetivos formativos incluyen la presentacion de las caracteristicas de las
sociedades capitalistas contemporaneas y el analisis del lugar de paises periféricos en el

escenario global.
Relacién con el Sujeto Politico

A continuacion se presenta un analisis detallado de los aspectos centrales que se tratan en
el curso "Sociedad de la Informacion y el Conocimiento™” y su relevancia en la formacion del
sujeto politico. Los temas abordados en este curso van desde el analisis del capitalismo y sus
desigualdades inherentes hasta la importancia del acceso a la informacion en la era digital,
ofreciendo asi un marco comprensivo para entender como el sujeto politico se configura y opera
en las complejidades de las sociedades modernas. Este enfoque multidimensional proporciona a
los estudiantes un conjunto de herramientas analiticas que les permiten evaluar criticamente tanto
los desafios como las oportunidades que enfrentan en su camino hacia la participacion politica

efectiva y consciente.

1. Capitalismo y Desigualdad: Este curso proporciona las herramientas necesarias para
comprender como las estructuras capitalistas influyen en la formacién del sujeto politico.
En particular, al examinar la mercantilizacion de varios aspectos de la vida humanay la
desigualdad geogréfica y social, el curso permite una mejor comprension de los factores

economicos que afectan al sujeto politico.

2. Informacién y Conocimiento: En la era de la informacion, la capacidad de acceder,
interpretar y utilizar informacion es un aspecto crucial de la agencia politica. Este curso
aborda como la informacion y el conocimiento se han convertido en formas de capital en
la sociedad contemporanea, lo cual es relevante para cualquier sujeto politico que busca

influir o comprender las dinamicas de poder.

3. Globalizacién y Posicion Periférica: Al analizar el lugar de paises periféricos como

Colombia en el escenario global, el curso ofrece una perspectiva critica sobre como las
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dinamicas de globalizacion afectan la formacion del sujeto politico en contextos

especificos.
Objetivos de Formacion y el Sujeto Politico

Los objetivos de formacion se alinean con aspectos clave de la formacion del sujeto
politico. Entender “el lugar del conocimiento en las dinamicas de reproduccion de las sociedades
contemporaneas” permite a los estudiantes comprender como las estructuras de conocimiento
existentes pueden ser tanto habilitadoras como restrictivas para la accion politica. Ademas, al
“analizar el lugar de paises periféricos como Colombia en el escenario civilizatorio del siglo
XXI”, el curso permite una comprension mas profunda de las interacciones globales que afectan
las posibilidades y limitaciones del sujeto politico en un contexto mas amplio. También brinda
una vision holistica de como las dinamicas socioecondmicas y la era de la informacion afectan la
formacidn del sujeto politico, haciendo hincapié en la comprension y la critica de las estructuras
existentes (Tolosa, 2023, Syllabus espacio académico Sociedad de la Informacion y

Conocimiento).

9.2.5 Sociologia de la Educacion. Educacién y Cambio Social y la Formacion del Sujeto

Politico

El syllabus del curso “Sociologia de la Educacion. Educacion y Cambio Social” aborda la
relevancia de la educacion en las sociedades modernas, centrandose en su importancia como
forma de capital que afecta diversos aspectos de la vida. Los objetivos de formacion incluyen la
introduccidn a problemas y tematicas relevantes en el analisis socioldgico de los fendmenos
educativos y la comprension del lugar de la educacion en las dinamicas de reproduccion de las

sociedades contemporaneas.
Relacion con el Sujeto Politico

A continuacion se presenta un analisis de como el curso "Sociologia de la Educacion.
Educacion y Cambio Social" contribuye al entendimiento y la formacidn del sujeto politico en
diversos &mbitos. El curso ofrece un marco teérico y préctico para analizar el papel crucial de la

educacion en la configuracion de la identidad politica y social, enfocando en aspectos como el
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capital educativo, las desigualdades en el acceso a la educacion, y el impacto de las dinamicas

sociales en la formacién del sujeto politico.

1. Educacion como capital: Al reconocer que la educacion se ha convertido en una forma
de capital en las sociedades modernas, el curso hace evidente como la educacion puede
ser una herramienta poderosa para la movilidad social y politica. A su vez, esto implica
que la falta de acceso a la educacion de calidad puede ser un factor limitante en la

formacion de un sujeto politico empoderado.

2. Desigualdad educativa: El curso destaca la distribucion desigual de las oportunidades
educativas, influenciada por factores culturales, econémicos y politicos. Este enfoque
permite una comprensién profunda de como las desigualdades sistémicas afectan la

capacidad del sujeto politico para acceder al poder y participar en la toma de decisiones.

3. Dinamicas sociales y educacion: Al abordar como la educacién modela a los individuos
y sus sociedades, el curso ofrece herramientas para entender como las politicas y
practicas educativas pueden afectar la formacion del sujeto politico. Esto es
particularmente relevante en un contexto de desigualdad y diferencia, donde la educacion
puede servir tanto para perpetuar como para mitigar las desigualdades sociales y

politicas.
Objetivos de Formacion y el Sujeto Politico

Los objetivos de formacion del curso se alinean estrechamente con varios aspectos de la
formacion del sujeto politico. Al “introducir a las y los estudiantes en problemas y tematicas
relevantes en el analisis sociologico de los fendmenos educativos™ el curso ofrece un marco para
comprender las complejidades de cdmo la educacion afecta las estructuras de poder existentes.
Ademés, al “analizar las relaciones de fuerza existentes entre los principales agentes que
participan en la construccion de los escenarios de la educacion,” el curso fomenta una conciencia
critica de las dindmicas de poder en el espacio educativo y, por extension, en el &mbito politico

mas amplio (Tolosa, 2023, Syllabus espacio academico Sociologia de la Educacion).

En resumen, el curso “Sociologia de la Educacion. Educacion y Cambio Social”

proporciona un andlisis detallado de la interseccion entre la educacion y la politica, abordando
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cémo las desigualdades y dinamicas sociales en el &mbito educativo influyen en la formacion del

sujeto politico.
9.2.6 Anadlisis conjunto de los Syllabus desde el Sujeto Politico

En un andlisis de los cinco syllabus, se permite apreciar como la formacion del sujeto
politico se convierte en un hilo conductor implicito que cruza mualtiples disciplinas, poniendo en
dialogo a la filosofia con otras disciplinas como la educacion, la pedagogia, y las ciencias
sociales. A continuacion se presentan algunas de las relaciones mas prominentes entre los cursos
y los temas del sujeto politico, el poder y el curriculum. Para ello, se establecieron cinco
dimensiones en las que se clasificaron los hallazgos mas recurrentes: 1) Concepcién del sujeto
politico, 2) Desigualdades estructurales y poder, 3) Colonialismo y poder, 4) Identidad y poder,

5) Conciencia critica y empoderamiento.

1. Concepciodn del Sujeto Politico: Los cursos de “Filosofia de la Educacion” y
“Sociologia de la Educacioén” ofrecen perspectivas sobre la formacion y desarrollo del
sujeto politico a través del sistema educativo. A la vez, el curso de “Filosofia Politica” se
adentra en la naturaleza y la estructura del poder y cémo el sujeto politico interactla en

ese contexto.

2. Desigualdades Estructurales y Poder: En el curso “Sociedad de la Informacion y el
Conocimiento,” el poder esta ligado al capitalismo moderno y a las estructuras de la
informacion. Esto tiene fuertes implicaciones para el sujeto politico, ya que resalta como

el acceso a la informacion puede ser una forma de poder.

3. Colonialismo y Poder: “Filosofia en Latinoamérica” examina como el colonialismo ha
impactado el desarrollo de la filosofia y, por extension, la formacion del sujeto politico en
Ameérica Latina. Este enfogque destaca como el poder y la dominacion pueden moldear

incluso los fundamentos del conocimiento y el pensamiento.

4. ldentidad y Poder: “Filosofia en Latinoamérica” y “Filosofia Politica” abordan la forma
en que conceptos como la identidad y la tradicion pueden ser formas de poder o de

exclusién y, por ende, tienen un impacto directo en el sujeto politico.
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5. Conciencia Critica y Empoderamiento: Todos los cursos, en mayor o menor medida,
buscan desarrollar una conciencia critica en los estudiantes. Esta conciencia critica es
esencial para la formacion de un sujeto politico que es consciente de las estructuras de
poder que le afectan y que, por lo tanto, esta mejor posicionado para desafiarlas.

Fuentes que dan soporte a la formacion del Sujeto Politico

Es importante analizar los contenidos bibliograficos que sustentan al sujeto politico y el

poder en cada uno de los syllabus,

1. Elsujetoy fin de la educacion: Este concepto, tomado del curso de "Filosofia de la
Educacion," es fundamental para entender como la educacién contribuye a la formacion

del sujeto politico (Véazquez, 2012).

2. Naturaleza Normativa y Contextual de la Politica: Este tema, abordado en el curso
"Filosofia Politica,” ofrece un marco para entender las complejidades del poder y como

se relacionan con la formacidn del sujeto politico.

3. Mercantilizacion de la Informacion: El curso "Sociedad de la Informacién y el
Conocimiento™ aborda cémo la informacidn se ha convertido en una mercancia, lo que

tiene importantes implicaciones para el acceso al poder y la formacion del sujeto politico.

4. Desigualdades Estructurales en la Educacion: Abordado principalmente en el curso
"Sociologia de la Educacion,"” este tema es crucial para entender como el sistema

educativo puede perpetuar desigualdades en el acceso al poder.

En resumen, los syllabus analizados proporcionan elementos valiosos para la
comprension y formacion del sujeto politico en relacion con estructuras y dindmicas de poder.
Cada uno ofrece una pieza del rompecabezas que es la construccion del sujeto politico en un

mundo complejo y a menudo desigual.

Sin embargo, aunque el analisis minucioso de algunos syllabus de la Licenciatura en
Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) sugiere la presencia de una narrativa
implicita sobre la formacion del sujeto politico, es imperativo sefialar que esta aproximacion no

pretende hacer generalizaciones sobre la presencia del sujeto politico en todo el programa. Mas
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bien, el examen detallado de algunos programas de asignatura, permitio reconocer las apuestas
en el aula que llevan a cabo los maestros, en los que la formacion de un sujeto politico parece
demarcarse en las tematicas y textos que son trabajados. Asi, la naturaleza misma de los syllabus,
como herramientas pedagdgicas disefiadas para guiar el proceso educativo, implica que estan
sujetos a la interpretacion y aplicacion individual de cada docente y al contexto en el que se

imparten.

El sujeto politico, tal como se entiende en el marco tedrico del programa, es una
construccion compleja que se desarrolla no solo a través de la adquisicién de conocimiento sino
también mediante la interaccion, la experiencia y la reflexion critica. Por tanto, aunque los
syllabus proporcionan el esqueleto de esta formacion, la carne y la sangre del sujeto politico se
forman en las aulas, en las discusiones y en el intercambio de ideas entre estudiantes y

profesores, asi como en la participacion activa en la comunidad y en la sociedad en general.

En este contexto, se reconoce que los syllabus son sélo una faceta de un proceso
educativo mas amplio. No obstante, son indicativos de la intencién educativa y de las
aspiraciones del programa. Asi, mientras que ofrecen una vista panoramica del terreno intelectual
que el programa aspira a cubrir, la realidad vivida del sujeto politico en formacién puede variar
considerablemente y esta influida por una multitud de factores que trascienden el documento

escrito.
9.3 (A quiénes se lee para formar ese sujeto politico?

En este apartado se presentan los recursos de instruccién, autores y obras que
proporcionan pistas para pensar la formacion del sujeto politico en el aula. Alli se espera

identificar recurrencias o distancias en los syllabus analizados.
9.3.1 Syllabus 1: Filosofia de la Educacién

Autores y Obras:

1. Stella Maris Vazquez. - Esta autora examina la educacion desde una optica filosofica,
planteando cuestiones fundamentales sobre la educacion y su papel en la sociedad. La
lectura ayuda a formar un sujeto politico consciente de las diversas dimensiones de la

educacion, incluida su funcion social y politica.
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2. Pablo Vargas. - Al explorar la "Pedagogia de la Crueldad," VVargas se centra en el papel
del sistema educativo en la formacién de ciudadanos obedientes y conformes, a veces a
expensas de la libertad y el bienestar individuales. Esto contribuye a un entendimiento del
sujeto politico que es influenciado, o incluso conformado, por estructuras educativas

poderosas.

3. Estanislao Zuleta - En "Educacion y Democracia,” Zuleta aborda la relacion intrinseca
entre la educacion y el sistema democratico. Este texto contribuye a la formacion del

sujeto politico como un participante activo en los sistemas democraticos.

4. Enrique Dussel - Dussel ofrece un enfoque Latinoamericano sobre la filosofia de la
educacion, cuestionando modelos educativos que han sido importados de contextos

occidentales.

Las lecturas seleccionadas para este curso, incluidos trabajos de Vazquez, Vargas, Zuleta
y Dussel ofrecen un enfoque principalmente pedagdgico. No obstante, la educacion se aborda
como un espacio donde se negocian significados politicos y sociales, especialmente en los
trabajos de Zuleta y Dussel. Estos autores conciben la educacién como un campo de lucha por la
democracia y la liberacion, que de alguna manera contribuyen a la formacién de un sujeto
politico. Sin embargo, el curso parece carecer de un examen directo y profundo de las dinamicas
de poder que se despliegan en contextos educativos. La mayor parte del enfoque parece estar en
la relacion pedagdgica mas que en la politica per se, lo cual podria limitar la profundizacion en la

comprension de las estructuras de poder.
9.3.2 Syllabus 2: Filosofia en Latinoamérica

Autores y Obras:

1. Dante Ramaglia - Aborda la identidad y la diversidad del pensamiento filoséfico

latinoamericano, un elemento clave en la formacion del sujeto politico en la region.

2. Guillermo Hurtado - Hurtado examina la tension entre modernizacion y autenticidad en
la filosofia latinoamericana, lo que tiene implicaciones directas en como se entiende y se

actlia politicamente.
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3. Augusto Salazar Bondy y Leopoldo Zea - Ambos ofrecen una revision histérica y
critica de la filosofia en Ameérica Latina, la cual ha sido fuertemente influenciada por

dinamicas coloniales y de poder.

4. Enrique Dussel - De nuevo, Dussel entra en juego, pero esta vez abordando la filosofia

de la liberacion como un contrapunto a las filosofias dominantes.

Este syllabus, que presenta trabajos de Ramaglia, Hurtado, Salazar Bondy, Zea y Dussel,
parece mas enfocado en el establecimiento y la definicion de una identidad filosofica
latinoamericana. Enrique Dussel ofrece una excepcidn significativa con su Filosofia de la
Liberacion, donde aborda el poder de una manera mas directa. Sin embargo, el curso en su
conjunto parece mas preocupado por la filosofia como una disciplina en el contexto
latinoamericano que por la formacion de un sujeto politico. Las lecturas se centran en preguntas
de autenticidad, modernizacion y sentido, pero carecen de un analisis critico del poder y su

relacion con el individuo.
9.3.3 Syllabus 3: Filosofia Politica

Autores y Obras:

1. Reinhart Koselleck - A través del analisis de los conceptos historicos, Koselleck ofrece
herramientas para entender la semantica del poder y la politica, imprescindibles para

cualquier sujeto politico.

2. Quentin Skinner - Skinner aporta una perspectiva contextual al estudio de las ideas
politicas, lo que permite al sujeto politico entender mejor los discursos de poder que lo

rodean.

3. Jean Jaques Rousseau, John Locke, Thomas Hobbes - Estos autores clasicos ofrecen
fundamentos tedricos en los cuales se basan muchas estructuras politicas

contemporaneas.

De todos los syllabus, este muestra de forma explicita su aproximacion a las nociones de
poder y formacion del sujeto politico. Los trabajos de Jean Jaques Rousseau, John Locke y
Thomas Hobbes son fundamentales para entender la naturaleza del contrato social, la legitimidad

del poder y la relacion entre el individuo y el Estado. La presencia de tedricos como Reinhart
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Koselleck y Quentin Skinner también afiade una capa de complejidad al examinar la historia de

los conceptos politicos. Este curso, en su totalidad, parece estar cuidadosamente disefiado para

fomentar una comprension profunda de las estructuras de poder y el sujeto politico.

9.34

Syllabus 4: Sociedad de la Informacién y el Conocimiento

Autores y Obras:

Karl Marx y Federico Engels - El Manifiesto del partido comunista sigue siendo
relevante para entender las estructuras de poder en una sociedad cada vez mas

influenciada por la tecnologia y la informacion.

Marshall Berman y Anibal Quijano - Ambos exploran la modernidad desde angulos
complementarios. Berman se centra en como la modernidad descompone las estructuras
previas, mientras que Quijano analiza como la colonialidad del poder persiste en el

mundo moderno.

Rubén Jaramillo y Silviano Santiago - Estos autores latinoamericanos ofrecen
perspectivas sobre la modernidad y la globalizacion que son especialmente relevantes
para entender las desigualdades de poder y la formacion del sujeto politico en América

Latina.

Este curso ofrece una vision dualista de la sociedad contemporanea. Por un lado, se

examinan las transformaciones de la sociedad de la informacion con Karl Marx y Marshall

Berman. Por otro lado, se explora el eurocentrismo y la colonialidad del poder con Quijano y

Jaramillo. Este enfoque dual permite una comprensién mas rica de como las estructuras de poder

pueden manifestarse en diferentes aspectos de la sociedad. Sin embargo, la formacion del sujeto

politico en este curso es mas implicita y podria requerir una interpretacion mas profunda para su

identificacion.

9.3.5

Syllabus 5: Sociologia de la Educacion. Educacion y cambio social

Autores y Obras:
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1. Talcott Parsons y Michel Foucault - Estos autores se sitGan en lados totalmente
opuestos en cuanto a sus enfoques sobre la educacion y el poder. Parsons se ocupa
principalmente de la escuela y su funcion en la seleccion y clasificacion social,
abordando una perspectiva mas macro de como las instituciones educativas funcionan
como estructuras de poder. Por otro lado, Foucault problematiza temas como el poder, la
vigilancia y el control en un nivel mas micro, explorando como estos factores afectan
tanto a individuos como a comunidades en su formacion como sujetos politicos. La
inclusién de ambos autores en el Syllabus se justifica por la riqueza que aporta esta
diversidad de enfogues. Al exponer a los estudiantes a perspectivas tan contrastantes, se
fomenta un pensamiento critico y se ofrece una visién mas completa y compleja de los

temas tratados.

Para el Licenciado en Filosofia, la consideracion de estos dos enfoques opuestos aporta
valiosas herramientas analiticas y conceptuales. Primero, el enfoque macro de Parsons
permite un analisis estructural de como la educacion contribuye a la configuracion de la
sociedad, lo que es crucial para entender los mecanismos de poder y control. Segundo, el
enfoque micro de Michel Foucault ofrece una comprension profunda de como el poder se
ejerce a nivel individual, lo que es esencial para la critica de las instituciones y las
practicas sociales. Juntos, estos enfoques complementarios permiten una comprension
multidimensional de los complejos entrelazamientos entre educacion, poder y formacion
del sujeto politico, enriqueciendo de este modo el perfil académico y profesional del

Licenciado en Filosofia.

2. Emile Durkheim, Karl Marx, y Max Weber - Aportan diversas perspectivas
socioldgicas sobre la educacion y su impacto en la formacién del sujeto politico. Desde la
reproduccion de la desigualdad hasta la construccion de una consciencia de clase, estos

autores son fundamentales para entender la compleja interaccion entre educacion y poder.

Este curso incluye lecturas de Parsons, Foucault, Durkheim, Marx y Weber, Foucault y
Marx, en particular, introducen una vision critica del poder, especialmente en sistemas
institucionales como la educacién. Sin embargo, el curso parece mas orientado hacia una
comprension sociologica del sistema educativo en relacion con la estructura social més amplia,

mas que en la formacidn de un sujeto politico. Si bien existen elementos que podrian
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interpretarse como contribuyentes a la formacién de un sujeto politico, estos son méas secundarios

en comparacion con los temas socioldgicos centrales del curso.

En resumen, aunque cada syllabus ofrece perspectivas diversas sobre el poder y el sujeto
politico, la profundidad y el enfoque de estos temas varian considerablemente de uno a otro.
"Filosofia Politica" parece ser el mas enfocado en estos aspectos, mientras que los demas

presentan enfoques mas matizados o tangenciales.

9.3.6 Andlisis integral

En el ambito academico de estos cursos, se fomenta una comprension arraigada sobre
cémo el poder y el sujeto politico se interconectan en diferentes contextos y disciplinas. Los
syllabus, aunque cuentan con especificidades y particularidades, comparten un nicleo comun de

autores y temas que abordan estas cuestiones clave.

Los autores clasicos como Jean Jaques Rousseau, John Locke y Thomas Hobbes en el
curso de "Filosofia Politica”, ofrecen un marco para entender las estructuras basicas de poder en
la sociedad, especialmente en relacion con el Estado y la legitimidad. Estos autores establecen la
fundamentacion teorica sobre la cual se pueden analizar las relaciones de poder mas complejas y
contemporaneas. De igual manera, Estanislao Zuleta en "Filosofia de la Educacion™ y Anibal
Quijano en "Sociedad de la Informacion y el Conocimiento™ proveen enfoques méas
contextualizados, analizando como se forma el sujeto politico en entornos especificos, tales

como el sistema educativo y las dindmicas globales de poder.

La presencia recurrente de autores como Karl Marx y Enrique Dussel en varios de los
syllabus también resalta la importancia de entender las dinamicas econdémicas, sociales y
epistemoldgicas del poder en la formacidn del sujeto politico. Su trabajo a menudo se centra en
desafiar las estructuras de poder establecidas, desde la opresion econdémica hasta las jerarquias

coloniales.

La integracion de diferentes disciplinas y enfoques en estos cursos ofrece a los

estudiantes una vision panordmica y multidimensional del poder y del sujeto politico. No s6lo
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aprenden a analizar estructuras de poder desde una perspectiva tedrica, sino que también se les

anima a entender como estos conceptos se aplican en contextos practicos y contemporaneos.

Para ilustrar este punto, se puede tomar como ejemplo el syllabus del espacio académico
'Filosofia Politica'. En este curso, los estudiantes abordan a fondo las teorias de autores como
Thomas Hobbes, John Locke y Jean Jacques Rousseau, y posteriormente se les incentiva a
aplicar estos conceptos al andlisis de estructuras politicas actuales, tales como la democracia, el
autoritarismo, y el neoliberalismo. Como parte de las evaluaciones, se les pide que realicen
analisis criticos de politicas publicas contemporaneas utilizando los marcos teoricos aprendidos.
Este enfoque préctico y aplicado permite a los estudiantes no solo entender las teorias politicas

en abstracto, sino también evaluar y criticar las estructuras de poder existentes en la sociedad.

Asi tambieén, se refleja en el curso de "Sociologia de la Educacion”, donde se analiza la
manera en gue factores como la clase, el género y la etnia interactlan con la educacion para
moldear al sujeto politico. Este tipo de educacién multifacética prepara a los estudiantes para ser

agentes de cambio activos y conscientes en sus respectivas sociedades.

Aunque cada uno de estos cursos tiene su propio enfoque y peculiaridades, un nucleo

comun de temas y autores los conecta, creando un hilo conductor que recorre el tejido curricular.
Similitudes entre los Syllabus

Uno de los puntos mas destacados es la presencia de autores y tedricos clasicos que
aportan una sélida base teérica al curriculo. Por ejemplo, Jean Jaques Rousseau, John Locke y
Thomas Hobbes en "Filosofia Politica" ofrecen un marco inicial sobre la comprension del poder
y su relacion con el estado y la legitimidad. Esta aproximacion tedrica se convierte en la base

sobre la que se pueden examinar relaciones de poder mas complejas y actuales.

La persistencia de autores como Karl Marx y Enrique Dussel en multiples syllabus
también demuestra un compromiso con el examen de las estructuras de poder desde una
perspectiva economica, social y epistemologica. Este enfoque plural y multidisciplinario permite
a los estudiantes una vision panoramica del sujeto politico, no sélo desde la teoria sino también

en la practica.
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Diferencias y Particularidades

Cada curso tiene sus propias especificidades que lo hacen unico en la formacion del
sujeto politico. "Filosofia de la Educacion" destaca por su énfasis en como el sistema educativo
puede tanto perpetuar como desmantelar estructuras de poder, ofreciendo una lente critica para el

analisis de la educacién como un sistema intrincado de relaciones de poder.

Por otro lado, "Filosofia en Latinoamérica™ se destaca por incorporar una perspectiva
geografica y cultural especifica, abordando el colonialismo, la identidad y las luchas politicas y

sociales que son particulares a la region.

En el caso de "Sociedad de la Informacion y el Conocimiento”, el curso se centra en
cémo las nuevas tecnologias y la globalizacion afectan la construccion del sujeto politico,
proporcionando una ventana hacia las dindmicas contemporaneas que estan remodelando la

politica y la sociedad a escala global.

"Sociologia de la Educacion. Educacion y Cambio Social™ ofrece una aproximacion
particular al analisis del sistema educativo y su impacto en la formacién del sujeto politico,

considerando factores estructurales como la clase social, el género y la etnia.
Contribucién a la Formacion del Sujeto Politico

La sinergia entre estos cursos brinda a los estudiantes una formacion integral y
multifacética. No solo se les proporcionan herramientas para entender y cuestionar las
estructuras de poder existentes desde una amplia gama de enfoques y disciplinas, sino que
también se les prepara para ser agentes activos de cambio en sus respectivas sociedades. La
vision interdisciplinaria que se desprende de la combinacion de estos cursos refuerza la
importancia de una educacion que sea tanto amplia como profunda. Los estudiantes no solo
adquieren un conocimiento teorico sélido, sino que también se les anima a aplicar este
conocimiento a situaciones practicas y contemporaneas, como puede verse en el enfoque practico

y aplicado en el syllabus de "Filosofia Politica”.

Asi mismo, el analisis conjunto de los syllabus pone de manifiesto que la formacion del
sujeto politico es un proceso transversal que atraviesa y une diversas disciplinas, reflejando la

visién holistica de la UPN, donde la educacién filosofica se convierte en un dialogo entre la
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teoria y la practica, el individuo y el colectivo, y la pedagogia y las ciencias sociales. A través de
este dialogo, el sujeto politico emerge no solo como un concepto tedrico, sino como una entidad

viva que se desarrolla y se define en la interaccion con el poder y las estructuras sociales.

Esta formacidn es coherente con la vision de Antonio Gramsci sobre la hegemoniay la
construccion de sujetos politicos, tal como lo explican Espinal (1987) y Fuentes y Modonesi
(2020). La UPN, al integrar estas perspectivas, ofrece un enfoque dinamico que contempla la
construccidn del sujeto politico a través de la articulacion de estrategias y mecanismos derivados
de la rearticulacion de la subjetividad colectiva. Esto permite a los estudiantes de filosofia de la
UPN no solo comprender su realidad sociohistérica, sino también participar activamente en su

transformacion.

Los syllabus examinados reflejan una problematizacion del concepto de poder no sélo
como una herramienta de dominacion, sino también como un objeto de cuestionamiento y critica,
lo que permite a los estudiantes ver mas alla de las estructuras establecidas y buscar la creacion

de una sociedad mas justa y equitativa.

Los cursos de "Filosofia de la Educacion™ y "Sociologia de la Educacion™ destacan como
el sujeto politico se forma y evoluciona a través del sistema educativo, mientras que el curso de
"Filosofia Politica" profundiza en la interaccion entre el sujeto politico y la estructura del poder.
Ademas, el curso de "Filosofia en Latinoamérica" subraya el impacto del colonialismo en la
formacion del sujeto politico, destacando la capacidad del poder y la dominacion para influir en

los cimientos mismos del conocimiento y el pensamiento.

Cada syllabus analizado, expresa la intencién de desarrollar una conciencia critica entre
los estudiantes, un requisito previo esencial para la formacion de un sujeto politico consciente de
las estructuras de poder y listo para desafiarlas. Esta conciencia critica es el cimiento sobre el
cual los estudiantes pueden construir su identidad como sujetos politicos y como agentes de
cambio social, reflejando la visién de Gramsci de que el sujeto politico es, en Ultima instancia,

una voluntad colectiva que se manifiesta en lideres morales e intelectuales.

Los syllabus de la UPN, al contemplar el sujeto y el fin de la educacion, la naturaleza
normativa y contextual de la politica, la mercantilizacion de la informacion y las desigualdades

estructurales en la educacion, entretejen una comprension compleja y detallada del sujeto
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politico. Esta se alinea con la nocion gramsciana de que los sujetos politicos son construcciones
historicas que surgen de la lucha por la hegemonia y la transformacion de las relaciones de

poder.

En resumen, el Capitulo Il despliega un analisis que no solo reconoce la profundidad y la
diversidad del sujeto politico tal como se presenta en los syllabus de la UPN, sino que también
enfatiza la relevancia y la urgencia de su papel en el contexto actual. Los estudiantes de la UPN
estan siendo formados para comprender y actuar dentro de una realidad donde las luchas por la
hegemonia y la transformacion social son primordiales, preparandolos para ser lideres en la
creacion de un futuro democratico y participativo. Asi mismo, este analisis integral revela una
rica y compleja arquitectura curricular en la formacion del sujeto politico dentro del programa de
Licenciatura en Filosofia. Aunque los cursos tengan sus propias peculiaridades y enfoques, la
interseccion de temas, autores y enfoques contribuye a un entendimiento mas completo y
multifacético del poder y el sujeto politico. Este enriquecimiento interdisciplinario no solo
prepara a los estudiantes para comprender las complejidades del mundo moderno, sino que
también les proporciona las herramientas necesarias para participar en él de una manera critica e

informada.



72

10 Conclusiones

El recorrido realizado permitid reconocer que la Licenciatura en Filosofia de la UPN,
desde los syllabus analizados, apuesta por una formacién en la que el analisis del poder, del
sujeto y de la realidad sociohistorica son centrales. A partir del analisis de algunos syllabus, esta
investigacion permitié aproximarse a la riqueza y complejidad de la arquitectura curricular en la
formacion del sujeto politico. Lo que emerge en esta aproximacion es la imagen de un programa
académico que lleva a la reflexion sobre las estructuras de poder y dominacion desde diversas

dimensiones, para posicionarse criticamente frente a ellas.

Resulta crucial destacar la prevalencia del materialismo histérico como eje central de
algunos de los syllabus analizados, al pensar en la formacion politica de los sujetos. La obra del
socidlogo peruano Anibal Quijano, centrada en la colonialidad, ofrece una interesante conexion
con el materialismo historico, especialmente cuando se trata de la relacion entre saber, sery
poder. En un mundo donde el conocimiento se ha convertido en una herramienta de dominacion,
Quijano insta, mediante su obra, a cuestionar las jerarquias del conocimiento y los mecanismos a
través de los cuales se perpetian (colonialidad del saber). Esta preocupacion se enlaza con la
nocion de Antonio Gramsci sobre "hegemonia cultural”, donde el poder no solo se ejerce a traves

de la fuerza, sino también a través del dominio de las ideas y la cultura.

Otra dimension relevante es la conceptualizacién del sujeto como una entidad maltiple,
atravesada por diversas categorias como etnia, religion, clase y género. La multiplicidad del
sujeto no se debe entender como una fragmentacion, sino como una complejidad que se aborda
integralmente. Esta conceptualizacion desafia las representaciones simplistas y monoliticas del
sujeto, permitiendo una comprensién mas rica y avanzada de las realidades humanas. Esto se
afirma teniendo en cuenta lo observado particularmente en el syllabus de “Sociologia de la
Educacion. Educacion y Cambio Social”, donde proponen el estudio de la interseccionalidad y la
interaccion de diversas categorias identitarias para comprender mejor la formacién del sujeto
politico. En este contexto, se sugiere investigar como las diferentes dimensiones de la identidad

influyen en la experiencia educativa y en la construccion del sujeto politico.

El poder, entendido no solo como un instrumento de dominacion sino también como un

objeto de interrogacion, requiere un enfoque interdisciplinario. El programa de Licenciatura en
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Filosofia logra esto al incorporar elementos de disciplinas como sociologia, antropologia y
ciencia politica. Esta amalgama disciplinaria permite una exploracion mas completa del concepto
de poder y ofrece a los estudiantes las herramientas para interrogar y cuestionar estructuras de

dominacion.

Para un analisis mas profundo del materialismo histérico, resulta crucial recurrir a la obra
de Gramsci. Su desarrollo del concepto de hegemonia y la “guerra de posiciones” ofrece un
marco tedrico para entender cdmo las estructuras de poder se mantienen y cémo pueden ser
desafiadas. EI materialismo histdrico, en este contexto, no se reduce a una mera explicacion
economica de la realidad social, sino que se expande para incluir las dimensiones culturales,

ideologicas y simbolicas que contribuyen a la construccion y mantenimiento del poder.

El andlisis integral de los syllabus y la arquitectura curricular de la Licenciatura en
Filosofia revelan un programa que es a la vez coherente en su enfoque, y diverso en su alcance.
Se trata de una formacion que no s6lo sumerge a los estudiantes en las profundidades de la teoria
filosofica, sino que también los prepara para enfrentar los desafios practicos y éticos del mundo

contemporaneo.

Este trabajo de grado reafirma la importancia de una formacion académica que sea tanto
rigurosa como reflexiva, que no solo forme pensadores criticos sino también agentes activos de
cambio social. Se muestra como la Licenciatura en Filosofia, con su enfoque en el materialismo
historico y su comprension multifacética del sujeto y del poder, ofrece un marco educativo para

la formacion de individuos capaces de entender, cuestionar y transformar su mundo.

Al final de esta travesia académica, lo que se destaca no es solo la coherenciay la
profundidad del programa, sino también su relevancia en un mundo cada vez méas complejo y
desafiante. La formacion que ofrece la Licenciatura en Filosofia, mas que un ejercicio
académico, es una preparacion para una vida de compromiso, reflexién y, lo mas importante, de

accion transformadora.

Asi bien, esta investigacion realizada a través del analisis de algunos syllabus de la
Licenciatura en Filosofia permitio profundizar y sistematizar las apuestas de algunos docentes
orientadas a la formacion del sujeto politico. Este ejercicio que se situ6 desde el andlisis del

campo curricular y particularmente del disefio y organizacion de planes de estudio, es relevante
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para la Licenciatura en Psicologia y la Pedagogia, pues ésta se ocupa de los asuntos de la
educacion y la pedagogia de manera amplia, y no restringida a su propio campo de saber. La
comprension detallada de cémo se aborda la formacidn del sujeto politico en la educacion
filosofica puede tener implicaciones significativas en la comprension de los procesos formativos
de individuos en otros &mbitos académicos. Sin embargo, es fundamental reconocer que, aunque
el andlisis de los syllabus proporciona una aproximacion valiosa hacia la comprension de como
la Licenciatura en Filosofia de la UPN aborda la formacién del sujeto politico, no se puede
afirmar categéricamente que esta formacion se realice de manera uniforme o integral en todo el
programa. Los syllabus, por su naturaleza, delinean una estructura intencional y un ideal
educativo, pero la materializacion efectiva de ese ideal en sujetos politicos activos y conscientes
depende de una multitud de variables en juego en el proceso educativo. Esta investigacion, al
sumergirse en el andlisis del curriculum particularmente el plan de estudio, no captura la
totalidad de la experiencia educativa ni puede predecir con exactitud la incidencia real en la

formacion de cada estudiante.

Asi, puede afirmarse que la investigacion revela la importancia de considerar la
multiplicidad del sujeto en el proceso educativo. La concepcion del sujeto como una entidad
compleja y atravesada por diversas dimensiones, como la etnia, religion, clase y género, destaca
la necesidad de abordar la educacion desde enfoques interdisciplinarios. Esta perspectiva puede
enriquecer las metodologias y estrategias pedagdgicas en la Psicologia y la Pedagogia al

reconocer la diversidad y complejidad de los sujetos de aprendizaje.

Asimismo, la atencion prestada al papel del conocimiento en la formacion del sujeto
politico tiene implicaciones para la pedagogia y la psicologia educativa. La comprension de
como la informacion se convierte en una forma de capital en la sociedad contemporéanea destaca
la importancia de desarrollar habilidades criticas de pensamiento y acceso a la informacion en los
estudiantes. En el contexto de la Psicologia, esto podria influir en la comprension de como los

individuos procesan y utilizan la informacion en su formacion psicoldgica y desarrollo.

En cuanto a la reflexion sobre la importancia del curriculum como categoria para
entender el espacio universitario, se destaca la necesidad de disefiar programas educativos que no

solo transmitan conocimientos especificos, sino que también contribuyan al desarrollo integral de
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los estudiantes como sujetos politicos. EI curriculum, como estructura organizativa, se revela

como un espacio dinamico que moldea las perspectivas, valores y habilidades de los estudiantes.

En resumen, esta investigacion proporciona perspectivas valiosas para el campo de la
Psicologia y la Pedagogia al destacar la importancia de abordar la formacién del sujeto politico
desde perspectivas multidisciplinarias e interconectadas. Ademas, subraya la relevancia del
disefio curricular en la configuracion de experiencias educativas que van mas alla de la mera
transmision de informacion, contribuyendo al desarrollo integral de los individuos en su contexto

sociopolitico.
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12 Anexos
Anexo 1. Matriz de analisis de Syllabus
Presentacion / Obietivos de
Nominacion | Semestre | Fundamentacion de la fojrmacién Estrategias pedagdgicas Competencias | Autores / Bibliografia
materia
La presentacion del curso
FI|OSO]_°I,a ge la Vazquez S. Filosofia de
Educacion” aborda la . -
- - La metodologia proyectada la Educacion. estado de
ambigiiedad y amplitud A i .
. estd inspirada en la la cuestion y lineas
del campo, mencionando . .
- pedagogia conceptual. esenciales. CIAFIC
que carece de un criterio , o -
o g Segun De Zubiria (2007), Ediciones. Buenos
unificado que delimite su o :
las caracteristicas generales Aires, 2012.
alcance. El curso se . . .
) . de dicha pedagogia son las - Vargas, P. Pedagogia
enfoca en dos areas clave: | Proponer algunos Lo ) -
- siguientes: de la Crueldad. Analisis
la comprensidn general de | problemas ) . . "
. . . - Enfoque: pedagogia . de discursos y practicas
la filosofia de la susceptibles de ser Competencia . :
S ! conceptual o a partir de un estudio de
educaciony la estudiados por parte N . Dialbgica
. . L : : - {Qué ensefiar?: . caso. Ed. Aula de
Filosofia de la exploracién de problemas | de los licenciados en . Competencia -
g 2 P . ’ Competencias i Humanidades. 2022
Educacién especificos en este campo. | filosofia, cercanosa | . . Critica .
i~ . . . instrumentales, afectivas y . - Zuleta, Estanislao.
Utiliza tres lineas la filosofia de la . Competencia L
: . -, lenguajes. . Educaciony
esenciales de estudio educaciény ala , ) . Creativa e
S ] ; R - ¢Para qué ensefiar?: Democracia: un campo
identificadas por Vazquez | investigacion . -~
. . . o Desarrollar instrumentos y de combate. Biblioteca
(2012): el sujeto y fin de | pedagogica. . X ]
- operaciones mentales a Libre. Bogota, 2010
la educacion, la : - o .
. - . nivel afectivo, cognitivo y - Dussel, Enrique. La
dimension cognoscitiva . e
9 expresivo. Pedagogica
de la educacion y la S . .
L . - Recursos didacticos: Latinoamericana.
educacion afectivo moral. . o
o Mentefactos, algoristmos Nueva América.
El objetivo es ofrecer una o . .
. ! heuristicos. Bogota, 1980 Praxis &
introduccién al campo y
" Saber.
abordar sus desafios
contemporaneos.
El curso "Filosofia en * Reconocer algunos | 1. La lectura analitica de los | La Dante Ramaglia (2007).
. . Latinoamérica" busca de los autores, temas, | diferentes textos de clase, y | argumentacion, la | “La cuestion de la
Filosofia en ; o o - i - . "
2 examinar criticamente el | problemas y la apropiacion y discusion | reflexién filosofia

Latinoamérica

desarrollo del
pensamiento filosofico en

momentos de la
filosofia en América

de las principales tesis que
alli se defienden, son

pedagogicay la
lectura critica.

latinoamericana”, en El
pensamiento filoséfico
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Presentacion /

Nominaciéon |Semestre | Fundamentacion de la Of?r?:;/gi%ge Estrategias pedagdgicas Competencias | Autores / Bibliografia
materia
la regidn, enfocandose en | Latina. fundamentales para el latinoamericano, del
debates y momentos clave | ¢ Identificar las desarrollo del curso. Por Caribe y “latino”. Siglo
como la normalizacion de | propuestas de algunos | ello, mas que una catedra XXI, 377-398.
la filosofia y las fildsofos magistral, el curso - Guillermo Hurtado
consecuencias del latinoamericanos. propiciard la participacién (2007). “Mas alla de la
colonialismo. Se abordan |« Repensar nociones | activa de los estudiantes a modernizacion y la
preguntas fundamentales | como la originalidad, | partir de lecturas, autenticidad”, en El
sobre la existencia y la universalidad, la exposiciones, analisis, bdho y la serpiente.
caracteristicas de una colonialidad, la ejercicios de escritura y Ensayos sobre la
filosofia especificamente | tradicion propia, la debates. filosofia en México en
latinoamericana, su identidad y la 2. Los principales ejercicios el siglo XX. UNAM,
relacién con tradiciones | profesionalizacion de | de clase seran el didlogo 17-40.
occidentales y su la filosofia. filosdfico, la propuesta - Augusto Salazar
relevancia en cuestiones |« Construir una pedagodgica y las clases. Bondy (1993). “Sentido
de identidad y tradicion propuesta pedagogica | 3. El curso se apoyara de la y problema del
regional. El curso emplea |en tornoaun plataforma Microsoft pensamiento filosofico
textos de filésofos problema relacionado | Teams para la hispanoamericano”, en
destacados para explorar | con las tematicas del | comunicacion extra-clase. ¢ Qué es eso de filosofia
estos temas, con el curso. Ademas, alli se subiran las latinoamericana? El
objetivo de repensar * Brindar lecturas y demas recursos. Buho, 84-94.
conceptos como herramientas 4. La asistenciaaclase y la - Leopoldo Zea (1993).
originalidad, conceptuales, participacion en la misma “La historia de la
universalidad y filosoficas y son condicion sine qua non filosofia
eurocentrismo en el pedagdgicas, que para el buen desarrollo del latinoamericana”, en
contexto latinoamericano. | puedan resultar Utiles | curso. ¢ Qué es eso de filosofia
en la formacion latinoamericana? El
filosofica de las y los Buho, 116-128.
estudiantes. - Enrique Dussel
(2021). “La nueva edad
del mundo: la
Transmodernidad”, en
Filosofia de la
liberacién. Una
antologia. Akal, 105-
138.
Filosofia 2 El curso "Filosofia * Reconocer algunos | La lectura analitica de los La Reinhart Koselleck
Politica Politica" se centra en de los autores, temas, | diferentes textos de clase, y | argumentacion, la | (2012). “Historia de los
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Nominacién

Semestre

Presentacion /
Fundamentacion de la
materia

Obijetivos de
formacién

Estrategias pedagdgicas

Competencias

Autores / Bibliografia

explorar la naturaleza
compleja y debatida de la
politica y la filosofia.
Utiliza cuatro preguntas
clave como estructura
para abordar temas como
el ideal de Estado, la
legitimidad politica y la
naturaleza de lo politico.
El programa destaca la
naturaleza normativa y
contextual de estos temas,
asi como la ambigtiedad
inherente en el lenguaje
politico. Su objetivo es
fomentar un debate
riguroso y matizado,
subrayando la relevancia
practica de la filosofia
politica para la sociedad.

conceptos, problemas
y momentos de la
filosofia politica
moderna y
contemporanea.

* Analizar diversas
concepciones de la
filosofia politica, asf
como distintas
estrategias tedricas y
metodoldgicas para
enfrentar sus
problemas.

* Reconstruir
conceptualmente
algunas de las
principales categorias
de la filosofia
politica, tales como
contrato social,
representacion, poder,
democracia, voluntad
general, libertad e
igualdad.

* Brindar
herramientas
conceptuales,
filosoficas y
pedagdgicas, que
puedan resultar Gtiles
para las reflexiones de
los estudiantes.

la apropiacion y discusion
de las principales tesis que
alli se defienden, son
fundamentales para el
desarrollo del curso. Por
ello, mas que una catedra
magistral, el curso
propiciara la participacion
activa de los estudiantes a
partir de debates,
discusiones y exposiciones
de los temas abordados.

2. El curso propone
distintos ejercicios de
evaluacion. Primero, se
realizara en grupo una
pequefa investigacion,
luego tendremos un dialogo
filosofico y, finalmente, los
estudiantes prepararan una
clase.

3. El curso se apoyara de la
plataforma Microsoft
Teams para la
comunicacion extra clase.
Ademas, alli se subiran las
lecturas y demas recursos.
4. Laasistenciaa clase y la
participacion activa en la
misma son condicion
necesaria para el buen
desarrollo del curso.

reflexién
pedagdgicay la
lectura critica.

conceptos y concepto
de historia”, en
Historias de conceptos.
Estudios sobre
semantica y pragmatica
del lenguaje politico y
social. Trotta, 27-44.

- Quentin Skinner
(2007). “Significado y
comprension en la
historia de las ideas”,
en El giro contextual.
Cinco ensayos de
Quentin Skinner, y seis
comentarios. Tecnos,
63-108.

- Jean-Jacques
Rousseau (2010). Del
contrato social.
Alianza. (Libros I y 1I).
- John Locke (2002).
Segundo tratado sobre
el gobierno civil.
Alianza. (1 al 10).

- Thomas Hobbes
(2002). Leviatan o la
materia, forma y poder
de un estado
eclesiastico y civil.
Alianza. (XI11-XIX).

Sociedad de la
Informacion y
el

Conocimiento

El curso se enfoca en
analizar como el
surgimiento del
capitalismo y la
modernidad han

« Presentar las
caracteristicas de las
sociedades
capitalistas
contemporaneas.

Presentacion y discusion de
textos sobre los temas
tratados en el seminario.
Aulas

expositivas y de debate a

Conocimiento de
los problemas y
tematicas
relacionados con
las dindmicas de

Marx, K'y Engels. F.
(1848) Burgueses y
proletarios, en:
Manifiesto del partido
comunista. Varias
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Nominacién

Semestre

Presentacion /
Fundamentacion de la
materia

Obijetivos de
formacién

Estrategias pedagdgicas

Competencias

Autores / Bibliografia

transformado las
estructuras sociales y
culturales en la época
contemporanea, prestando
particular atencién al
contexto latinoamericano.
Se examinan diversas
terminologias que buscan
describir la naturaleza de
la sociedad actual, tales
como "sociedad-red" y
"sociedad de la
informacion”. Uno de los
temas centrales es la
mercantilizacion de casi
todos los aspectos de la
vida humana, desde el arte
hasta la religion. El curso
también subraya la
desigualdad geogréfica y
social en la
mercantilizacion y como
América Latina ocupa una
posicion periférica en este
sistema global. El
objetivo es comprender el
papel del conocimiento en
estas sociedades
capitalistas,
particularmente en
relacién con la economia,
la politica y otros campos
como la ciencia, la
cultura, la educacion y el
trabajo. Se busca resaltar
coémo estas dinamicas
afectan las formas en las

« Revisar las
relaciones de fuerza
existentes entre
técnicas, saberes,
informacion, politica
y

economia en el
capitalismo actual.

* Entender el lugar del
conocimiento en las
dinamicas de
reproduccion de las
sociedades
contemporaneas.

* Analizar el lugar de
paises periféricos
como Colombia en el
escenario civilizatorio
del siglo

XXI.

cargo del docente y de las y
los estudiantes.

- Registro critico de
producciones
cinematograficas, literarias
y musicales que
ejemplifiquen

los temas tratados.

- Realizacion de talleres, en
el marco de las clases de los
viernes, en las cuales las y
los

estudiantes reflexionaran y
disertaran a partir de una
consigna propuesta por el
docente y

centrada en algun problema
vinculado con el contenido
de los temas trabajados en
el marco

del curso.

- Preparacion y
presentacion de una clase
final por parte de los
estudiantes centrada en
algln

tema tratado en el espacio
académico.

as
sociedades
contemporaneas.
- Capacidad
analitica y critica
- Aptitud
didactica,
desarrollada en
exposiciones y
presentaciones en
el marco de la
clase.

- Actitud
investigativa en
torno a
situaciones del
mundo
contemporaneo.

- Destreza en la
produccion de
textos y otras
formas de
informes de
investigacion

Ediciones.

- Berman, M. (2000)
Todo lo sélido se
desvanece en el

aire: Marx, el
modernismo y la
modernizacion, en
Todo lo sélido se
desvanece en el aire. La
experiencia de la
modernidad. Siglo
XXI.

- Quijano, A. (2000)
Colonialidad del poder,
eurocentrismo y
América Latina., en:
Lander, E. (comp.) La
colonialidadel saber:
eurocentrismo y
ciencias sociales.
Perspectivas
latinoamericanas.
CLACSO.

- Jaramillo, R. (1998)
Colombia: la
modernidad
postergada. Varias
ediciones.

- Santiago, S. (2002) O
cosmopolitismo do
pobre. Varias
ediciones.
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Presentacion /

N L Objetivos de . - . - .
Nominaciéon |Semestre | Fundamentacion de la foeracién Estrategias pedagdgicas Competencias | Autores / Bibliografia
materia
gue los individuos se
socializan e interactGian en
el contexto
latinoamericano.
El curso aborda la . Presentacidn y discusion de
- - * Introducir a las y los
importancia de la ; textos sobre los temas
i estudiantes en L
educacion como un - tratados en el seminario.
problemas y teméticas . -
elemento clave en las Aulas expositivas y de - Conocimiento de
. relevantes en el Parsons, T. (1976). La
sociedades modernas, P debate a cargo del docente y | los problemas y
. L anélisis : - ? clase escolar como
siendo un foco principal A de las y los estudiantes. teméticas propios | _.
. sociolégico de los . s sistema
de estudio para la . Durante el semestre, el de la sociologia -
: . ] fenémenos S . ht social: algunas de sus
sociologia. Explora como ; profesor sugerira canciones, | de la educacion. .
- educativos. A . funciones en la
la educacion se ha cuentos, peliculas y novelas | - Capacidad ;
- * Presentar algunas . L P -, sociedad
convertido en una forma L que ayuden a ejemplificar el | analitica y critica, .
. contribuciones it . americana.
de capital que afecta R lugar de la educacion en las | mediante el
P significativas de la . . S - Foucault, M. (2002).
multiples aspectos de la . . sociedades contemporaneas. | reconocimiento de .
. . sociologia a la o : Los medios del buen
vida, desde la riqueza . Asimismo, las y los la propia .
L comprensién de los . ) L encauzamiento, en
hasta la posicion laboral. estudiantes presentaran en | condicion de seres | .. -
. agentes, las Vigilar y Castigar. El
. . Sin embargo, destaca la clase por lo menos uno de | hechos y que L
Sociologia de ST ; estructuras y las . nacimiento de
< distribucion desigual de o : los textos a estudiar en el hacen pory a o
la Educacion. . légicas educativas. - ] la prision.
S las oportunidades ) marco del espacio través de la -
Educacion y . : . *Analizar las e < - Durkheim, E. (1975).
. ) educativas, influenciada - académico. educacién. N,
cambio social relaciones de fuerza L - La educacion como
por contextos culturales, . - Construccion de una - Actitud .
- P existentes entre los - X . o fenémeno
econdmicos y politicos. EI | ~.~ trayectoria de vida, en investigativa en -
principales agentes social.

curso se estructura en
cuatro unidades que
abarcan temas criticos en
la sociologia de la
educacion, incluyendo
debates actuales y
referentes empiricos.
Ademas, se realizaran
ejercicios de investigacion
para comprender como la
educacion modela a los
individuos y sus
sociedades. El objetivo

(individuales y
colectivos) que
participan en la
construccion de los
escenarios de la
educacion.

* Entender el lugar de
la educacion en las
dinédmicas de
reproduccion de las
sociedades
contemporaneas.

forma de autoanalisis,
donde las y los participantes
expliquen su relacion con la
educacion. Los criterios
para la elaboracion de esta
actividad seran presentados
la séptima semana de clases
y se basaran en los
planteamientos de
autoandlisis/andlisis
biogréaficos hechos por
Bourdieu.

- Realizacion de

torno a problemas
sociales
experimentados
por las y los
estudiantes.

- Destreza en la
produccion de
textos y otros
registros de
investigacion.

- Marx, K. (1848).
Tesis sobre Feuerbach,
en Marx, K. &

Engels, F. (1966).
Obras escogidas en dos
tomos,

tomo IlI.

- Weber, M. (1976).
Los literatos chinos.
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Presentacion / Obicetivos de
N.| Nominacion |Semestre | Fundamentacion de la foeracic')n Estrategias pedagdgicas Competencias | Autores / Bibliografia
materia

final es dotar a los futuros investigacion cualitativa, en

docentes con herramientas el cual las y los estudiantes

analiticas para reflexionar deberan identificar pautas

sobre su rol y sobre las de socializacién propias de

dindmicas educativas en la Licenciatura en Filosofia

un contexto de y de la Universidad

desigualdad y diferencia. Pedagogica Nacional. Este
gjercicio sera de caracter
exclusivamente grupal y
responderd a los contenidos
del curso.

Anexo 2. Aspectos estructurales de los Curriculum

Documento / Dimensiones de analisis
Syllabus

Syllabus Filosofia | Proponer algunos problemas 3 6 La metodologia proyectada esta inspirada e Vézquez S. Filosofia de la
de la educacion susceptibles de ser estudiados por parte en la pedagogia conceptual. Segin De Educacion. Estado de la
de los licenciados en filosofia, Zubiria (2007), las caracteristicas generales cuestion y lineas esenciales.
cercanos a la filosofia de la educacion de dicha pedagogia son las siguientes: CIAFIC Ediciones. Buenos
y a la investigacion pedagdgica. o Enfoque: pedagogia conceptual Aires, 2012.
e (Qué ensefiar?: Competencias o Vargas, P. Pedagogia de la
instrumentales, afectivas y lenguajes. Crueldad. Andlisis de
o ¢(Para qué ensefiar?: Desarrollar discursos y préacticas a partir
instrumentos y operaciones mentales a de un estudio de caso. Ed.
nivel afectivo, cognitivo y expresivo. Aula de Humanidades. 2022
e Recursos didacticos: Mentefactos, o Zuleta, Estanislao. Educacion
algoritmos heuristicos. y Democracia: un campo de
combate. Biblioteca Libre.
Bogota, 2010
e Dussel, Enrique. La
Pedagogica Latinoamericana.
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Documento /
Syllabus

Dimensiones de analisis

Nueva América. Bogota,
1980 Praxis & Saber.

Syllabus Filosofia
en
latinoamericana

Busca examinar criticamente el
desarrollo del pensamiento filosofico
en laregion, enfocandose en debates y
momentos clave como la
normalizacion de la filosofia y las
consecuencias del colonialismo.

La lectura analitica de los diferentes
textos de clase, y la apropiacion y
discusion de las principales tesis que
alli se defienden, son fundamentales
para el desarrollo del curso. Por ello,
mas que una catedra magistral, el curso
propiciard la participacion activa de los
estudiantes a partir de lecturas,
exposiciones, analisis, ejercicios de
escritura y debates.

Los principales ejercicios de clase seran
el dialogo filosdfico, la propuesta
pedagdgica y las clases.

El curso se apoyara de la plataforma
Microsoft Teams para la comunicacion
extra-clase. Ademas, alli se subiran las
lecturas y demas recursos.

La asistencia a clase y la participacion
en la misma son condicién sine qua non
para el buen desarrollo del curso.

Dante Ramaglia (2007). “La
cuestion de la filosofia
latinoamericana”, en El
pensamiento filos6fico
latinoamericano, del Caribe y
“latino”. Siglo XXI, 377-398.
Guillermo Hurtado (2007).
“Mas alla de la
modernizaciony la
autenticidad”, en El buho y la
serpiente. Ensayos sobre la
filosofia en México en el
siglo XX. UNAM, 17-40.
Augusto Salazar Bondy
(1993). “Sentido y problema
del pensamiento filoséfico
hispanoamericano”, en ;Qué
es eso de filosofia
latinoamericana? El Buho,
84-94,

Leopoldo Zea (1993). “La
historia de la filosofia
latinoamericana”, en {Qué es
eso de filosofia
latinoamericana? El Buho,
116-128.

Enrique Dussel (2021). “La
nueva edad del mundo: la
Transmodernidad”, en
Filosofia de la liberacion.
Una antologia. Akal, 105-
138.

Syllabus Filosofia
Politica

Se centra en explorar la naturaleza
compleja y debatida de la politica y la
filosofia. Utiliza cuatro preguntas
clave como estructura para abordar

La lectura analitica de los diferentes
textos de clase, y la apropiacion y
discusion de las principales tesis que

Reinhart Koselleck (2012).
“Historia de los conceptos y
concepto de historia”, en
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Documento /
Syllabus

temas como el ideal de Estado, la
legitimidad politica y la naturaleza de
lo politico. El programa destaca la
naturaleza normativa y contextual de
estos temas, asi como la ambigiiedad
inherente en el lenguaje politico.

Dimensiones de analisis

alli se defienden, son fundamentales
para el desarrollo del curso. Por ello,
mas que una catedra magistral, el curso
propiciara la participacion activa de los
estudiantes a partir de debates,
discusiones y exposiciones de los temas
abordados.

El curso propone distintos ejercicios de
evaluacion. Primero, se realizara en
grupo una pequefia investigacion, luego
tendremos un dialogo filosofico y,
finalmente, los estudiantes prepararan
una clase.

El curso se apoyara de la plataforma
Microsoft Teams para la comunicacién
extra-clase. Ademaés, alli se subiran las
lecturas y demas recursos.

La asistencia a clase y la participacion
en la misma son condicion necesaria
para el buen desarrollo del curso.

Historias de conceptos.
Estudios sobre semantica y
pragmatica del lenguaje
politico y social. Trotta, 27-
44,

Quentin Skinner (2007).
“Significado y comprension
en la historia de las ideas”, en
El giro contextual. Cinco
ensayos de Quentin Skinner,
y seis comentarios. Tecnaos,
63-108.

Jean-Jacques Rousseau
(2010). Del contrato social.
Alianza. (Libros 1 y II).
John Locke (2002). Segundo
tratado sobre el gobierno
civil. Alianza. (1 al 10).
Thomas Hobbes (2002).
Leviatan o la materia, forma
y poder de un estado
eclesidstico y civil. Alianza.
(XH1-XIX).

Syllabus Sociedad
de la informacion
y el conocimiento

El curso se enfoca en analizar como el
surgimiento del capitalismo y la
modernidad han transformado las
estructuras sociales y culturales en la
época contemporanea, prestando
particular atencion al contexto
latinoamericano.

Presentacion y discusion de textos sobre los
temas tratados en el seminario. Aulas
expositivas y de debate a cargo del docente
y de las y los estudiantes.

o Registro critico de producciones

cinematogréficas, literarias y musicales
que ejemplifiquen los temas tratados.
Realizacidn de talleres, en el marco de
las clases de los viernes, en las cuales
las y los estudiantes reflexionaran y
disertaran a partir de una consigna
propuesta por el docente y centrada en
algun problema vinculado con el

Marx, K'y Engels. F. (1848)
Burgueses y proletarios, en:
Manifiesto del partido
comunista. Varias Ediciones.
Berman, M. (2000) Todo lo
solido se desvanece en el
aire: Marx, el modernismo y
la modernizacién, en Todo lo
sélido se desvanece en el
aire. La experiencia de la
modernidad. Siglo XXI.
Quijano, A. (2000)
Colonialidad del poder,
eurocentrismo y América
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Documento /

Dimensiones de analisis

Syllabus
contenido de los temas trabajados en el Latina., en: Lander, E.
marco del curso. (comp.) La colonialidad del
o Preparacion y presentacion de una clase saber: eurocentrismo y
final por parte de los estudiantes ciencias sociales.
centrada en algin Perspectivas
tema tratado en el espacio académico. latinoamericanas. CLACSO.
Jaramillo, R. (1998)
Colombia: la modernidad
postergada. Varias ediciones.
Santiago, S. (2002) O
cosmopolitismo do pobre.
Varias ediciones.
Syllabus El curso aborda la importancia de la Presentacion y discusion de textos sobre los
Sociologia de la | educacién como un elemento clave en temas tratados en el seminario. Aulas
educacién- las socigda}des moderna_ls, siendo un expositivas y de debate a cargo del docente
Educzflcmn _ y focp principal de estudio para la _ y de las y los estudiantes. Durante el Parsons, T. (19_76). La clase
cambio social sociologia. Explora como la educacion escolar como sistema

se ha convertido en una forma de
capital que afecta multiples aspectos
de la vida, desde la riqueza hasta la
posicion laboral. Sin embargo, destaca
la distribucion desigual de las
oportunidades educativas, influenciada
por contextos culturales, econémicos y
politicos.

semestre, el profesor sugerira canciones,
cuentos, peliculas y novelas que ayuden a
ejemplificar el lugar de la educacién en las
sociedades contemporaneas. Asimismo, las
y los estudiantes presentaran en clase por lo
menos uno de los textos a estudiar en el
marco del espacio académico.

o Construccion de una trayectoria de
vida, en forma de autoanalisis, donde
las y los participantes expliquen su
relacion con la educacion. Los criterios
para la elaboracion de esta actividad
seran presentados la séptima semana de
clases y se basaran en los
planteamientos de autoanalisis/analisis
biogréficos hechos por Bourdieu.

o Realizacion de investigacion
cualitativa, en el cual las y los
estudiantes deberan identificar pautas
de socializacion propias de la

social: algunas de sus
funciones en la sociedad
americana.

Foucault, M. (2002). Los
medios del buen
encauzamiento, en Vigilar y
Castigar. El nacimiento de
la prision.

Durkheim, E. (1975). La
educacion como fendmeno
social.

Marx, K. (1848). Tesis sobre
Feuerbach, en Marx, K. &
Engels, F. (1966). Obras
escogidas en dos tomos,
tomo 1.

Weber, M. (1976). Los
literatos chinos.
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Documento / Dimensiones de analisis
Syllabus

Licenciatura en Filosofia y de la
Universidad Pedagégica Nacional. Este
ejercicio sera de caracter
exclusivamente grupal y respondera a
los contenidos

del curso.

Fuente. Elaboracion propia.



Anexo 3. Syllabus Filosofia de la Educacion

UHINFESIDAD PROAGOGICSE

MACIDNAL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad de Humanidades
Departamento de Ciencias Sociales
Licenciatura en Filosofia
Programa Académico de Asignatura
Asignatura Filosofia de la Educacion
Codigo 1355017
Horario Miercoles 14-17 h
Créditos 3] H | 3 |Periodo 2 | Aiio | 2023
Modalidad Presencial Tipo Obligatoria
Profesor Pablo Vargas Rodriguez
Titulos Filosofia; Psicologia v Pedagogia; Maestria en Educacion; Doctorado
en educacion
Datos de contacto | pablvar@gmail.com

Presentacion

La filosofia de |la educacion parece no gozar de un criterio sencillo que permita establecer
qué puede entrar en su campo de comprension o quedar fuera de éste, salvo que sea un
pensamiento riguroso que se ocupe de “lo pedagogico”, “lo educativo”, “lo didactice”, o
“los sistemas educativos”, expresiones gue a su vez encarnan ilimitados problemas vy
abordajes.

For ejemplo, filosofia de la educacion es la obra Freireana encaminada a fundamentar vy
presentar una estrategia de alfabetizacion de adultos, también lo es |a obra de Fernando
Barcena y loan Carles Melich que se ocupa de una pedagogia de la memaoria en el marco
de la historia contemporanea de la violencia social v politica. Incluso bien puede entrar
como filosofia de la educacion el pensamiento epigenético de Jean Piaget, o los estudios
clasicos del aprendizaje de Friedrich Herbart.

Lo anterior permite iniciar el abordaje de la filosofia de la educacion teniendo presente el
problema de la amplitud de trabajos gue puedan enmarcarse en esta categoria —
epistemologicos, ticos, politicos, psicoldgicos, bioldgicos, etc.-. La pregunta entonces es:
éiHay un campo del saber llamadao “Filosofia de la Educacién™? iExisten algunos rasgos
comunes que atraviesen el pensamiento filosofico sobre la educacian?

En este sentido, la filosofia de la educacion, segan Vazquez (2012), tiene unas lineas
esenciales: el sujeto y fin de la educacion, la educacion de la dimension cognoscitiva v la
educacion afectivo moral. La primera linea se ocupa de disertar acerca del ideal de humano
hacia el que la educacion debe orientarse, pues busna parte de su alcance social esta
gtravesado por la formacion individual. Alli se ubican reflexiones que transcurren entre la
filosofia social v la antropologia filosofica, entre otras.
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La educacion de la dimension cognoscitiva esta asociada con investigaciones sobre
desarrollo del aprendizaje y el intelecto. Las preguntas sobre las estructuras del
pensamiento s& hacen presentes en esta linea, que converge con otros dmbitos como los
de la psicologia del aprendizaje, las teorias de la mente y perspectivas pedagogicas de corte
estructuralista.

La linea de educacion afectivo moral se orienta a la indagacion de la dimension
socioafectiva, la voluntad, la accion, la motivacion. Como su nombre lo indica, es una linea
gue se ocupa del desarrolloe moral y ético, de su ensefianza v los problemas derivados de
los asuntos propios de las relaciones humanas.

Estas lineas esenciales no son rigidas ni exclusivas. No obstante, para proponer una
introduccian a la filosofia de la educacion resultan importantes.

En consideracion con estas referencias, el curso pretende ocuparse de dos focos de
trabajo: el primero, la comprension general de la filosofia de la educacian y el segunda,
algunos problemas especificos de dicho campo, maneras adicionales de reflexionar
filosaficamente sobre la educacion, basadas en desafios contemporaneos.

Asi pues, el curso parte de la contextualizacion sobre el sentido de la filosofia de la
educacion y posteriormente incursionara en algunos problemas particulares

Propdsitos de la asignatura

Proponer algunos problemas susceptibles de ser estudiados por pare de los
licenciados en filosofia, cercanos a la filosofia de la educacion v a la investigacion
pedagdgica.

Estrategias pedagogico - didacticas

La metodologia proyectada esta inspirada en la pedagogia conceptual. Sequn De Zubiria
(2007), las caracteristicas generales de dicha pedagogia son las siguientes.




UNIVERSIDAD PEDAGOGICS
NACIONAL

e wdeis i cdmiedeias

Enfoque
Pedagogia conceptual

¢qué ensefiar? Competencias instrumentales,
afectivas y lenguajes

ipara qué Desarrollar instrumentos y

ensenar? operaciones mentales a nivel afectivo,
COENnitivo y expresive

Rol del docente Directivo instrumental afectivo,
cognitivo y didactico

Rol del estudiante Creador de conocimientos,
emprendedor

Secuencia
Plancada

Recursos Mentefactos, algoritmos heuristicos

didacticos

Para efectos del curso, las ideas principales que tomaremos de la pedagogia conceptual
son las siguientes:

a. Promover el desarrolio de las dimensiones afectivas, cognitivas y expresivas
b. Privilegiar los instrumentos mentales en la comprension -esquematizacion-

Lo anterior, se materializara del siguiente modo: cada sesion de clase se encuentra a cargo
de uno o varios participantes del curso, quienes lideran la tematica y se constituyen en el
interfocutor principal con quien dialogan los demas asistentes, quienes se caracterizan por
su participacion argumentada permanente. El, Ia o los encargados de la sesion deben
propiciar, a partir del tema especifico y con un texto principal, tres experiencias o una
experiencia de aprendizaje que contemple: lo afectivo, lo cognitivo y lo comunicativo.
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El papel del docente en este escenario es el de confribuir a cualificar la discusion, orientar
preguntas que conduzcan al andlisis, clarficar puntos extra-textuales gque complementan
la comprension, sugerir abordajes metodoldgicos.

Cabe agregar que, dado que es un espacio académico ofertado para licenciados y
licenciadas en formacion, el componente pedagogico resulta fundamental. Si bien es un
curso mayoritariamente tedrico, ello no implica que 1a Onica manera de presentar una
sesion sea realizando lectura de un documento pues se valorara el uso de esirategias
didacticas-pedagogicas altemativas gue contribuyan a la formacion docente, orientadas al
desarrollo de las dimensiones mencionadas anteriomente.
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Competencias a desarrollar en los estudiantes

Competencia Dialogica
Competencia Critica

Competencia Creativa

Evaluacion cualitativa y criterios de evaluacion (tipo, valor en porcentaje v fechas)

Acorde con la metodologia, la evaluacion propuesta es [a siguiente:

Criterios de Evaluacion

Tipo Valor (%) Fechais)
1) Presentacion de una sesion del curso: esia se | 25 Semana 2 al
compone de dos aspectos: 15

a) Unfrabajo escrito que contemple los puntos de
analisis mas relevantes del texio asignado de
acuerdo a las preqguntas del curso y proponga
interrogantes o puntos para la discusion.

Estructura general:

-Introduccion

-Descripcion general del texto

-Conceptos/problemas centrales

-Problematizacion  propia;  comprension  texto,
proponer otras miradas

-Preguntas para discusion

-Sintesis

b} Desarmollo pedagdgico de |a sesion.
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Tener en cuenta tres dimensiones (articuladas con la
sugerencia de énfasis metodoldgico):

-cognitiva

-afectiva

-2Xpresiva

2) Controles de lectura u otros trabajos de clase

25

Semana 2 al
15

a)

)

c)

3) Trabajo final: Esta produccidon pusde ser de fres
fipos:

Ensayo Final: Consiste enun trabajo escrito en
gl que se ponga en dialogo dos o mas textos
trabajados en el espacio académico, con el
animo  de problematizar, complementar,
comparar, etc., de acuerdo con un problema
que formula el o la estudiante.

Propuesta pedagdgica: Entendida como un
documento en el que se describa una
propuesta personal y orginal de pedagogia,
como alternativa a un problema abordado en
el curso.

Analisis de un fenomeno especifico: Esta
produccion es similar al ensayo, sin embargo,
su principal diferencia radica en que el frabajo
se ocupara de un fendmeno concreto de la
educacion que pueda ser entendido desde la
conceptualizacion trabajada en el curso.

25

Semana 15

Autoevaluacion: Es la valoracion que él o la estudiante
realiza de su propio desempefo académico.

25

Semana 15

Algunas consideraciones adicionales:

-MNo se admiten trabajos fuera de |a fecha estipulada
-El curso se pierde por inasistencia

Contenidos v cronograma

Semana

Tema

Actividad ! Recursos

Foco Sugerencia de
énfasis
metodoldgico

Responsables

Programa de clase

Introduccion
a la
Filosofia de
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2

Filosafia de Ia
Educaocion: estade de lg
cuestion ¥ lineas
esenciales. Lineas
esenciales para una
Filosofia de la Educacian
(Vazquez, 2012):

-Sujeto vy fin de la
educacion. [pag. 55-80).

Filosafia de I
Educaocion: estado de lg
cuestidn ¥ lineas
esenciales. Lineas
gesenciales para  una
Filosofia de la Educacion
(Vazquez, 2012):

-la educacion de la
dimension cognoscitiva.

la
educacion

Enfasis audiovisual

Enfasis literario

Filasafia de la
Fducacidn: estado de la
cuestion y lineas
esenciales. Lineas
esenciales para una
Filosofia de la Educacion
(Vazquez, 2012):

La educacion afectivo-
moral: motivacion y
voluntad (pag. 177-209)

De una diddctica de lo
filesafia a una filosofia
de lo educacion {loao
Boavida)

CONSIDERACIONESOBRE
LA FILOSOFIA DE

LA EDUCACION Andrea
Diaz)

Filosofia de la
Educacion: un

Problema
especifico de
Filosofia de
la Educacion

Enfasis de caso

Enfasis sonoro

Enfasis en revision
normativa u oficial

Enfasis audiovizual
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aprendizaje (Fernando
Barcena)

i Paul Ricoeur: Educacion Enfasis literario
y marracion. En “La
educacion como
acontecimiento etico
[Barcena y Melich)

E] Ventunmi, J. LA Enfasis de caso
ANGUSTIAENLA
ENSENANZA ENTEE
LOINESPERADO Y
LAFAITADELA
FALTA (2011). En:
Evocar la falta, la
angustia v el deseo del

ensefiante

10 La pedagogia de la Enfasis sonoro
crueldad (Vargas, 2022)

1 El aprendizaje del delor | Otras Enfasis en revision
(Barcena) reflexiones | normativa u oficial

12 Educacidn y Cambio relevantes | Enfasis audiovisuzl
(Freire] en Filosofia

13 Lo Pedagdgica dela . Enfasis literario
Lotinoamericand. Educacion
Numerales 1y 2
{Dussall]

14 Foucault y la educacidn. Enfasis de caso
Cap. VIII. [Ball)

15 Educaocion después de Enfasis sonoro

Auschwitz (Adorna)

16 Autoevaluacion

Biblicgrafia complementaria

Adomao, T. Educacion después de Auschwitz. Conferencia propalada por la Radio de Hesse el 18
de abril de 1966; se publicod en Zum Bildungshbegriff des Gegenwart, Franefort, 1967, pag. 111 Y
sigs.

Ball, 5. Foucault y la educacion. Ediciones Morata. Madrid, 1993
Barcena, F., (2013). Filesofia de la Educacion: un aprendizaje. Educagdo & Realidade, 38(3),703-
730 [fecha de Consulta 6 de Febrero de 2023]. 1ISSM: 0100-314 3. Recuperado de:

- AR \ alarti 57id=31F 5|
Boavida Joao. De una didactica de la flosofia a una filosoffa de la educacion. 2006
BENT FLYVBJERG. Case Study. The Sage Handbook of Qualitative Research, [s. 1], 2011.
Diaz Genis, A, (2013). CONSIDERACIONES SOBRE LA FILOSOFLA DE LA EDUCACIOM.
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Dussel, Enrique. La Pedogdgica Latinoamericana. Mueva Ameérica. Bogotd, 1980 Praxis & Saber,
4{7),267-278 [fecha de Consulta & de Febrero de 2023]. ISSN: 2216-0159. Recuperado de:

- \ {arti Tid=
Femandez, 4; Rodriguez, R (2011). Evocar la falta, la Angustia y el Deseo del Ensefiante.
Peicolibros, Montevideo.
FREIRE. Educacion y Cambio. [=. 1], 2002.
FREUD, 5. El Malestar en la Cultura. En Obras Completas XX, [s. 1], 1992, a.
FREUD, 5. OEBueold. [5l: s.n].
FREUD, 5. Mas alld del Principio del Placer. Obras Completas Vol. XV Amomortu Editores, [s.
1], 1992 c.
HEIDEGGER. Sery Tiempo. [3.1: s.n.].
MELICH, J. Logica de la Crueldad. Editorial Herder. Barcelona, [s. 1], 2014.
Miller, A. Por tu Propio Bien. Tusquets Editores. 1998
NAVARRD CAMACHO, D. A. Por acad se entra pemo no s sale. [ s.n].
MIETZSCHE, F_ Aurora. [s. 1], 1881.
MWIETZSCHE, F. Genealogia de la Moral. [s. 1], 2005. a.
MIETZSCHE, F. Mas alla del Bien y del Mal. Editorial Tomo, [=. 1], 2005. b.
PASCHOAL E. Nietzsche e Dihring: Ressentimento, YVinganca e Justica. [s. 1], 2011.
PAUL REE. Origem dos Sentimentos Morais. [3.1: s.n.].
RICOEUR, P. La Memoria, La Histora, El Olvido. FCE. Argentina, [s. 1], 2004.
SEGATO, R. Television y crueldad. 2014. Disponivel em: =http/iperio.unlp edu.arnode/4502=.
Acesso em: 14 nov. 2016.
VIDAL, F. La Genealogia como método v el uso Genealdgico de la Historia. En Revista A Parte
Rei Mo 29, [s. 1], 2003.
Adomo, T. Educacion después de Auschwitz. Conferencia propalada por la Radio de Hesse el 18
de abril de 1965; se publicd en Zum Bildungsbeqrniff des Gegenwart, Franefort, 1967, pag. 111Y
Sigs.
Arendt, H. De /a historia a la accion. Paidos. Barcelona. 1995,
Ball, 5. Foucault v la educacion. Ediciones Morata. Madrid, 1993. Barcena. F. El aprendizaje def
dolor. Tomado de: wsw ifs coicholocgustertosaprendt him
Dusseal, Enrique. La Pedagdgica Latinoamencana. Mueva América. Bogota, 1980.
Ortega, P. La Educacion moral como Pedagogia de la Aferdad
Torrents, A (2017). B! Anime coma Dispositivo Pensante. (tesis para optar por &l titulo de Doctor
en Filosofia). (tesis para optar por e tifulo de Maestria en Educacion). Universidad de Cordoba.
Vargas, P. Pedagogia de la Crueldad. Andlisis de discursos v précticas a partir de un estudio de
caso. Ed. Aula de Humanidadss. 2022
Vazquez, 5. Filosofia de la Educacion: estado de la cuestion y lineas esenciales. CIAFIC Ediciones.
Buenos Aires, 2012,
Zizek. Sobre la Violencia: seis reflexiones. Paidos. Barcelona. 2008
Zuleta, M. La moral de la crueldad. En: Momadas (Col), ndm. 33, octubre, 2010, pp. 13-29.
Universidad Central.
Zuleta, Estanislao. Educacion y Democracia; un campo de combate. Biblioteca Libre. Bogota, 2010

(Nombre Profesor) (Firma)

Pablo Vargas R.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad de Humanidades
Departamento de Ciencias Sociales
Licenciatura en Filosofia
Programa Académico de Asignatura
Asignatura Filosofia en Latinoamérica
Codigo 1355077
Horario Miércoles 13-16 ()
Créditos 3[m ][ 3 Periodo 2 [ Ano [ 2023
Modalidad Presencial Tipo Obligatoria
Profesor Oscar Javier Linares Londoiio
Titulos Doctor en Filosofia, Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
Maestro en Estudios Latinoamericanos, UNAM.
Filosofo, Universidad Nacional de Colombia.
Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad Pedagdgica Nacional.
Datos de contacto ojlinaresl(@pedagogica.edu.co
Presentacion

Este curso tiene como objetivo abordar criticamente el desarrollo del pensamiento en Latinoamérica a
partir de algunos itinerarios y problemas de la filosofia en el subcontinente. En este largo recorrido
concentraremos especialmente la atenciéon en algunos momentos y debates cardinales del
pensamiento filos6fico en esta parte del mundo, tales como la necesidad de normalizar la filosofia en
Latinoamérica (Francisco Romero), la reflexion sobre las consecuencias del colonialismo en nuestros
pueblos (Aimé Césaire, Franz Fanon, Silvia Rivera Cusicanqui), la comprension de la idea de
América Latina (Walter Mignolo, Carlos Altamirano, Miguel Rojas Mix), la propuesta de una
metafilosofia latinoamericana (Guillermo Hurtado), el método de la historia de las ideas (Leopoldo
Zea), la polémica sobre la existencia de una filosofia de nuestra América (Augusto Salazar Bondy y
Leopoldo Zea), la propuesta de un didlogo filoséfico intercultural (Raul Fornet-Betancourt), el
proyecto de una filosofia que pueda liberar al subcontinente de la dependencia y la colonialidad
(Enrique Dussel y Horacio Cerutti), entre otros.

Estos diferentes momentos/problemas estin atravesados por algunas de las preguntas que han
impulsado la reflexion sobre la filosofia en América Latina, muchas de las cuales, a pesar de la
prevencion que generan entre parte de la comunidad filosofica, tienen plena vigencia hoy: jEs posible
una filosofia de nuestra América? ;Cuales serian sus problemas, métodos y temas propios? ;Cual es
nuestra América? ;Cual es la diferencia entre la filosofia de América Latina y la filosofia en América
Latina? ;Existen problemas filosoficos particulares (latinoamericanos, por ejemplo) o son todos ellos
universales? ;Por qué los problemas universales son los formulados por una tradicién filosofica
particular (la europea)? (Es nuestra filosofia una mera copia de la filosofia occidental? ;La filosofia
en el subcontinente esta destinada a ser dependiente de la produccion de filosofias como la francesa,
alemana o anglosajona? ;Qué la hace dependiente? ;Si la filosofia es universal, por qué nadie discute
la existencia de una filosofia francesa o alemana? ;Cuales serian nuestros equivalentes a Kant o
Wittgenstein? ;Son filésofos Bolivar, Marti, Vasconcelos, Mariategui o Zuleta? ;Por qué no
conocemos a los pensadores de nuestro propio continente? ;Debemos negar la tradicion occidental y
buscar una tradicién propia? ;Nuestra tradicion propia es la de las comunidades originarias? ; Tenian
(o tienen) las comunidades originarias filosofias? ;Quiénes somos los latinoamericanos? ;Por qué
filosofia “latinoamericana”, por qué no “iberoamericana” o “hispanoamericana” o “americana”?
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Estas son algunas de las preguntas sobre las que gravitara el curso. Para reflexionar sobre posibles
respuestas se propone la lectura y el analisis de los planteamientos de algunos de los principales
representantes de la filosofia en América Latina: Leopoldo Zea, Augusto Salazar Bondy, Enrique
Dussel, Raul Fornet-Betancourt, Juan José Bautista, entre otros. Por supuesto, estos son solo algunos
de los autores y preguntas de la filosofia en el subcontinente que lejos estan de agotar los itinerarios,
los problemas, los autores y los temas trabajados por una infinidad de filosofos y filosofas. Este
recorrido por algunos itinerarios de la filosofia en Latinoamérica busca finalmente repensar nociones
como la originalidad, la universalidad, el eurocentrismo, la tradicion propia, la identidad y la
profesionalizacion, presentes por largo tiempo en las reflexiones del pensamiento en Ameérica Latina.

Propésitos de la asignatura

e Reconocer algunos de los autores, temas. problemas y momentos de la filosofia en América
Latina.
Identificar las propuestas de algunos filésofos latinoamericanos.

e Repensar nociones como la originalidad, la universalidad, la colonialidad, la tradicion propia, la
identidad y la profesionalizacién de la filosofia.

e Construir una propuesta pedagogica en torno a un problema relacionado con las tematicas del
curso.

e Brindar herramientas conceptuales, filosoficas y pedagégicas, que puedan resultar ftiles en la
formacion filoséfica de las y los estudiantes.

Estrategias pedagégico - didacticas

1. La lectura analitica de los diferentes textos de clase, y la apropiacion y discusion de las

principales tesis que alli se defienden, son fundamentales para el desarrollo del curso. Por ello,

mas que una catedra magistral, el curso propiciara la participacion activa de los estudiantes a

partir de lecturas, exposiciones, analisis, ejercicios de escritura y debates.

Los principales ejercicios de clase seran el didalogo filosdfico, la propuesta pedagégica y las

clases.

3. Elcurso se apoyara de la plataforma Microsoft Teams para la comunicacion extra clase. Ademas,
alli se subiran las lecturas y demas recursos.

4. La asistencia a clase y la participacion activa en la misma son condicién sine qua non para el
buen desarrollo del curso.

(5]

INSTRUCCIONES PARA LAS PONENCIAS DE LOS DI4LOGOS FILOSOFICOS:

1. La ponencia no debe exceder dos cuartillas. La misma NO tiene por objetivo reconstruir todas las
tesis de las lecturas de la seccidn, sino, a partir de la discusion que estas generen, proponer una
posible respuesta al interrogante formulado.

2. La ponencia debe proponer una posible solucion al problema formulado por el profesor, sera
escrita en el salon y para ello se contara con toda la clase.

3. En la ponencia debe primar la reflexion propia por sobre la exégesis, es una invitacién a
desarrollar pensamiento pensante y no a repetir el pensamiento pensado. Por supuesto, no puede
haber pensamiento pensante sin leer, analizar y comprender los aportes previos a los problemas
que se estan tratando. De alli que la lectura de los textos sugeridos en el curso, y su incorporacion
a los argumentos construidos en las ponencias a partir de citas y parafraseo, sea obligatoria.

4. En el didlogo filosdfico, los y las estudiantes deberan defender y discutir sus tesis y propuestas.
Como lo indica su nombre, esa sesion tiene por objetivo dialogar, por tanto, la participacién y
asistencia es obligatoria.
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INSTRUCCIONES PARA LA PROPUESTA PEDAGOGICA:

1.

2.
3.

4.

5.

La propuesta pedagobgica se construird a partir de la pregunta: ;Qué significa pensar
filos6ficamente en y para América Latina?
La propuesta se construird en grupos de dos integrantes.
Como toda propuesta pedagdgica, debe incluir los siguientes items:
(Qué enseilo / qué aprendo?
(Para qué ensefio / para qué aprendo?
(A quién enseno / quién ensefa?
(Cémo enseno / como aprendo?
e. (Como evaluo / como doy cuenta de lo que aprendo?
La propuesta debe incluir las lecturas, reflexiones y debates del curso, ademas de material
didactico construido especificamente para la propuesta.
Las propuestas se presentaran en las ultimas sesiones del semestre.

pae o

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LAS CLASES:

8
2.

&

Las clases se prepararan de manera individual y deberan planearse para 40 minutos.

Se trata de una clase (no de una exposicion) porque en ella se debe acudir a diversas estrategias
didacticas que involucren la participacion de todos(as). La clase debe hacerse en torno a un texto,
pero debe ir mucho mas alla del texto.

Cada clase tendra un autor y texto base que debera guiar el plan del(a) educador(a) en formacion.
Pero la clase no debe reducirse solo a presentar el texto y el autor. No se trata de hacer una
ponencia o un resumen. La lectura debe ser solo un insumo para profundizar en un problema.

Los y las educadores(as) en formacién deben decidir en qué quieren profundizar y buscar mas
recursos para complementar y ampliar lo afirmado en los textos.

Cada sesion iniciara con una clase. habra una clase por sesion.

Los temas de clase se repartiran aleatoriamente en la primera sesion.

Quienes lo requieran, podran solicitar una tutoria para retroalimentar sus propuestas de clase.

Competencias a desarrollar en los estudiantes

La argumentacion, la reflexion pedagogica y la lectura critica.

Evaluacién cualitativa y criterios de evaluacién (tipo, valor en porcentaje y fechas)

La autoevaluacién tendra como criterio la participacion activa en los ejercicios, clases y didlogos. La
nota de autoevaluacion se entregara acompanada de una corta argumentacion.

Criterios de Evaluaciéon

Tipo Valor (%) Fecha(s)
Ponencia 30% Semana 12
Propuesta pedagogica 30% Semanas 16
Clase 30% Todo el semestre
Autoevaluacion 10% Semana 16

Contenidos y cronograma

Fecha Tema/Actividad / Recursos

Semana Presentacion del curso.

1 Asignacion de temas para las clases.
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Lectura obligatoria para todos(as):
Dante Ramaglia (2007). “La cuestion de la filosofia latinoamericana”, en El pensamiento
filosdfico latinoamericano, del Caribe y “latino”. Siglo XXI, 377-398.

Semana

(Qué filosofia en América Latina?
Lectura obligatoria para todos(as):
Eduardo Rabossi (2008). “La filosofia institucionalizada™, en En el comienzo Dios creo
el canon. Biblia Berolinensis. Gedisa, 19-59.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (1):
Francisco Romero (1993). “Sobre la filosofia en Iberoamérica”, en ;Qué es eso de
filosofia latinoamericana? El Buiho, 66-74.

Semana

(Qué es América Latina?
Lectura obligatoria para todos(as):
Walter Mignolo (2007). “Prélogo. Separar las palabras de las cosas”, en La idea de
América Latina. La herida colonial y la opcion decolonial. Gedisa, 15-25.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (2):
Walter Mignolo (2007). “El pensamiento decolonial, desprendimiento y apertura”, en E/
pensamiento filosdfico latinoamericano, del Caribe y “latino”. Siglo XXI, 659-672.

Actividad:
Video Walter Mignolo.

Semana

Filosofia practica latinoamericana
Lectura obligatoria para todos(as):
Guillermo Hurtado (2007). “Mas allad de la modemizacion y la autenticidad”, en E/ bitho
y la serpiente. Ensayos sobre la filosofia en México en el siglo XX. UNAM, 17-40.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (3):
Guillermo Hurtado (2007). “Una filosofia para la democracia”, en México sin sentido.
UNAM, Siglo XXI, 50-69.

Actividad:
Video Santiago Castro-Gomez.

Semana

Revolucion y filosofia
Lectura obligatoria para todos(as):
Augusto Salazar Bondy (1993). “Sentido y problema del pensamiento filoséfico
hispanoamericano”, en ;Qué es eso de filosofia latinoamericana? El Biho, 84-94.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (4):
Augusto Salazar Bondy (1993). “El proceso”, en  Existe una filosofia de nuestra
America? Siglo XXI, 11-32.

Lectura para el(la) educador(a) en formaciéon que iniciara la clase (5):
Augusto Salazar Bondy (1993). “Una interpretacion”, en ;Existe una filosofia de nuestra
America? Siglo XXI, 80-95.
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Semana Filosofia y revolucion
6 Lectura obligatoria para todos(as):
Leopoldo Zea (1993). “La historia de la filosofia latinoamericana”, en ;Qué es eso de
filosofia latinoamericana? El Buho, 116-128.
Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (6):
Leopoldo Zea (1969). “La filosofia en Latinoamérica como problema del hombre”, en La
filosofia americana como problema sin mas. Siglo XXI, 9-25.
Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (7):
Leopoldo Zea (1969). “La filosofia como originalidad”, en La filosofia americana como
problema sin mas. Siglo XXI, 26-43.
Filosofia de la liberacion
Lectura obligatoria para todos(as):
Semana | Enrique Dussel (2021). “La nueva edad del mundo: la Transmodernidad”, en Filosofia de
7 la liberacion. Una antologia. Akal, 105-138.
Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (8):
Enrique Dussel (2021). “Hacia el origen del mito de la modernidad”, en Filosofia de la
liberacion. Una antologia. Akal, 57-104.
Actividad:
Video Enrique Dussel.
Semana Critica al colonialismo
8 Lectura obligatoria para todos(as):
Aimé Césaire (1950). “Discurso sobre el colonialismo”, en Discurso sobre el
colonialismo. Akal, 13-44.
Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (9):
Frantz Fanon (2009). “El negro y el lenguaje”, en Piel negra, mascaras blancas. Akal,
49-64.
Video Aimé Césaire.
Semana Elaboracion de la ponencia para el dialogo filosofico
9
Semana Dialogo filosofico
10
Semana Filosofia intercultural
11 Lectura obligatoria para todos(as):

Raul Fomet-Betancourt (2011). “La filosofia intercultural”, en EI pensamiento filoséfico
latinoamericano, del Caribe y “latino”. Siglo XXI, 639-646.
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Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (10):
Ranl Fomet-Betancourt (2000). “Para un balance critico de la filosofia iberoamericana en
la llamada etapa de los fundadores”, Cuyo. Anuario de Filosofia Argentina y Americana,
17,117-132.

Actividad:
Video Ratl Fornet-Betancourt.

Semana
12

Conflicto de representaciones
Lectura obligatoria para todos(as):
José Santos Herceg (2010). “B. Filosofia colonizada™, en Conflicto de representaciones.
Ameérica Latina como lugar para la filosofia. FCE, 100-147.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (11):
José Santos Herceg (2010). “Presentacion”, “Prologo” e “Introduccion”, en Conflicto de
representaciones. América Latina como lugar para la filosofia. FCE, 11-30.

Actividad:
Video José Santos Herceg.

Semana

Colonialismo interno
Lectura obligatoria para todos(as):
Silvia Rivera Cusicanqui (2019). Ch’ixinakax utxiwa. Una reflexion sobre practicas y
discursos descolonizadores. Tinta Limon, 53-73.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (12):
Juan José Bautista (2014). “;Qué significa pensar desde América Latina? Introduccion a
la pregunta”, en ;Queé significa pensar desde América Latina? Akal, 75-86.

Actividad:
Video Silvia Rivera Cusicanqui.

Semana
14

Filosofia en Colombia
Lectura obligatoria para todos(as):
Rubén Sierra Mejia (2006). “El interés filosofico por el estudio de lo propio”, Saga, 13,
85-96.

Lectura para el(la) educador(a) en formacion que iniciara la clase (13):

Carlos Arturo Lopez (2018). “El origen de la filosofia (moderna) en Colombia”, en: E/
terreno comun de la escritura. Una historia de la produccion filoséfica en Colombia.
Universidad Javeriana, 99-142.

Semana
15

Propuesta pedagégica
(Qué significa pensar filosoficamente en y para América Latina?
Tutorias

Semana

Presentacion de las propuestas pedagogicas
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Bibliografia complementaria

Bautista, Juan José (2014). ;Qué significa pensar desde América latina? Madrid: Akal.

Becco, Horacio (1981). Contribucion para una bibliografia de las ideas latinoamericanas. Paris:
UNESCO.
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Presentacion

No existe una definicién univoca ni hay acuerdo absoluto sobre lo que se entiende por filosofia
politica. Si de esta dupla, la de filosofia politica, filosofia es un concepto dificil de delimitar, politica
no es la excepcion. Podemos encontrar tantas concepciones de la filosofia como de la politica. ;Qué
es la politica? (En qué se diferencia el campo de lo politico de otros a&mbitos como el econémico, el
social o el cultural? (Es la politica una actividad intrinseca al ser humano, una especie de constante
antropologica, o es una invencion reciente, digamos, moderna?  Es lo mismo actuar en la esfera de /a
politica que hacerlo en el campo de /o politico? Estos problemas no son sencillos de resolver y siguen
siendo preguntas en torno a las cuales el debate esta abierto.

Por lo anterior, puede ser mas oportuno reconocer los recovecos, desvelar las tensiones e, incluso,
seflalar las contradicciones, de un sinniimero de problemas histéricamente identificados como propios
de la filosofia politica, en un intento, no necesariamente de delimitacién, sino de iluminacién de
fronteras que siempre han sido borrosas, en la conviccion de que la precision conceptual en filosofia
no significa obligatoriamente partir de asertos asépticos, abstractos y autocontenidos, mucho menos
en un plano como el de la politica, siempre sumergido en los vaivenes de las corrientes ideologicas.
Esta perspectiva de la filosofia politica, por tanto, también implica una politica de la filosofia, una
necesaria revision de lo que tradicionalmente se ha entendido por canon filosoéfico.

Norberto Bobbio identificé algunas de las maneras en que podemos entender la expresion filosofia
politica. La filosofia politica se ha planteado, al menos, estas cuatro grandes preguntas:

1) (Cual es el mejor Estado posible, la mas optima forma de gobierno (Platén, Moro, Marx)?

2) (Por qué y a quién debemos obedecer, esto es. qué hace legitimo o en qué descansa un orden
politico (Hobbes, Locke, Rousseau)?

3) (Qué es lo politico, como se puede definir o caracterizar, qué lo diferencia de otros fenémenos
sociales (Maquiavelo, Hegel, Schmitt)?

4) (Cudles son los métodos y las condiciones de validez de la teoria politica (Strauss, Koselleck,
Skinner)?
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Algunas de estas preguntas, principalmente las dos primeras, estdn mas cercanas a las cuestiones de
valor que a las cuestiones de hecho, esto es, buscan perfilar el orden politico tal como deberia ser, lo
que convierte a su enfoque en esencialmente normativo. Sin duda, la normatividad impregna muchos
de los problemas y conceptos de la filosofia politica. Esta caracteristica es muy importante porque
implica que los acuerdos en esta area de estudio son siempre contingentes. Para que dichos acuerdos
fuesen absolutos y necesarios (como podria ser la pretension de una ciencia de lo politico), todos los
miembros de la sociedad tendrian que buscar un tnico fin. En una sociedad asi, mas totalitaria que
pluralista, los medios para alcanzar el fin serian el objeto de discusion, y no el fin mismo, y en ese
sentido, seglin afirma Isaiah Berlin, tal vez no haria falta filosofar sobre lo politico. Aunque, incluso
en las preguntas que parecen menos prescriptivas (3 y 4), las descripciones estan empapadas de
proyecciones y de apuestas ideologicas: no hay una unica definicién de lo politico ni unos métodos
indiscutibles para abordar este campo. En general, lo politico, es un campo abierto y en disputa,
habitado més por problemas que por certezas.

Una caracteristica de esta concepcién de la filosofia politica es la precariedad seméntica de los
conceptos politicos. Es fundamental entender que el lenguaje politico es notoriamente ambiguo, que
los conceptos politicos son polémicos y difusos, que estan abiertos a una diversidad de significados
(impidiendo su estabilidad semantica), algunas veces impulsados por el cambio historico y la lucha
politica cotidiana. De esta manera, es una quimera precisar de una vez y para siempre sus sentidos.
Incluso los -ismos, entendidos muchas veces como doctrinas politicas (liberalismo, socialismo,
marxismo, anarquismo, republicanismo, etc.), son fenémenos complejos y controvertidos sobre los
cuales son posibles las mas diversas lecturas. Por ello, a lo largo del curso, procuraremos delinear,
como otro de nuestros objetivos, los contornos de algunos conceptos politicos centrales para entender
el mundo modemo.

Considero que en este punto podemos encontrar, justamente, parte del valor de la reflexion filoséfica
sobre la politica: es necesario que las sociedades se sigan planteando problemas sobre su vida en
comunidad, es fundamental el didlogo entre las diferentes posiciones y el analisis conceptualmente
riguroso de las diversas propuestas, para, a partir de alli, continuar la bisqueda de alternativas
novedosas a los problemas que van surgiendo en la sociedad. En este caso, la filosofia politica es
entendida como una construccion histoérica y social, para la cual, los contextos materiales e
intelectuales no son meros adornos, informacién baladi y prescindible que nos aleja de la esencia de
lo politico. Todo lo contrario, los planteamientos filosoficos apuntan a comprender problemas
contextuales que atraviesan la vida y los proyectos de hombres y mujeres de carne y hueso. Ello no
significa que los problemas filosoficos sean meros reflejos de la sociedad. Pero tampoco que sean
abstracciones totalmente desarticuladas del barro de la vida. Esta relacion entre filosofia politica,
sociedad y tiempo, sera otro de los problemas que abordaremos en el curso.

Finalmente, una pregunta que atravesara todo el curso es para qué hacer filosofia politica. Si bien es
cierto que hacer filosofia politica no es hacer politica, en el sentido restringido del término, y, por
tanto, acd no nos ocuparemos de las estrategias partidistas para hacerse con el poder, no podemos
desconocer que la filosofia politica puede ser entendida como una reflexion sobre los fundamentos de
lo politico. Y reflexionar sobre los fundamentos de lo politico implica una responsabilidad social no
poco importante. De hecho, historicamente se han defendido o alimentado, desde la filosofia politica,
todo tipo de regimenes. La filosofia politica tiene también, entonces, una funcién practica con la que
se puede contribuir a la democratizacion y reconciliacion. Una tarea urgente y pertinente de la que
podemos apropiarnos los y las licenciadas en filosofia de este pais.
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Propésitos de la asignatura

e Reconocer algunos de los autores, temas, conceptos, problemas y momentos de la filosofia
politica moderna y contemporanea.

e Analizar diversas concepciones de la filosofia politica, asi como distintas estrategias tedricas y
metodolégicas para enfrentar sus problemas.

e Reconstruir conceptualmente algunas de las principales categorias de la filosofia politica, tales
como contrato social, representacion, poder, democracia, voluntad general, libertad e igualdad.

e Brindar herramientas conceptuales, filosoficas y pedagogicas, que puedan resultar utiles para las
reflexiones de los estudiantes.

Estrategias pedagogico - didacticas

1. La lectura analitica de los diferentes textos de clase, y la apropiacion y discusion de las
principales tesis que alli se defienden, son fundamentales para el desarrollo del curso. Por ello,
mas que una catedra magistral, el curso propiciara la participacién activa de los estudiantes a
partir de debates, discusiones y exposiciones de los temas abordados.

2. El curso propone distintos ejercicios de evaluacion. Primero, se realizard en grupo una pequeia
investigacion, luego tendremos un didalogo filosdfico y, finalmente, los estudiantes prepararan una
clase.

3. El curso se apoyara de la plataforma Microsoft Teams para la comunicacion extra clase. Ademas,
alli se subiran las lecturas y demas recursos.

4. La asistencia a clase y la participacion activa en la misma son condicién necesaria para el buen
desarrollo del curso.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA INVESTIGACION:

1. Lainvestigacion se realizara en grupos de dos o tres integrantes.

2. El objetivo de la investigacion sera el de usar las distintas reflexiones tedricas y estrategias
metodologicas del curso para construir una explicacion de alguno de los conceptos centrales de la
cultura politica colombiana. En ese sentido, comprender a cabalidad las propuestas de Koselleck
(historia conceptual alemana), Skinner (Escuela de Cambridge), Rosanvallon (historia filoséfica
de lo politico), Freeden (historia de las ideologias), etc., es el prerrequisito indispensable de la
investigacion.

3. En la investigacion, las fuentes a analizar seran las diferentes manifestaciones politicas del pais
(murales, consignas, acciones politicas, discursos, panfletos, peridédicos, Twitter, etc.).

4. El producto del ejercicio debera ser un péster con la sintesis de todas las partes de una
investigacion: introduccion, problema, objetivos, marco tedrico, marco metodologico, analisis de
la informacion, conclusiones.

5. El poster debera exponerse en clase para ser debatido y retroalimentado.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA PONENCIA DEL DI{LOGO FILOSOFICO:

1. La ponencia no debe exceder dos cuartillas. La misma NO tiene por objetivo reconstruir todas las
tesis de las lecturas de la seccién, sino, a partir de la discusion que estas generen, proponer una
posible respuesta al interrogante formulado.

2. La ponencia debe proponer una posible solucion al problema formulado por el profesor, sera
escrita en el salon y para ello se contara con toda la clase.

3. En la ponencia debe primar la reflexion propia por sobre la exégesis, es una invitacion a
desarrollar pensamiento pensante y no a repetir el pensamiento pensado. Por supuesto, no puede
haber pensamiento pensante sin leer, analizar y comprender los aportes previos a los problemas
que se estan fratando.
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4. De alli que la lectura de los textos sugeridos en el curso, y su incorporacion a los argumentos
construidos en las ponencias a partir de citas y parafraseo, sea obligatoria.

5. En el dialogo filosdfico. los y las estudiantes deberan defender y discutir sus tesis y propuestas.
Como lo indica su nombre, esa sesion tiene por objetivo dialogar, por tanto, la participacién y
asistencia es obligatoria.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA LA CLASE:

1. Las clases se prepararan de manera grupal y deberan planearse para una sesion de 120 minutos.

2. Se trata de una clase (no de una exposicion) porque en ella se debe acudir a diversas estrategias
didacticas que involucren la participacion de todos(as). La clase debe hacerse en torno a un texto,
pero debe ir mucho més alla del texto.

3. Cada clase tendra un autor y texto base que debera guiar el plan del(a) educador(a) en formacion.
Pero la clase no debe reducirse solo a presentar el texto y el autor. No se trata de hacer una
ponencia o un resumen. La lectura debe ser solo un insumo para profundizar en un problema.

4. Los y las educadores(as) en formacion deben decidir en qué quieren profundizar y buscar més
recursos para complementar y ampliar lo afirmado en los textos.

5. Los temas de clase se repartiran aleatoriamente en la primera sesion.

6. Quienes lo requieran, podran solicitar una tutoria para retroalimentar sus propuestas de clase.

Competencias a desarrollar en los estudiantes

La argumentacion, la reflexion pedagégica y la lectura critica.

Evaluacion cualitativa y criterios de evaluacion (tipo, valor en porcentaje y fechas)

La autoevaluacion tendra como criterio la participacion activa en las clases. La nota de
autoevaluacion se entregara por escrito acompaiiada de una corta argumentacion.

Criterios de Evaluacion

Tipo Valor (%) Fecha(s)
Investigacion 30% Semana 8
Ponencia 30% Semana 13
Exposicion 30% Tercera parte del curso
Autoevaluacion 10% Semana 16

Contenidos y cronograma

Sem Tema / Actividad / Recursos
Presentacion.
Semana Asignacién de exposiciones.
1 Lectura obligatoria:
Norberto Bobbio (2005). “La filosofia politica”, en Teoria general de la politica. Trotta,
77-917.

Historia conceptual
Semana | Lectura obligatoria:

2 Reinhart Koselleck (2012). “Historia de los conceptos y concepto de historia”, en
Historias de conceptos. Estudios sobre semantica y pragmatica del lenguaje politico y
social. Trotta, 27-44.
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Escuela de Cambridge
Semana | Lectura obligatoria:

3 Quentin Skinner (2007). “Significado y comprension en la historia de las ideas™, en E/ giro

contextual. Cinco ensayos de Quentin Skinner, y seis comentarios. Tecnos, 63-108.
Historia de las Ideologias
Semana | Lectura obligatoria:
4 Michael Freeden (2013). “La lucha por el lenguaje politico”, en Ideologia. Una breve
introduccion. Universidad de Cantabria, 69-92.
Historia filoséfica de lo politico
Semana | Lectura obligatoria:
5 Pierre Rosanvallon (2003). Por una historia conceptual de lo politico. FCE.
Giro metaforico
Semana | Lectura obligatoria:

6 Fabio Wasserman (2021). “Entre el pasado y el futuro. Metéfora, politica y temporalidad
en el discurso macrista”, en Javier Fernandez y Faustino Oncina (eds.). Metaforicas
espacio-temporales para la historia. Enfoques teoricos e historiogrdficos. Pre-textos, 249-
266.

Investigacion: Los conceptos de la cultura politica colombiana.
Semana Recoleccion y analisis de las fuentes.
7 Elaboracion del poster.
Presentacion.
Maquiavelo
Semana | Lectura obligatoria:

8 Nicolds Maquiavelo (1987). Discursos sobre la primera década de Tito Livio. Alianza.
(LibroL 1a11).

Hobbes
Semana | Lectura obligatoria:
9 Thomas Hobbes (2002). Leviatan o la materia, forma y poder de un estado eclesidstico y
civil. Alianza. (XIII-XIX).
Locke
Semana | Lectura obligatoria:
10 John Locke (2002). Segundo tratado sobre el gobierno civil. Alianza. (1 al 10).
Rousseau
Semana | Lectura obligatoria:
11 Jean-Jacques Rousseau (2010). Del contrato social. Alianza. (Libros Iy II).
Constant
Semana | Lectura obligatoria:
12 Benjamin Constant (2019). De la libertad de los antiguos comparada con la de los

modernos. Alianza.
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Semana Elaboracion de ponencia.

13 Diélogo.

El color de la justicia
Clase 1:

Semana | Rita Segato (2013). “El color de la cércel en América Latina. Apuntes sobre la

14 colonialidad de la justicia en un continente en desconstruccion”. En La critica de la

colonialidad en ocho ensayos y una antropologia por demanda. Prometeo, 245-266.

Memoria histérica
Clase 2:
Maria del Rosario Acosta (2019). “Gramaticas de la escucha: Aproximaciones filosoficas a
la construccion de memoria historica”, Ideas y Valores 68, Sup. 5, 59-79.

El derecho al desacuerdo
Clase 3:
Semana | Laura Quintana (2015). “;Un derecho que no es un derecho? El derecho como estructura
15 politica del desacuerdo”, Ciencia Politica 10 (19), 69-93.

La tortura y la dictadura
Clase 4:
José Santos Herceg (2015). “La tortura: todo es cuerpo”, Revista de la Academia 20, 27-
45.

La protesta social
Semana | Clase 5:
16 Roberto Gargarella (2006). Carta abierta sobre la intolerancia. Siglo XXI.

Politica salvaje
Clase 6:
Luis Tapia (2011). “Politica salvaje”, en: Politica salvaje. Buenos Aires: CLACSO, 141-
159.

Bibliografia complementaria

Agamben, Giorgio (2013). Homo sacer. El poder soberano y la nuda vida. Valencia: Pre-Textos.

Aguilar José¢ Antonio (2012). Ausentes del universo. Reflexiones sobre el pensamiento politico
hispanoamericano en la era de la construccion nacional, 1821-1850. México: Fondo de Cultura
Econdémica, CIDE.

Appleby, Joyce (1992). Liberalism and Republicanism in the Historical Imagination. Cambridge:
Harvard University Press.

Arendt, Hannah (1997). ; Qué es la politica? Barcelona: Paidos.

Bailyn, Bernard (2012). Los origenes ideolégicos de la revolucion norteamericana. Madrid: Editorial
Tecnos.

Baudart, Anne (2004). La filosofia politica. México: Siglo XXI.

Berlin, Isaiah (1992). “;Existe aun la teoria politica?”, en: Conceptos y categorias. Ensayos
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filosdficos. México: Fondo de Cultura Econoémica, pp. 237-280.

__(2004). Sobre la libertad. Madrid: Alianza Editorial.

Bevir, Mark (2003). “;Hay problemas perennes en teoria politica?”, Res Publica, 11-12, pp. 7-26.

Bilbeny, Norbert (1998). Politica sin Estado. Introduccion a la filosofia politica. Barcelona: Ariel.

__(2008). Filosofia politica. Barcelona: Editorial UOC.

Bobbio, Norberto (1986). El futuro de la democracia. México: Fondo de Cultura Econdmica.

—(1997). La teoria de las formas de gobierno en la historia del pensamiento politico. México:
E.CE:

__(2008). Liberalismo y democracia. México: Fondo de Cultura Econémica.

___y Maurizio Viroli (2002). Dialogo en torno a la repiiblica. Barcelona: Tusquets.

_, Nicola Matteucci y Gianfranco Pasquino (Dir.) (2011). Diccionario de politica. México: Siglo
XXI Editores.

Bocardo Crespo, Enrique (2016). “El poder de las concepciones: el control de la opinion publica y la
venta de la guerra de Irak”, en: Faustino Oncina y José Manuel Romero (coords.). La historia
sedimentada en los conceptos: estudios sobre historia conceptual y critica de la ideologia.
Granada: Comares, 151-164.

Bock, Gisela, Quentin Skinner y Maurizio Viroli (1990) (Eds.). Machiavelli and Republicanism.
Cambridge: Cambridge University Press.

Bodin, Jean (1997). Los seis libros de la repiiblica. Madrid: Tecnos.

Botero, Juan J. (Ed.) (2005). Con Rawls y contra Rawls. Una aproximacion a la filosofia politica
contemporanea. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

__(2004). “Una introduccion a la filosofia politica”, en: Hoyos, Luis E. (Ed.) Estudios de filosofia
politica. Bogota: Universidad Nacional, Universidad Externado, 14-33.

Brena Roberto (2006). El primer liberalismo espanol y los procesos de emancipacion de América,
1808-1824. México: El Colegio de México.

Brett, Annabel, James Tully and Holly Hamilton-Bleakley (2006) (Eds.). Rethinking the Foundations
of Modern Political Thought. Cambridge: Cambridge University Press.

Chignola, Sandro y Giuseppe Duso (2009). Historia de los conceptos y filosofia politica. Madrid:
Biblioteca Nueva.

Cohen, Gerald (2001). Si eres igualitarista, ;como es que eres tan rico? Barcelona: Paidos.

__(2011). ¢Por qué no el socialismo? Madrid: Katz.

Cohen, Martin (2002). Filosofia politica. De Platon a Mao. Madrid: Catedra.

Constant, Benjamin (1998). De la libertad de los antiguos comparada con la de los modernos.
Madrid: Tecnos.

Dusso, Giuseppe (Ed.) (1998). El contrato social en la filosofia politica moderna. Valencia: Res
Publica.

__(2007) (Coord.). El poder. Para una historia de la filosofia politica moderna. México: Siglo XXI.

Ferndndez Santillan, José (1996). Locke y Kant. Ensayos de filosofia politica. México: FCE.

Fernandez Sebastian, Javier (Dir.) (2009). Diccionario politico y social del mundo moderno
iberoamericano. La era de las revoluciones, 1750-1850. (Iberconceptos-I). Madrid: Fundacion
Carolina, Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales, Centro de Estudios Politicos y
Constitucionales.

Fontana, Biancamaria (Comp.) (1994). The invention of the Modern Republic. Cambridge:
Cambridge University Press.

Gargarella, Roberto (2008). Los fundamentos legales de la desigualdad. El constitucionalismo en
Ameérica (1776-1860). Buenos Aires: Siglo XXI.

_(2013). Las teorias de la justicia después de Rawls. Un breve manual de filosofia politica.
Barcelona: Paidos.

112



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

___y Félix Ovejero (Comp.) (2000). Razones para el socialismo. Barcelona: Paidos.

Gomez Miiller, Alfredo (2002). “Reconstruir la convivencia”, en: Sierra Mejia, Rubén y Alfredo
Gomez Miiller (Eds.), La filosofia y la crisis colombiana, Bogota: Universidad Nacional de
Colombia, Sociedad Colombiana de Filosofia, Taurus, pp. 185-220.

Gray, John (1992). Liberalismo. Madrid: Alianza Editorial.

__(2001). Las dos caras del liberalismo. Barcelona: Paidos.

Guerrero, Carolina (2005). Republicanismo y liberalismo en Bolivar (1819-1839). Usos de Constant
por el Padre Fundador. Caracas: Universidad Central de Venezuela.

Habermas, Jiirgen y John Rawls (2017). Debate sobre el liberalismo politico. Barcelona: Paidos.

Hartz, Louis (1994). La tradicion liberal en los Estados Unidos. Una interpretacion del pensamiento
politico estadounidense desde la Guerra de Independencia. México: FCE.

Held, David (2006). Modelos de democracia. Madrid: Alianza Editorial.

Holmes, Stephen (1999). Anatomia del antiliberalismo. Madrid: Alianza Editorial.

Hoyos, Luis Eduardo (Ed.) (2004). Estudios de filosofia politica. Bogota: Universidad Externado,
UNAL.

Jaksi¢, Ivan y Eduardo Posada Carb6 (Eds.) (2011). Liberalismo y poder. Latinoamérica en el siglo
XIX. Santiago de Chile: Fondo de Cultura Econémica.

Koselleck, Reinhart (2009). “Introduccioén al Diccionario histérico de conceptos politico-sociales
basicos en lengua alemana”, Anthropos, 223, pp. 92-105.

Kymlicka, Will (1995). Filosofia politica contemporanea. Barcelona: Ariel.

Laslett, Peter (1960). “Introduction”, en: Locke, John, Tvwwo Treatises of Governmente. New York:
Cambridge University Press, pp. 15-145.

Lessnoff, Michael (2001). La filosofia politica del siglo XX. Madrid: Akal.

Macpherson, C. B. (2005). La teoria politica del individualismo posesivo. De Hobbes a Locke.
Madrid: Trotta.

__(2009). La democracia liberal y su época. Madrid: Alianza Editorial.

Manent, Pierre (1990). Historia del pensamiento liberal. Buenos Aires: Emece.

Manin, Bernard (1998). Los principios del gobierno representativo. Madrid: Alianza Editorial.

Mejia Quintana, Oscar (2013). Curso de filosofia politica. Bogota: UN.

Mill, John Stuart (2007). Sobre la libertad. Madrid: Alianza Editorial.

Milner, David (2011). La filosofia politica: una breve introduccion. Madrid: Alianza.

Moreiras, Alberto y J. L. Villacafias (Eds.) (2017). Conceptos fundamentales del pensamiento
latinoamericano actual. Madrid: Biblioteca Nueva.

Ovejero. Félix (2008). Incluso un pueblo de demonios: democracia, liberalismo, republicanismo.
Buenos Aires: Katz.

. José Maria Marti y Roberto Gargarella (Comps.) (2004). Nuevas ideas republicanas.
Autogobierno y libertad. Barcelona: Paidos.

Palti, Elias (2007). El tiempo de la politica. El siglo XIX reconsiderado. Buenos Aires: Siglo XXI.

_(2017). Archaeology of the Political: Regimes of Power from the Seventeenth Century to the
Present. New York: Columbia University Press.

Petrucciani, Stefano (2008). Modelos de filosofia politica. Buenos Aires: Amorrortu.

Pettit, Philip (1999). Republicanismo. Una teoria sobre la libertad y el gobierno. Barcelona: Paidos.

Pocock, J. G. A. (2008). El momento maquiavélico. El pensamiento politico florentino y la tradicion
republicana atlantica. Madrid: Tecnos.

__(2011). Pensamiento politico e historia. Ensayos sobre teoria y método. Madrid: Akal.

Raynaud, Philippe y Sthepane Rials (Eds.) (2001). Diccionario Akal de filosofia politica. Madrid:
Akal.

Rawls, John (1997). Teoria de la justicia. México: F.C.E.

113



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Rawls, John (2017). Lecciones sobre la historia de la filosofia politica. Barcelona: Paidos.

Roig, Arturo Andrés (Ed.) (2000). EI pensamiento social y politico iberoamericano del siglo XIX.
Madrid: Editorial Trotta, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas

Rosanvallon, Pierre (2003). Por una historia conceptual de lo politico. Buenos Aires: F.C.E.

__(2006). “La historia de la palabra «democracia en la época moderna»”, Estudios Politicos, 28, pp.
9-28.

__(2007). La contrademocracia. La politica en la era de la desconfianza. Buenos Aires: Manantial.

Rudan, Paola (2007). Por la senda de Occidente. Republicanismo y Constitucion en el pensamiento
politico de Simon Bolivar. Madrid: Biblioteca Nueva.

Sabine, George (2002). Historia de la teoria politica. México: F.C.E.

Sanchez Mejia, Maria Luisa (1992). Benjamin Constant y la construccion del liberalismo
posrevolucionario. Madrid: Alianza Editorial.

Sartori, Giovanni (1994). ; Qué es la democracia? Bogota: Altamir Ediciones.

Schmitt, Carl (2009). Teologia politica. Madrid: Trotta.

__(2009). El concepto de lo politico. Madrid: Alianza Editorial.

Skinner, Quentin (1990). “La idea de libertad negativa: perspectivas filosoficas e histéricas”, en
Rorty, Richard, J. B. Schneewind y Quentin Skinner (Eds.), La filosofia en la historia. Ensayos de
historiografia de la filosofia. Barcelona: Paidos, pp. 227-259.

_(1993). Los fundamentos del pensamiento politico moderno. México: Fondo de Cultura
Economica, II tomos.

__(2004). La libertad antes del liberalismo. México: Taurus, Centro de Investigacion y Docencia
Economicas.

Strauss, Leo (2014). “;Qué es filosofia politica?”, en: Strauss, Leo, ;Qué es filosofia politica? Y otros
ensayos. Madrid: Alianza Editorial, pp. 77-153.

__y Joseph Cropsey (Comps) (1993). Historia de la filosofia politica. México: Fondo de Cultura
econdmica.

Touraine, Alain (2006). ; Qué es la democracia? México: F.C.E.

Vallespin, Fernando (Ed.) (1995). Historia de la teoria politica. Madrid: Alianza Editorial.

Velasco, Ambrosio (Comp.) (1999). Resurgimiento de la teoria politica en el siglo XX: Filosofia,
historia y tradicion. México: Universidad Nacional Auténoma de México, Instituto de
Investigaciones Filosoficas

__(2006). Republicanismo y multiculturalismo. México: Fondo de Cultura Econémica.

Villaverde, Maria José (2008). La ilusion republicana. Ideales y mitos. Madrid: Tecnos.

Villoro. Luis (2005). De la libertad a la comunidad. México: Fondo de Cultura Econémica, Instituto
Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey.

Van Parijs, Philippe (1993). ;Qué es una sociedad justa? Introduccion a la practica de la filosofia
politica. Barcelona: Ariel.

_(1996). Libertad real para todos. Qué puede justificar al capitalismo. Barcelona: Paidos.

Wolff, Jonathan (2012). Filosofia politica. Una introduccién. Barcelona: Ariel.

Nombre Firma

FIRMA
ORIGINAL DEL AUTOR

Oscar Javier Linares Londoiio

114



115

Anexo 6. Syllabus Sociedad de la Informacion y el conocimiento

UNIVIISIOAA‘T;IGADOOI‘I
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad de Humanidades
Departamento de Ciencias Sociales
Licenciatura en Ciencias Sociales
Programa Académico de Asignatura

Asignatura Sociedad de la informacioén y el conocimiento

Codigo 1355080

Horario Martes 11-13 hy viernes 9-11 h

Créditos 3 | H [ 4 [Periodo 2 [ Afo [ 2023

Modalidad Presencial Tipo Tedrica

Profesor Gabriel Tolosa Chacén

Titulos Socidlogo, candidato a doctor en educacion, énfasis en sociologia e
historia de la educacion

Datos de contacto | fgtolosac@upn.edu.co

Presentacion

Desde el siglo XIX diversos autores han analizado la emergencia de una organizacion social propia de
la época contemporanea, teniendo como eje la emergencia del capitalismo y la modernidad. La
complejidad constitutiva de los fenémenos asociados a las sociedades capitalistas ha devenido en una
multiplicidad de calificativos sobre las particularidades del mundo contemporaneo. “Sociedad-red”,
“sociedad de la informacién”, “sociedad posmoderna”, “sociedad postindustrial”, “sociedad del riesgo”,
“sociedad del cansancio”, entre otros, son algunos de los conceptos acufiados en la literatura
especializada para caracterizar nuestras sociedades. Todas estas denominaciones enfatizan la
produccién y circulacion de informacion que, al parecer, caracteriza las pautas econémicas, culturales
y relacionales en el momento actual.

Marx y Engels revelaron un elemento central de las sociedades capitalistas: la conversién de cualquier
producto humano en mercancia. Obras antafio consideradas sacras, como el arte, la ciencia, o la
religion pasaron a comercializarse en el omnipresente mercado capitalista actual. La reflexion
cientifica, la comprension artistica y los sentidos religiosos engrosan las ganancias de grandes agentes
comerciales contemporaneos. Materias y capacidades pasaron a constituir mercancias esenciales
para la (re)produccion del capitalismo. Mercados de érganos, granjas de bebés, inteligencias a destajo,
enfermedades como fuentes de riqueza hacen parte del mercado capitalista.

No obstante, los alcances de esta nueva fase de la civilizacion difieren segun la region del globo de la
que hablemos. Esta mercantilizaciéon del mundo y sus seres es diferenciada y desigual. A su vez,
marcada por enormes jerarquias entre personas, grupos y paises. América Latina ocupa un lugar
dependiente, secundario, periférico y relegado al suministro de materias primas, tanto materiales
(como las llamadas commodities) como intelectuales (la produccién de conocimiento). Los avances
del capital nos tocan de formas diferenciadas, debido a nuestra historia y nuestras particularidades.
Nuestro continente es fruto y raiz del sistema-mundo erigido desde el siglo XVI, integrado a los flujos
del capital, el saber y las personas, aunque en una posicién subordinada, colonial y periférica.

Para profundizar en dichas realidades, este curso buscara comprender el lugar del conocimiento en
las sociedades capitalistas contemporaneas, con acento en la condicién latinoamericana. Para ello,
nos centraremos entender las relaciones entre economia, politica y saberes (en tanto “esencia” del
conocimiento humano). Rastrearemos los rumbos, las caracteristicas y las dinamicas en la produccién
de conocimiento como mercancia y como reflexion. A partir de esto, indagaremos el lugar del
conocimiento en ambitos como la ciencia, la cultura, la educacion y el trabajo resaltando su centralidad
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en las sociedades latinoamericanas actuales, con énfasis en nuestro pais.

Propésitos de la asignatura

Presentar las caracteristicas de las sociedades capitalistas contemporaneas.

Revisar las relaciones de fuerza existentes entre técnicas, saberes, informacion, politica y
economia en el capitalismo actual.

Entender el lugar del conocimiento en las dinamicas de reproduccion de las sociedades
contemporaneas.

Analizar el lugar de paises periféricos como Colombia en el escenario civilizatorio del siglo
XXI.

Estrategias pedagdgico - didacticas

Presentacion y discusion de textos sobre los temas tratados en el seminario. Aulas
expositivas y de debate a cargo del docente y de las y los estudiantes.

Registro critico de producciones cinematograficas, literarias y musicales que ejemplifiquen
los temas tratados.

Realizacion de talleres, en el marco de las clases de los viemes, en las cuales las y los
estudiantes reflexionaran y disertaran a partir de una consigna propuesta por el docente y
centrada en algun problema vinculado con el contenido de los temas trabajados en el marco
del curso.

Preparacion y presentacion de una clase final por parte de los estudiantes centrada en algin
tema tratado en el espacio académico.

Competencias por desarrollar en los estudiantes

Conocimiento de los problemas y tematicas relacionados con las dinamicas de las
sociedades contemporaneas.

Capacidad analitica y critica

Aptitud didactica, desarrollada en exposiciones y presentaciones en el marco de la clase.
Actitud investigativa en torno a situaciones del mundo contemporaneo.

Destreza en la produccion de textos y otras formas de informes de investigacion

Evaluacion cualitativa y criterios de evaluacion (tipo, valor en porcentaje y fechas)

La evaluacion del presente curso se realizara en tres momentos, a seguir:

Participacion en las clases y actividades de discusion y realizacion de pequefios talleres
de investigacion: 30% de la nota final. La presencia activa de las y los estudiantes, mediante
las intervenciones pertinentes con los contenidos del curso fundamentara la calificacion
otorgada. Asi mismo, a lo largo del semestre se solicitaran pequefios ejercicios analiticos de
obras culturales que aborden cuestiones vinculadas con las tematicas de la materia.
Examen escrito, bajo la forma de consigna, donde las y los estudiantes disertaran sobre
uno de los temas estudiados. 30% de la nota final. Dicha consigna consistira en dos
cuestiones que abarcaran tanto aspectos conceptuales como referencias empiricas. Se
valoraran positivamente el despliegue de conocimientos sobre los temas del curso y la
creatividad a la hora de resolver las cuestiones formuladas.

Examen oral sobre algin tema trabajado en el espacio académico: 40% de la nota final.
Para el cierre del curso, cada estudiante preparara una clase centrada en un tema analizado
en el semestre. Dicha clase debera reflejar los contenidos discutidos en el curso, con especial
énfasis en la articulacién tedrico-metodolégica, del problema analizado y presentado. Se
valorara el conocimiento del tema y la capacidad creativa de los abordajes, entendida como
la posibilidad de jugar con las herramientas analiticas presentadas en la asignatura.

Criterios de Evaluacion
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Tipo Valor (%) Fecha(s)
Participacion en las clases, 30% Durante todo el curso
actividades de discusion y
talleres de investigacion.
Examen escrito 30% Octava semana de clase
Examen oral 40% Decimoquinta y decimosexta
semana de clase
Contenidos y cronograma
Semana Tema Actividad / Recursos
1 Presentacion de la | Exposicion por parte del docente. Presentacion del curso, de los
asignatura y definicion | temas y la evaluacién. Intercambio en torno a los temas y
de las reglas de juego. | problemas a ser abordados a lo largo del curso.
1a3 Unidad 1. El | Presentacion y discusion de los textos:
capitalismo o la | Obligatorios:
conversion de todo * Marx, Ky Engels. F. (1848) Burgueses y proletarios, en:
en mercancia Manifiesto del partido comunista. Varias Ediciones.

* Berman, M. (2000) Todo lo sélido se desvanece en el
aire: Marx, el modernismo y la modernizacion, en Todo lo
sélido se desvanece en el aire. La experiencia de la
modernidad. Siglo XXI.

* Federici, S. (2010) Colonizacién y cristianizacion.
Caliban y las brujas en el Nuevo Mundo, en Caliban y la
bruja. Mujeres, cuemo y acumulacion originaria. Tinta
Limén

¢ Mariategui, J. (1928) Esquema de la evolucion
econémica, en: Siete ensayos de interpretacion de la
realidad peruana. Editorial Ayacucho.

* Quijano, A. (2000) Colonialidad del poder, eurocentrismo
y América Latina., en: Lander, E. (comp.) La colonialidad
del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas. CLACSO.

* Hayek, F. (1944) El camino abandonado, en: Caminos de
servidumbre. Varias Ediciones.

Sugeridos:

* Sennet, R. (2000): La corrosién del caracter. Las
consecuencias personales del trabajo en el nuevo
capitalismo. Anagrama.

4ala6 | Unidad 2. El rostro | Presentacion y discusion de los textos:
del capitalismo | Obligatorios:
actual. Objetos, * Castoriadis, C. (2003) Técnica, en: Artefacto.
economias y politica. Pensamientos sobre la técnica

* Jameson, F (1991) Posmodernismo. Légica cultural del
capitalismo tardio. La Marca Editora.

*  Winner, L. (1999) ;Tienen politica los artefactos?, en
Documentos CTS-OEl. Disponible en:
http://www.campus-oei.org/cts/winner.htm

* Deleuze, G. (1995) Post-scriptum sobre las sociedades
de control. Varias Ediciones.

7a10 | Unidad 3. El Presentacion y discusion de los textos:
capitalismo situado. | Obligatorios:
Acerca del lugar * Bautista, J. (2014) ;Qué significa pensar desde América
Latina? Introduccion a la pregunta. AKAL.
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continente

v'b-e;ﬁférico de nuestro

e Jaramillo, R. (1998) Colombia: la modernidad
postergada. Varias ediciones.
* Echeverria, B. (1994). El ethos barroco, en: Modernidad,
mestizaje, ethos barroco. El Equilibrista.
* Santiago, S. (2002) O cosmopolitismo do pobre. Varias
ediciones.
* Tapia, L. (2002) Tiempo, historia y sociedad abigarrada,
en: La produccién del conocimiento local: historia y
politica en la obra de René Zavaleta. CIDES-UMSA.
Sugeridos
* Rivera, S. (2015) Sociologia de la imagen. Miradas ch'ixi
desde la historia andina.
e Sztulwark, D. (2019) La ofensiva sensible.
Neoliberalismo, populismo y el reverso de lo politico.
Semana ocho: examen escrito

11a16

capitalismo

poder

Unidad 4. Del

cognitivo. O de como
saber no (siempre) es

Presentacion y discusion de los textos:
Obligatorios:

* Berardi, F (2003) La fabrica de la infelicidad. Nuevas
formas de trabajo y movimiento global. Traficantes de
Suefios.

* Blondeau, O. (2021) Geénesis y subversion del
capitalismo informacional, en: AA.VV. Capitalismo
cognitivo. Propiedad intelectual y creacién colectiva.
Traficantes de Suefios.

* Comité Invisible (2012) A nuestros amigos. Pepitas de
Calabaza.

*  Comité Invisible (2017) Ahora. Pepitas de Calabaza.

* Crary, J. (2015) Capitulo primero, en: 24/7. El capitalismo
al asalto del suefio. Ariel.

* Fisher, M. (2009) Realismo capitalista ;No hay
alternativa?. Caja Negra.

* Fuchs, C. & Sandoval, M. (2014). jTrabajadores Digitales
del mundo, unios! Un marco para teorizar criticamente y
analizar el trabajo digital, en: TripleC. 12(2): 486-563.

* Laval, Christian & Dardot, Pierre (2013). La nueva razén
del mundo ensayos sobre la sociedad neoliberal
(seleccién). Gedisa.

* Miguez, P. (2013) Del General Intellect a las tesis del
“‘capitalismo cognitivo”™: aportes para el estudio del
capitalismo del siglo XXI. Bajo el Volcan, 13 (21).

Semanas 15y 16: periodo de realizacion de examenes orales

17

Conclusiones
evaluacién del curso

y
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Presentacion

La educacion es un proceso de enorme relevancia que incide en diversas instancias, puesto que se
convirtié en el principal dispositivo de transmision de conocimiento en las sociedades contemporaneas.
Debido a esta condicién, los fendmenos educativos se instituyeron como objetos privilegiados de la
sociologia. Agentes, estructuras, instituciones y practicas educativas se han analizado desde diversas
perspectivas, haciendo posible la existencia de un denso corpus sociolégico en torno a la educacion.

Uno de los grandes hallazgos de la sociologia de la educacién ha sido mostrar que vivimos en un
mundo en el cual la educacion se ha convertido en un capital fundamental. La acumulacién de riqueza,
el acceso a consumos culturales, la situacion laboral, entre otras cuestiones dependen— en alguna
medida— del abanico educativo desplegado por una persona. Sin embargo, las posibilidades de
movilizacion de los saberes educativos estan distribuidas de forma desigual. Los contextos culturales,
econémicos y politicos inciden en los procesos educativos. No todas las personas acceden en
condiciones similares a la educacién. En tal sentido, la educaciéon depende de la historia y las
circunstancias y, por consiguiente, esta ajustada a las situaciones de diferencia y desigualdad que
definen nuestras realidades.

Este curso busca introducir a las y los estudiantes en el analisis sociolégico de los fendmenos
educativos, para motivar la reflexién de las y los docentes en formacién en torno a su futura profesién.
Por ello, lo organizamos a partir de problemas considerados centrales en la literatura sociolégica para
comprender las dinamicas educativas contemporaneas. En cada una de las cuatro unidades
planteadas presentaremos los objetos, los debates, los referentes empiricos y las formas de abordaje
que estructuraron dichos problemas. Ademas, haremos ejercicios de investigacion sobre nuestra
relacion con el mundo educativo, tratando de entender nuestra condiciéon como seres creados por la
educacion. Con ello, buscamos evidenciar las relaciones entre teorias, datos y evidencias que la
sociologia ha construido en su andlisis de la educacién. Esta mirada relacional permite hacer de la
teoria sociolégica un instrumento que permite la construccion de objetos de investigacion y el
desarrollo de estrategias de produccién de conocimiento en el ambito educativo.
Propésitos de la asignatura
* Introducir a las y los estudiantes en problemas y tematicas relevantes en el analisis
sociolégico de los fenémenos educativos.
* Presentar algunas contribuciones significativas de la sociologia a la comprensién de los
agentes, las estructuras y las Iégicas educativas.
* Analizar las relaciones de fuerza existentes entre los principales agentes (individuales y
colectivos) que participan en la construccién de los escenarios de la educacion.
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Entender el lugar de la educacion en las dindmicas de reproduccion de las sociedades

contemporaneas.

Estrategias pedagogico — didacticas

Presentacion y discusion de textos sobre los temas tratados en el seminario. Aulas expositivas
y de debate a cargo del docente y de las y los estudiantes. Durante el semestre, el profesor
sugerira canciones, cuentos, peliculas y novelas que ayuden a ejemplificar el lugar de la
educacion en las sociedades contemporaneas. Asimismo, las y los estudiantes presentaran
en clase por lo menos uno de los textos a estudiar en el marco del espacio académico.
Construccion de una trayectoria de vida, en forma de autoanalisis, donde las y los participantes
expliquen su relacién con la educacion. Los criterios para la elaboraciéon de esta actividad
seran presentados la séptima semana de clases y se basaran en los planteamientos de
autoanalisis/analisis biograficos hechos por Bourdieu.

Realizacion de investigacion cualitativa, en el cual las y los estudiantes deberan identificar
pautas de socializacion propias de la Licenciatura en Filosofia y de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Este ejercicio sera de caracter exclusivamente grupal y respondera a los contenidos
del curso.

Competencias por desarrollar en los estudiantes

Conocimiento de los problemas y tematicas propios de la sociologia de la educacién.
Capacidad analitica y critica, mediante el reconocimiento de la propia condicion de seres
hechos y que hacen por y a través de la educacion.

Actitud investigativa en torno a problemas sociales experimentados por las y los estudiantes.
Destreza en la produccion de textos y otros registros de investigacion.

Evaluacion cualitativa y criterios de evaluacion

La evaluacion de este curso consistira en tres cortes, descritos a continuacion:

Participacion en las clases y actividades de discusion: 30% de la nota final. La presencia
activa de las y los estudiantes, mediante la asistencia a clase, las intervenciones pertinentes
con los contenidos del curso y la presentaciéon de minimo uno (1) de los textos del curso
constituiran la base de este factor de evaluacion.

Presentacion del ejercicio de trayectoria de vida en relacién con el mundo educativo: 40% de
la nota final. Este ejercicio autobiografico, basado en los postulados de Pierre Bourdieu,
busca que las y los estudiantes reflexionen sobre su condiciéon de seres hechos por la
educacion, en un contexto y con unas dinamicas histéricas sociales que los llevaron a optar
por la profesion docente. Asi, se pondra en practica la capacidad investigativa, en conexion
con los contenidos tematicos de la materia. El profesor presentara con anticipacion los criterios
metodolégicos para la reconstruccion sociolégica de una trayectoria de vida y sugerira formas
de recoleccion de informacién necesarias para la misma.

Realizacién de investigacion cualitativa, en el cual las y los estudiantes deberan identificar
pautas de socializacién propias de la Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica
Nacional: 30% de la nota final. Este ejercicio sera de caracter exclusivamente grupal y
respondera a los contenidos del curso. Con él, se busca identificar las pautas de condicion
estudiantil, cultura académica y proyeccion profesional que circulan en el seno de nuestra
licenciatura. Con ello, profundizaremos en la situacién socializada y socializante de nuestro
paso por la educacion, en especifico, en la formacién universitaria.

Nota aclaratoria: las ausencias y fallas afectaran la evaluacion y solo se descontaran cuando el
profesor sea debida y oportunamente informado sobre las razones de estas y el/a estudiante presente
los soportes respectivos.

Criterios de Evaluacion

Tipo Valor (%) Fecha(s)
Participacion en las clases y 30% Durante todo el curso
actividades de discusion.
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40% Novena semana de clase

de vida en relacién con la

educacion

Realizacion de un trabajo grupal | 30% Entre la decimoprimera y la

de investigacion. decimosexta semana de

clase
Contenidos y cronograma
Semana Tema Actividad / Recursos
1 ¢Qué es la sociologia? | Exposicion por parte del docente. Presentacion de la
Una apresurada | evaluaciéon, la dindmica y la organizacion del curso.
introducciéon a ciencia | Intercambio en torno a la sociologia como ciencia y a la
indisciplinada sociologia de la educaciéon como especificidad.
Presentacion de Ia
asignatura y definicion de
las reglas de juego.
2 Unidad 1. ;Qué es la | Presentacion y discusion de los textos:
sociologia de la | Obligatorios:
educacion? Enfoques, *  Durkheim, E. (1975). La educacién como fenémeno
historia, métodos. Los social.
paradigmas clasicos: * Marx, K. (1848). Tesis sobre Feuerbach, en Marx, K. &
funcionalismo Engels, F. (1966). Obras escogidas en dos tomos,
durkheimiano, marxismo tomo II.
y weberianismo. *  Weber, M. (1976). Los literatos chinos.
Sugeridos:
* Fernandez, F. (2001). El estudio sociolégico de la
educacion

3 Enfoques, historia, | Presentacion y discusién de los textos:
métodos. Los | Obligatorios:
paradigmas * Bourdieu, P. (1986). La escuela como fuerza
contemporaneos: teorias conservadora: desigualdades escolares y culturales.
de la reproduccién vy *  Schultz, W. (1972). Inversién en capital humano, en F.
teorias  del  capital Enguita, M. (1999). Sociologia de la educacion.
humano

4 Enfoques, historia, | Presentacion y discusion de los textos:
métodos. Los | Obligatorios:
paradigmas * Parsons, T. (1976). La clase escolar como sistema
contemporaneos: teoria social: algunas de sus funciones en la sociedad
estructural-funcionalista, americana.
teorias “disciplinarias” y * Foucault, M. (2002). Los medios del buen
teoria disposicional- encauzamiento, en Vigilar y Castigar. El nacimiento de
contextualista. la prision.

* Gessaghi, V., Sendén M. (2008). Socializaciones y
disposiciones heterogéneas: sus vinculos con la
escolarizacion. Entrevista a Bernard Lahire.

5 Unidad 2. Educacion | Presentacion y discusion de los textos:
como dispositivo de * Ramirez, F. y Boli, J. (1999). La construccién politica
estado. Genealogias y de la escolarizacién de masas: sus origenes europeos
dindmicas de los e institucionalizacion mundial., en: F. Enguita, M (ed.)
sistemas educativos Sociologia de la educacion.
occidentales. * Vifiao, A. (2002). Los sistemas educativos en sentido
estricto (estructuras, procesos, tendencias)
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6 Funciones de la | Presentacion y discusion de los textos:
educacion. Instituciones, | Obligatorios:
culturas y  politicas. * Vifiao, A. (2002). Las culturas escolares.

Curriculos y definicién de
los contenidos y formas
de la cultura transmitida.

¢ Charlot, B (2006). A pesquisa educacional entre
conhecimentos, politicas e praticas: especificidades e
desafios de uma area de saber.

Género,
raza.

generaciéon y

7 Unidad 3. Desigualdad | Presentacion y discusion de los textos:
y diferencia en | Obligatorios:
educacion. Dispositivos * Bourdieu, P. & Passeron, J. (2003). Los herederos. Los
de diferenciacion y estudiantes y la cultura.
jerarquizacion *  Bourdieu, P. (2006). Autoanalisis de un sociélogo.
Sugeridos:
* Lahire, B. (2004). Sociologia y autobiografia.
* Eribon, D (2015). Regreso a Reims (seleccion).
* Gaujelac, V (2015). Neurosis de clase. Trayectoria
social y conflictos de identidad (seleccion).
Exposicion de los criterios metodolégicos para la
elaboracion de la trayectoria de vida sobre la relacion de
las y los estudiantes con la educacién.
8 La educacién como | Presentacion y discusion de los textos:
dispositivo de | Obligatorios:
distribucion de * Bourdieu, P. (2001). Las formas del capital. Capital
posiciones. Clases vy econdémico, capital cultural; capital social.
estratificacion. *  Sandel J. (2020). La tirania del mérito (seleccion)
Meritocracia Sugeridos:
* Bernstein, B. (1985). Clasificaciéon y enmarcacion del
conocimiento educativo.
* Bourdieu, P. (2007). Los tres estados del capital
cultural.
* Silva, J (2011). Por que uns e n3o outros? Caminhadas
de jovens pobres para a universidade.
* Uribe, C. yRamirez, J. (2019). Clase media y movilidad
social en Colombia.
9 Diferencia/desigualdad. Presentacion y discusion de los textos:

Obligatorios:
* Arango, L (2006). Joévenes en la universidad: género,
clase e identidad profesional (seleccion);
* Mauger, G. (2013). “Modos de generacién” de las
“generaciones sociales”.
¢ Osorio. R (2008). Desigualdade racial e mobilidade
social no Brasil: um balanco das teorias, en: As
politicas publicas e a desigualdade racial no Brasil: 120
anos apos a aboli¢éo.
Sugeridos:
¢ Davila, O. et al. (2005). De los herederos a los
desheredados. Juventud, capital escolar y trayectorias
de vida.
¢ Murdock, G. & McGron, R (2014). Conciencia de clase
y conciencia de generacién
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10 Diferencia/desigualdad. Presentacion y discusion de los textos:
Género, generacion y | Obligatorios:
raza. * Arango, L (2006). Joévenes en la universidad: género,
clase e identidad profesional (seleccion);

* Mauger, G. (2013). “Modos de generaciéon” de las
“generaciones sociales”.

* Osodrio. R (2008). Desigualdade racial e mobilidade
social no Brasil: um balango das teorias.

Sugeridos:

* Davila, O. et al. (2005). De los herederos a los
desheredados. Juventud, capital escolar y trayectorias
de vida.

*  Murdock, G. & McGron, R (2014). Conciencia de clase
y conciencia de generacion.

Entrega del ejercicio de trayectoria
1 Unidad 4. Culturas y | Presentacion y discusion de los textos:

agentes de la
educacion. La
academia y sus oficios.
El devenir profesional.
El contexto institucional y
los oficios escolares

¢ Dubet, F. & Martuccelli, D. (1999). La experiencia
colegial, en: En la escuela.

* Willis, P. (2008). Elementos de una cultura, en:
aprendiendo a trabajar.

* Santoni, A., (1978). La decadencia del poder del
educador, en: AA.VV. sociologia del poder.

Presentacion de los criterios y la metodologia para la
realizacion del trabajo colectivo final

profesorx. Los oficios de
la formacion

12 Culturas académicas y | Presentacion y discusion de los textos:
condicién estudiantil. Obligatorios:
¢ Britos, M. & Schneider, M. (2005). El ingreso: la
problematica del acceso a las culturas académicas de
la universidad.
* Bourdieu P. y Saint-Martin M. (1998) Las categorias del
juicio profesoral.
* Carli, S. (2012). El estudiante universitario.
* Coulon A. (2017). O oficio de estudante: a entrada na
vida universitaria.
13 Culturas académicas y | Presentacion y discusion de los textos:
condicion estudiantil. Obligatorios:
¢ Britos, M. & Schneider, M. (2005). El ingreso: la
problematica del acceso a las culturas académicas de
la universidad.
* Bourdieu P. y Saint-Martin M. (1998) Las categorias del
juicio profesoral.
* Carli, S. (2012). El estudiante universitario.
* Coulon A. (2017). O oficio de estudante: a entrada na
vida universitaria.
14 Ser profesorx, hacerse | Presentacion y discusion de los textos:

Obligatorios:

* Diaz, D. (2011). Género, educacion superior y
docencia: una reflexion al caso de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

* Hoggart, R. (1999). El becario, en: F. Enguita, M (ed.)
Sociologia de la educacioén.
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15 Cuerpo y educacién. La | Presentacion y discusion de los textos:
produccion de individuos | Obligatorios:
* Détrez, C. (2017) La produccién social de los cuerpos,
en: la construccion social del cuerpo.
* Martinez, L. & Gonzalez, G. (2016). Docentes de came
y hueso: ensefiar con cuerpo.

16 Presentacion de las investigaciones grupales y evaluacion de la asignatura
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