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PRESENTACION

«Documentos Pedagdgicos»y constituye una publicacion
institucional de caracter divulgativo a través de Ia cual espera-
mos socializar entre la comunidad universitaria una serie de en-
sayos, documentos y orientaciones provenientes de organismos
gubernamentales y no gubernamentales de caracter nacional
e internacional, cuyo contenido contribuye a matizar los deba-
tes que sobre el problema educativo se adelantan en la Univer-
sidad Pedagogica Nacional o a delinear las politicas sobre for-
macién de docentes, desamollo del Sistema Educative Nacio-
nal, atencién a las necesidades basicas en educacion, investi-
gacioén educativa, enire otras.

Iniciamos esta serie con el ensayo del profesor Alfonso Cardenas
a proposito del papel del lenguaje en la formacion de profesio-
nales universitarios. Sus valiosas reflexiones, derivadas en buena
medida de su reconocida actividad investigativa, se inscriben
dentro del necesario referente conceptual que debe animar el
actual proceso de renovacion e innovacion curricular. En este
sentido, el texto del profesor Cardenas aporta a la definicion del
ambiente de formacion linguistica y contiene un buen nimero
de valiosos criterios para los maestros de lengua materna, no

el | Ol - ey
S0I0 d Nivel universitano.

La direccion académica de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal espera que este material sea de ayuda para los docentes
universitarios y como objeto de critica se vea enriquecido con
los aportes y recensiones de quienes, tanto en nuestra institucion
como en ofros ambitos académicos, han hecho del problema
en cuestion uno de sus compromisos intelectuales.

Juan Corlos Orozco Cruz
Vicemector Académico
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EL LENGUAJE Y SU PAPEL EN
LA FORMACION UNIVERSITARIA’

7 D8 Ragys

"

INTRODUCCION

ocas veces en la historia de la humanidad, el estudio y el

uso de lenguaje se han hecho tan importantes como en

la actual; aun mas, podria afirmarse que esta es la época
del lenguaje y las razones sobrarian si no fuese porque el tiempo
de que disponemos nos impide hacer referencia a ellas.

No obstante, las evidencias afluyen desde diversos focos:
el privilegio de los medios de comunicacion, los dominios de la
informatica; el humor y la comicidad como fuentes de vida. la
desimbolizacion y la parodia, la conciencia de la escritura, €l
predominio de los metalenguagjes: en fin, la suerie que corren
hoy dia la objetividad, la autoridad y la verdad sometidas, en
mucho, a los criterios de la interpretacion y a la prescindencia
de las normas.

Esia omnipresencia, a pesar de todo, no supeditada a lo
censura, deja si oir voces discordantes para las cuales el len-
guaje no es mas que un instrumento cuyo paopel cognitivo, basa-
do en las habilidades, es el de ser medio univoco de representa-
cion o, en contraste, un sistema destinado a la libre interpreta-
cién, ambas posiciones extremas, herederas de un dogmatismo
cuasi infalible o de un eclecticismo incapaz de defender posi-
cion alguna.

. Este documento hace parle de la investigocion "Un morco semiodiscursivo y
sociocognilivo para la ensefionza del espafiol”. patrocnada por URN-CILIP
< Profesor e invesligodor del Depariomento de Lenguos de la Universdod Pedogogco

Nacional.




Del auge de los lenguaijes es claro testimonio la evolucién
permanente de las ciencias respectivas gue, en su continua bs-
queda, han pasado de la consciencia de la lengua a la del fe-
nomeno semiodiscursivo del lenguaje que, dentro de un marco
interdisciplinario, recubre los problemas del senfido en cualquier
campo de la actividad humana.

Esta evidencia no es tan clara en el caso de la educacion,
a pesar de que se reconozca que “Toda actividad pedagégica
se basa en algun modelo de comunicacion” (Arcod, 1994, 67) y
que el lenguaje es imprescindible para la construccion de cono-
cimiento y del comportamiento y que sin €l son poco probables
el cambio de los modelos cognitivos y la interpretacion de los
saberes, la mulua comprension y el lrafo respefuoso.

Sobre estas base, prelendemos establecer la importancia
educativa del lenguaje en la formacién universitaria y su papel
indispensable en el desarrollo del conocimiento y del comporta-
miento humano.

1. EL PAPEL ACTUAL DEL LENGUAJE EN
LA EDUCACION

Hasta el momento, la importancia del lenguaje en la edu-
cacion universitaria se ha concentrado en los saberes que la lin-
guistica sistematica ha producido en torno a la lengua humana;
este saber sistematico, sujeto a la gramatica en sus diversas acep-
ciones —normativa, estructural, textual- ha convertido la ense-
nanza de la lengua en ensenanza de la gramdatica, reduciendo
su papel al de una asignatura mas, asi se le denomine taller,
dentro de los planes de estudio, sometida a las pretensiones
logicistas de las demas asignaturas y negada a las posibilido-
des simbolicas que por derecho propio la abren a lo que Roland
Barthes (1971) llamo la “libertad simbolica”, a la cual las socie-
dades se han acomodado mal ya sea a traves de la ignorancia
o la censura.

Frente a este enfasis gramatical y, en contraste con él, se
insiste en el poder instrumental dellenguaje como medio de co-
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municacion y, en consonancia con tal propuesta, en la necesi-
dad de ensenar cuafro habilidades -hablar, escuchar leer Y
escribir-, queriendo con ello significar que alli se agotan las posibili-
dades educativas del lenguaje.

Cabe preguntar: 3Es la gramatica normativa o sistematica
lo Unico ensefiable en relacion con la lengua? 35u papel edu-
cativo se limita a la ensenanzo de las cuatro habilidades? Y de
ser esto asi, zque se hace para ensenar tales habilidadesz De
acuerdo con nuestra investigacion, son pobres los avances en
la pedagogiaintegral de la lengua y escasos los resultados, mds
alla de la respuesta afirmativa a la primera de las preguntaos.

Ensintesis, la ensenanza universitaria de la lengua es meta-
lingUistica con las consecuencias de €XpOosicion y memorismo
que comporta; la pregunta que cabe formular, entonces, es:
2Como revertir esta situacion? De manera especifica, esta con-
ferencia trata de establecer las bases minimas para lograr este
cambio y sacar las consecuencias pedagdgicas gue de alli se
derivan.

2. HACIA UNA COMPRENSION INTEGRAL DEL
LENGUAJE

Para mejorar los efectos educativos de la ensefanza del
lenguaje, se requiere, en primer lugar, enriquecer la concep-
cion del lenguaje desde los puntos de vista semiodiscursivo y
sociocognitivo. Esta vision aporta riqueza simbdlica y pluralidad
de codigos, textos, intertextos y discursos que hacen posible el
funcionamiento del lengugie como tenomeno de sentido: per-
mite identificar tres funciones basicas del lenguaje: significativa,
comunicafiva y expresiva, impidiendo la reduccion de su uso a
la comunicacion; aporta el reconocimiento de los aparato siste-
matico léxico-gramatical que soportan el contenido' vy la fun-
cion de los aparatos discursivos; * a lo antenor, se suman los po-

Conlro el logicismo  frogicional, es necesana reconocer gue el conlenido osume fres
malices muy importanies: cognoscilivo -logico y onologico-, élico y estetico _
Eslos aporalos se refieren o los plonos, argumenlalivo, enuncialivo, namativo y retonco
del lenguoje en su funclonomienio discursivo, segun los propone Chaureaudau | 1983)




deres fundamentales del lenguaje, mas el reconocimiento de |q
nocién de cosmovisidon que, basada en los principios de tofgli.
dad y alteridad, multiplica las relaciones del hombre consigo
mismo, con el mundo y con la sociedad, sentando las bases de
" proyecto de vida y abriendo un horizonte rico en posibilidades

humanas.

En segundo lugar, implica ampliar las funciones educati-
vas del lenguagje en relacion con la vida, con el aprendizaje y
como objeto de conocimiento; dar prioridad educativa a los pro-
cesos de pensamiento, interaccion, lectura y escritura; y, por (-
timo, desarmollar una pedagogia reconstructiva e interactivg,
basada en procesos y principios, que atienda a las competen-
cias, y adopte un caracter personalizante y contextualizado.

Las razones de estos planteamientos salen de inmediato
al paso; la teoria sistematica de la lengua se ha empernado en
destacar el papel del signo y en concentrar sus esfuerzos des-
criptivos y explicativos en unidades como la palabra y la oro-
cion; es obvio que ninguno de estos temas abarca la totalidad
del lenguagje, por cuanto el signo es una unidad voraz que ocul-
ta mas de lo que desentrana; al margen quedan las sefiales, los
indicios, los simbolos y los iconos, para hablar solo de algunas
unidades que permanecen olvidadas; de contera. siempre ha
estado casado con la representacion y el conocimiento légico
al ser el concepto, junto al significante, una de sus unidades
constituyentes.

En lo que toca a la palabra, es una unidad intrusa de co-
racter intuitivo que todos los lingUistas reconocen pero ninguno
es capaz de definir, de no ser por el recurso taxonémico a las
formas funcionales y |éxicas; de igual manera, la oracién, mas
que unarealidad de lalengua, es una forma abstracta ala que
subyacen multiples enunciados posibles. En torno a ellas, giran
las gramaticas que los especialistas construyen y a las que se
acude para orientar la ensefianza de la lengua, sumdandole pro-
puestas relacionados con el sonido y con el significado.

Esto ha ocasionado la aparicidn de una serie de discipli-
nas de complemento cuyo papel en la ensenanza de la lengua
es, mas bien', pobre, ya que las aplicaciones pedagogicas no
superan los limites tedricos que se le imponen a su objeto.
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A lo anterior, se suman el desconocimiento de la riqueza
de los codigos gue conforman la lengua, sus funciones y pode-
res; la negligencia en el conocimiento de sus aparatos discursivos
Y. por supuesto, la concepcion transparente del significado que
desculturdliza, despsicologiza, dessocializa, deshistoriza y desideo-
logiza el lenguaje. La consecuencia Iégica es la adopcion de
este aparato tedrico como recurso de ensefianza de la lengua,
una ensenanza que, en esencia, es metalinguistica.

Ampliar la base de tratamienio del lenguaje en relacion
con estos pormencres y con las diferentes modalizaciones que
infroduce el sujeto, las maneras de ser y conocer el mundo y de
trabajar en las situaciones discursivas es, entonces, imprescindi-
ble para llegar a una verdadera pedagogia del lenguaje gue
responda a las expectativas que la época crea en forno a él.

3. LOS PROCESOS DE FORMACION A
TRAVES DEL LENGUAJE

2Qué hacer, entonces? Ademads de lo ya dicho, creemos
firmemente en la necesidad de concentrar la educacion por el
lenguaje en cuatro procesos solidarios: pensamiento, interaccion,
lectura® y escritura.* De ellos, solo haremos referencia a los dos
primeros, aunque la aplicacion de sus principios tiene consecuen-
cias muy prometedoras en los dos campos restantes.

3.1 El proceso formativo del pensamiento.- Los nexos del len-
guaje con el pensamiento, con raras excepciones, han sido re-
conocidos desde siempre. Una de las premisas del tema es la
1€3i5 G& VigoisKy GCerca del papel mediGhzGdor del ienNgudje en
el pensamiento; dicho papel se manifiesta en la unidad organi-
ca del conocimiento y en la manifestacion del pensamiento me-
diante signos, en la capacidad para representar la realidad de

3 S oceplomos que 1o lechuro como proceso de interpreiocion debe ter gotiva, crilica vy
plural, es imposible descarlar el popel de la interaccion as como del pensarmento: esle
ulimo opefa  en ela a traves de as inlerencias induciivas, deductivos. tramnsductivas
abduclivas Asimismo, esindescartable el popel de las operacionas logicas v anolomcas
del sentido
Pueslo que la eschilura @5 un 'saber-pensar . los corociensticas de la situacion escrilural
y los lormas de la orgumeniacion, asi como las operaciones. hablon de la necesidad de
relerr asle proceso lonlo a la lecturao como al pensamiento ¥ a la inferaccion.




diferentes maneras y de admitir explicaciones e interpretaciones
donde lo subjetivo y lo objetivo se superponen en distintos grq.

dos y entasis.

Segun Vertsch (1985: 139-168). el Ienguajg: sirve tanto g I
reflexion abstracta y generalizada, basada en signos, como allg
referencia indicial hacia el contexto basada en indices. Aun mas,
hoy se sabe que la actividad psiquica del hombre se organiza
en varios niveles y que, asimismo, el contexto incorpora no solg
la situacion ambital sino también sujetos semiodticos, en calidad
de coparticipes de la accion comunicativa.

Esta tesis no es extrana a Bruner (1994: 23) para quien e
pensamiento, ademas de su acepcion doble: paradigmatica y
narrativa, se define por la representacion sintética y selectiva de
los contextos donde se produce el conocimiento, de modo que
la representacion es “un conjunto de reglas® mediante las cua-
les se puede conservar lo experimentado en diferentes momen-
tos"; por eso, recurre a esquemas, acciones, imagenes, palabras,
simbolos, reglas logicas, etc., formas que hablan de la naturale-
za plural de la misma.

Desde el punto de vista semidtico, la representacién no es
unica sino plural, dependiendo de su naturaleza enactiva, icénica
o simbalica (Bruner, 1989: 122-124) o de las unidades y codigos
semioticos, asi como de las relaciones psiquicas, signicas y prog-
maticas a fravés de las cuales se construyen el sentido y el dis-
curso.® Uno y ofro forman una red que, gracias a la funcién se-
midtica entre signo - realidad, signo - signo y signo - hombre,
regjusta continuamente la informacion y responde, en contex-
tos socioculturales variables, a puntos de vista, estructuras femd-

El planteamiento de Bruner es frascendenlal en virtud de que reconoce la existencia de
la representocién como un proceso de orden reconsiruclivo que es preciso mirar desde
lo leoria de la compelencia cogniliva.
. Desde este punto de visla, ko represeniacion no 25 un conceplo absiraclo y, lompoco,
logoceninco. tila se produce dentro del proceso discursivo para o cual g5 necesano
alender a los relaciones que el discurso conlrae con el mundo, con el hombre y con la
:;:::Fedud ¥ alos dilerentes niveles de su organzacion sintaclico, semantico y pragmali-
Es importante sefalar que al hablor de $igno lo hacemos en un doble senlido: nos rete-
nmos. en primer lugar, a la unidad genérica que compoarta olras coma senales, INAicios.
'conos, simbolos. mirada. vestido, gesto, movimiento, elc. £n segundo lugor, oludimos a

una unidad de senlido concepluol, Iagico y analifico que si i
. , sive para expresor significodo
referencial, en lérminos de intension ¥ de extension, . e % -



. e Ty T Ty,

ticas, modaldades y propositos comunicativos di{»emqs_.*doﬁde_'}
lo objetivo y lo subjelivo juegan por igual esa p:}rife{o.*’* et 2

Estas modalidades de pensamientfo tambien fo -
te del plantearmniento semidtico de Onativia (1978); para el estu-
dioso argenitino, existen dos campos sermibticos del conocimien-
to: logico e imaginario que perrmiten entre si asimetrias, énfasis,
dominancias y convergencias. El primero es un sistema légico,
de base verbal y gramatical referido al pensamiento categorial
y conceptual y "reino hegemonico de la razéon humana'. El se-
gundo esta integrado por regiones imaginarias como la magica,
l0drica, mitica, competifiva, mistica. estética. axiotimica y relo-
cionado con la produccion de fantasias de vinculo interpersonal,
Este es el reino de la imagen y su operacion fundamenial es la
superposicion, en contraste con la diferenciocién como opera-
cidén caracteristica del sistema l6gico. En consecuencia, el pro-
ceso de pensamiento exige reconocer el papel de los hemisfe-
ros cerebrales a fravés de mecanismos convergentes y diver-
gentes, logicos e imaginarios, cuyas formas basicas son con-
ceptos e imagenes, respectivamente; unos y otros exigen el re-
curso a lenguajes diferentes: verbal y no verbal.

Sobre esta base teodrica es posible proponer una serie de
estrategias que contribuyan al desamolio integral de la persona
humana en sus dos facetas intelectuales, con el fin de contribuir
al mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana. No
se puede olvidar que el pensamiento es la forma ideatica de la
accion humana a fraveés de la cual el hombre se autotransformao
y transforma la realidad. Dicha capacidad formal y figurativa de
‘representar’ el mundo, conocerlo yalorarlo, se define por el co-
racter operativo. la tendencia acumulativa y la seleccion de
punios de vista y propositos gue aparecen O o iulgu del proce-
50.

Estas posibilidades se manifiestan de diversas maneras y
diferentes énfasis a través del lenguaje; por eso. supuesta la in-
fluencia dellenguaje en el pensamiento légico. es importante
establecerla necesidad de orientar la formacion del estudiante

- Segun Bruner, la representacion liene tres formas lundamentcles enactiva iconica y
smbolico




enrelacion conla c:onceptuaﬁzqcidn y categorizacion, "3_5 eshru.
turas légicas, los procesos de sistematizacion y OPe€racionalizg.
cién,’ la resolucién de problemas, 10s procesos inferencigje,
inductivo, deductivo y abductivo y fomeniar el Pensamient,

" critico.

En cuanto al pensamiento imaginario, es indis:pensnb!e de.
sarrollar las imagenes de la sensibilidad y de la imaginacigp:
aprender a jugar con €l sincretismo de las mismas y {euhzc:r ope-
raciones de superposicion de lo que en el plapc:- logico aparece
disyunto, diferenciado. Desarrollar _In ccpm:lf:iﬂd_pnrq aplazar
los juicios y para realizar interpretaciones; en sintesis, ser creativg

a través de la transduccion.

En general, la ensenanza debe orientarse a los habitos sen-
soriales e intelectuales; a maneras de construir y fransformar Jos
modelos cognitivos, al pensamiento analitico, critico y creativo y
a los procesos metacognoscitivos. Actuar, conocer y valorar son
formas de representar el mundo a través del pensamiento, sin
olvidar la contextualizacion delas habilidades pero con plena
consciencia de los contenidos, las aptitudes, las actitudes y los
valores.

A todas estas, cabe la pregunta: sPor qué aprender a pen-
sar? Nuestra educacion memorista es repetitiva y se sabe que la
repeticion favorece la dependencia; la educacidn siempre ha
hecho énfasis en la informacién y en el desarrollo del hemisferio
izquierdo al aferrarse a objetivos fuertemente comprometidos con
los resultados del conocimiento cientifico. A pesar de eso, el pre-
dominio de lo informativo no ha facilitado el pensamiento Ibgi-
co-andlifico a cabalidad, pues se han desconocido 105 princi-

mime 12 e i e e e d [t A
ey ias BUSTS CRISIeMGIOGICTs, en faver de o tedrico, cuando

no de lo metodolégico y lo técnico.

Ademas, cuando se ha comprometido el pensamiento
credlivo se ha recurrido g bases inluitivas, descuidando los es-

L]

::é:ml = ncones son fundomentoles en el compo metacognoscilivo; oclian sobre 15
ceto dees °g1cas y analogicas perfecciondndolas; gorantizan la conlinuidad del pio-
: Pensamiento e inducen combios en los modelos cognoscitivos cuando resullan

osuados a las necesidades de la persona. Cir. Cardenas, A. (1998). “Un mOrCo

Semiodiscursivo y socioc il —— -
cion), UPN-CIUP F'P.-l-ﬁ-é:gm VO para la ensenanza del esponol”, (Informe de inveslig



fuerzos de tratadistas que han estudiado la naturaleza, las con-
diciones y las estrategias particulares de la creatividad. De ahila
imposibilidad de promover el cultivo de aclitudes y valores cuan-
do los que se destacan son los de la razon, en detrimento de los
componentes élico y estético de la conducta humana.

La fragmentacion de la persona humana y el énfasis en el
contenido puramente logico en detrimento de lo ético y de lo
estético; las pretensiones logicistas de la escuela centradas en
el memorisrno, con franco olvido del cultivo de la inteligencia,
de la atenciony de la memoria; la insistencia en el desarrollo de
habilidades descontextualizadas; la confusion’ que reina entre
capacidades y habilidades; la reduccién de lo creativo a las
bases intuitivas; en fin, la instauracién de tantos dogmas en la
pedagogia, nos revelan la falta de una concepcion iniegral de
la persona y de sus posibilidades.

Por eso, no es facil inculcar en el estudiante el descubri-
miento de si mismo, de su identidad y autonomia, cuando des-
de los enfoques educalivos se le desintegra y fragmenta con
sujecion a una practica en la que vale mas lo logico, con claro
desconocimiento de la faceta analdégica. Y sera dificil sustentar
la personalizacion y contextualizacion curriculares cuando los fac-
tores que caracterizan al individuo se parcelan; cuando la cul-
tura solo es avistada desde la perspectiva de lo impostado por
la razén. Cuando las practicas y comporiamientos sociales cbe-
decen al rigor de las estrategias y objetivos en la que la comple-
jidad del ser humano se descarta por completo. Tampoco es
probable tener éxito cuando se ensefian teorias y metodos pero
se dejan de lado el factor epistemologico y los principios. De ahi
la necesidad de abordar la ensenanza del pensamiento en sus
dos dimensiones y de apuniaiun el proceso en unia concepcion
semiodiscursiva y sociocognitiva del lenguaje que no eluda ni su
funcionamiento, ni su sistema, como tampoco el conocimiento
y el comportamiento estrechamente relacionados con él.

En resumen, la ensenanza del pensamiento en sus planos
I6gico y onalégico, en sus dimensiones analitica, crifica y creativa
y en los procesos de sistematizacion, operacionalizacion, infe-
rencia, resolucion de problemas, critica y creatividad es funda-
mental en la formacion del estudiante y definitiva en el apun-




talamiento de los procesos de lectura'y escritura sin fDS: Cuales Iq
investigacion, la creatividad, la critica, la argumentacion Y lain.
terpretacién podran ser consolidados en el ambito universitarig

32 H proceso formativo dela interaccion.- Segun Bruner (1994
118-121), los mundos que el hombre Crea no son puramente abs-
tractos; son productos y contextos de la mferucc:rgn‘que estdan
ligados a la personalidad como sistema de conocimiento y de
comportamiento que implican la furlt:mn social y los poderes de|
lenguaje en cuanto garantizan la busqueday el epcyer_w!m con
el oiro, basados en el deseo dialégico de compartir significacio-

nes.

En este plano, la interaccion se extiende al terreno educa-
tivo donde la labor del maestro responsable supone lainvitacién
a los alumnos a participar en la construccion del conocimiento y
del comportamiento, bajo la garantia de las actitudes y de los
valores positivos; consideramos esta opcion valida por cuanto,
de acuerdo con Not (1994), cuando el maestro es sujeto el alum-
no naturalmente se convierte en objeto.

Ya en el lereno del lenguagje, el hecho es que lainteraccion
sociodiscursiva,'® al proporcionar los auténticos contextos de
cualquier actividad humana, provee el campo de encuentro
como ambito de participacion, de representacion de la real-
dad y de actuacion de los papeles sociales. Los admbitos son
contextos de la actividad humana que contribuyen a la formo-
cion de la personalidad como proceso de integracion COgNOosCi-
tiva y comportamental que afecta todas las acciones del hom-
bre. Su papel, ademas, es consentir una éfica de/ lengugje' que,
basada en el reconocimiento del otro y. por supuesto, en la ca-
pacidad de iniervencion personai y de toma de decisiones, sir-
va de fundamento ql didlogo civilizado y sustente actitudes de
muiuo respeto, solidaridad y valoracién de las posiciones ajenas
con las cuales se puede o no estar de acuerdo.

- :
El B0% de los maestras encuestados esla de acuerdo en que la ensefianza de la onenta-

CPD: ?Em"' PoCed Concien;ig que se lenga. no solo de las Ideas sino de lo organiza-

cwon lemalico, los punios de vista y los principios de la orgumentacion

r?: :cu"fdn:g a caon Corfing | I?E‘?L la elica debe ser inlersubjetiva e infrasubjetiva de mo:
Que. desde la autonomia, garantice ko proyeccién hacia el ofro en procuro de

consensos, a la vez que el dig aul i i
racion y de senlido ©go aulonamotalivo y hermeneulico, generador de volo-
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Ademas de las funciones, los poderes y los aparatos del
lenguaje garanlizan que la labor educativa se pueda dar en el
plano de la interaccion; los poderes magico-estético, técnico-
cientifico, socio-ideoldgico sustentan la construccion histérica y
cultural del mundo conocido y valorado; entre tanto, los apara-
tos del lenguaje -gramatical, argumentativo, retérico vy
enunciativo- procuran la sistematizacion de este conocimiento,
suU expresion y su comunicacion. Como se ve, no se puede, en
propiedad, hablar interaccion al margen de estos mecanismos
del lenguqgje.

Tambien, ahiradica el alcance de la intersubjetividad. Se-
gun Rogoff (1993: 104). esta es la base de la comunicacion; y los
contextos minimos de su funcionamiento son los marcos de co-
nocimiento y las presuposiciones'?, sin los cuales son imposibles
el aprendizaje significativo, la comprension y el didlogo.

Desde la perspectiva del lenguqgje, interactuar es, en consecuen-
cia, producir sentido a través del discurso, entendido como la
accion de reflexionar o discurrir acerca de un tema, o de discutir
puntos de vista a través de la produccion e interpretacion tex-
tuales, con el fin de llegar a consensos. Tal actlividad adopta las
caraclerisficas cognoscifiva y social de foda acfuacion huma-
na;, por tanto, en ella estan implicitas los faciores culturales y las
normas y convenciones sociales que rigen el comportamienio

humano.

Esto induce a pensar que el sujeto discursivo se construye alrede-
dor de la subjetividad y la intersubjetividad y no solo de la obje-
tividad:; de conceder prelacion a esta y al contenido proposicio-
nal en ia comunicacion, los factores interacihivo y esirategico
(Tarone & Yule, 1991: 88-103) de las competencias semiodiscur-
sivas resullan deprimidos en favor de la concepcion transparen-
te del significado que reduce todo a la gramatica e impide el
acercamiento al sentido.

" Aunque en lo biblogralia sobre el lema se distinguen las presuposiciones referenciales,
Baicas, pragmalicos @ informafivos, desde una vigidn contirectiva hocemos referencio
a las Ulimas que destacan la relacion enlre |0 viejo 0 conocido y lo nuevo © no sobido
como generadora de lo informocion y. por supuesio, de aprendeaje sgnificalivo Este
es un indicio de como la ingustica se interesd en principios que hoy hacen parie del

conslruciivismao
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Mas no es solo esto. Ademas, se olvidan los factores valorg.
tivos de la comunicacion y se le confiere peso a Iﬂ. perspectivg
_descriptiva que se abrié paso desde la teoria de lainformacién,
cuyo ejemplo mas conocido es el esquema qucnonal de Jakob-
son; por ofro lado, se descuida la dimension ei_ﬂ:-_:: del lenguaije,
lo mismo que los aspectos simbolicos e ideologicos, seguin los
cuales los modos de ser, hacer, pensar y saber del hombre del
mundo y en la sociedad no tienen caracter neuiral.

Por tanto, el proceso interactlivo debe fundamentarse en
actitudes y en valores; segun se advierte, las actitudes y los valo-
res se relacionan intfimamente con ellenguaje, en cuanto, aligual
que este recubren los estratos de la actividad humana, son re-
sullado del intento de darle sentido a lo vivido y de expresarse
en la sociedad.

El sentido se produce porque nada en el mundo es indife-
rente a las vivencias del hombre que siente y conoce, describe,
explica e interpreta, pero también valora, para decir tanto de
las cosas como de si mismo.”* Por eso, la fuerza expresiva de los
valores genera el sentido desde contextos axiolégicos, tiene su
origen en las vivencias humanas que, al elevarse al plano de los
senfimientos, apunta a lo totalidad segin la cual es imposible
evitar la referencia a la compleja red semidtica y discursiva, so-

cial y cognosciliva que se teje alrededor de la actividad huma-
na.

Esto, en palabras de Baijtin (1986). quiere decir que la rea-
lidad es conocida y valorada y, por tanto, ideologica. Puesto
que el sentido no surge de la ceguera ante la realidad, su ca-
racter cosmovisionario como conocimiento, expresion y valora-
cion condicionan que el ser y el hacer humanos no dependan
de uno solo de los dos campos semidticos del sentido sino de lo
interseccion de ambos, superposicidn que genera un tercer cam-
Po que es, en realidad, el de la plenitud del sentido.

El sentido de los valores es una sintesis simbdlica CUyo pro-
ceso manifiesta el senlido diferencial de Io vivido, la red analo-
gica del simbolsmo v el contexto histérico-cultural de la trama

L A esle respecto, vale lo peno deslacor que &l homire no inlerprela ni valora sino den-
o de los morcos de la interaccikdn con los demas
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axiolégica del sentido. Su base son losimaginarios, o esferas cultu-
rales conformadas por imagenes que los grupos sociales produ-
cen, no con el fin de describir o hacer comprensible la realidad
sino para disimularla, enmascararla y aludira, dotandolo de va-
lor y cargandola de afectividad; de esto monera, aferrandose o
la naturaleza, los grupos se protegen de las amenazas que pro-
vienen del medio externo.

Es asi como los imaginarios, en calidad de factores de los
cosmovisiones y configuraciones de intereses, emociones, senti-
mientos, deseos y preocupaciones humanas, se convierien en
fuentes generadoros de sentido y de valores. Tal como lo ofirmo
Onativia (1978: 116). su campo semictico "...se caracteriza por
leyes primarias de organizacion del pensamienio: condensacién,
implicacion, analogia, identificacion, paorticipacion, desplozo-
mienlo, transduccién, oposicién, interaccién y enfatizacion
valoranies”.

Por eso, para el autor "el simbolo no es un mediador de
significados sino un reencuentro vivencial de valores alrededor
de un sentido que es nicleo y derivador iradiante de alusiones y
analogias"”. (Onativia, 1978: 117) pues dadas las fuentes de don-
de emerge, tanto individuales como colectivas, tiene un sentido
vivencial y proyeclivo abierto siempre a las expenencias huma-
nas, como las imagenes que lo forman.

Los motivos e intereses del ser humano se basan en valo-
res, de donde resulta que la ideologia, como parte de la cosmovi-
sién, es idea y valor. En ese cruce entre los imaginarios y las ideo-
logias, se produce la actividad humana dinémica, compleja. &
histérica. Por lo mismo, el sentido es confluencia, interseccion y
refroalimentacion cultural y contexto de los valores, cuyo carac-
ter smbolico, Imaginarno e Ideologico Y su ongen en emociones
e intereses, afecta todos los eslratos de la actividad humana. De
manera que la estimacion, como operacion sustentada en vo-
lores, es un proceso inteligente'* que depende de la subjetividad
y de la conciencia del yo, pero no se reduce a ellos.

L Este plonteomiento ailiere del de Comeras y otros (1997 19] poro quilienes o erimocion
es una operocion no inlelecival que fundamenta jot volores, En nuesiro sentr. noda en
&l ser humano et glens a kg octvidad inlefgenie del cerabrm, puat praciiomania an jor
emociones, los sentimianios. los octitudes y los volores. manilesiocones diversas de
expresividad humana, se condensa la octividad inlegral de la penonahumana. Ast pues

no e pueden reduci ka intelgencia ni lo rocionalidad o ia rardn, como 1ompoCo
prelender que ko expresvo e reduzca a lo subjetividad y esla o la vwencio sensible-

emocionol
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Los valores son parte integral de cualquier actividad hy.
mana y tienen que ver con el éxito y el fracaso, la satisfaccion,
- las ventajas y los méritos de la persona humana. Como toda qe-
tividad humana ocurre siempre en el contexto de lo social, es sy
resultado lo que interesa, de donde nace la necesidad de valo-
rarla con base en ciertas normas y principios.

En general, los valores se relacionan con los sentimientos y
estos con las emociones. Su origen son las vivencias con respec-
to al mundo, al otro, al si mismo; por €50, no se pueden desligar
de los procesos cognoscitivos y de los comportamientos sociales
de las personas. Su relacion con el lenguaje es estrecha. Valores
y lenguagje coniraen nexos muy estrechos pues el simbolo como
expresion de valor es expresion de una experiencia, configura-
ciénimaginaria y contextualizacion histérica-axioldgica (Onativia,
1978: 110), gue le confieren caracter individual y universal pues
se forma en la interseccién de las nociones, los conceptos y los
valores.

El lenguaje motiva emociones y controla, regula y soporta
la ideologia como conjunto de intereses de grupo de acuerdo
con los cuales los individuos ejercen su actividad humana tanto
real como imaginaria. Asimismo, los valores son respuestas cos-
movisionarias de la personalidad con su carga de motivos, inte-
reses, expectativas, creencias, actitudes.

En cuanto a estos Uitimas, las emociones son  componen-
te basico de su naturaleza; para Wallon, (1980: 1 13) en las emo-
Ciones "...reposan practicas que conslituyen una forma primifiva
de comunion y de comunidad. Las relaciones que pueden surgir
@ causa de los emociones afinan sus medios de exoresidn v los
;::::-nvierten en instrumento de socialidad cada vez mds especia-
izados".

La emocidn es una de las formas de |a expresividad huma-
nay en eso se parece al lenguaje; la alegria y el miedo son con-
tagiosos, la risa induce a la risa. La mimica y el gesto se relacio-
nan con las actitudes y estas con emociones que funcionan en
lainmediatez contextual, siendo siempre presentes y cotidianos.

La fuerle expresividad de Ias aclitudes corporales se ex-
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presa en m?iﬁfﬁfﬂs y simbolos que aluden a partes del cuerpo.
Alzar el puno, poner pies en polvorosa, miror de frente, botor Io
babo, fernbfa{ de miedo, besor los pies, chuparse los dedos,
comerse las unas, poner el dedo en la llaga, paror lo orejo, po-
ner los pelos de punto, bajor la cabezo, dor @ manos llencs, aue-
darse con la boca abierto, morirse de las gonas, tener derecho
al paltaleo, echar chispas, orinarse del miedo, estar en ascuos.

mefer la nariz, morir en olor de santidad. darse golpes de pecho,

efc. son expresiones que acusan actitudes o posiciones frente o
las cosas, los acontecimientos o las personas a manera de res-

puestas positivas o negativas.

Asimismo, las actitudes se modalizaon como opiniones, punlos de
vista, estereolipos y prejuicios. Las opiniones son puntos de vista
no argumentales sobre algo. Los estereotipos son creencias sim-
plificadas sobre algo y los prejuicios son actitudes no justificadas
por la experiencia. Estos tendencias a apreciar las cosas son for-
mas de conducta que comparten el senlido y el simbolismo pero
al mismo fiempo hacen parte del acervo cultural de los miem-
bros de un grupo social, por lo cual liene dimension histérica y
fuerte expresividad.

Son, por ofro lado, formas de conocer v de darle cierta
estabilidad cognoscitiva a la experiencia de la vida sin que po-
damos llamaornos a engano acerca de su estabilidad o dudar
de su eficacia universal. Como se ve, las actitudes apuntan o
creencias, puntos de vista, juicios de valor y sefialan cierta pre-
disposicion (pre-disposicion) hacia la ambigUedad. En las actitu-
des, el conocimiento y el comportamiento estan mediados por
la afectividad y su luncién en la regulacion de la conducta en
distintos grados de comparecencia se ve en posiciones tan di-
versas como el auioniansmao, la infolerancia, la terquedad. la dis-
criminacion, el prejuicio, la estereotipacion, la critica destructiva,
la hostilidad, la indecision, etc., en general, en solencias —por
ejemplo, “los hombres no deben llorar”, “las mujeres no deben
hacer manifesiaciones de fuerza fisica" - que, dado su caracter
ritual, pasan inadvertidas para la mayoria de las personas.

Farliendo de los concepios previos y aiendiendo prnnci-

palmente a los tres planos de la cosmovision ya formulados. es
posible siluar esquematicamente algunos elementos relaciona-
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dos con la pedagogia del lenguagje. _Tfeniendn en cuenta los
dimensiones's cognoscitiva, ética y estetica se Euﬁdg definir fres
fipos de valores'* muy importantes parala formc_:c:u::n [nIEanI de
_la persona humana.” Ellos coresponden a las dimensiones cog-

noscitiva, ética y estética.

La dimension cognoscifiva.- Da pie al surgimiento de los
valores intelectuales que estan ligados a los intereses cognos-
citivos de las personas, tales como el amor a la verdad, el afdn
de no confradecirse, la necesidad de hacer crilica y de analizar,
de desarrollar la inteligencia, la razon, la 1&gica, la interpreta-
cion, la explicacion, la argumentacion, o la conciencia del mun-
do. En sinlesis, se pretende el aprendizaje de valores que deso-
mollen la capacidad de accion y el campo ideativo anaiitico y
simbodlico de la persona humana.

En esle plano, se hace imprescindible fomentar actitudes
positivas y valores hacia el ejercicio de la verdad, el deseo de
aprender, la toma de decisiones, la accion practica, el ejercicio
de la duda. los puntos de vista y las modalidades, el despertar el
asombro y la curiosidad. el espintu critico y analitico, la capaci-
dad de argumentacion, etc. En sintesis, inleresa en este caso
despertar valores hacia el desarrollo pleno de la accién y del
pensamiento, fanlo légico como analdgico.

La dimension éfica- Da lugar al surgimiento de valores
relacionados con las exigencias a que la sociedad somete la
conducta de los individuos, que no es distante del reconocimiento
de la identidad cultural como contexto propio de la formacion
educativa. Ahinacen los sentimientos hacia lo nacional y lo hu-
manitario, hacia el honor personal, el cumplimiento del deber y

E;:m res ::Iig-emiu:es s& relocionan con ks pretensiones de validez pragmdlica y. ae
50, €on las tres lunciones basicas ded ke e establecidas en el copiivio 2 de la

investinocikdn previamente anuncioos o 2 har

La fm#tacion a estos Ires ordenes de valores no implc ;

- a desestimar los volores bioldgicos
utiflonos, econdmicos, socioles. polficos. histéncos, elc S0lo upone la pratension de sef
E::Ehci-irﬁjnrm con Im’nrrnenmnm basicos de ka racionalidad humana. tal como ka han

¥ nol oulores inleresado ci
(198015 !ﬂm’#h Momd s en aiuntos del lenguaje Valga citar a Hobermas
1.4
La bondod d:“ #ila concepcion i nota en s relocion con los lunciones basicas v ks
demdaf' hnﬁ de! | :J'-"EH.E PEra lombién en relacion con 1os demdas brocesos pedogogicos
E!mﬂﬂ:::r! t: nenmrrﬂnnlnl analtico. critico y Crealiva; la silvacidn de lg escniura; o
nlido como conjunto de nociones. conceplos, aclitudes ¥y volores
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la responsabilidod. Asimismo, de ahi proviene la capacidad part“@es .

tomar decisiones si es que entendemaos por fal copacided lo 'vo-
luntad politica’ que tanta falla hace en nuestro pais. E’ﬂﬂg vt::fl:i:
res son formas de vivencia del hombre hacia el ofro, hacia su
semejante. Dado que el predominio de las normas y los intereses
sociales, algunos de los valores que se pueden enseficr son: la
participacion, el didlogo, la libertad, la justicia, lo decision, la
amistad, el nacionalismo, la delicadeza. la honestidad. lo inicia-
tiva, la laboriosidad, la democratizacion, la cooperacion, el de-
ber y la responsabilidad,

Lo dimension estélica- Incorpora todas aoguellas viven-
cias que propias del ejercicio intuitivo y crealivo gue instauran la
“ofra mirada” sobre el mundo a partir del ejercicio vital y pleno
de la sensibilidad y de la imaginacion, ejercicio que se refiere
tanto a la produccion como a la recepcion vivencial y valorativa
de las relaciones del hombre con el mundo, con la sociedad y
con el yo mismo.

Es asi como en la formacion de lo estético fiene mucha
importancia el desarrollo de las formas de expresion particulares
a las formas sensibles, referidas en gran medida ol pensamiento
analégico y al uso de los lenguajes no verboles cuya actlividad
se concentra en la realizacion de operaciones de sentidos gue
tocan muy de cerca con la analogia como reduccion sincréfica
de relaciones o expansion de las mismas a olros compos.

Este es el compo del surgimienfo de los valores esteticos
que se relacionan con los sentimienios y conocimientos de obras
arlisticas. de formas expresivas y sensibles, con el ejercicio pleno
de la sensibilidad y de la imaginacién," las experiencias con la
musica, el canto, el dibujo, la recitacion, efc.

- Bl ejercicio pleno de la sensbidad y de lo imoginocién liena gue ver con las operacio-
nes del senlido analogico y con manieslaciones de lo sensuol k0 wensonol, 1o sensible, o
impresivo, 1o expresivo. 1o onrico, lo magico. lo milico. b lantaslico. lo iccionol 10 Imo-

1o udico, elc Estos formas bosodas en o umbdico ¥ o analogico permilen
adania criterdor minimot pora = sjerclio d= jo creptvidad y e Lodimo como eEIccD
de ko posibldades Para ello 1o requiene enviquecer 1o perspeciiva del lenguaje en ol
uso recursivo de la copacidad simbdlica del hombre. de los codigos y oe los dierentes

dscursos. asi como de las lunciones del lenguaje tonto verpal como no verbal

17

¥
i =
L




Por tanto, aspectos tales como la cremivir_:iud, la sipcen‘v
dad. la autoestima, el juego, la belleza, la armonia, Ir.:_: Ipialpdc:d_
el humor, la comicidad, la ironia,"” el sarcasmo, lo lrr::gu:g_ elc.
son formas desde las cuales se puede avanzar en el cullivo de

estos valores.

En sintesis, en el desarrollo de los vaiores juegqn dos princi-
pios muy importantes que €s preciso co_nclllcr en el juego pedao-
gbgico: la totalidad y la alteridad, inscritos ambos en la cosmo-

vision ya planteada.

4. PRINCIPIOS MINIMOS PARA
UNA PEDAGOGIA DEL LENGUAJE

sComo lograr el desarrollo del pensamiento y la interac-
ciébn? El maestro puede hacerlo si aliende a los principios del
lenguaje antes que a las teorias lingUisticas, si es capaz de ver el
conocimiento en sus dimensiones practlica y tedrica, ldgica y ana-
lbgica, sensible e imaginaria, experiencial e idealiva. Sireconoce
la personalidod como integracion de conocimientfos y de com-
portamientos y comprende el lenguaje en su dimension semioti-
cay discursiva y en la variedad de su ejercicio simbdlico, textual
y contextual.

Supuesta la desvalorizacion que el hombre actual enfren-
la como consecuencia del ‘olvido del hombre’, de la indiferen-
cia consigo mismo y de su devenir como objeto de intereses aje-
nos a su dignidad humana, uno de los valores fundamentales es
la aufoesfima® de manera tal que pase de ser objeto de otros a
saber v ser obieto v sujeto de si mismo. pues si utiliza sus poten-
cias para su propio desarrollo, para su formacién humana, ha-
bra dado un paso muy importante para la recuperacién de la fe

A e:._’rarespezlul._es Lucesnﬁu plantear que la konia como valor estélico no constituye en
SHMBINQ U univuion Como parecen sugenno Carreros y olros (1997). La ionio &3 una
forma de la comicidad y, por lanlo, es un inlento de perfilar al hombre integral frente o
lo serio. pues las aclitudes del ronista apuntan tanio g lo sagrodo como a lo prolang,
?‘:’"?:n'“m,‘d'{‘:" larisa, dgigucﬁ manera, lampoco hay que temerle al juicio ni al juez Mos
. la opinion y ol juicio gratuiles, sin sustenlacion, De ohi la necesidad de propicior
tfomenlar la cemo valoracion cognoscilivo e ia argumeniacion

Est: valor se relociona e:!r&chnmenlq con &l constructivemo, la personalizacion basada
en &l reconocimiento de los diferencios individuales y los estilos cognitivos, asi Como en

::.::ﬁ?m L ion. por parte del maesiro, de o que el esludionle es, hace, sabe ¥
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perdida en si mismo. Ofro fiene que ver con la responsabilidad
como valor imprescindible para el logro de los procesos de aulo-
aprendizaje.

Este aparato formativo requiere una pedogogia rica y muk
tiple, basada en procesos y en principios. que atienda a lo for-
macién integral de la persona humana con vision personalizonie
y contextual; que desarroile conocimienios, habilidagdes, apfitu-
des, aclitudes y valores; requiere, asimismo. un maesiro toial que
sepa, planifique. compario y se abra a fodas las dimensiones
del conocimiento y de la persona humana.

Con base en estas reflexiones, los enfoques de la ensefan-
za de lenguas no deben centrarse de manera exclusiva en g
comunicacién, una de los tres funciones del lengugje: el com-
promiso interactivo, ademds de comunicacion. &s expresion y
significacion. Por eso, la necesidad de una concepcion nca dei
lenguaje que desarrolle competencias en relacion con las fun-
ciones. poderes y aparatos del lengugje: que confribuya al do-
minio del pensamiento légico, critico y creative, a la formacion
de actitudes y valores para la autoestima, la responsabilidad. &l
respeto por el ofro y la participacion; en fin. centrada en la per-
sona y en la consolidacion cultural ge la cosmovision que le per-
tenece como miembro de la sociedad.

Tal concepcién es la garantia de que al potenciar &l co-
nocimiento y el uso del lenguagje se puede aclivar tambien lg
formacion integral de la persona humana. Se requiere, enton-
ces, una lingtistica critica y re-constructiva. que a lo par de |as
bases fenomenologicay la hermeneutica, reconozca lanquezo
racional del hombre y se abra a la problematica del sentido.

En conciusion, lu necesidad e inmputionciu dei iengudps
en la formacion universitaria induce a modificar los cnfenos y con-
cepciones acerca de este fendmeno humano fan decisivo enla
educacion. Se trata, entonces. de ennquecer holisticomente di-
cha vision vy, desde alli, para evitar la pura exposicion y la prédi-
ca, descubrir estrategias destinadas a cultivar al hombre, aten-
diendo a todas las facetas de la vida para que aodopte a pleni-
1ud la consciencia de sujeto de conocimiento, de sensiciidca.
de imaginacion, de accion, de interaccion, de cultura. de ideo-
logia y de historia.
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Licenciaturas

- Ciencias Sociales

- Espaiiol-Inglés

- Espaiiol y Lenguas
- Pedagogia Musical
- Educacién Fisica

- Biologia

- Fisica

- Matematicas

- Quimica

- Disefio Tecnolégico
- Electrénica

- DPsicologia y Pedagogia
- Educacién Preescolar

- Educacién Especial
Especializaciones

- Ensefianza de las Lenguas Extranjeras para la Educacién
Basica

- Pedagogia del Entrenamiento Deportivo

- Administracién de la Educacién Fisica, el Deporte y la
Recreacién

- Pedagogla y Didactica de ia Educacion Fisica

- Docencia de las Ciencias para el Nivel Basico

- Educacién Matemética

- Tecnologfas de la Informacién Aplicadas a la Educacién

- Evaluacién y Desarrollo en la Educacién Superior

- Gerencia Social de la Educacién

- Espedializacién en Pedagogia

- Docencia de! Espaftol como Lengua propia

- Teorfas, Métodos y Técnicas de Investigacién Social
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Maestrias

Sociologfa de la Educacién

Docencia de la Fisica

Pedagogia de la Tecnologfa

Docencia de la Matemdtica

Docencia de la Quimica :
Tecnologfas de la Informacién aplicadas a la Educacién

Educaciéon con Enfasis en:

Docencia Universitaria

Educacién Comunitaria

Historia de la Educacién y la Pedagogia
Docencia de la Geografia

Ensefianza de la Historia

Evaluacién Escolar y Desarrollo
Educativo Regional

Doctorado en Educacion

Area Educaci6én en Ciencias Naturales

Lineas de Investigaci6n:

L3

Frobiemasreiacionados conacdones de maesiros: creen-
cias, roles, metas y contextos delaensefianzay el aprendi-
zaje de las ciencias.

Elaboracién de los conceptos cientificos.

Resolucién de problemas y ensefianza de las ciencias.

Inteligencia artificial y comprensién de procesos de ra-
zonamiento en ciencias.

Lvaluacidn y enseflanza de las dencias.
Relacién entre el conocimiento cientifico y el conoci-
miento comun a partir de la historia de las ciencias.
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