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Introduccion

La presente investigacion se centra en el analisis de las cartillas La otra historia y Mamé
Av0 que hacen parte de la Caja de Herramientas de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA); material creado en el afio 2014 por la Secretaria de Educacion Distrital (SED) como
estrategia para la superacion de la discriminacion racial de las poblaciones afrocolombianas en las
instituciones educativas de Bogota. El analisis de los textos escolares con enfoque étnico es
imprescindible pues contribuiria a la discusion pedagodgica sobre el disefio de propuestas
metodologicas en la educacion formal; lo anterior adquiere sentido al reconocer que la ensefianza
de la cultura afrodescendiente pertenece a la configuracion del conocimiento en comin que debe
impartirse en las instituciones educativas. Asi, esta investigacion no desea generar un debate
innecesario sobre el papel que desempefian los saberes de la cultura afro en comparacion con el
conocimiento organizado y derivado de las disciplinas, mas bien, pretende articular la legitimacion
de la ensefianza y socializacion de los saberes de la cultura afrocolombiana desde el aula para,
primero, seguir avanzando en estrategias didacticas orientadas a la eliminacion de cualquier forma
de discriminacion, y segundo, para el reconocimiento y enaltecimiento del saber afrodescendiente

en la cultura.

Ahora bien, las cartillas enunciadas se ponen en marcha atendiendo a lo establecido en el
Decreto 1122 de 1998, que plantea la obligatoriedad de la CEA en el pais. Al respecto, sus articulos

1y 2 ordenan:

Articulo 1°. Todos los establecimientos estatales y privados de educacion formal que
ofrezcan los niveles de preescolar, basica y media, incluirdn en sus respectivos
proyectos educativos institucionales la Cétedra de Estudios Afrocolombianos,
atendiendo lo dispuesto en el articulo 39 de la Ley 70 de 1993 y lo establecido en el

presente decreto.



Articulo 2°. La Cétedra de Estudios Afrocolombianos comprendera un conjunto de
temas, problemas y actividades pedagogicas relativos a la cultura propia de las
comunidades negras, y se desarrollaran como parte integral de los procesos
curriculares del segundo grupo de areas obligatorias y fundamentales establecidas en
el articulo 23 de la Ley 115 de 1994, correspondiente a ciencias sociales, historia,

geografia, constitucion politica y democracia.

Lo anterior también tiene como antecedentes y soporte normativo el articulo 7 de la
Constitucion Politica de 1991 y la Ley 70 de 1993, donde se reconoce y protege la diversidad
étnicay cultural de la nacion, particularmente las comunidades negras en Colombia. Estos aspectos
seran abordados a profundidad en el capitulo 1 titulado “La CEA vy las Cartillas Escolares: Un

Vistazo a su Contexto de Surgimiento”.

Con ello, la caja de herramientas contiene ocho textos/cartillas: 1) Guia pedagogica de la
caja de herramientas, 2) La Catedra de Estudios Afrocolombianos en Bogota, 3) Con buen modo
se saca el cimarron del monte, 4) Trenzando Redes de libertad, 5) Etnociencia, 6) Etnomatematica
africana, 7) Mama Avo y 8) La otra historia. Siendo las dos ultimas el objeto de analisis en esta

investigacion.

La seleccion de Mam& Avé respondié a su interés por transversalizar los saberes
afrodescendientes en el Curriculum partir de un cuento de literatura infantil; y, La otra historia,
pues retende rescatar las narrativas no contadas en la historia oficial desde una perspectiva
decolonial. Asimismo, este texto es la base para el ingreso a otras areas del conocimiento como
literatura, historia, geografia, ética y valores, por ello, resulté fundamental explorar su contenido.
Un asunto que resulté interesante en la revision del contenido de las cartillas es que estan disefiadas
con la propuesta metodoldgica y de aplicacion Reflexién, Accién y Participacion (RAP); cuyo
propdsito es poner en el centro el dialogo y la experiencia vivida en torno a los temas que plantea
la CEA.

La pertinencia de esta investigacion para el campo pedagdgico tiene que ver con la

importancia de rastrear y visibilizar los materiales y textos escolares que han apostado por poner



en circulacion saberes que han sido excluidos del curriculum, al considerarseles distantes de la
apuesta por una educacion “comun”. De esta manera, el enfoque étnico en la educacion se vuelve
relevante para poner en discusion el conjunto de normas, valores, cddigos (capitales culturales en
palabras de Bourdieu) que hacen posible los procesos de socializacion, y donde el vinculo y la

solidaridad social recuperan su centralidad.

La CEA tiene una serie de lineamientos que interpelan el curriculum, pues ingresa como
materia en el area de Ciencias Sociales con posibilidad de ser transversalizada en otras areas que
hacen parte de la formacion bésica: Ciencias Naturales, Matematicas, Espafiol Ciencias Sociales,
entre otras. Sin embargo, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), plantea que esta propuesta
pedagdgica, al exponer la historia y las cosmovisiones de la poblacion afrodescendiente, no tiene
la intencién de presentarse como la “verdad oficial”, por ello, el disefio participativo de los
lineamientos de la CEA se acoge en todas las instituciones educativas, pero funcionan bajo la
autonomia escolar y en atencion a las particularidades del Proyecto Educativo Institucional (PEI).
En consecuencia, las metodologias utilizadas para la implementacion de las tematicas sugeridas
en las cartillas de la CEA son diferentes en cada institucién. Por ello, su implementacion en las
escuelas es limitada, y a pesar de su obligatoriedad, se crean disparidades en la educacion sobre
los saberes afrocolombianos. Ademas, existe una falta de andlisis profundo sobre como estos

conocimientos se integran en el curriculum y en la nocion de lo comdn en la educacion.

Investigaciones previas han sefialado la implementacion irregular de la CEA en las escuelas
y han destacado la importancia de integrar los saberes afrocolombianos en el curriculum educativo,
es el caso de Rojas (2008), Yepes (2015), Jiménez (2016) y Balanta (2021), quienes afirman que
dicha implementacion posee grandes vacios, entre ellos, inconsistencias en la estructuracion
curricular en relacion a la CEA; escasez de tiempo, recursos y organizacion; desconocimiento de
los docentes sobre la etnoeducacion; insuficiencia en la formacion de docentes sobre estos
contenidos y, desinterés relativo de algunos docentes y estudiantes en aplicar los contenidos de la
CEA. Sin embargo, no se identifican reflexiones académicas, relacionadas con la forma en que
estos conocimientos se transmiten a través de materiales como las cartillas propuestas en esta

investigacion.



Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion se desliga de observar como se desarrolla
la CEA en una institucion educativa especifica. Mas bien, pretende aportar un andlisis desde el
campo de la Pedagogia, vinculado al lugar que ocupa la discusién en torno a lo “lo comun” que
atraviesa el contenido de las dos cartillas de la Caja de Herramientas de la CEA enunciadas en
lineas previas. Lo anterior, a partir del reconocimiento de los capitales culturales que son
transmitidos en dichos textos. Al respecto, resulta relevante destacar que la CEA "constituye una
estrategia pedagogica y curricular orientada al reconocimiento de la historia y las culturas
afrocolombianas" (SED, 2014)., a partir de alli, problematizar sus aportes a los procesos de
transmision escolar y relecturas sobre el saber comdn.

Con ello, el objetivo general que oriento la reflexion fue “Analizar el lugar de lo comun
desde los capitales culturales presentes en los textos escolares: Mama Avé y La otra historia, de
la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA)". En coherencia con este proposito, los objetivos
especificos planteados fueron: 1) Identificar el contexto de surgimiento de las cartillas Maméa Avo
y La otra historia de la CEA. 2) Rastrear el capital cultural y simbolico que transmiten las cartillas.
3) Analizar la transmision de lo comuan en las cartillas Maméa Avo y La otra historia.

Para llevar a cabo la ruta trazada, el marco tedrico recuperé los conceptos de Curriculum
desarrollado por Alicia De Alba (1995), Capital cultural de Pierre Bourdieu (1987), y lo comun
desde los desarrollos propuestos por Flavia Terigi (2012), Francos Dubet (2017) y Paulo Freire
(1967). Es importante sefialar que al abordar el concepto de Curriculum fue necesario situar el
concepto de Etnoeducacién de Elizabeth Castillo y por supuesto, establecer su relacién con los
textos escolares desde las reflexiones de Herrera, Pinilla y Suaza (2003).

Asi, la investigacion se asumid desde el método cualitativo y se apoyd en el analisis de
contenido como estrategia metodoldgica. De esta manera, la comprension de las cartillas se
organizo en tres fases: 1) Extratextual, que indaga por el contexto de surgimiento de la cartilla; 2)
Intratextual, orientada al analisis del contenido del material, y 3) intertextual, refiere a la
comparacion del texto con otros que tengan relacion (en este caso, entre las cartillas de La otra
historia y Maméa Avod). Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuradas para recuperar las
voces de los actores que participaron en el proyecto de la Caja de Herramientas de la CEA por
parte de la SED.



Con todo lo expuesto, el trabajo se organizo en tres capitulos, el primero expone el contexto
de surgimiento de las cartillas en el marco de la creacion del proyecto de la Caja de Herramientas
de la CEA, lo cual responde al analisis extratextual de los textos/cartillas.

El segundo capitulo se centra en un analisis exhaustivo de las dos cartillas elegidas: La otra
historia y Mama Avd, y busca comprender aspectos fundamentales como la estructura, las
tematicas abordadas, la metodologia, los personajes y los agentes involucrados. Lo anterior con el
propdsito de realizar un andlisis intratextual del material.

El tercer y ultimo capitulo se centra en sintetizar los hallazgos y las discusiones que
emergieron al realizar el andlisis intertextual de las dos cartillas. Este tltimo estimul6 la reflexion
en torno a la complejidad y riqueza de abordar lo comin la educacion. En este sentido, se explora
la importancia de incorporar los saberes afrocolombianos y se resalta la pertinencia del enfoque
Etnoeducativo en la pedagogia. Ademas de poder considerar aspectos fundamentales como la
lucha contra la discriminacion en las escuelas, y la visibilidad de toda la comunidad colombiana

en el marco de una educacion diversificada y comadn.

PRIMERA PARTE: Descripcion de la investigacion
1. Lo producido en torno a las tematicas afro y la escuela

Para la construccion de antecedentes investigativos se llevé a cabo una revision documental
en la que se recogen los analisis de articulos que son resultado de investigacion aplicada, tesis de
pregrado y maestria. Dentro de los hallazgos predomina la produccion proveniente de programas
académicos como las Licenciaturas en Educacion infantil, Etnoeducacion y desarrollo
comunitario, la especializacién en Comunicacion educativa, entre otras.

Los documentos se organizaron teniendo en cuenta los siguientes ejes analiticos: 1.
Etnoeducacion y Cétedra de Estudios Afrocolombianos; 2. Curriculum y construccion de lo
comun: En términos generales, se encuentra una produccion amplia en paises como Colombia,
Bolivia y Brasil. Conceptualmente, al hablar de cétedra afro, se remite de forma recurrente a los
conceptos de curriculum, etnoeducacion e interculturalidad. Algunos de los autores mas
consultados para dar soporte a estas categorias y reflexiones son: Elizabeth Castillo
(Etnoeducacion), Catherine Walsh (interculturalidad) y De Alba (Curriculum).



Metodolégicamente predominan los abordajes cualitativos y desde enfoques
interpretativos. Asi, las estrategias més frecuentes para los estudios en esta linea son el anélisis de
contenido de narrativas y textos, asi como la sistematizacion de experiencias. En cuanto a las
técnicas de recoleccion de informacion se resaltan las entrevistas semi-estructuradas y las historias
de vida. A continuacién, se comparten algunas reflexiones puntuales con respecto a los ejes de

analisis y organizacion de la informacion mencionados.

1. 1 Etnoeducacion- Catedra de Estudios Afrocolombianos

En este eje se destacan aquellos textos consultados que plantean la relacion entre
Etnoeducacion y Céatedra de Estudios Afrocolombianos. Asi, las investigaciones de Rojas (2008)
y Yepes (2015), dan cuenta de la importancia de abordar el curriculum desde una mirada
etnoeducativa e intercultural. En su anélisis es reiterativa la invitacion a poner en discusion los
retos y dificultades que plantea para los maestros, avanzar en la implementacion efectiva de la
CEA. También se destaca la formacion etnoeducativa para lograr una transversalizacion de estos
enfoques en el trabajo que se desarrolla en las aulas.

Yepes (2015) argumenta que la etnoeducacion y la CEA son fundamentales para la
identidad cultural; la perspectiva intercultural actia como eje central que dialoga con el fin
politico, ético y pedagdgico del PEI de las instituciones educativas.

Por su parte, Jiménez (2016), analiza las practicas educativas en tres instituciones pablicas
en Bogot4, en torno a la normatividad estipulada por la Catedra de Estudios Afro para la ensefianza
de la cultura Afrodescendiente. Dentro de los hallazgos se destaca un lenguaje que refuerza el
racismo hacia la poblacion Afro, la inconsistencia en la implementacion de los lineamientos
curriculares brindados por el MEN, que reduce la cultura Afrodescendiente a celebraciones anuales

y a la folclorizacién de sus préacticas.

1. 2 Curriculo y construccion de lo comun
Balanta (2021) recupera en su investigacion algunas reflexiones sobre la articulacion de la
CEA al curriculum, ya que, existe desinterés por parte del profesorado en torno al qué, como, por
qué y para qué en la formacion de los estudiantes colombianos. De esa manera, se evidencia el

desconocimiento y la nula formacion de los maestros en este tema. Ademas, se exponen los



obstaculos que dificultan la ejecucion de la CEA en el ambito escolar, la cual invisibiliza en el
curriculo los saberes, luchas y aportes de las poblaciones negras.

El trabajo de Hernandez (2016), analiza los textos escolares del &rea de las ciencias sociales
desde 1990 hasta 2010. En este surgen dos conclusiones: primero, los textos 0 manuales escolares
deben replantear la forma en la que se presenta la historia de Colombia; su apuesta debe estar
orientada a fomentar la critica y el cambio sobre los imaginarios existentes sobre la poblacion
Afro; segundo, la escuela puede ser un lugar reproductor de ideologias de superioridad racial
puesto que, “desde sus origenes y a lo largo de casi dos siglos, en su interior se anclaron practicas
de saber sostenidas en la idea de la inferioridad moral e intelectual de los descendientes de
africanos” (p. 20).

Por un lado, en la investigacion de Angulo y otros (2017) se exponen “las representaciones
sociales que se transmiten a través de la literatura en los nifios, quienes son una parte fundamental
de la sociedad y que por lo tanto deben ser formados en valores” (p. 15). Alli se analiza la forma
en que son representadas las teméticas afro en los cuentos La mufieca negra de Mary Grueso (2011)
y Nifia bonita de Ana Maria Machado (1996), teniendo en cuenta las formas de expresion
planteadas en los cuentos y las estrategias que permiten el reconocimiento cultural y social de la
poblacion Afro.

Por otra parte, surgen distintas propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la cultura
afrodescendiente en la escuela. Asi pues, Castillo Diaz (2021) propone la literatura afrocolombiana
como una estrategia didactica para favorecer el dialogo intercultural en el aula con nifias y nifios
en la basica primaria. El hallazgo de este trabajo fue la evidencia de que, a pesar del esfuerzo
realizado en las instituciones, ain falta reconocimiento de ciertas comunidades, tales como los
afrodescendientes y los pueblos indigenas, que han hecho parte fundamental de la historia que nos
define como colombianos. Se concluye que la literatura es necesaria como una herramienta para
el reconocimiento de la identidad cultural de la poblacion afro.

De acuerdo con lo anterior, se infiere que los antecedentes investigativos analizados se
dirigen a un punto de discusion en particular: las dificultades en la implementacion de las
estrategias metodoldgicas sugeridas desde la CEA en las instituciones educativas, debido a la falta
de transversalizacion en todos los espacios académicos, asi como al desconocimiento y

comprension de sus contenidos por parte de los maestros.



En los estudios consultados se encuentra que no se ha realizado un analisis de contenido
de las cartillas de la CEA producidas por la SED, a la luz de los valores que problematizan el
sentido de lo comun, en (ltimas, los contenidos que harian posible nuevos procesos de

socializacion y restitucion del lazo social.

2. Categorias para pensar la transmision de la cultura afrocolombiana -Marco teérico-

El marco teorico de este trabajo sitda la reflexion sobre los textos escolares y su papel en
la circulacion e institucionalizacion de lo “comtn”; para ello se apoya en las reflexiones de Herrera
(2003) y Castillo (2008) sobre los entramados de poder que atraviesan su produccion vy
transmision. En el caso de esta investigacion, las cartillas La otra historia y Maméa Avo (creadas
en el marco de la CEA como estrategias para la superacién del racismo y la discriminacion en las
escuelas), fueron analizadas también a la luz de tres grandes categorias, Curriculum con Alicia de
Alba; Capital cultural con Pierre Bourdieu, y algunos desarrollos en torno al debate sobre lo comun
planteados por Francois Dubet, Flavia Terigi, Gabriela Diker y Paulo Freire.

Asi pues, reflexionar sobre fendmenos sociales que se presentan en la escuela, como la
discriminacion y el racismo estructural, implica reconocer la educacion como una accién ejercida
por una generacion de adultos sobre aquellos que aun no estdn maduros para la vida social. Este
proceso, segun Emile Durkheim (1922), tiene como objetivo ordenar y mantener el lazo social
mediante la garantia de la existencia de unos iguales entre sus miembros, en los que se fijan
similitudes “esenciales que exige la vida colectiva y que se materializan en la conciencia colectiva”
(p. 110).

Los saberes y valores que se comparten en los procesos de socializacion cotidianos y
escolares dan lugar a la transmision de la cultura, tal como describe Frigerio (2004), este proceso,
que se asemeja al traspaso de conocimiento, no siempre es completamente resignificado, pues no
busca ser imaginariamente total o completo, sino que comienza en un registro simbdélico que
conserva lo imaginario. En linea con ello, los textos escolares, cuyo contenido se encuentra

institucionalmente avalado, han experimentado multiples resignificaciones a lo largo del tiempo;



generacion tras generacion, han seguido un orden y un propoésito establecido, adquiriendo un
caracter que busca asegurar una identidad nacional.

En linea con ello, los textos relacionados con la Catedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA) son materiales que contienen un registro simbdlico en su narrativa, pues representan una
conversacion que quedo pendiente durante el proceso institucional. No son finitos en lo que pueden
transmitir, puesto que su profundidad esta en su capacidad de representar un hecho social continuo.

Ahora bien, resulta ineludible reconocer la forma en que el curriculum incide en los
procesos de socializacion® y transmision? de capitales, saberes y valores en el trabajo escolar.
Alicia De Alba (1995), entiende el curriculum como “la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres) que conforman una propuesta politica y educativa pensada
y desarrollada por diferentes actores que convergen en el espacio social” (p. 59). La potencia del
concepto es que reconoce los conflictos, disputas, los intereses de actores politicos, econémicos,
sociales y culturales que atraviesan una propuesta educativa. En el caso de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, su incorporacion obligatoria dentro de los planes y programas de estudio fue el
resultado de una disputa entre diferentes actores. Por un lado, quienes apoyan la catedra
argumentan que es necesario promover la inclusion y la equidad educativa, y que su estudio, es
una forma de reconocer la historia, la cultura y los aportes de la poblacion afrocolombiana. Por
otro lado, se encuentran como opositores, quienes argumentan que la catedra es una imposicion
ideoldgica o que no es relevante para la educacién formal.

Dicha disputa es un ejemplo de la manera en que los intereses de los actores influyen en la
construccion del curriculum, y cédmo, quienes apoyan la continuidad de catedra, tienen el desafio
de trabajar para encontrar la sensibilidad de los maestros y de la sociedad en general, para que sea
reconocida de su implementacion, apoyada en los materiales (textos) que son objeto de reflexion

en este trabajo.

! Durkheim (1922) entiende la socializacion como la transmision de la cultura, de aquello que es
comun en términos de la tradicion en un grupo social. Dubet (2013), por su parte, la define como un proceso
gue configura al individuo conforme a las necesidades de la sociedad del tiempo presente, integrando en el
sujeto el sistema de valores y creencias que circulan en la modernidad.

2 Frigerio y Diker (2004) definen la transmisién como un proceso complejo que implica mas que
la simple transferencia de conocimientos o informacion. Es un proceso activo que involucra a los sujetos
en la construccién de significados, la interaccion social y la transformacién de si mismos.
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Al respecto, es importante aclarar que, segun De Alba (1995), el desarrollo curricular
involucra a tres sujetos: En primer lugar, los sujetos de la determinacion curricular, como el Estado,
laiglesia, el sector empresarial (en este caso se identifica al MEN), que tienen intereses especificos
en la orientacion del curriculum; En segundo lugar, los sujetos de la estructuracion curricular, que
son los comités curriculares de cada Institucion Educativa que establecen la estructura del curriculo
en torno a la ley y la autonomia educativa del Proyecto Educativo Institucional (PEI); y, en tercer
lugar, los sujetos del desarrollo curricular, que son los maestros y estudiantes que implementan/
desarrollan el curriculo en el aula.

De esta manera, el curriculum es una propuesta conformada por dimensiones generales y
particulares que afectan la cotidianidad escolar, asi como los planes de estudio en los que se
condensa la estructura de saberes considerados dignos de ser ensefiados y transmitidos. Asi, dicha
cotidianidad tiene un caracter profundamente histérico, no mecanico, ni lineal.

En este enfoque, resulta relevante explorar como se estructuran los contenidos de la Caja
de Herramientas como proyecto que hace parte de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos (CEA)
y como estos podrian implicar cambios sutiles en la estructura del plan de estudios tradicional,
disefiado para los contextos escolares en Bogota. Los contenidos de la CEA, que estan
ampliamente reflejados en las cartillas seleccionadas para esta investigacion, buscan ser
transversalizados en el curriculum, sin embargo, este objetivo no se ha logrado, pues, como se ha
mencionado a lo largo del escrito, el curriculum no se reduce al plan de estudios, sino que se refiere
a las dinamicas de la cotidianidad escolar, a la coyuntura que se hizo lugar a través de
acontecimientos historicos y apuestas politicas le otorgan la integralidad al curriculum.

La etnoeducacién ha existido apalancada normativamente desde la Constitucién de 1991,
una politica cultural de las comunidades negras, raizales y palenqueras, asi como la Ley 70 de
Comunidades Negras de 1993. Esta tltima establece el caracter obligatorio de la CEA en las areas
de ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia, en todos los
establecimientos educativos de la educacién basica y media en Colombia. Castillo (2016), plantea
que bajo la nocién de etnoeducacion afrocolombiana se agrupa entonces un complejo &mbito de
experiencias, proyectos y saberes pedagdgicos que, aungue hicieron su aparicion mucho antes de
que el propio concepto se conociera como tal, configuran actualmente su ambito de desarrollo.

Elizabeth Castillo, (2011) recapitula la forma en la que se ha estructurado la educacion,

teniendo en cuenta la invisibilizacion de la poblacion afrocolombiana, raizal y palenquera en la
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narrativa oficial. Asimismo, ha entablado la discusion sobre la necesidad e importancia de incluir
la historia y la cultura afrocolombiana en el curriculum oficial de las escuelas, puesto que
“constituye una lucha epistémica contra el racismo y la invisibilidad de las negritudes” (p. 7).

Para ello, Castillo (2016) define la etnoeducacion como un modelo educativo étnico que
busca dignificar y valorar las culturas y la historia de las comunidades afrocolombianas. Este
modelo educativo surge como respuesta a la marginalizacion y discriminacion que han enfrentado
estas comunidades, y busca empoderar a las personas afrodescendientes para que sean
constructores y transformadores de sus realidades politicas, sociales, culturales y afectivas

Aunado a ello, Castillo (2011) expone una serie de estudios donde se evidencia que los
textos escolares que se adscriben al plan de estudios y al curriculum de instituciones formales que
se acogen a la normatividad, son entendidos como dispositivos de saber y materiales de clase, que
asisten al maestro en su intervencion con el estudiante. Por ello, debe superarse el racismo que
hace presencia sutil en algunos de sus contenidos, caracterizados por “establecer una frontera
simbolica entre lo “normal” y lo “desviante”, (...), lo “aceptable” y lo “inaceptable”, lo que
“pertenece” y lo que no pertenece o lo que es “Otro”, entre “internos” y “externos”, ‘“nosotros y
ellos”» (Hall, 2010, p. 430).

Dichos elementos culturales perduran a través del tiempo, aunque no permanezcan
estaticos. Esto se debe a su esencia y a los agentes encargados de transmitirlos. La estética historica
es un factor importante en la conservacion de estos elementos, ya que permite reconocerlos y
comprenderlos como parte de la identidad cultural. Los textos escolares adquieren un papel de
notable importancia en la interpretacion de las representaciones visuales y los significados
asignados por la élite gobernante a la educacion y las disciplinas sociales. Estos procesos
contribuyen al desarrollo de una perspectiva especifica de identidad nacional.

Asi, los textos escolares harian parte del entramado de elementos culturales, donde las
creencias se materializan y objetivan. Castillo y Caicedo (2022) exponen que los textos escolares
no son solo una fuente de conocimiento, también moldean el pensamiento de los estudiantes sobre
el mundo.

Ahora bien, el trabajo del soci6logo francés, Pierre Bourdieu resulta central en este trabajo,
pues se fundamenta en el estructuralismo genético, el cual consiste en comprender que el mundo

social se compone a partir de amplios sistemas simbdlicos e interacciones con el mundo real
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(estructuras objetivas) y a su vez, coexiste con un conjunto de percepciones, representaciones y
conciencias individuales (estructuras subjetivas) (Capdevielle, 2011).

Estas estructuras son visibles en el contexto escolar y se mantienen unidas mediante la
interaccion que realizan los estudiantes en su entorno, incorporando asi, los distintos tipos de
capital que se manifiestan dia a dia. En linea con este planteamiento, la investigacion plantea el
rastreo de los capitales culturales que son transmitidos sin interrogar su naturaleza. Estos segun
Bourdieu (1987), se manifiestan bajo tres estados: 1) El estado incorporado, el cual expresa la
interiorizacion de la cultura, a partir de la inculcacion y la asimilacion; 2) El estado objetivado, se
presenta bajo la forma de bienes culturales, como cuadros, libros, diccionarios, instrumentos,
maquinaria, entre otros; 3) El estado institucionalizado, es el que “confiere un reconocimiento
institucional al capital cultural poseido por un determinado agente” (p. 5), ejemplo de ello, los
titulos de estudio.

Asi, al rastrear los capitales culturales que circulan como contenido en las cartillas de la
CEA, dan lugar a la pregunta sobre como y de qué manera se configura y se aborda la nocién de
lo comun. Para resolver dicho cuestionamiento, Bourdieu invita a pensar el capital cultural,
teniendo en cuenta a su portador, es decir, los agentes encargados de su transmisién, asi como el
habitus o trayectoria que permea la produccion de las cartillas.

El habitus entonces, es un concepto medular en la teoria del socidlogo francés, y hace
referencia a la interiorizacién de la exterioridad, es decir, la incorporacién y adquisicion que realiza
un individuo a partir de sus interacciones con diversos agentes y espacios sociales. Es importante
destacar su historicidad pues "las practicas que engendran el habitus estan comandadas por las
condiciones pasadas de su principio generador " (p. 35).

Los elementos culturales perduran en el tiempo, aunque no permanezcan estaticos. Esto se
debe a su esencia, a los agentes encargados de transmitirlos y a la estética historica, que los vincula
con el reconocimiento y la identidad cultural, que muestra procesos simbolicos de imposicién
sobre lo correcto, incorrecto, agradable, desagradable, bello, feo, entre otros.

Asi, Flavia Terigi (2012) aclara que” lo mismo” no es “lo comin”, haciendo referencia a
larigidez que se presenta en el momento de llevar a cabo procesos de ensefianza, pues estos tltimos
han derivado en précticas de uniformizacién y homogenizacion que establecen procesos de

distincién de ciertas poblaciones y sectores.



13

Por otra parte, Paulo Freire (1967) expresa que la educacién es un proceso de
transformacion en si mismo, “en el que los estudiantes aprenden a cuestionar el mundo que les
rodea y a actuar para cambiarlo.” (p. 28). En este contexto, se plantea la posibilidad de superar las
dificultades, injusticias y actos discriminatorios, no solo para aquellos que han experimentado el
racismo, sino también para aquellos que lo han perpetuado. Este logro podria alcanzarse a través
de la implementacion de una educacion dialégica y liberadora, la cual tenga por fin fomentar la
conciencia critica y el cambio social. No obstante, se debe reconocer que, a pesar de estos
esfuerzos, persisten tensiones en el ambito pedagdgico que requieren ser abordadas, dado que la
educacion no puede resolver de manera todos los problemas relacionados con la transmision de
ideas y valores en una sociedad que va en cambio constante.

Al respecto Francois Dubet (2017), plantea que la educacion deberia garantizar una base
de conocimientos y habilidades compartidas por todos los estudiantes, sin importar sus origenes
socioecondmicos, culturales o étnicos. De tal manera que, se propone un enfoque equilibrado que
reconoce tanto la importancia de una educacién comin, como la necesidad de atender la diversidad
y la individualidad de los estudiantes. Segun Dubet, la discriminacion y los estereotipos hacia
comunidades como las Afrodescendientes han creado barreras para reconocer las diferentes
identidades y por ello, se ha perdido la cohesion social (lo que nos une). Por tal razén, la escuela
debe reconocer lo comun a través del entendimiento de las diferencias, la busqueda del bienestar
y el reconocimiento de los valores y experiencias singulares de todos como nacion.

3. Marco metodoldgico

La metodologia de la investigacion parte de una mirada cualitativa que de acuerdo a
Galeano (2004) se enfoca en comprender los significados y experiencias de la realidad social que
es compleja y multifacética. Desde la perspectiva cualitativa, el conocimiento es un producto
social y colectivo, que esté atravesado por los valores, percepciones y significados de los sujetos
que lo construyen. Por tanto, la inmersion en la realidad que se quiere conocer es la condicion
para comprender su ldgica interna y especificidad.

En coherencia con lo expuesto, la estrategia metodoldgica aplicada fue el analisis
documental, cuya relevancia radica en su prestigio cientifico y su potencial para explorar y
comprender la estructura interna de la comunicacion (Galeano, 2004). También propone que una
de las técnicas de investigacion documental es el anélisis de contenido, de la que se derivan tres

fases: Segun Galeano (2004) en primer lugar, el analisis extratextual se centra en el contexto en el
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que se produce el texto donde sefiala que el contexto incluye factores como la época, la cultura, la
sociedad y la ideologia; y busca comprender como estos factores influyen en el significado del
texto, en la investigacion esta fase permiti6 indagar por el contexto sociohistérico de surgimiento
de las cartillas y los agentes detras de su produccion. En segundo lugar, el analisis intratextual se
centra en el contenido del texto el cual incluye elementos como el lenguaje, la estructura, los
personajes, los temas y los valores, este analisis busca comprender como estos elementos se
combinan para crear el significado de cada una de las dos cartillas; y finalmente un analisis
intertextual que se centra en las relaciones entre diferentes textos. Galeano sefiala que los textos
no existen de forma aislada, sino que estan conectados con otros textos, de esta manera, en esta
investigacion, esta fase compara ambos textos (La otra historia y Mama Avo) y busca comprender
cdmo se relacionan entre si para crear significado.

Los textos interpretados se seleccionaron atendiendo a los criterios como, accesibilidad,
funcion y finalidad. En el primer caso (accesibilidad), las cartillas se encuentran digitalmente en
el repositorio de la SED y en bibliotecas publicas. Segundo, la funcién central del material
consistio en respaldar la institucionalizacion de la CEA, y tercero, su finalidad se orientd a
combatir la discriminacion racial en el Sistema Educativo Distrital de Bogota (SED, 2014).

Ademas de lo expuesto, la cartilla, La otra historia, fue seleccionada por su contenido en
Ciencias Sociales, area desde la cual la Catedra legalmente ingresa al curriculum. Su relevancia
también esta relacionada con la puesta en circulacién de una narrativa que ha estado ausente de la
historia oficial en los textos escolares. La segunda cartilla, Maméa Avd, fue seleccionada por su
contenido en Literatura y Lengua Castellana, area que puede contribuir al reconocimiento y
transversalizacion de la cultura afrocolombiana. Tematica que es poco explorada en los planes de
estudio en las escuelas, si se compara con las obras literarias occidentales. Esto se debe a que la
mayoria de los libros que se incluyen en los planes de estudio son de autores europeos,
estadounidenses o latinoamericanos, pero no afrocolombianos.

La escritora nigeriana Chimamanda Adichie (2018) cuenta en su ensayo que, cuando era
nifia, se aproximaba a la lectura desde libros britanicos y estadounidenses, estos le abrieron nuevos
mundos y le ayudaron a desarrollar su imaginacion. Sin embargo, también le hicieron pensar que
la literatura solo era para personas blancas. "Adoraba aquellos libros britanicos y estadounidenses.
Avivaron mi imaginacion. Me abrieron mundos nuevos. Pero la consecuencia involuntaria fue que

no sabia que en la literatura cabia gente como yo" (p. 10)
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Para garantizar la integralidad del analisis, se llevaron a cabo cuatro entrevistas
semiestructuradas. Este ejercicio permitid recuperar los habitus que permean el contenido de las
cartillas, asi como las condiciones que hicieron posible su creacion y difusion. Aunado a esto,
Bonillay Rodriguez (1989) sefialan que,

La entrevista cualitativa con fines investigativos se centra en el conocimiento o en la
opinion individual, s6lo en la medida en que dicha opinion pueda ser representativa de un
conocimiento cultural mas amplio (...) son el instrumento mas adecuado cuando se han
identificado informantes o personas claves dentro de la comunidad. Dada la oposicién que
ocupan, la edad o la experiencia que tienen, estos informantes son definidos como
“conocedores o expertos”, por lo cual, debe considerarse que sus opiniones son

representativas del conocimiento cultural compartido por el grupo en cuestién. (p. 93)
Las personas entrevistadas se seleccionaron teniendo en cuenta su relacion con las

cartillas: 1) autoria, 2) gestion para su creacion, y 3) difusién en las aulas. A continuacion, los

nombres y roles del grupo de entrevistados,

Tabla 1. Entrevistados y criterios de seleccion

Entrevistado Perfil Rol en el proyecto Duracion de la entrevista

Arturo Grueso  Educador popular, Coordinador del proyecto 1 h 10 min
Licenciado en biologia y de la Caja de Herramientas
quimica y Magister en dela CEA.
Filosofia.

Alexandra Docente, Filosofa, Autora de La otra historia 1 h 15 min
Riveros feminista antirracista.
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Entrevistado Perfil Rol en el proyecto Duracion de la entrevista
Yesenia Docente, activista y gestora  Autora de Mama Avé 1h7 min
Escobar de las letras

afrocolombianas en el pais

y en el exterior.
Luz Stella Licenciada en idiomas con Docente que implementa 36 min
Segura Magister en  Estudios los contenidos de la

Afrocolombianos Catedra de  Estudios

Afrocolombianos.

El desarrollo de esta técnica supuso el disefio de una guia de preguntas que se organizé

en coherencia con los objetivos especificos de la investigacion (Ver Tabla 2 ), ademas de

rastrear el contexto de surgimiento de las cartillas, los capitales culturales propuestos en el

material, metodologia e implementacion, y finalmente, el punto de vista de los entrevistados

sobre aquello que se considera comun en la escuela (Ver figura 1 y Anexo 1).

Tabla 2. Objetivos y técnicas de recoleccion de informacién

Objetivo Especifico

Técnica de recoleccidn de informacioén

1. Identificar el contexto de surgimiento de
las cartillas La otra historia y Mama Avo
de la CEA.

- Entrevistas semiestructuradas con el

equipo SED y docente de institucién

educativa Nelson Mandela donde se

implemente la Catedra de Estudios
Afrocolombianos.

- Andlisis  documental

Cartillas)

(Normatividad,

2. Rastrear los capitales culturales

transmitidos en las cartillas.

- Analisis de contenido (Cartillas)

3. Analizar posibles relecturas sobre el

saber comudn propiciadas por las

cartillas.

- Entrevistas semiestructuradas con el
equipo SED vy algunos docentes donde se
implementa la catedra.

- Analisis de contenido (Cartillas)
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Esquema 1. Modelo guia de preguntas entrevista

Objetivos

1. Identificar
contexio de
surgimiento

2. Rastreo de
Capitales
Culturales

3. Lecturas
sobre el saber
comun

GUIA DE PREGUNTAS ENTREVISTA

Alexandra Riveros Rueda {Autora “La otra Historia™)

Preguntas:

. 15 v a2 académics Cosy 3 conectars 1los estudios
1. En zotravectons acadés :Cémo llega 2 conectarse con loz estadio

afrocolombiznos?

. ¢Como suemo el provecto de creacion de carbillas para la CEA?
. gComo llegd & ser avtora de lz cartills de g O FHisoniar

. fCémo fue el proceso de dizedo de la cartills®, :Como se decidieron las dreas o

temdticas centrales?, squiénes parbiciparon®

. ¢Encontraron resstencias en el proceso de creamdn v difosdn las cartillas en las

institzeiones edocativas?

. ¢Como se interrelaciona Ia ofrg ferforis con las demas cartillas?

. Conoce algonas experiencias de laz 7 los maestros en torno 2 la implementacién de la

cartillaz

3. e prensa con rezpecto & gmenes consideran que lo comua se desdibma, cuando

aparecen remmindicaconss como las de género, etrna, entre otras gque parbenlanzan
algunos conterudos goe lz escuels pone en cuculacion?

. g desafios se le plantean 3 la CEA, asi como a las cartillas en tanto herramuenta des

apoyo?

Tambieén se disefio un cuestionario donde se indago por, 1) Estudiantes que reconocieron

y recibieron la CEA en su etapa escolar y 2) Materias del curriculum donde se hacian presentes las

tematicas afro. Para la aplicacion de este instrumento se llevé a cabo un muestreo aleatorio por

conveniencia, al cual se acude cuando no es posible obtener una lista completa de la poblacién o

cuando el costo o el tiempo necesario para realizar un muestreo probabilistico es demasiado alto

(Hernandez Sampieri et. al, 2022). En este caso, teniendo en cuenta la accesibilidad Bachilleres en

el periodo (1999-2022), se aplicé un cuestionario de Google Forms a 33 estudiantes. Dicha

temporalidad se seleccioné, pues es a partir del Decreto 1122 del 18 de junio de 1998, que se

expiden las normas que dictan el desarrollo de la Cétedra de Estudios Afrocolombianos.



Imagen 1.
Encabezado encuesta Google Forms CEA.

Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) en

las Instituciones Educativas.

1 andnimas, responda con sincendad. Esta informacion serd muy valiosa para nosotras,

el alcance de la CEA y su impacto en la educacion.

18

Figura 3.
Formacion sobre la CEA durante su etapa escolar.

4. ;Recibié formacion sobre la Catedra de
Estudios Afrocolombianos (CEA) durante su
etapa escolar?

Mas detalles

® s 2
® o 31
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Nota. Fuente propia. Este grafico retne las respuestas a la pregunta 4 de la encuesta, evidencia que
cerca del 98% de las personas encuestadas no recibieron Catedra de Estudios Afrocolombianos en
su etapa escolar.

La encuesta mostro que, luego de casi diez afios de difusion de las cartillas, sigue existiendo

desconocimiento puntual sobre sus saberes en las instituciones en Bogota.

Para la codificacion y sistematizacion del material documental analizado, se disefiaron
matrices en Microsoft Excel. Alli se registraron fragmentos de los textos que respondian a las
categorias de analizadas: Curriculum (etnoeducacion y estructura de las cartillas), Capital
simbdlico y cultural (incorporado, objetivado, institucionalizado), lo comdn. Las entrevistas,

se transcribieron con las herramientas Pin Point y Audacity.

Se disefiaron 4 grandes matrices para la clasificacion y analisis de la informacion contenida en las
cartillas. A continuacién, se presentan imagenes de dichas matrices, pues por su extension no

fueron anexadas en este documento.

Imagen 1. Andlisis de respuestas de entrevista



Categoria Entreviztado 1

hlencionz la importancia d= la
emoeducacion ¥ la necesidad
d= que las cartillas reflejen los
conocimisntos ¥ la cultura de
los pushlos =fre e indizenas.

Curriculum (etnoeducacion
¥ estructural)

Discute como fine
zaleccicnado para el proyecto
¥ la importancia de tensr una
identidad comn 2l dizcurse
&tnico ¥ racial.

Capital zocial

Menciona la importancia de 12
financiacién para que axistissa
Iz avolucidn v desarrells del
provecto.

Capital Econémico

Sostiena que lz ascuela
colombizna necesita un
cambic fimdamental para ser
mis incluziva v eficaz, pussto
que e ocasiones e demasziado
rigida, lo que a veces parmite
que los poryectos de
educacion interculitural no =e
implementen.

Armummenta gue laz historiaz de
lz= personas comunes v las
contribuciones de los pueblos
afrecclombiancs a diversas
diszciplinas deben ser
racomocidas & incluidas en la
educacion. También anfatiza la
impaortamcia del respato v al
reconocimisnte en el anla,
especialments en términos de
identidad racial

Capital Simbélico

Incorporado

Discute la falta de literatura
afrocolombiana en la
educacidn ¥ como asto pusde
cambiar através de la
inclu=ion v el reconocimiento
de la= comtribuciones de las
commmidades afrecolombianas.

Capital

Cultural Objetivado

Feconocs céme a pesar de los
diversos proyectos gue == han
deszarrollado, como la creacién
d= una caja de herramisntas, ze

Institucionali

zado

colegics. Ademas, propons
que estz c3tedra tambign ze
implements an las
universidades.

Sala que la aducacidn
inelusiva as azancial para crazr
una sociadad mds usta ¥
equitativa, ya que celebra la
diversidad ¥ combate el
racizmo ¥ la discriminacidn
que viven ne scle quienes
partenzcen z los
afrodescendientas. Comeanta
qus 12 sscuala deberia sar mn
hizar dende todas las “flores™
son consideradas hemmoesas.

Lo comun

Entreviztado I

Arsmmenta que las
instituciones sducativas deban
rezpetar ¥ reflajar esta
diversidad, v proporcionar a
lo= maestros las herramientas
para hacerlo. Tambidn enfatiza
la importancia de romper con
los paradizmas tradicicnales d=
12 ansafianza v sdoptar
anfoque mis nclusive ¥
dindmico.

Sefiala céme la mentalidad
coloral ha mfluide en Iz
forma en qua Iz parsonzs sa
van @ =1 mizmas ¥ 2 su lugar en
la sociedad. También enfatiza
la importancia de reconocer ¥
valerar las identidades
ndigenas ¥ affocolombianas.

Comenta que no sismpre hay
recurses para la direccidn de
nelusidn en la Secretariz de
Educacidn, fractorands asi, 21
accese 3 la educzcidn
imtarcultural

Se centra en come lo
hagamonice plantea wmas
raglaz para encajar denfro de
un modale da sociedad qua
estd muchas veces determinado
por quisnes tiensn el poder
para decidir lo gue 2= valide,
prestigioso ¥ culturalments
acaptable.

Explica comao e santia
chblizgada a alizar su cabelle
para evitar la discriminacidn
en la escuela ¥ en el rabajo.
Emnfatiza la importanciz de
amtandar 2l origen de astos
problamas para podar czmbiar
las comsecuencias duraderas de
la discriminacicn.

Comenta como se utilizs al
tencto “Nlama Avé” como una
harramienta educativa. I
aungue alzumas institeciones lo
recibieron positivamente, otras
lo vieron como uma tarea
adicional fmpussta por la
Secretaria de Educacidn

C‘ome’na qJe apesar de la

no ha _1:1;. pozible ]o"'ra_
unp1=me'nacmn al 11

Comparts gua escribea para
nifios para desafiar el discursc
hegemdnice ¥ celebrar la
diversidad incluyende
narrativas ¥ saberes gua han
sido olvidados =
muisibilizados.

Entreviztado 3

Dastaca gua la aduczcidn ez ima
eporhmidad para transformar ¥
promover la diversidad, ¥ que
lo= maestros deben ser provistos
de la= herramientas para
hacerlo. También enfatiza la
importancia de reconceer ¥
rezspetar las diferantasz
idanhdades v culturas en =l anla

Deestaca =l papel de los lideres
commmitarics an la afrodiaspora
en Iz educacidn para presentar
una narratrva shtesmatiea a las
reprazentacione: hegemdonicas
de laz persomas nesras v
reconoce la importancia da
conziderar diferentss
posibilidades de pensar scbre la
historia ¥ las interacciones entre
continentes.

Sefiala que remuneracidn gue
recibiaron los auteres de las
cartillas.

Feconoce su privilegio racial ¥
lz impertancia da cuestionar ¥
raflecionar sobre asta
privilagic. También destaca la
diversidad dentro da la
commmidad afrocolombiana ¥
advierte sobre esterectipos en la
mi=ma comunidad

Comprende su privilegio racial
¥ la importancia de los Estudies
Afrocolembianes an la
construccidn de la sociadad en
al aula para promover =
convivencia v la paz.

Explica coma “La Otra
Historia™ buscan desafiar las
reprazentaciones subaltarnzs da
lo nezro v afrodescendiants,
inc .o herencias de
saberes diaspdricos africancs ¥
afrecolombiancs.

Sefiala que zungue la Citadra
es tanto una irvitacion como
una cblizacidn para las
escuelas, es posible serun
maestro mastizo an una escusla
¥ o mofar que el racisme ez um
problama Por alle, la
parspactiva imtarcultural as un
componants clave da la
Catedra, gue se considera
vinculante segim la ley.

Sefiala como la folklorizacidn ¥
esencializacién de las
identidades nesras o
afredescendientes parpetia =]
racizmo con caricaturas commo
mamin. Con 2l fin de estzblecar
lo comiim es crucial sberdar
astos temas en la educacion v
dazafiar los astaractipos.

Entreviztado 4

Dhizcute como se estd axpandiendo
la Cdtedra a diferentes dreas de
estudic ¥ cdmo se astin utilizando
la= cartillas como una herramienta
para ayudar 2 los maesiros a
implementar la Catedra También
=e menciona la resistencia inicial
da zlgunos masstros v 1z
importancia de tramsmitir al
conocimisnts adquirida.

Afinma gue la= cartillas puadan
contribuir 3 fortalacer 2] capital
zocizal de las commumnidad escolar,
puesto que aprenden mmeos da ofros
continuamente misniras se
promueve la diversidad cultural

Seriala que el materizl v los
contenidos de este pueden
contribuir 2 mejorar la vision
equivocada ¥ racizta que se Hans
da la= poblaciones afro, an calidad
da qua les pusblos no viven an
pobraza absoluts, hambra v
mandicidad.

Emnfatiza la necesidad de una
educacidn que inchiya las
parspactivas y contribucionss
afrocolombianas para combatir 21
racizmo ¥ el eurocentrizmo,
ademads resistir a la mentalidad
colenizadora

Feconocs come evitar la
discriminacidn en lz vida escelar
v Izberzl, 2 partir de aceptar ¥
amorgullacer las fornmas astaticzs
da la comumnidad
afrodescentdiants

Destaca al libro “hiama 457 par
=n accaesibilidzd tanto para nifics
como para adultos, ¥ su capacidad
para fransmitir la historia ¥ las
creencias culhmales
afrocolombianas.

Expone que las catedras
afrecolombiana v de la paz son.
harramientas importantes para la
aducacién inclusiva, pers las
estruchiras existentes a mivel da la
Secretariz pueden dificultar s
implementacicn.

Destaca gue la diverzidad en la
escuela es una oportunidad para el
aprendizaje v |z transfonmacicn de
umz sociedad mds justa gue piense
en el otro, maestros ¥ estudiantes
tienam el podar hacer cambios
sigmifieatives en Iz conmmidad.

20

Nota. Creacion propia. Fuente de entrevistas realizadas a Arturo Grueso (1), Yesenia
Escobar (2), Alexandra Riveros (3) y Luz Stella Segura (4) en 2023. La imagen muestra un analisis
de las respuestas de entrevista de 4 entrevistados sobre el proyecto de las cartillas de la Catedra de
Estudios Afrocolombianos en Colombia. Las categorias utilizadas para analizar las respuestas son:
Curriculum (etnoeducacion y estructura de las cartillas), Capital cultural (incorporado, objetivado,

institucionalizado), y lo comdn.



Esquema 2. Matriz de clasificacion de las entrevistas
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Lo comtn

ELEMENTOS DE LA RESPUESTA

ANALISIS

1. "se va a encontrar uno todo el
tiempo gente que le dice que por
qué catedra para negros que por
qué no es una patria caliente por
indigenas que por tener una parte
era para los narifienses para los
pastusos para llenos de quién y yo
le decia a los maestros, pues claro
que yo a mi me enteré que haya
catedra, de todos. Yo hablo
después que estoy proponiendo la
que a mi me interesa con la que yo
me interesa no estoy diciendo que
la suya no tiene valor si usted
pueds construir una para la paz,
pues bendito sea mi Dios costaba
la de La Paz ese es como la
discusién que que a veces tardan
en sacarlo uno, no? Y ustedes
quiénes son porque quiersn una
catedra por ustades, pero somos
sino parte de la construccidn de
este pais que queremos estar en la
mesa donde estdn ustedes y
queremos ver que ustedes nos
tengan una mirada diferente
porgue el racismo es que te ha
generade estereotipos el racismo
&5 cristiano que te colocan a
estigmas y cémo lo superamos la
escuela que esta haciendo para
superarlo”

2. "Entonces se presentd una
situacion muy personal con mi
sobrina, que también tiene un
cabello como el mio y que empezd
a sufrir las mismas
discriminacionas que yo habia
sufrido de nifia. A mi me parecia
increible que incluso pasando tanto
tiempo, ella siendo una nifia
todavia estuviera sufriendo la
discriminaciones que yo habia
sufride en el en &l pasade. Por eso
decidi que habia que escribir algo
para los nifios y nifias”

3. "Pues porque asi digamos estd
en la sociedad, entonces no sé,

ustedes conocen esta caricatura de

Memin, ;si?, ;la han visto?, o sea.

la manera de representar lo negro

es caricaturista racista... Entonces
hay que preguntarse,?, ;como
dibujar este cuidadosamente?”

4. "aqui no solamente habian nifios
bogotanos, sino gue habian nifios
de otras partes de Colombia
habian nifios venezolanos, Afro,
nifios indigenas. nifios migrantes.
Si, entonces al ver toda esa
cultura, me llamé mucho la
atencién, voy a dar mi cultura, Voy
a ensefiarlz a ofro colombiano
desde lo que yo sé y lo que puedo
aprender.”

Se da la discusidn en torno a la lucha que han tenido
que ejercer los pueblos afrocolombianos en la
legitimazcion del lugar de la cultura en varias esferas
sociales. como pe ejemplo, la escuela, el hogar, la

cultura popular, efc..

De acuerdo con lo expuesto, ademas de realizar una clasificacion y sistematizacion de las
respuestas de las entrevistas, se propuso la siguiente tabla, como guia para el analisis del contenido

de las cartillas, de igual modo, para la clasificacion de las categorias centrales de la investigacion.

Tabla 3. Descripcion del contenido de la cartilla La otra historia
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pedagdgica significativa

Seccion Paginas Contenido

Introduccién 5-4 Presentacion de la cartilla y sus objetivos.

Descolonizar las Ciencias | 6-7 La necesidad de deconstruir el conocimiento eurocéntrico y
Sociales para problematizar el racismo.

desnaturalizar el racismo

Estudios afrocolombianos | 8-11 La CEA como propuesta de educacion intercultural y
para la ensefianza de las perspectivas de ensefianza de los estudios afrocolombianos
Ciencias Sociales desde las Ciencias Sociales.

Guia didactica 1: La | 12-20 Una guia didactica para abordar la discriminaciéon como
discriminacion como problematica social, segun la ruta metodologica del RAP
problematica social (Reflexidn, Accion, Participacion).

Guia didactica 2: | 21-26 Una guia didactica para abordar la historia de la América
Versiones de la historia en desde una perspectiva decolonial, segln la ruta metodolégica
clave decolonial: el del RAP.

descubrimiento de la

América

Guia didactica 3: La | 27-31 Una guia didactica para abordar la historia de Benkos Biohd,
historia no contada de un lider cimarrén, segun la ruta metodoldgica del RAP.
Benkos Bioho

Una experiencia | 32-35 Una experiencia pedagogica que implementd la cartilla en un

aula de clase

Nota. Fuente la cartilla La otra historia es una herramienta educativa que busca promover
la ensefianza de los estudios afrocolombianos desde una perspectiva decolonial. La tabla presenta
cémo cartilla se divide en tres secciones: una introduccion, una seccion sobre estudios
afrocolombianos para la ensefianza de las Ciencias Sociales donde se presenta la ruta metodoldgica
del RAP y una seccidn de tres guias didacticas.
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Esquema 3. Matriz de clasificacion de las categorias centrales en La otra historia

owmmmemamwmmmywnl
‘colombiana. “ P. 5

CARTILLA LA OTRA HISTORIA (Divisibn por apartados) 5 -
‘ . Conlenicos (Capital cultural) Lo comin
secundarios) ¥
Para evidenciar como se pueden ransformar 10 Para car
ejes temiticos que se visibikzan en las mumwu-u
hemraminetas pedagégicas que responden al Colombia de 1991 en Articulo 39 de la
curriculo, se pregunta ¢ Como las Ciencias “Al final del texto se presenta la wmmms(aammun
Sociales 3
contribuyen a perpetuar ¥ s€ aifunda el conocimiento
estereokipos & imaginanos sociales r2cistas? e las practicas cullurales propias de -g.:.ma.n,.pm
- 4 12 comunidades negras y sus aportes 3 profesores
los estudios g fos y las 1a hstoria y 3 13 cultura colombiana. 3 mun-tu«owméwo-
de maestras con sus estudiantes. fin de que ofrezcan una informacion reflexion-accion-paricipacion (RAP). al
las Ciencias Sociales? ieke pacion y equiativa y formaiva de las sociedades|
i transformacidn que trascienden y cuturas de estas quias diddcticas™ p 5
pedagigicas jercicio? ;! p posterior £ Decreto 1122 de 1998 (Se
aportan los estudios y pedagogia el bamio y sus vidas cotidanas” P expiden nomas para el desarmollo de I
afrocolombianos 5 Céfedra de Estudios A¥ocolombiancs.
213 calidad de fa educacion? Por esta razén es en fodos los. de.
fundamental que los estudios te en brindar educacién formal del pais  se dictan
¥ comprensiones ofras disposiciones. &n 3 cartila se
“La "otra’ historia es
unmmummmm-
"Bl frasfondo feéeico que actia como fa linea
‘conductora del texto propone una refiexion wwawlpﬂu Este proyecto propone altemativas de
inkodoceila pp. (64 critica de 1 manera como tradcionaimente ‘educativa formulados en 13 apuesta de. educacion y estrategias
ensefian los contenidos de las Ciencias Ecucacién para la Cludadania y enfocadas en la eiminacion del racismo
‘sus condicionantes historico-culturales Cwmum(EOCr(p 4) Educacdn ¥ la discriminacion, y concibe Ia
¥ los contenidos que se prviiegian, lo anterior panaia iay piibiica como el lugar
con I infencién de que los y las maestras lECCrumvhethawho donde estas
mmepmwmmaum ¥ deben hacer efectvas (..) donde se
Clencias Sociales auldnoma, inclusiv convivenciales en [as instituciones o

pueden reestructurar tas prd
culturales y cludadanas viciadas ™ (pp 5)

“Las guias refoman bes temas.
‘Gesde s cuales 135 accones
para 13 inclusién pueden hacerse efectias 13
discriminacion como problematica social
versiones de Ia historia en clave
deccionial y las historias no contadas; las dos
y .

‘este cuademilio se Rama La “olra” historia P, 5

Cica com (a5 Gencias socales 52 ubican e aoha e B

desde un3 perspecta Sisechok kel e lon s 8. rvsiona & “fomentar vel
e “postiltarisnla “posiitarian I o souludy ey
Sl mm:'p:om.”*‘ Abandonar |a ea del . OSSR, de proyeckos e las civiizaciones del | fos aporles y saberes africancs

S GolMo U4 GGk e s e que| € V193 capaces de resistir a ‘Afrocolombiancs (CEA)  de vida capaces e e v y y
que presenta como heroes a 105 I S e B 1ascondiciones de | 'y cyes las arcanas |  histonia & idensdad colectva de los
g marginalidad y exclusion asignatura en marginalidad y excusién Bcii0n e Puebios affocolombianos negros,

o [EPRSTURH, R U IR0 OR.S umum‘:‘- o e P 6 MTads crates heawios [iNEa ) 6

J i _ prictias de ensefanzaqve | que se beneican dela: S S o0 medcina, pues dos | 4 pary de Ha velecion Intrcustural on

Tabla 4. Descripcion del contenido de la cartilla Mama Avé

Seccién

Paginas

Contenido

Cuadernillo primera infancia | 3-4

y educacién primaria

Presentacion de la cartilla y el cuento Maméa Avo. Se ofrece
una breve descripcion del contenido de la cartilla y se
presenta el cuento en forma resumida.

Temas curriculares que se | 4-5

pueden
cuento

trabajar

con el

En este apartado se identifican los temas curriculares que se
pueden trabajar con el cuento Mama Avd. Se incluyen temas
como la identidad afrocolombiana, la cultura
afrocolombiana, la lectura y la escritura.

Propuesta didactica para | 5-6

trabajar el cuento

Descripcion de las actividades didécticas que se pueden
realizar con el cuento Mamé Avo. Se incluyen actividades
paratrabajar la lectura, la escritura, la cultura afrocolombiana
y la identidad afrocolombiana.

Cuento "Mama Avo" 7-20

Narracion del cuento Mama Avo en su totalidad.

Nota. Fuente propia. Esta tabla proporciona una vision general del contenido de la cartilla

Mama Avo
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Esquema 4. Matriz de clasificacion de las categorias centrales en Mamé Avé

| CARTILLS Wl AVO.
" (Diviion por

fa maldad, lo popular, o natural o lo
sahale, que ademds de dfcularfas

relaciones de los ndviduos.
_ mismas,

TEn s 0er e e R 30UESD. | -Como o parea il Quan (2000,
@ desde la consolidacion de los.
Esunvelocwnoque | oo Comivenca
nika| (EAQ dominacion en América, siendo los
“Mama Avd relata ia hestoria de ¥ su abuela, quienes . negro, Actvidades de prefectura “Al identficar
unaniiay su ‘encueniran constiuye como un piar ‘palenguero y raizal, asi como los cudles nifios del grupo han escuchado
Cuaderilo primera infancia y abuelz, indigenas, historias de sus abuelas y lo que es0 ha
educacon prmaria: Mama Avo PP. ato felz vinculo con sus raices, it signficado para elios, los estudiantss
Y al ser ¥ 5 podrén conactar sus propias vivencias
4 ieta y e coenta abuelatansmieasu | 108 Valores y aporles de os puebios | ™ gjores cuturales, costumbres y con lo namado en el fextoy &
nieta, prh liraciciones. Exto debido a que. @ parte dell ‘encontrardn mayor sentico a la lectura,
akicanos P 4 ‘histonias, toda [a grandeza _ proceso asi como a la historia misma “ p.5.
y ’ .
P presenca constuyd
historicas
el ais I atacin de sy sine | 1MEando © dilogo con ofos sabresy
P4 !
“Mama Av consfituye na heramienta muy En primer lugar, |a palabra “Entre los mecanismos de o Actvidades de prelectura.
avd, e estética impuso un nico "Del mismo modo, se puede
‘Afrocolombians con niias y nilos de distintas lengua portuguesa, ‘modelo de belezs ambientar 2 clase con una
‘edades, su construccion en forma versificada con ‘establace un vincuio entre ‘corporal entre Ia gran Gversidad de sene de para
rima asonante hace que su lectura pueda ser las raices inguisticas que formas  tgos leer. ‘;Sabias que..?", en
cantada, narrada o actuada tanto por estudiantes constituyen ia base dela humanos. Medido con parametros 1as que se puedan inroduc
COmo por sus Maesos, Asi mismo, las engua paiencuera europaos. 1o aspectos de a historiay 18
‘ensefianzas que sa despranden del contexto que ‘solo desconocio ofras estéticas cultura afrocolombiana,
recrea i corporales, otras tal forma que al entrar en
historia pemiten ser abordadas desde dierentes formas de a belezs, sno que las asocd contacto con & fexto los
dreas del saber y prolundaar en distintos temas, \con categorias negativas como a feaidad, ¥os s "
conocer el tema.*

SEGUNDA PARTE: Andlisis, resultados y conclusiones
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4. La CEAYy las cartillas escolares: Un vistazo a su contexto de surgimiento

El propdsito de este capitulo es situar el analisis extratextual de las Cartillas seleccionadas,
esto es, identificar su contexto de surgimiento y difusién en el marco del proyecto de la Caja de
Herramientas de la CEA. Por tanto, se recuperan aspectos normativos, asi como los habitus y
capitales culturales de los agentes detras de los textos. Previo a este ejercicio, se presentan algunas
reflexiones sobre el papel que han jugado los textos escolares en el establecimiento de procesos de
inclusion y exclusion vinculados a la categoria de raza®. Lo anterior se apoyo en las investigaciones
de Herrera, Pinilla y Suaza, 2003, Puigross, 1996 y Castillo, 2022.

4.1 Racismo como fendmeno social en los textos escolares

El racismo persiste como una problematica social y estructural en la sociedad colombiana.
De acuerdo con Castillo y Caicedo (2022), el racismo se refiere a "un conjunto de practicas
simbdlicas y discursivas que subvaloran, reducen y/o interiorizan a los afrocolombianos por su
condicién racial y cultural” (p. 25). Esta realidad trasciende diversos espacios, como escuelas,
bibliotecas y barrios, donde las interacciones estan moldeadas por patrones de pensamiento
transmitidos a lo largo de generaciones.

El racismo estructural en Colombia desafia la nocién de sociedad (Dubet, 2013). En este
contexto, el Informe de la Comision de la Verdad “Hay futuro si hay verdad” (2022), subraya la
urgencia de superar el racismo estructural, el colonialismo y la exclusién injusta que han afectado
a comunidades indigenas, afrocolombianas, raizales y pueblos Rom (p. 57). La meta es integrar
sus culturas y tradiciones en la identidad nacional que en el presente 2023 intenta seguir
dibujandose sobre el reconocimiento de todas las historias. Muestra de ello, el Decreto 820 del
2023 por el cual se reglamenta la Comision Intersectorial Nacional de Reparacion Historica para
superar los efectos del racismo, la discriminacion racial y el colonialismo en los pueblos étnicos

del pais, fue firmado por la primera vicepresidenta afrodescendiente en Colombia.

% Seguin Quijano (2000), el concepto de raza ha sido utilizado para legitimar las relaciones de
dominacion en América. Este concepto es una categoria social que se utiliza para clasificar a las personas
en funcion de su apariencia fisica. Se origind en el contexto de la colonizacion europea de América, y ha
sido utilizado para justificar la discriminacion y la desigualdad.
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Sobre ello, cabe mencionar de qué manera se habia establecido la educacion colonial y
cémo influyeron estos procesos en la escuela y de la misma manera en los textos escolares. La
pedagoga Adriana Puiggros (1996) recupera la forma en que, durante el proceso de colonizacion,
los espaioles se instauraron como los Unicos con el derecho a “educar”, tarea que realizaban a
través de la evangelizacion, mostrando la superioridad de su cultura. Asi, ademas de imponer la
doctrina cristiana, se llevd a cabo un proceso de domesticacion orientado a esclavizar a las
poblaciones africanas y a sus descendientes desde el siglo XV hasta el siglo XIX. Resulta claro
que las relaciones de poder han estado presentes en las diferentes etapas de la historia de la
ensefianza y bajo dispositivos de diverso estatuto (literatura, arte, manuales escolares); en ellas se
manifiestan algunas de las jerarquias que atravesaron ciertos procesos de clasificacion social que
operan no solo en las relaciones humanas, sino también en la cotidianidad de la escuela.

La educacion histéricamente se ha presentado como un acto que moviliza cambios sociales
y politicos. Como lo plantea Restrepo Zea (1993), a partir de la educacién que funcionaba bajo las
l6gicas de la evangelizacion, se modifico de manera esencial la base cultural de las poblaciones
indigenas y africanas, y se ejercieron transformaciones cruciales en el desarrollo de una nueva
sociedad arraigada de costumbres sociales, familiares y espirituales. Con ello, en el proceso de
transicion de la educacion doméstica, a la educacién colonial, se produjeron rupturas culturales
que permitieron el surgimiento de nuevas instituciones sociales con el propoésito de “ordenar” a la
poblacion de ese entonces. Esto dio lugar a la apertura de escuelas publicas, la emergencia de
maestros de primeras letras y el control y vigilancia del Estado en asuntos educativos a través de
la instruccion publica.

De acuerdo con Castillo (2022), la escuela es un microcosmos de la sociedad o bien una
“pequenia sociedad” (p. 21). Los imaginarios colectivos, discursos, representaciones sociales y
practicas institucionales y cotidianas de la sociedad se reproducen en la escuela. Por lo tanto, si la
sociedad es racista, también operaran algunas expresiones de dicho racismo en la escuela.

Alli, la escuela se convierte en el lugar que inconscientemente promueve una serie de ideas
que tratan de prescribir lo colectivo y lo comun en el Curriculum y en los distintos dispositivos
que estan autorizados, como por ejemplo los textos escolares, permitiendo asi, la estigmatizacion,
el sefialamiento y la discriminacion de nifias, nifios y jovenes que se reconocen €OmMO
Afrocolombianos. En ese contexto, Herrera (2003), sefiala que la produccion y distribucion de los

textos escolares en el pais estuvo marcada por tensiones politicas, pedagdgicas y culturales
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relacionadas con la informacion que debia transmitirse, los méetodos de ensefianza a seguir, el

modelo de nacion propuesto y el tipo de ciudadano que se buscaba formar.

4. 2 La homogeneidad interrogada en los textos escolares

Como una herramienta para promover una ideologia nacional, los textos escolares debian
obtener la aprobacion oficial del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), quien ejercia una
significativa influencia en su utilizacion en las escuelas. En efecto, los textos escolares han
cumplido un papel fundamental en las diferentes sociedades porque permiten crear conexiones
entre el texto y el entorno. Como objeto cultural, cumple la funcion de mostrar como se presenta
la identidad nacional, “se constituyen en fuentes de vital importancia para comprender las
imagenes y sentidos que la clase dirigente dio a la educacién y a las ciencias sociales, en el camino
hacia la formulacion de un modelo de nacién determinado” (Herrera, 2003, pp. 79). Este problema
no solo afecta a los estudiantes de grupos raciales minoritarios, sino que también impacta en la
construccién de la identidad y la formacién de valores de todos los estudiantes.

Este panorama muestra cdmo los autores e instituciones que avalan los textos escolares
estan atravesados por significados, valores, creencias y conocimientos del contexto cultural e
histérico que los ha rodeado. Por consiguiente, en su proceso de elaboracion se evidencia
la seleccidn arbitraria de los contenidos considerados legitimos, dejando de lado otras perspectivas
y narrativas. Muestra de ello, investigaciones como la liderada por el grupo Educaciones y
Culturas (2008), plantea que las representaciones de los pueblos Afrodescendientes sélo existirian
dentro de los textos escolares en algunas unidades tematicas donde se muestra a los
afrodescendientes en imagenes cargadas de estereotipos y con tan baja presencia, esto hace parecer
que dichas poblaciones no hicieran parte de la historia nacional (p.72). Al respecto, este
reduccionismo y baja representacion, se presenta con frecuencia en los textos escolares, puesto
que, segun un estudio de Almeida y Ramirez (2010), en sus ilustraciones, se evidencia como “las
personas de piel blanca muestran mejores condiciones de vida, en contraposicién a la comunidad
negra, quienes en los dltimos afios han buscado emigrar a las ciudades, pero en condiciones que
no son las mejores”. (p.242)

En definitiva, como lo sefalan Castillo y Caicedo (2022), los textos “no s6lo son un cumulo
de iméagenes y discursos nobles y neutrales, sino que expresan los imaginarios colectivos, la

mentalidad de las épocas y los entramados de poder” (p.30). El Centro de Memorias Etnicas de la
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Universidad del Cauca concluy6 en su investigacion de 15 afios sobre el racismo escolar en la
educacion inicial en Bogota, que habia una ausencia significativa de representacion de la negritud
en los materiales educativos utilizados en preescolares. Analizaron 46 materiales escolares en
diferentes jardines infantiles, evaluando ilustraciones, roles, actividades y contextos relacionados
con la afrocolombianidad. De un total de 1447 ilustraciones de figuras humanas, solo 58
representaban la negritud.

Aunado a esto, se considera como las imagenes representan a las personas desde una
perspectiva racista. Como lo plantea Riveros: “Esto se debe a como esta estructurada la sociedad.
Por ejemplo, ¢han visto la caricatura de Memin? La forma en que se representa a las personas
negras es caricaturesca y racista. Por lo tanto, debemos preguntarnos, ;,como deberia presentarse
la imagen de las negritudes y poblaciones afrodescendientes en el texto de manera cuidadosa?”

(Entrevista Alexandra Riveros, 2023).

Imagen 2. Representacion racista de la negritud en “Memin”

We don't
serve black

people

Nota. llustraciones tomadas del sitio web: México Desconocido. Memin Pinguin, de
historieta popular a la controversia. También se recupera ilustracion del Periddico digital El
Pais: EI cdmic Memin Pinguin vuelven abrir la polémica por racismo en EE. UU. 2008.

Con ello, la pregunta sobre como se enuncia la historia de las poblaciones afro en los textos
escolares, tiene una respuesta clara, su representacion es minima y la historia suele reducirse al
papel que cumplieron como esclavos en la época colonial. En consecuencia, se dejan de lado los
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matices vinculados a las dinamicas de resistencia, pervivencia y transformacion de creencias,
valores y cosmovisiones que agenciaron como grupo étnico.

A partir de los multiples procesos afrodiasporicos, los estudios de la cultura negra se
transformaron en la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA), constituyendo una estrategia
central para avanzar en la superacion del racismo en las escuelas.

Asi pues, para superar el racismo que llega a la escuela, y visibilizar los aportes
significativos de la poblacion afro en la construccion y consolidacion de la nacion, la CEA surgio
como una de las tantas resistencias lideradas en los afios 80 por el grupo de Estudios de la Cultura
Negra. Algunas de sus reivindicaciones lograron hacerse lugar en la constitucién politica de 1991,
legislada bajo la Ley 70 de 1993, y el Decreto 1122 de 1998, donde se establecio la obligatoriedad
de la CEA en las instituciones educativas. Al respecto, Castillo (2008) expreso,

La CEA (...) abre una posibilidad para reflexionar la vida cotidiana de la escuela, en tanto
experiencia politica y cultural, y donde ponemos en juego nuestros valores, creencias,
prejuicios y emociones; y, por tanto, el lugar desde el cual es posible transformarnos ética
y politicamente. (p.55).

Como se evidencid en los estudios referenciados en lineas previas, el proceso de
implementacion de la CEA en la educacion se enfrenta a diversos desafios. EI grupo Educaciones
y Culturas (2008) abog6 por integrar conocimientos afro en la formacion escolar para ampliar la
perspectiva curricular y fomentar la interculturalidad. Sin embargo, la revision de antecedentes
investigativos reveld obstaculos en su implementacion, entre ellos la falta de estructuracion
curricular coherente y recursos, junto a la escasez de tiempo y desconocimiento por parte de los
docentes sobre la etnoeducacion afro.

Por otro lado, Jiménez (2016) analiza practicas educativas en Bogota bajo los lineamientos
de la CEA, identificando un lenguaje que perpetla el racismo hacia la poblacién afrodescendiente
y una implementaciéon inconsistente que reduce la cultura afro a celebraciones anuales y
folclorizacién. Balanta (2021) también destaca el desinterés y la falta de formacion de los docentes
en el tema, lo que dificulta su incorporacion en el curriculum.

Este panorama refleja el desafio de integrar saberes afrocolombianos en el sistema
educativo de manera significativa. La transversalizacion de la CEA en todos los espacios

académicos es una cuestion clave para lograr una educacion inclusiva y respetuosa de la diversidad
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cultural en Colombia. Para ello, es necesario que los maestros comprendan los contenidos de la

CEA y los incorporen en su practica pedagogica.

4.3 Tomando distancia del relato colonial: La Caja de Herramientas de la CEA como
instrumento de transformacion

La Caja de Herramientas de la CEA se cre6 en el afio 2014, impulsada por la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED) durante la Alcaldia del lider politico de izquierda Gustavo Petro®, en
convenio con la Asociacion de Profesionales de las Ciencias Sociales “EL COLECTIVO”, y con
el apoyo de la Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desarrollo (AECID), este
escenario dejaba clara la presencia de un capital social y econémico que posibilitd la puesta en
marcha del proyecto CEA y sus textos de apoyo, o Caja de Herramientas.

Este material presenta una forma de abordar los contenidos y acontecimientos vinculados
al estudio de la matematica, la ciencia, la literatura y la historia, desde una perspectiva decolonial.
Asimismo, invita a adaptar los lineamientos de la catedra de acuerdo con la autonomia y Proyecto
Educativo Institucional (PEI) de cada institucion educativa.

Este material, representd un capital cultural objetivado que aposté por la
institucionalizacion de algunos saberes en los espacios escolares. Lo anterior sumado a otras
medidas de lucha contra la discriminacion racial de las poblaciones afrocolombianas en el sistema
educativo distrital de Bogota. Asi pues, el volumen contiene diez materiales, dentro de los cuales
se encuentran las cinco cartillas pensadas para abordar la implementacion en las areas de formacion
bésica:1) Braiding Networks of freedom, 2) Etnociencia, 3) Etnomatematica africana, 4) Con buen
modo se saca el cimarrdn del monte, 5) Mama Avo y 6) La otra historia. También se incluyen dos
textos que tratan lineamientos y experiencias torno a la implementacion de la CEA: “Ensayo
Algunas normas generales para la implementacion de la CEA” y La Céatedra de Estudios
Afrocolombianos en Bogota. Finalmente, aparece El calendario intercultural Herencia Africana

4 Politico y economista colombiano, actual presidente de la Republica (2023). Fue alcalde de Bogota de 2012 a
2015, periodo en el que impuls6 el plan de desarrollo de la “Bogotda Humana”. Es el primer presidente de izquierda
en la historia de Colombia.
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como instrumento pedagdgico para abordar la memoria, y el Video documental Escribiendo
Nuestra Historia.

Imagen 3. Cartillas que integran la Caja de Herramientas de la CEA.

Nota. Portadas de las cartillas ubicadas en el Repositorio Institucional de la Secretaria de
Educacion. Esta imagen ilustra las cinco cartillas propuestas para cada area tematica de la Caja de
Herramientas de la CEA. En un cuadro se destacan las cartillas que se investigaron, y
adicionalmente se presentan los dos textos sobre lineamientos y experiencias en torno a la CEA,
que funcionan como orientaciones para implementarla.

Como se enuncio en el marco teorico, el habitus es una construccion constante que, desde
las primeras experiencias, busca dar continuidad y creacion en las acciones venideras. De este
modo, condiciona la forma de pensar y actuar de los individuos; incorpora consciente o
inconscientemente lo observado y practicado en el mundo social.

El Coordinador del proyecto de la Caja de Herramientas y maestro Arturo Grueso, €s
perteneciente al grupo étnico afrodescendiente y originario de Guapi, Cauca, sus habitus primarios
se expresan a traves de la incorporacion y adquisicidn de sus experiencias en la interaccion con la
historia de su territorio, los espacios sociales en los que ha participado y a los distintos agentes que
ha llegado desde el movimiento social afrocolombiano hasta sus estudiantes en colegios. Sobre la

base de su pensamiento Grueso expreso,
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la educacion propia, mas que esto es educacion intercultural, que es una interculturalidad
critica que busca ser antipatriarcal, anticapitalista, antiracial y antiimperialista, esta
interculturalidad critica estad animada por el pensamiento critico latinoamericano. Existen
dos pensadores importantes en esta propuesta, Orlando Fals Borda y Paulo Freire.

(Entrevista a Arturo Grueso en Quira Medios, 2023).

Con relacion a ello, Freire (1997) apunta que la educacion propia es un camino de
liberacion en el que los educadores y educandos se encuentran como seres histéricos y culturales,
en el cual la diversidad de saberes y experiencias enriquece el proceso educativo y permite
construir una comprensién mas amplia y critica del mundo. Asi, Arturo Grueso mantiene viva la
identidad y tradicion cultural de la comunidad guapirefia.

Arturo Grueso ha estado involucrado en el lanzamiento de proyectos destinados a
promover la educacion intercultural en el sistema educativo colombiano. Sin embargo, estos
proyectos a menudo han enfrentado dificultades de financiamiento debido a restricciones
gubernamentales que parecen estar relacionadas con el racismo arraigado en la sociedad. Ademas,
como maestro del sector educativo Distrital, ha propuesto proyectos para mejorar la educacion en
Bogota y la implementacién de la CEA, con el objetivo de destacar y valorar la presencia y
contribuciones de la comunidad negra en Colombia, tanto en términos historicos, cientificos como
culturales.

Siendo consciente del reducido conocimiento de esos valores y cosmovisiones de lo Afro,
liderd una propuesta de cartillas que cubrieran las materias basicas del curriculum oficial. Sobre
el particular afirmo,

Necesitamos permear todo el curriculo, hay quienes sugieren hacer un proyecto
transversal para lograrlo. Sin embargo, estos proyectos no son realmente
transversales, ya que suponen que toda la institucion escolar estéa alineada con la
propuesta. Por lo tanto, se me ocurrio proponer una caja de herramientas (Entrevista
Coordinador proyecto Caja de Herramientas CEA, Arturo Grueso, 2023).

Asi la caja de herramientas fue pensada para darle un lugar a los saberes afro a través de
cartillas que atravesaran las diferentes tematicas del plan de estudios basico, y que orientaran no

solo al maestro que lidera el area de Ciencias Sociales, sino también a maestros, afrodescendientes
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0 no, que tengan a su cargo las areas de Lengua Castellana, Matemaéticas, Ciencias Naturales e
Inglés.

La Guia Pedagdgica de la Caja de Herramientas de la CEA, ademas de describir los
materiales que contiene, define su apuesta formativa, la cual consiste en integrar las areas del ser
y del saber a partir de la l6gica de articulacion de las capacidades ciudadanas segun la propuesta
de integracion curricular de la Ciudadania y la Convivencia. Para ello, la Guia se orientd en dos
documentos: La Guia de politica y orientaciones curriculares para la organizacion de la Catedra
de Estudios Afrocolombianos por ciclos en el Distrito Capital® y Los Lineamientos pedagdgicos

de la Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (ECC)®.

Imagen 4. Portada de la guia pedagdgica de la Caja de Herramientas de la CEA.

GUh ik Yo,
1gogica Sl
de la Cajo de Herramientas de DL/

Cotedra de Estudios Afrocolombionos

ROSHIA |

Ambos documentos permean los contenidos de las cartillas, y hacen parte de los

lineamientos del Proyecto de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PECC), que tiene
por objetivo,
(...) brindar elementos conceptuales y metodoldgicos que permitan a las comunidades

educativas crear, fortalecer, resignificar y desarrollar distintas acciones, practicas e

5En la cual se establece la malla curricular con sus correspondientes aprendizajes esenciales para cada ciclo, distribuidos
en siete (7) campos disciplinares: Comunicativo y linglistico, ética y los valores, estética y la expresividad, la corporalidad y la
corporeidad, el geopolitico, ambiental y del territorio, la ancestralidad, racialidad y la cultura, y el campo histérico.

6 En la cual se encuentra la Ruta de aprendizajes en capacidades ciudadanas para cada ciclo distribuidos en las seis (6)
capacidades ciudadanas que ha definido la ECC: Identidad, Dignidad y derechos, Deberes y respeto por los derechos de las demas
personas, Sensibilidad y manejo emocional, Sentido de la vida, el cuerpo y la naturaleza, y la Participacion.
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iniciativas pedagogicas orientadas a la formacién de ciudadanos y ciudadanas con

identidad, autonomia, conciencia de derechos, valores vitales y participativos, capaces de

convivir de forma sana en los ambientes escolares y en los territorios del Distrito Capital.

(Lineamiento Pedagogico de la Educacion para la Ciudadania y la Convivencia, 2014, p.

9)

Para ello, la SED cred un método pedagdgico coherente con el modelo y los principios del
PECC, en aras de posibilitar, inspirar y fortalecer practicas e iniciativas reflexivas, autbnomas y
transformadoras de las pedagogias criticas en relacion con el desarrollo de capacidades ciudadanas
y de convivencia. Este método, denominado Reflexion-Accion-Participacion (RAP), esta
“inspirado en las propuestas de la Investigacion Accion Participativa, de Orlando Fals Borda y de
la Educacién Popular, de Paulo Freire, considerando que, ademas de la importancia que tiene el
qué se aprende, es fundamental determinar como se aprende.” (Lineamiento Pedagogico de la
Educacion para la Ciudadania y la Convivencia, 2014, pp. 21-22)

Es importante destacar que estas iniciativas surgen a raiz del Plan de Desarrollo "Bogota
Humana" (2012-2016), el cual otorga una relevancia especial al papel de la educacién en la lucha
contra diversas formas de segregacion y discriminacion que afectan a la sociedad. Por esta razon,
la Secretaria de Educacion Distrital (SED) ha adoptado la educacion para la ciudadania y la
convivencia como una de sus principales prioridades, dentro de la cual se incluye la
implementacion de la Caja de Herramientas y su fortalecimiento, impulsados por la designacién
de la Institucionalidad.

Asimismo, los docentes tienen un papel fundamental en el proyecto, pues son quienes estan
en contacto directo con los estudiantes y conocen sus necesidades, experiencias y contextos. Por
lo tanto, pueden utilizar su conocimiento, habilidad y creatividad para ayudar a los estudiantes a
desarrollar sus capacidades y crear un ambiente de aprendizaje que sea inclusivo y respetuoso para
la diversidad.

Lo anterior, deja clara la potencia del concepto de curriculum de De Alba (1995), al
entender que la eleccion y circulacion de los saberes, subyace una apuesta politico-educativa que
estd permeada por creencias, costumbres, entre otros que hacen de la materialidad de la escuela
(los textos escolares) y sus rituales, susceptibles de analisis historico y reflexion pedagogica.

De igual manera, se evidencia un esfuerzo por repensar lo comdn, no como lo homogéneo,

sino como lo diverso. Esto al reconocer las diferencias y trabajar por unificar lazos a partir de la
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discusion sobre la convivencia escolar frente a la discriminacion. Y, al apuntar al trabajo con
docentes independientemente de sus grupos étnicos, para que se relacionen con el material
disefiado para su &rea especifica y reconozcan otros referentes relevantes para la ensefianza de

algunos saberes.

4.4 El papel de los habitus en la produccion de los textos. Conformacion del equipo de la

Caja de Herramientas

La propuesta de la Caja de Herramientas requirio la conformacion de un equipo cuyos
habitus primarios (trayectorias personales de vida) y secundarios (formacién académica) hiciera
posible llevar a buen término esta apuesta. Por ello, para Arturo Grueso fue central atender a los
siguientes criterios de seleccion: tener disposicion y un lugar dentro del campo de la educacién,
mas concretamente, un maestro que pudiera proporcionar por si mismo formas, guias y
experiencias de trabajo con el fin de incorporarlas en el texto.

Este aspecto se conecta directamente con el segundo criterio, el cual estaba relacionado
con lanecesidad de contar con los capitales culturales en la materia, es decir, para escribir la cartilla
de La otra historia, el autor debia ser una persona que hubiera avanzado en estudios sobre ciencias
sociales. En tercer lugar, y en linea con los propdsitos de la Caja como proyecto de la CEA, quien
se convirtiera en autor de una cartilla debia comprender y estar informado acerca de lo
concerniente a lo etnoeducativo, afrodiasporico e intercultural. Sobre estos asuntos expreso lo
siguiente en entrevista,

Ese equipo de profesores se constituy6 a partir de mi presencia como coordinador
y el pardmetro fundamental para tener en cuenta era gente que tenia identidad con
el discurso étnico y racial, que fuera una persona joven; que estuviera preocupada
por la educacion; y que estuviera en una préctica educativa, porque eso iba a

garantizar el éxito de esto. (Arturo Grueso, 2023).

Un aspecto para tener en cuenta es que, al privilegiar en el proceso de seleccién los
capitales culturales relacionados con la trayectoria académica y profesional del grupo de autores,

el proyecto tom¢ distancia de los aspectos estéticos vinculados a estereotipos étnicos y raciales, lo
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cual, como se menciond en lineas previas, permitia pensar que el material educativo desde su
nacimiento estuvo pensado bajo las formas de lo comdn.

Al respecto, Diker (2008) plantea que la escuela se presenta como un espacio en el que se
construyen conocimientos, valores y practicas comunes. Sin embargo, esta pretension de
universalidad no siempre se cumple. La escuela es un espacio atravesado por diferencias, tanto
sociales, culturales como econémicas y Arturo Grueso las reconoce, aln mas, cree que partir de
ellas nace un proyecto conjunto, pues “lo comuin no preexiste a la escuela, sino que debe ser
construido por ella” (Diker, 2008, p. 159).

Aunqgue en palabras anteriores se presentd una reflexion sobre el contexto de surgimiento
de las cartillas, es pertinente exponer y desarrollar con mayor profundidad la tematica del curriculo.
De acuerdo con De Alba (1995), los sujetos de la determinacion del curriculo en este caso fueron
el Estado, en el marco del Ministerio de Educacion Nacional, que estableci6 unos sentidos en torno
a la presion y cumplimiento de derechos y reconocimiento, y legislo a partir de la Constitucion de
1991, la Ley 70 de Comunidades Negras, por la cual se estipula la creacion de la CEA.

Por su parte, los sujetos de la estructuracion del Curriculum impulsaron el proyecto en el
marco de lo normativo. La estructuracion del curriculo establecio, a través de la legislacion por el
Decreto 1122, como debia ser integrada la catedra a todos los establecimientos de educacién
formal en el pais. Ademas, los mecanismos de la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota
crearon el proyecto de la Caja de Herramientas para dar un lugar a la estructura 6ptima dentro del
curriculo e impulsar el funcionamiento de la catedra.

Asi, la autora de la cartilla La otra historia, fue Alexandra Riveros, licenciada en filosofia,
magister en Estudios de género y en estudios afrocolombianos. La cartilla Mama Avd, fue creada
por Yesenia Escobar, licenciada en Lenguas Modernas, abogada, magister en Estudios Literarios
y Especialista en pedagogia y docencia universitaria. Los detalles sobre su trabajo en torno a la

produccion de estos textos, se presentara los siguientes capitulos.

5. Desentrafiando las cartillas: Textos escolares que traen a la luz historias ‘otras’
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El propdsito de este capitulo es realizar el andlisis intratextual de las cartillas rastreando el
capital cultural y simbolico a través de su contenido y estructura, teniendo en cuenta las categorias
de curriculum y lo comun. Para ello, se recurrié a las matrices de analisis de contenido y las
entrevistas semiestructuradas. Asi, el apartado se organiza en dos momentos, el primero presenta
el detalle de la cartilla La otra historia (surgimiento, agentes, contenidos) y el segundo, las

particularidades del cuento Mama Avé (surgimiento, agentes, contenidos).

5.1 La “otra” historia

"Adoraba aquellos libros britanicos y estadounidenses.
Avivaron mi imaginacion. Me abrieron mundos nuevos.
Pero la consecuencia involuntaria fue que no sabia

que en la literatura cabia gente como yo"

Chimamanda Ngozi Adichie, 2018

En este apartado se llevara a cabo la primera parte del analisis intratextual del texto de La
otra historia. Se describira y reflexionard sobre el contenido de la cartilla como texto escolar,
enriqueciendo el andlisis con las experiencias compartidas por su autora Alexandra Riveros.

Investigaciones como la de Herndndez (2016), analizan textos y manuales escolares del
area de las ciencias sociales desde 1990 hasta 2010, y concluye debe replantearse la forma en, que
se presenta la historia de Colombia, ya que, su apuesta debe estar orientada a fomentar la critica'y
el cambio en las representaciones existentes sobre la poblacion afro; también afirma que la escuela
puede ser un lugar reproductor de ideologias de superioridad racial puesto que, “desde sus origenes
y a lo largo de casi dos siglos, en su interior se anclaron préacticas de saber sostenidas en la idea de
la inferioridad moral e intelectual de los descendientes de africanos” (p. 20).

En coherencia con estos hallazgos, Alexandra Riveros, autora de la cartilla que lleva por
titulo La otra historia, se propuso contar una historia diferente a la que se suele narrar desde la
historia oficial, cuya particularidad es su caracter eurocéntrico. Este ultimo se centra en los
acontecimientos y personajes europeos gue no representan el contexto ni el reconocimiento de los
pueblos y comunidades étnicas. De esta manera, La otra historia busca contar la historia de los

pueblos invisibilizados,
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decolonizar la ensefianza de las Ciencias Sociales consiste en privilegiar las
historias “otras”, es decir, la de los pueblos victimas de la colonizacion europea
esclavista: africanos, afrodescendientes e indigenas, y relatar las historias de sus
héroes y heroinas; socializar sus saberes y formas de habitar el mundo. (Riveros,
2014, p. 7).

Alexandra Riveros conocia los proyectos que estaba liderando Arturo Grueso en el marco
de la ensefianza de la CEA, entre esos la propuesta de la Caja de Herramientas. Fue seleccionada
para ser autora de la cartilla La otra historia, pues desde su campo de accion laboral habia aportado
en el disefio y desarrollo de proyectos sociales con enfoques diferenciales junto con comunidades
urbanas, campesinas, étnicas, entre otras. Esto con el objetivo de prevenir violencias de género y
discriminacion racial, con miras a promover la defensa de los derechos humanos.

Cabe sefialar que, dentro de esa seleccion de docentes encargados de escribir para cada
cartilla, habia en su mayoria personas afrocolombianas, y se encontraba Riveros quien, a pesar de
no sufrir una discriminacion constante, fue sefialada por su color de piel, ella menciona “yo soy
una mujer blanco-mestiza, tengo el privilegio racial, pero yo era una maestra, era mi deber hacer
la catedra, como el deber de todo el mundo” (Entrevista, Alexandra Riveros, 2023).

Para la autora, tener el material de primera mano y participar en la inversién mas grande
que ella haya conocido hasta ese momento en la implementacion de la Catedra, pensé en disefiar
un material que situara y explicara las otras miradas, la complejidad de la identidad
afrodescendiente y la historia desde una perspectiva decolonial para visibilizar problematicas de

violencia, acoso y discriminacion que suceden en la escuela.

¢,cOmMo empezar a notar que el racismo es un problema? Porque tuve el maravilloso
privilegio de relacionarme en espacios donde mayoritariamente habia personas negras
afrocolombianas activistas, principalmente feministas con las que estudiaba. Entonces
empiezas a notar tu privilegio racial y el problema del racismo (Entrevista Alexandra
Riveros, 2023).

Tematicas como la diversidad, la diferencia, la inclusion y el antirracismo estuvieron

atravesadas en su historia de vida y se ubica de igual modo en el trabajo que realiz6. Es claro
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entonces, el entrecruzamiento de los habitus primarios y secundarios que movilizaron la préctica
social (pedagdgica) de los agentes que hicieron parte de este proyecto.

La primera parte, destaca la importancia de la CEA como una apuesta intercultural para
eliminar la discriminacion en el aula. Posteriormente, expone otras miradas de la historia,
exponiendo en fragmentos como ha sido invisibilizada y reducida la historia del pueblo indigena

(figura 5) y del pueblo africano (figura 6).

Figura 1. La conquista esparfiola no fue el inicio de la historia de Colombia

} » Hagamos un poco de historia

Siempre nos han contado que nuestra historia como
colombianos y colombianas inicia con la llegada de
los espafioles al continente americano, pero resulta
que nuestra historia es mucho més antigua.

El continente americano, y por consiguien-

te Colombia, han sido territorios habitados

por diversas naciones indigenas desde an-
tes de la conquista espafiola. En Colombia,
por ejemplo, hoy en dia existen aproximada-
mente noventa naciones indigenas.

El 12 de octubre de 1492 llegaron a América los
espanoles con el animo de conquistar estos terri-
torios hasta entonces desconocidos por ellos y a
los que les pusieron por nombre Continente Ame-
ricano.

Nota. Fuente Riveros en La otra historia. Guia didactica 2. Versiones de la historia en
clave decolonial: el descubrimiento de América (p. 22). Este apartado expone que la historia de
Colombia no comienza con la llegada de los espafioles en 1492, sino que es mucho mas antigua,
habitada por diversas naciones indigenas desde antes de la conquista espafiola.

Figura 2. La Trata Trasatlantica de personas africanas



Para sustituir la encomienda y continuar con la ex-
plotacion del territorio, los europeos iniciaron la
trata transatlantica que consistia en el comercio de
personas entre el continente africano y el ameri-
cano. Los africanos eran secuestrados, arrancados
de sus familias y territorios, transportados como
mercancias en la bodega de los barcos, y luego
vendidos para ser esclavizados en nuestro conti-
nente. ;Te imaginas ser separado de todo lo que
conoces y amas y ser llevado como un objeto a un
lugar desconocido para hacer trabajos forzosos?
Eso pasé con millones de mujeres y hombres afri-
canos, a quienes no se les consideraba personas.
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Nota. Fuente Riveros en La otra historia. Guia didactica 2. Versiones de la historia en
clave decolonial: el descubrimiento de América (p. 23). Este apartado describe la trata
transatlantica de personas africanas para un sistema de explotacion y violencia que tuvo lugar entre

los siglos XVIy XIX.

Tambien reflexiona sobre como los estereotipos simplifican y reducen la complejidad de

las identidades raciales, perpetuando imagenes falsas y denigrantes. Por ejemplo, la representacién

de ciertos grupos étnico-raciales en roles estereotipados, como el delictivo o el exético, que

refuerza prejuicios y crean barreras para la igualdad de oportunidades. En el espacio escolar, estos

estereotipos pueden marginar y discriminar a los estudiantes, afectando su participacion,

rendimiento académico y desarrollo personal Figura 3.

Figura 3. Promocién de la convivencia escolar y la prevencién de la discriminacion en

"La otra historia”.



Las tres perspectivas buscan promover procesos
de ensenanza/sprendizaje, que a partir del recono-
cimiento de las habilidades y saberes de los y las
estudiantes y de sus contextos, fomenten el apren-
dizaje de las Ciencias Sociales de forma integral,
relacionando las experiencias y vivencias de los y
las estudiantes con los contenidos tedricos y con-
ceptuales que les permitan reconocerse como su-
jetas y sujetos de derecho en el devenir cotidiano
del ambito escolar, personal y comunitario.

Las guias estdn estructuradas a partir de la si-
guiente ruta pedagogica, que puede ser imple-
mentada por los y las docentes en la planificacian
de sus clases.

Una de |as practicas pedagogicas pertinentes que
los y las docentes de los colegios publicos de Bo-
gota suelen llevar a cabo consiste en dedicar sus
haoras de clase a la reflexion sobre las problemati-
cas de convivencia escolar o las realidades socia-
les actuales que inciden en los ambitos escolares.
Muchas de estas acciones fomentan la creatividad
al promover dichas reflexicnes desde la creacian
artistica, plastica, histrionica y literaria, entre otras,
de los y las estudiantes.

La dizcriminacién es una de las realidades so-

ciales que inciden en la convivencia escolar y

se expresa en lo gue cologuialmente llamamos
matoneo, y segun la Sentencia T-%05 de 2011, se
denomina hastigamiento © acoso escoler. Consis-

te en acciones de intimidacion, burda o

agresion fisica o psicologica que vul- E

neran la integridad de quienes son objetivo
victimas de estas practicas. En la es invitarmos a
mayoria de los casos, el hostiga- crear materiales
miento escolar se relaciona con mis situados en los
discriminaciones sociales estruc- mém mﬂarhr;z“g
turales e histaricas por género, nuestra labor
orientacion sexual, identidad de

genero, identidad &tnica, condi-

cion socioeconomica y marca racial.

Por esta razon proponemos el analisis de

la discriminacion como un fenameno social que
puede ser abordado de manera critica desde las
herramientas que brindan las Ciencias Sociales y
la CEA.

A continuacion presentamos una guia didacti-
ca de sensibilizacién que podemeos utilizar para
abordar los problemas de convivencia escolar o
los temas de actualidad que se relacionen con la
discriminacian sacial desde |z perspectiva peda-
gogica decolonial de los estudios afrocolombia-
nas, que apartan a la comprensian critica de las
realidades sociales y territoriales, la transforma-
cion de esterectipos y la construccion de apren-
dizajes pertinentes.
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Nota. Fuente Riveros en La otra historia (p. 11). La imagen muestra un texto que propone
el uso de una perspectiva pedagogica decolonial para abordar la discriminacion en la escuela. Esta
perspectiva busca promover la convivencia escolar y la prevencion del matoneo, que son formas
de discriminacion social que afectan a los estudiantes.

La cartilla plantea como apuesta central, aportar a la eliminacion de los estereotipos y
discriminacion racial en la sociedad colombiana, lo cual implica problematizar el papel de las
Ciencias Sociales en su perpetuacion o transformacion. Para ello, expresa como un imperativo
descolonizar las Ciencias Sociales para combatir el racismo. Lo anterior, debido a que, en el
abordaje de la historia oficial, se le ha dado prioridad a una perspectiva eurocéntrica que destaca

la historia de las élites europeas blancas, masculinas y burguesas.

Para superar esto, el texto propone al docente dar voz a las historias de los pueblos
africanos, afrodescendientes e indigenas, y reconocer sus contribuciones a la sociedad. Con ello,
evitar el blanqueamiento de los planes de estudio y visibilizar la africanidad en Colombia y los
aportes culturales que hacen parte de las identidades colectivas. Asi, Riveros (2014) afirmé que,
“descolonizar las Ciencias Sociales implica romper con las narrativas coloniales y privilegiar las

historias "otras" de los pueblos colonizados” (Entrevista Alexandra Riveros, 2023).
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La descolonizacion de las Ciencias Sociales y la educacion requiere una profunda reflexion
sobre las estructuras de poder y las narrativas hegemanicas que han influido en la transmision del
conocimiento a lo largo de la historia. Es fundamental desafiar estas estructuras para reconocer la
diversidad de experiencias y saberes que han sido historicamente marginados (Riveros, 2014). Sin
embargo, este desafio plantea interrogantes sobre como, a pesar de la imposicion histérica de
ciertos conocimientos, es menester no caer en el ciclo de imponer otros. Se trata, en cambio, de
reconocer y celebrar la diversidad, comprendiendo que Europa no es ni mas ni menos que otras
culturas, simplemente es diferente. En este contexto, la interculturalidad se basa en el didlogo y el
intercambio respetuoso entre diferentes culturas. Estos se pueden promover a través de actividades
como intercambios estudiantiles y proyectos de cooperacién. Una sociedad intercultural es aquella

en la que las diferentes culturas coexisten de forma pacifica y armoniosa.

Castillo (2018) subraya que la diversidad es una realidad que nos enriquece y humaniza.
De hecho, la diversidad no es un problema, sino una oportunidad. Constituye la base sobre la cual
se construye la convivencia, implicando una responsabilidad compartida en la cual el
reconocimiento de todos como sujetos de derechos resulta un imperativo. En palabras de Fattore
y Caldo (2012),

el presente nos desafia a equilibrarnos en una doble tension: la necesidad ineludible de
dialogar entre generaciones, la imperiosa conservacién de las tradiciones como medio
para establecer lazos y construir comunidad, y al mismo tiempo, la apertura necesaria

para relacionarnos con los legados, ya sean hegemonicos o criticos (p. 11).

En este proceso, reconocer la identidad del otro se convierte en una accion que enriquece
la propia comprensién del mundo. En esa linea, la pedagogia critica, segun lo planteado por Freire
y Gadotti (1987), se erige como una herramienta fundamental en este contexto. Este enfoque no
se limita a la simple transferencia de informacion, sino que propone un dialogo continuo y
respetuoso entre diversas perspectivas y tradiciones. En lugar de mantener el modelo educativo
tradicional basado en la transmision unidireccional, la pedagogia critica fomenta un intercambio
constante de ideas, permitiendo que los estudiantes se conviertan en agentes en la construccion y

cuestionamiento del conocimiento.
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Las batallas estéticas, como destaca Sdenz Obreg6n (2006), desempefian un papel crucial
en el proceso de descolonizacion. Estas batallas representan una resistencia al colonialismo
epistémico y sirven para visibilizar las estéticas subalternas que han sido marginadas. Al desafiar
la estética eurocéntrica dominante, estas batallas contribuyen a la construccion de una vision del
mundo mas justa e inclusiva, empoderando a los pueblos subalternos y fomentando la construccién
de comunidad.

Asimismo, la formacion de docentes en metodologias de investigacion criticas se vuelve
central para visibilizar las perspectivas de los pueblos subalternos. Este enfoque implica no solo
ensefiar nuevas técnicas, sino también cuestionar los prejuicios y estereotipos arraigados en la
investigacion social. Al formar a los educadores de esta manera, se asegura que el conocimiento
descolonizado se transmita de generacién en generacién. El didlogo y el intercambio de saberes
entre diferentes culturas también resultan fundamentales para crear un ambiente donde todas las
voces sean escuchadas y respetadas, desafiando asi las estructuras de poder existentes y
fomentando una mayor igualdad (Fattore y Caldo, 2012). Promover la comprension mutua y el
respeto por las tradiciones y valores de cada comunidad contribuye a crear un ambiente en el que
todas las voces son valoradas por igual, enriqueciendo asi el tejido social y desafiando las
estructuras de poder existentes.

De esta manera, descolonizar las Ciencias Sociales y la educacion requiere un enfoque
multifacético que va mas alld de cambiar simplemente los contenidos del curriculo. Implica
cuestionar las estructuras de poder, desafiar las narrativas hegemanicas, promover la participacion
activa de los estudiantes, visibilizar las estéticas subalternas y fomentar el dialogo y el respeto
mutuo entre las diferentes culturas. Este proceso, aunque lleno de tensiones, es fundamental para
construir una educacion inclusiva y liberadora. Es fundamental realizar una evaluacion critica de
la mirada colonial que permea la educacién, pues en el proceso de restaurar lo comin, debe
reconocerse el valor de La otra historia. Este enfoque destaca la importancia de un legado no
documentado y pone de manifiesto que las luchas por el orden estético son una parte integral de la
vida cotidiana en las escuelas y de su realidad palpable. A pesar de sus contradicciones, tanto la
historia oficial como La otra historia ofrecen un punto de inflexion que permite reflexionar y
cuestionar el concepto de lo comun.

Ahora bien, la segunda parte de la cartilla presenta tres guias didacticas, basadas en una

ruta metodoldgica que se soporta en el método Reflexion, Accion y Participacion (RAP). Estese
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desarrolla en los siguientes momentos: Pensarse y pensarnos, “reflexion sobre quiénes somos, qué
procesos relacionados con la ciudadania y convivencia hemos realizado” (p. 2); Dialogo de
saberes, invita a conversar con la comunidad educativa, acerca del tipo de ciudadano que se desea
formar; en el tercer momento, Transformando realidades, se pretende asumir el rol transformador,
pensando y disefiando conjuntamente acciones que aporten a las necesidades o intereses en comun;
el cuarto momento, Reconstruyendo saberes, hace referencia a los ejercicios de sistematizacion y
la valoracion de las acciones, compromisos y acuerdos que se realizan durante el proceso

pedagogico (figura 8).

Figura 4. Ruta metodoldgica propuesta en la cartilla La otra historia

RUTA PEDAGOGICA
RAP Descripcién Actividad
= e . v
— Exploracion o vivencia
s & ' Ambientacié
REFLEXION Se definen actividades de inmersién en un problema "2

donde se observen e identifiquen sus elementos
constitutivos, sus causas.

; Pregunta
Se construyen conceptos o saberes sobre los origenes y generadora

procesos del problema: los porqués.

y. Dialogo de saberes Presentacion

Se enfatizan los nuevos conocimientos y se relacionan en  de nuevos

"9 un contexto de estudio. conocimientos
= - , :
sl fransformando realidades Anilisis de situacién
Se aplican los conceptos a situaciones histéricas o de contexto o
cotidianas concretas: contextualizacion. estudio de caso
PARTICIPACION ;;&\ i Reconstruyendo saberes Propliestas de
Desde la reflexion, se presentan alternativas de cambio transformacion

o transformaciones constructivas, reivindicadoras,
dignificantes y humanizantes.

Nota. Fuente Riveros en La otra historia. Perspectivas de ensefianza de los estudios
afrocolombianos desde las Ciencias Sociales (p. 10).

La metodologia de la RAP se basa en la propuesta de Integracion curricular de Educacion
Ciudad y Convivencia (ECC), en consonancia con la Investigacion Accién Participativa (IAP) de

Orlando Fals Borda’. Esta propuesta se formula para las cartillas, entre ellas La otra historia la

" Socidlogo Colombiano. Fundador del Departamento de Sociologia de la Universidad Nacional de
Colombia. Ha sido uno de los representantes mas importantes de la Investigacion Accidn Participativa (I1AP).
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Reflexién Accion Participacion, que pretende fortalecer précticas reflexivas, autbnomas y
transformadoras que transmitan saberes y practicas que problematizan la discriminacion, el acoso
y el bullying para las poblaciones étnicas y otras poblaciones mestizas o no que van a la escuela.
Esto se logra a través de la experiencia, donde educandos y educadores participan para tener
conciencia de la otredad.

Esta ruta metodoldgica es una propuesta potente porque, mas que mostrar qué es lo que
debe ensefiar el maestro en su préactica, le concede una ruta aplicada para encontrar el cbmo y el
por queé. Es alli donde el maestro puede encontrar la forma de ensefiar la Catedra en su &rea de
Ciencias Sociales, sin que ello implique la imposicién o la apropiacién cultural de lo
afrodescendiente. EI maestro le da un lugar a la Catedra desde la responsabilidad y el respeto.

Con respecto a las guias didacticas que integran la cartilla, se encontré que la primera,
aborda la problemética de la discriminacién como una cuestion social desde una perspectiva
intercultural. Asi, busca sensibilizar a los estudiantes sobre la importancia de la diversidad y el
respeto a las diferencias, reflexionando criticamente sobre temas como el matoneo y el

hostigamiento mediante imagenes que muestran la diversidad de color de piel.

Imagen 5. llustracion de diversidad
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Nota. Fuente Riveros en La otra historia. Guia didactica 1. La discriminacion como
problematica social (p. 13). La imagen expone una imagen gue, junto a las preguntas generadoras
propuestas por la guia didactica, se intenta reflexionar sobre la diferencia y la diversidad.

En la segunda guia didactica, se invita a los estudiantes a reflexionar sobre la historia del
"Descubrimiento de América" desde louna perspectiva critica y decolonial. Se cuestiona la vision
tradicional de la conquista y se destacan las voces y experiencias de los pueblos indigenas y
afrodescendientes, promoviendo la bdsqueda de historias paralelas de resistencia y lucha por la

libertad, fomentando asi una lectura critica de la historia.

En la tercera guia se destaca la importancia de la cultura africana y afrodescendiente en la
historia de Colombia, abordando temas como la esclavizacién, la resistencia y el legado de Benkos
Bioh6® y su comunidad. Ademas de valorar a la persona afrodescendiente, la guia resalta el papel

de la mujer afro como poderosa guerrera que luché por la libertad del pueblo junto a los hombres.

De este modo, el abordaje de la historia desde una perspectiva decolonial, invita al
reconocimiento y estudio de lideres y lideresas como Imhotep, médico egipcio; Nelson Mandela,
abogado, activista y filantropo; Yvonne Davis, politica activista; Malcom X, orador, activista y
defensor de los derechos Afro estadounidenses; Winnie Mandela, politica y trabajadora social
sudafricana; Arnoldo Palacios y Gabriel Garcia Marquez, escritores y periodistas colombianos;
Harriet Tubman, activista y defensora de la libertad de los afroamericanos en la Il Guerra mundial
Figura 5; Bartolomé de las Casas, defensor de los derechos indigenas; Benkos Biohd, lider y

defensor del pueblo cimarron, entre otros.

8 Benkos Bioh6(1599-1621), fue lider cimarrén, fundo el Palenque de San Basilio, el primer pueblo
libre de esclavos en América y en la actualidad, un importante centro cultural y politico para la comunidad
afrocolombiana. Benkos fue asesinado por soldados espafioles.
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Figura 5. Figuras representantes afrodescendientes.

Discriminacion econémica y de clase

social: se

tenido acceso a la misma for

Nota. Fuente Riveros en La otra historia. Guia didactica 1. La discriminacién como
problematica social (p. 16). Esta imagen expone a figuras importantes Afrodescendientes que
lucharon contra diferentes formas de discriminacion.

Las figuras que se presentan en el texto son en su mayoria Afrodescendientes, pues
pretenden reconocer su historia. Sin embargo, también se incluye en sus registros a personas
blanco-mestizas, como el escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez.

Ademas de los acontecimientos liderados por los agentes enunciados, la cartilla propone el
estudio de la trata transatlantica de personas africanas, distribuidas y comercializadas durante el
siglo XVI hasta mediados del X1X. Este acontecimiento es relevante porque pone en discusion la
historia de América, al narrarse desde la otra perspectiva, reconociendo la historia africana e
indigena. Este eje tematico, estuvo apoyado por el fragmento de la novela “El otofio del patriarca”
de Gabriel Garcia (1975) y “La historia no contada de Benkos Bioh6” de Alexandra Riveros
(2014). Alli, se incluye una de las cartas de Cristobal Coldn sobre la llegada a América desde otra
mirada y, la historia de Benkos Bioho, uno de los lideres africanos antiesclavista, que comando la

rebelion y cofundd San Basilio del Palenque.

Ademas de estos conocimientos y saberes, se identifico que la cartilla aborda tematicas

diversas, incluyendo: Geografia, con mapas que reconocen Africa y sus paises, historia sobre el
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"Descubrimiento de América" y sus desencadenantes; Arquitectura, por ilustraciones que destacan
las riquezas de América y Literatura con textos que muestran otras historias que se distinguen de
las siempre contadas, tales como los ya mencionados: “El otofio del patriarca” y “La historia no

contada de Benkos Biohd”.

Un asunto interesante de la RAP tiene que ver con el abordaje de estos contenidos a partir
de la reflexion que se propone con respecto a la vida personal del grupo de estudiantes. Esto abre
una puerta desafiante para pensar lo comdn, pues se superan los bordes o limites de los contenidos
sugeridos, para pensarlos de manera situada y vivencial. De esa manera, alcanzar el objetivo de

reconocer la discriminacion y los privilegios raciales en el presente.

Sobre esto, Pineau (2014) sostiene que la escuela es una institucion que tiene un impacto
significativo en la formacion de las sensibilidades de los estudiantes. A través de sus contenidos,
métodos y practicas, transmite valores, creencias y formas de ver el mundo que moldean la manera
en que los estudiantes perciben, sienten y se relacionan con el mundo que los rodea. Es asi como
los contenidos curriculares, métodos pedagdgicos y el capital cultural objetivado como textos
propuestos, pueden promover en los estudiantes formas de pensar y de relacionarse en el espacio
escolar.

La escuela, como una maquina de reproduccion estética, ha sido utilizada para promover
los valores de las clases dominantes (Herrera, 2018 y Saenz, 2007). Estos son transmitidos a través
de los contenidos de los planes académicos, los métodos de ensefianza y la cultura escolar. Sin
embargo, la Cartilla La otra historia plantea una oportunidad para que los estudiantes, mas alla de
encontrar definiciones técnicas de los contenidos, puedan apropiarse de ellos a través de la
formacidn continua y las dindmicas de la escuela, que moldean la manera en que perciben, sienten
y se relacionan con el mundo. En este sentido, de La otra historia puede ser considerada como una
apuesta dentro del campo de la educacion, que planted la importancia de promover una nueva
estética escolar, a través de los textos que acompafian el trabajo docente en el aula. Esta nueva
estética propone la centralidad de valores como la inclusion, la equidad y la justicia como
imperativos de la formacion humana.

Aunado a lo expuesto, la cartilla expone que la identidad es un punto importante desde el
cual posicionarse para comprender la lucha por lo estético, Sin embargo, esta puede ser difusa. Al

respecto, Riveros argumento en entrevista que, aunque la identidad no debe ser esencializada ni
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reducida a estereotipos, es fundamental llevar cabo una reflexién critica sobre los privilegios
raciales que nos atraviesan. Ella enfatiza la diversidad dentro de la comunidad afrocolombiana y
advierte contra la construccion de nuevos estereotipos.

A través de las reflexiones de Riveros, podemos cuestionar la prevalencia de ciertas
poblaciones sin marginar a aquellas que no son de origen afrodescendiente o indigena. Esto reviste
una gran importancia para prevenir la creacion y legitimacion de la discriminacion. De esta
manera, se debe fomentar la visibilidad de todas las perspectivas con el fin de generar reflexiones
que se centran en lo que compartimos. Este enfoque no implica diluir las luchas particulares, sino
evitar caer en un “atrincheramiento identitario”, que Terigi (2008) define como la tendencia a
aislarse en grupos que comparten rasgos identitarios comunes, rechazando o descalificando a
quienes no pertenecen a ellos. La autora sostiene que este fendmeno tiene un impacto negativo en
la escuela, debido a que dificulta el aprendizaje y la convivencia, y puede conducir a la exclusion
de estudiantes de determinados grupos. Un contexto de ausencia de dialogo y cooperacion entre
los distintos actores de la comunidad educativa es un ambiente fértil para la produccion de los
atrincheramientos.

Este enfoque puede proporcionar un panorama de cdmo los pueblos oprimidos, al liberarse
de la opresion, pueden validar sus luchas, pero si estos se sitan por encima de otros, pueden
asumir la posicién de opresores. En su obra La pedagogia del oprimido, Freire (1970) argumenta
que la lucha debe estar dirigida a cambiar las condiciones de opresion en lugar de dirigirse hacia
los opresores a nivel individual. Asimismo, destaca que la deshumanizacion afecta tanto a los
oprimidos como a los opresores y que la liberacion conlleva un proceso en el cual los oprimidos
superan las barreras y transforman su propia realidad. La opresién, en consecuencia, se manifiesta
como un circulo vicioso que puede perpetuarse incluso cuando los oprimidos acceden al poder.
Para romper este ciclo, es crucial promover la empatia, la interculturalidad y la cooperacion entre

todos los grupos, independientemente de su identidad.
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Es crucial, tal como destaca Riveros, reconocer el privilegio para evitar revictimizar a las
personas racializadas®. Abordar ello con empatia significa para el educador posicionarse desde un
lugar consciente. En su préactica, no debe proporcionar una definicidén operativa del racismo, sino
entenderlo a traves de su experiencia contextual en el marco de la diversidad. Al respecto, Sennett
(2012) sostiene que, para llevar a cabo acciones de cooperacion mas efectivas en la sociedad, es
importante mostrar empatia y respeto por las vivencias de los demas, y buscar formas de
involucrarse sin imponerse, sino comprendiendo y trabajando con las diferencias. No se trata de
rechazar el racismo o de apropiarse de las identidades, sino de aprender de ellas y dignificarlas.
Asi, “la empatia tiene una aplicacion politica particular; mediante su practica, un legislador o un
lider sindical podrian (...) aprender de sus votantes en lugar de hablar simplemente en su nombre”
(Sennett, 2012, p. 41).

El educar se posiciona desde el lugar de la interculturalidad y a través de la transmision
cultural. Diker (2004) destaca que la transmision no busca simplemente conservar el pasado, sino
que ofrece una herencia junto con la habilitacion para transformarla y resignificarla. La
transmision no condena a los sujetos a la repeticién, sino que les permite construir la diferencia.
Esta idea se basa en la nocion de que la transmision no exige la fidelidad al pasado, sino que ofrece
el pasado como un lenguaje que permite escribir algo nuevo. Esto se hace efectivo a través del
curriculum, que entrega el formato para proponer los capitales culturales que se encuentran en el
texto escolar.

La cartilla ofrece una amplia gama de recursos destinados a transmitir capital cultural en
sus tres estados (incorporado, objetivado e institucionalizado). Los recursos que transmiten capital
cultural incorporado se centran en la reflexion critica sobre la identidad y la ciudadania,
promoviendo la valoracion de las acciones y compromisos en el proceso educativo. Por otro lado,
los recursos que transmiten capital cultural objetivado se centran en proporcionar conocimiento y
transmitir informacion sobre la diversidad cultural y la historia, como mapas que reconocen Africa

y sus paises, ilustraciones que destacan las riquezas de América y textos que presentan diferentes

9 Seglin Fanon (1952) una persona racializada es aquella que es percibida y tratada por la sociedad en
funcion de su raza o etnia. Esta percepcién y tratamiento puede ser positivo o negativo, y puede manifestarse de
diversas maneras, como en las oportunidades laborales, educativas y sociales. Esto tiene un impacto profundo en la
identidad y la experiencia de las personas racializadas.
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perspectivas histdricas. Finalmente, los recursos que transmiten capital cultural institucionalizado
se enfocan en el reconocimiento de los lideres histdricos y sus trayectorias de vida con titulos de
estudio.

La cartilla subraya la importancia de la diversidad cultural y la historia de los pueblos
indigenas y afrodescendientes, lo que contribuye a la circulacion de un capital cultural que
posibilita el reconocimiento de la alteridad que encarnan estos grupos étnicos. Dichos recursos no
solo ofrecen saberes valiosos, sino que también promueven la reflexién critica y la valoracion de
la diversidad, lo que es esencial para fortalecer el vinculo social y la cooperacion en la sociedad
contemporanea.

El capital simbdlico segin Bourdieu (1987), es un recurso intangible que se expresa en
forma de respeto, autoridad y prestigio. En la cartilla, este capital se expresa a través de contenidos
historicos y literarios que buscan ganar reconocimiento en el mapa de los saberes y estrategias
metodologicas, en Gltimas, el honor, el prestigio, la autoridad de su herencia afro. Asi, las historias
otras y narrativas afro, en particular, buscan el reconocimiento y la legitimidad, y promueven la
adquisicion de conocimientos valiosos sobre la diversidad cultural y la historia.

Sobre esto, la encuesta aplicada a un grupo de estudiantes arrojé los siguientes resultados

con respecto a las materias que tienen alguna relacion con la cultura afrodescendiente,

Figura 6. Materias que trabajan tematicas relacionadas a la cultura afrodescendiente.

Musica ]
5
Danzas 12 l
i 0 ]

Otras

@ Lengua Castellana 8
30
@ Ciencias Sociales 27
. L _ 25
@ Etica y/o religisn
@ Ciencias Naturales 5 20
. Matematicas 0 15
. Artes 9

[

Nota. Fuente propia. Este grafico relne las respuestas a la pregunta 6 de la encuesta (Ver
anexo 2), evidencia que cerca del 82% de las personas encuestadas recibieron tematicas
relacionadas a la Cultura Afrodescendientes a traves del area de Ciencias Sociales.
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Como se evidencié en la figura, la mayoria de los contenidos relacionados con la
Comunidad Afrodescendiente se ensefian a través del area de Ciencias Sociales, y la cartilla tiene
el potencial de ofrecer otras formas de transmitir los conocimientos y valores de la comunidad
afro. Se basa en una experiencia prolongada y enfocada en ensefiar la historia, en lugar de presentar
exclusivamente la cultura de la danza o el “descubrimiento” de América desde la perspectiva del
colonizador, que suele retratar al africano como un mero objeto esclavo.

La otra historia que esta cartilla busca promover pretende crear en el aula un espacio para
la reflexion sobre el pasado y comprender las formas comunes de comprenderlo a través de la
etnoeducacion. Esto implica el reconocimiento de todos los agentes que conforman el espacio

escolar y el respeto por sus identidades y la diversidad que se hace presente en este entorno.

5.2 Mama Avo: La fuerza de la transmision cultural mediada por el vinculo intergeneracional

"Mi abuela paterna, Angela Quifiones, me dice que

mas alla de la expropiacion cultural, es que a la juventud muy poco o nada le interesa
aprender las précticas culturales ejercidas por los mayores,

ya, los sabedores culturales no tienen en quien

depositar conocimiento, no hay transmision de este"

David Angulo, 2020

Este apartado presenta el analisis intratextual, de la obra literaria de Mama avd, cuya autora
es Yesenia Escobar. Se ahondar sobre la pertinencia que plantea el cuento literario Infantil como
texto que apoya la implementacion de la CEA y las formas de lo comun.

En atencion a los antecedentes, Angulo y otros (2017) exponen que la literatura infantil
transmite representaciones sociales que son fundamentales para la formacién de valores en los
nifios, quienes son parte integral de la sociedad. En su trabajo analiza las formas en que son
representadas las tematicas afro en los cuentos La mufieca negra, de Mary Grueso (2011) y Nifia
bonita de Ana Maria Machado (1996). Lo anterior, teniendo en cuenta sus formas de expresion y
las estrategias que permiten el reconocimiento cultural y social de la poblacion Afro.

Por otra parte, surgen distintas propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la cultura
afrodescendiente en la escuela. Un ejemplo de ello es Castillo Diaz (2021), quien propone la

literatura afrocolombiana como una estrategia didactica para favorecer el didlogo intercultural en
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el aula con nifias y nifios en la basica primaria. Entre los hallazgos de este trabajo se incluyen, la
baja produccion de Literatura Infantil escrita por afrocolombianos y el dificil acceso a estos textos,
lo que demuestra que aun existe un reconocimiento insuficiente de comunidades como los
afrodescendientes y los pueblos indigenas en la sociedad colombiana en general.

Mama Avé es un texto que le da un lugar a la literatura infantil dentro de la lucha por
reivindicar al nifio y su mundo dentro del contexto intercultural, reconociéndole como ser activo,
con libertad y autonomia. Con la misma intencién, Colomer (2007) destaca la importancia de
ofrecer a los nifios y jovenes experiencias significativas de lectura a través de la literatura. Esta
perspectiva se enfoca en como la lectura literaria puede enriquecer su desarrollo personal, su

comprension del mundo y su capacidad critica.

Desde esta propuesta, el texto escolar de Mama Avo, reconoce como los libros no son meros
objetos fisicos o formas de entretenimiento, sino que poseen un significado social y cultural mas
profundo, como sostiene Durkheim (1895), quien plantea que el libro es un producto de la sociedad
y refleja las ideas, valores y creencias colectivas de una comunidad. En consonancia, Mamé Avé
lanza la propuesta con la obra literaria infantil para poner sobre la mesa, ciertos significados y
valores asociados a la afrocolombianidad y la diversidad, y ademas describe una propuesta
metodologica con la cual facilita la relacion entre el texto y los docentes quienes no han recibido
la formacion necesaria para transmitir a los estudiantes los saberes afrodescendientes e

interculturales.

5.2.1 Un relato de empoderamiento y transmision cultural: Sobre los productores y sus obras

Antes de que el proyecto de la Caja de Herramientas de la Secretaria de Educacién viera la
luz, Yesenia Escobar habia escrito el cuento Mamé Avé. Sin embargo, debido a la falta de recursos,
decidio presentarlo en un concurso de cuentos ilustrados, en colaboracién con Alexis Barroso
Londofio, quien se encarg6 de las ilustraciones. Acordaron que, en caso de ganar el concurso,
compartirian el premio, y si no lo ganaban, buscarian otras formas de publicarlo. Asi, el cuento
quedd escrito y adornado con ilustraciones. Aunque no resultaron ganadores, el cuento se hizo
realidad y quedd en espera en la biblioteca de Escobar durante un tiempo.

Escobar, a raiz de su trayectoria como Coordinadora de Investigaciones en la Facultad de
Educacion de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, liderd diversos procesos en

colaboracion con el Decano Francisco Perea, quien tenia experiencia previa en Educacion
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Intercultural y Educacion Propia. Durante esta etapa, Escobar tuvo la oportunidad de colaborar
estrechamente con la CEA. Fue durante esta colaboracion que conocio a Arturo Grueso, el
Coordinador de la subarea de Educacion Intercultural del area de Inclusion de la Secretaria de
Educacion del Distrito (SED). La conexion entre Grueso y el Decano propicio esta presentacion.

En ese periodo, Arturo Grueso estaba inmerso en la organizaciéon de diversos eventos
relacionados con el proyecto en el que trabajaba. Escobar y Grueso, como parte integral del
proyecto de la UNIMINUTO, organizaron un congreso destinado a promover la Educacion
Intercultural. En un esfuerzo conjunto, realizaron una alianza estratégica con la SED y la
Universidad Distrital para ampliar la magnitud del evento. La habilidad organizativa y la
dedicacion de Escobar como la principal coordinadora del evento marc6 el inicio de la
colaboracion mas estrecha entre Escobar y el profesor Arturo Grueso.

Entre ello, Arturo Grueso le comenté sobre el proyecto de la Caja de Herramientas, y la
intencion de proponer un texto literario para el area de lengua castellana. De entrada, el
coordinador tenia como propuesta | love my heart, un texto de la literatura afroamericana para
traducirlo y presentarlo como la Cartilla que cubriria el area de Lengua Castellana, sin embargo,
Escobar propuso, su cuento Mama Avo, para visibilizar la afrodidspora y cumplir con las dinamicas
y significados del contexto colombiano.

Este “Afro cuento” relata la historia de una nifia y su abuela, quienes encuentran en el
peinado un vinculo con sus raices, al ser el espacio en el que la abuela transmite a su nieta, mediante
cantos e historias, toda la grandeza y prodigalidad de su cultura. Mientras Mama Avé peina a su
nieta, le cuenta historias de sus ancestros africanos. Estos ancestros dejaron huella imborrable en
la historia del pais, debido a que la transmision entre culturas y tiempos ha jugado un papel
importante en conservar las historias, saberes y valores que los mayores y mayoras'® han dejado
en sus descendientes. Mama Avo se presenta como la mujer que conserva la cultura y le da una

matriz de pertenencia a su nieta.

10 La expresion "mayores y mayoras" es una forma de reconocer la sabiduria y el conocimiento de las
personas mayores, tanto hombres como mujeres. Esta expresion es utilizada por la vicepresidenta de Colombia
Francia Méarquez (2022), quien es una defensora de los derechos de los pueblos indigenas y afrocolombianos.
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Imagen 6. Portada de la cartilla Mama Avé.

Nota. Portada de la Cartilla Mama Avo. Esta figura expone a Mama Avo y a su nieta en
vinculo junto al trenzado, en la portada se hacen visibles el logo de la flor del Plan Integral de
Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (PIECC)! , la Alcaldia Mayor de Bogota y el
proyecto de Gobierno de la Bogotd Humana.

11| a ruta vivencial del PIECC consta de herramientas pedagdgicas de diagndstico, reflexion, planeacién y
accion que articulan distintos proyectos e iniciativas alrededor del desarrollo de capacidades orientadas a constituir y
a fortalecer la ciudadania activa (SED, 2013)
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En linea con ello, Yesenia Escobar relata que escribid el cuento de Mamé Avd, en favor de
empoderar identitariamente a su sobrina, quien estaba pasando por procesos de discriminacion por
su cabello afro, racismo que también vivid Yesenia Escobar en sus espacios formativos escolares,
universitarios y hasta laborales. Estos la orillaron a afectar su aspecto laceandose el cabello por

cuestionamientos y aceptacion de algunos circulos sociales.

Escobar describe en su relato como el cuento es un reflejo de la relacion que tenia con su
abuela. El proceso de transmisién intergeneracional que se dio en el marco de este vinculo
contribuyd al fortalecimiento de un habitus primario (Bourdieu, 1987), en el que se compartieron
historias y se rescataron las tradiciones orales. No obstante, los habitus secundarios que se
configuraron en la escuela fueron trastocados por los efectos de la discriminacion y el sefialamiento
por su estética racializada, por tanto, la cubrieron de creencias erréneas sobre si misma.

El texto escolar de Mamé Avo puede ser explorado como un capital cultural que contiene
elementos relacionados con la historia afrodescendiente y también con las disposiciones y
trayectorias de quien lo produjo, en otras palabras, la historia de vida de Yesenia Escobar. Dicho
cuento, también puede contribuir a encontrar otras formas de transmitir las disposiciones
vinculadas a la diversidad y lo comun.

Estas apuestas comunes y capitales culturales que estuvieron presentes para la escritura y
proposicion del texto como Cartilla de la Caja se relacionan con las filosofias africanas como
Ubuntu que traduce "yo soy porque tu eres”. Esta filosofia africana enfatiza la importancia de la
comunidad y la solidaridad. Segun Zapata Olivella (2010, ediciébn conmemorativa), expresa a
través del personaje Chango que el Ubuntu es una filosofia que promueve la solidaridad y el
cuidado mutuo. Se basa en la creencia de que todos los seres humanos somos parte de una misma
comunidad, y que tenemos la responsabilidad de ayudarnos unos a otros. La comunidad nos hace
humanos, porque nos permite conectarnos con los demas y sentirnos parte de algo mas grande que
nosotros mismos individualmente. Estas proposiciones emergen en la transmision de la Cartillay

harian parte de los capitales que la escuela podria ofrecer a los estudiantes.

5.2.2 Descripcidn y analisis de un texto escolar de narrativa afrocolombiana
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Mama Avé es un cuento pensado para la primera infancia y la educacion primaria. En sus

paginas de presentacion Escobar expresa,

Me cuentan que el proyecto no es como yo lo habia pensado, un cuento para nifios,
sino que es un proyecto para los maestros y las maestras, entonces en ese orden de
ideas, habia que darle herramientas a los docentes para que supieran como iban a
trabajar el cuento, cobmo podian trabajar Mama Avo, entonces me dieron algunas
instrucciones, algunos referentes de preguntas, de qué era lo que querian que
respondiera o, qué querian que explicara y bueno, yo lo hice con base en la
informacidn que tenia en ese momento. Seguramente si ahora tuviera que rehacer
Mama Avo, ese componente lo ampliaria y lo aplicaria mucho mas, porque ya tengo
mas nociones del pensamiento afrodescendiente (Entrevista Yesenia Escobar,
2023)

Ademas del cuento, el texto escolar presenta un contexto histérico, unas tematicas
curriculares y una metodologia para llevar a cabo clases con los educandos.

De esta manera, las primeras paginas contextualizan la narrativa de la herencia cultural en
un marco mas amplio de los hallazgos de la discriminacion y colonialismo en Ameérica,
especialmente en el contexto de Colombia. Se menciona como, desde la consolidacion de los
Estados/nacion, el concepto de raza se ha utilizado para legitimar las relaciones de dominacion en
América, afectando particularmente a los pueblos afrocolombianos, negros, palenqueros, raizales
e indigenas. Estas comunidades han sido victimas de una discriminacion gue sistematicamente ha
invalidado y descalificado sus saberes, valores culturales, costumbres y tradiciones. Ademas, el
texto sefiala como los estandares estéticos eurocéntricos han impuesto un unico modelo de belleza,
marginando y despreciando otras formas de belleza corporal y asociandolas con connotaciones
negativas como la fealdad, la maldad y lo salvaje.

En este contexto de discriminacion y exclusién, se presenta la apuesta politica de la
Educacion para la Ciudadania y la Convivencia (ECC) que se habia mencionado en el capitulo
anterior. Esta iniciativa se presenta como un pilar fundamental para construir nuevas lecturas,
saberes y préacticas sociales, que busca promover el reconocimiento de los valores y contribuciones

de los pueblos afrocolombianos en el pais. Lo que implica el fomento del didlogo epistémico entre
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culturas, el reconocimiento de la presencia historica de los afrocolombianos y la celebracion de su

estética como parte integral de la riqueza cultural colombiana.

Figura 7. Representacion de las mujeres afrodescendientes.

¢Qué peinado me hards hoy, mama Avé?

¢éSeré una princesa Ashanti o una reina del Congo?
iCuéntame ya, mama Avé!

¢0 acaso seré una guerrera, de lanza y larga cabellera?

Nota. Fuente Escobar en Mama Avo (p. 9). Esta figura ilustra la representacion de las
mujeres afrodescendientes como figuras de resistencia, esto ilustra los capitales culturales que se
transmiten dentro del texto.

En segundo lugar, el texto escolar presenta los temas curriculares que se pueden trabajar a

A

partir del cuento: 1) El titulo hace referencia a la palabra "avd", que significa abuela en portugués,

estableciendo un vinculo con las raices linglisticas del palenquero, un idioma criollo hablado en
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San Basilio de Palenque, Colombia®?. En el relato, la imagen de la abuela contando historias resalta
el papel crucial que las mujeres tuvieron en la preservacion de la cultura afrocolombiana,
transmitiendo valores y tradiciones a través de relatos. Este tema puede ser explorado en el ambito
de las Ciencias Sociales para analizar el papel de la mujer en la cultura afrocolombiana y otros
aspectos culturales, como la lengua (Ver Figura 7).

2) Mama Avé es un homenaje a la lucha de los esclavizados por su libertad, en particular a
la valentia de Benkos Bioh6. Este relato sitla la historia en un contexto histérico y geografico
especifico, destacando la importancia de comprender las luchas de las personas esclavizadas no
solo por su propia libertad, sino también por la independencia de toda la nacion. Esta tematica
puede ser explorada en el campo de las Ciencias Sociales para entender el contexto historico y
social de la lucha por la libertad de los esclavizados.

3) Mamé Avo celebra la oralidad, una forma literaria fundamental en la estética
afrocolombiana. Este relato integra dos estéticas diferentes (la oral y la escrita) en un mismo género
literario, fomentando el didlogo epistémico a través de la oralidad. Ademas, es ideal para ensefiar
lectoescritura en todos los niveles educativos, porque yuda a los estudiantes a apreciar la riqueza
de la narrativa oral y los motiva a leer a través del poder del canto.

4) Mama Avo desafia los estereotipos negativos sobre el cabello afro, especialmente para
las nifias que enfrentan acoso y discriminacion en la escuela y otros entornos sociales. La historia
destaca la importancia del cabello en los procesos de liberacion de los esclavizados, sirviendo
como guia hacia la libertad (Ver Figura 8). Ademas, muestra como el momento feliz que la nifia
comparte con su abuela al peinarla desafia la idea de que peinarse el cabello crespo es una
experiencia dolorosa. Esta ofrece oportunidades narrativas para realizar actividades artisticas,

como trabajos manuales de tejido y pintura inspirados en el cabello, en el contexto educativo.

12 El idioma criollo hablado en San Basilio de Palenque, Colombia, es una lengua mixta que deriva
del portugués, el espafiol y otras lenguas bantl. Se formo durante el siglo XVI, cuando los africanos que
huian de la esclavitud en la costa caribefia de Colombia se establecieron en Palenque, un asentamiento libre.
El criollo palenquero tiene una base Iéxica espafiola, pero incorpora un gran nimero de palabras y
expresiones de origen portugués y bantd. También tiene su propia gramatica y pronunciacion Unicas. Es
reconocido como patrimonio inmaterial de la humanidad por la UNESCO.
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Figura 8. Liberacion del pueblo a través del camino trenzado.

Ellas, muy ingeniosas, tejian el mapa en sus trenzas
y cuando acaecia la noche se fugaban con presteza.
Los otros tocaban el mapa dibujado en sus cabezas
y sin demora llegaban a donde Benkos los esperaba.

N ATIN N, W £ €

Nota. Fuente Escobar en Mama Avo (p. 17). Esta figura ilustra la integracién entre los
relatos de Maméa Avo vy la liberacion del pueblo para la formacion de San Basilio del Palenque
debido al trenzado.

Es fundamental reconocer que “memoria” e “identidad” se destacan como categorias
recurrentes en el texto de Mama Avo, lo que indica que son tematicas centrales dentro del
curriculum escolar. Ademas, la cartilla propone una relacion con el saber en la que el maestro no
es el unico poseedor del conocimiento, sino que las experiencias y los saberes previos de los
estudiantes también son valiosos y significativos. De esta manera, la responsabilidad recae tanto
en el maestro como en los estudiantes, sin importar su origen étnico, ya sean afrodescendientes,
indigenas o mestizos.

A proposito de la construccion de la memoria historica, la Comision de la Verdad (2022)
subray6 su importancia como elemento fundamental para la construccién de una paz sostenible en
Colombia. Especialmente para los pueblos étnicos, la memoria juega un papel crucial en la
comprension de su diversidad y su impacto en la sociedad colombiana (Ver Figura 9). Es deber
dejar de poner en peligro la existencia y los proyectos de futuros colectivos de los pueblos negros,

afrocolombianos, raizales, palenqueros, indigenas y Rrom.



61

Figura 9. Transmision de la cultura en Maméa Avo.

iQué linda y tierna es mama Avé!

También cuan sabia es. En su cabeza de algodén
guarda como un tesoro, los cantos, cuentos e historias
que narra con gran placer.

Y eso que a ella, jamas, nadie le ensend a leer.

Mmama avo (11> Do ®

Nota. Fuente Escobar en Mama Avé (p. 11). Esta figura ilustra a Maméa Avé como una
mujer que transmision de la cultura y la historia Afrocolombiana a través de la memoria.

En el entorno escolar, los estudiantes pueden explorar y reconocer sus identidades a través
de las diversas tradiciones presentadas en el texto. Estas tradiciones pueden reflejar los valores,
las oralidades y las historias transmitidas en cada familia. Por ejemplo, es crucial comprender el
origen y el significado de practicas aparentemente simples, como hacerse una trenza. Asi, la
literatura proveniente de las pedagogias criticas nos brinda herramientas para entender mejor
nuestro entorno y reflexionar sobre nuestra realidad.

En tercer lugar, se presenta la propuesta didactica para trabajar el cuento con los
estudiantes, que explica como Mama Avo es una herramienta valiosa para ensefiar la Catedra de
Estudios Afrocolombianos a nifios de diversas edades. Su estructura versificada y su rima asonante
permiten que la historia pueda ser cantada, narrada o accionada tanto por estudiantes como por
maestros. Ademas, las lecciones que ofrece pueden ser exploradas en diversas areas del
conocimiento y profundizadas segun la edad y el grado de escolaridad de los estudiantes, asi como
los intereses de los maestros. Este texto brinda la libertad para que los maestros desarrollen
actividades creativas basadas en su contexto, ofreciendo diversas oportunidades para enriquecer el

aprendizaje de los estudiantes. Y a partir de ello, propone tres momentos:
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a) Actividades de prelectura: permiten reflexionar sobre temas familiares, estética y de
cultura afrocolombiana. Los maestros pueden indagar sobre las experiencias de los estudiantes con
sus abuelas, relacionando sus vivencias con la historia del libro. También como animacion a la
lectura, se propone el uso de estrategias como curiosidades para introducir aspectos de la cultura
afrocolombiana, usando herramientas como fotografias para crear un ambiente adecuado antes de
la lectura. Se proponen para establecer la conexion de los estudiantes con el texto;

b) Actividades de Lectura: Durante las actividades de lectura de Mama Avd, los maestros
deben ser intérpretes conscientes de la historia. Es crucial leer en voz alta con musica (como
marimba), representar el texto con voces y personajes, y transportar a los estudiantes a la cultura
afrocolombiana. Esto no solo enriquece la lectoescritura, sino también el acervo historico y cultural
del texto (Ver Figura 10);

Figura 10. Oralidades significativas.

La princesa con orgullo,
se unia también al barullo
y con gran fuerza coreaba
la mas preciosa cancion.

Mama avo (19)>Q: et

Nota. Fuente Escobar en Mama Avo (p. 19). Esta figura ilustra a la princesa Orika con la
demostracion de una oralidad significativa mas que una mera folclorizacién, “Olelé, Olelé Moliba
Makasi”*significa "Olelé, Olelé Remando con fuerza" en espafiol.

13 La cancidn "Olelé, Olelé Moliba Makasi" es una cancion tradicional de cuna del Congo, cantada
en el idioma lingala.
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c) Actividades de Poslectura: Después de disfrutar la lectura de Mamé Avd, los maestros
pueden realizar actividades que desarrollaran niveles de comprension y tipos de lectura: literal,
inferencial y critica. Esto incluye dramatizaciones, recreacion de la historia, concursos de peinados
y visitas de abuelas a la escuela para contar historias. Estas actividades fomentan la creatividad y
el entusiasmo por la lectura, invitando a maestros en su imaginacion pedagodgica a crear y a
estudiantes a conectarse con la cultura afrocolombiana y sus propias historias.

Esta ruta, ademas de indicarle al maestro los pasos que puede seguir para incorporar el
cuento en el aula, también apoya el proceso de lectoescritura de los estudiantes, en la medida en
que les permite comprender la realidad de su mundo. La ausencia de este proceso limita la
exterioridad del ser, pues el lenguaje nos permite expresarnos y comunicarnos con los demas. La
falta de lectoescritura dificulta la conexion con los demas y el intercambio de ideas, que a su vez,
limita el dialogo y el desarrollo personal, que son esenciales para el proceso educativo.

La escritura y la lectura nos permiten reflexionar sobre nuestras experiencias y
pensamientos, y llegar a nuevas comprensiones de nosotros mismos, sin estas habilidades, es més
dificil alcanzar nuestro maximo potencial. Por lo tanto, este proceso apoya la comprension de la
verdad, la capacidad de conectarse con los demés y el alcanzar el potencial de crecimiento
personal.

El proyecto educativo propuesto se destaca por su enfoque en la restitucién de lo comun,
centrandose en la riqueza de la historia y los relatos transmitidos de generacion en generacion. Al
adoptar una metodologia basada en la ECC, el proyecto busca reconocer y valorar las historias de
las abuelas y sus nietas, comprendiendo que estas narrativas contienen valiosas lecciones de
memoria y tradicion. En este contexto, se enfatiza la importancia de las actividades de prelectura,
lectura y poslectura como herramientas para explorar estas historias profundamente arraigadas en
la cultura. Aunque la cartilla no presenta explicitamente el cuadro de ruta pedagoégica del RAP, las
orientaciones implicitas en el proyecto permiten a los estudiantes encontrarse con el texto de una
manera significativa, donde se sigue un proceso parecido de tres grandes momentos, facilitando
asi la creacion de una experiencia enriquecedora a través de la lectura. Esta metodologia, basada
en la comprension y el respeto por las narrativas familiares, ofrece una oportunidad Unica para que
los estudiantes se conecten con su contexto y reflexionen sobre las nociones compartidas que dan

forma a su identidad.
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Ademas, esta ruta pedagdgica aborda cuestiones vitales de convivencia y ciudadania. Al
explorar temas como el acoso y la discriminacion, el proyecto fomenta una profunda reflexion
sobre los términos de la convivencia deseada en la sociedad, donde se aprende a escuchar al otro,
cooperar y empatizar a través de las diferencias. Uno de los aspectos mas notables es la atencion
dedicada a cuestiones estéticas, como el cabello, que a menudo esta cargado de historias y
significados culturales. Al considerar estas cuestiones, el proyecto empodera a los estudiantes para
cuestionar los estandares de belleza impuestos y para apreciar la diversidad en todas sus formas.
Al cuestionar y desafiar las normas preexistentes, los estudiantes se convierten en ciudadanos
empaticos que contribuyen a la construccion de un mundo donde la cooperacion es una habilidad
esencial para una sociedad respetuosa.

Esta apuesta por la reflexion a través de la Ciudadania y la Convivencia se alinea con la
nocion del curriculum de Alicia De Alba (1995), pues mas que contenidos sin razon aparente, este
comprende una manifestacién de las politicas educativas. De esta manera, la incorporacién de los
saberes afrodescendientes en el plan de estudios esta intrincadamente conectada con los proyectos
politico-sociales de diversos grupos que buscan proteger los derechos de los pueblos
afrodescendientes y las comunidades negras en el pais.

Esta iniciativa se desarrolla sobre los fundamentos de lo comun, permitiendo que todos los
educandos participen activamente en el proceso de explorar el cuento y la riqueza cultural
afrodescendiente. En este contexto, la voz del educando se convierte en un elemento crucial, pues
son ellos quienes se erigen como los futuros transformadores del mundo. El maestro, en este
escenario, se convierte en una guia que media el encuentro entre los estudiantes y estas narrativas,
fomentando el dialogo, la reflexién y la comprensién profunda.

El objetivo del maestro mediador va mas alld de dejar los libros en sus manos, implica
despertar el deseo, fomentar la participacion activa y generar espacios de didlogo en torno a la
lectura. Sobre ello, Freire (1974) establece que "el didlogo genuino exige (...) la creacion de un
espacio en el cual todas las voces sean escuchadas y valoradas. Sélo a través del didlogo podemos
romper con la cultura del silencio y promover la participacion activa de todos los sujetos en la
construccion de una sociedad mas justa y equitativa™ (p. 63).

De esta manera, al elegir un texto literario como herramienta mediadora en la ensefianza
sobre la etnoeducacion, se fomenta un acercamiento a la historia de la afro didspora y se promueve

una comprensién profunda de la cultura y los intereses de todos los participantes. El
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reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural enriquece la experiencia educativa, mientras
que la integracion de diversas perspectivas y conocimientos contribuye a una comprension mas
completa de la conversacidn literaria en curso.

En este sentido, el texto de Mama Avé se dispone como objeto para promover una
educacion comun y liberadora, donde se valoren y respeten las diversas voces y experiencias de
las nifias y nifios y sus comunidades.

En suma, se revela un camino apasionante, donde la literatura y la pedagogia se entrelazan
para formar seres humanos criticos y conscientes de su papel en la sociedad. A través de la
exploracion de diversas perspectivas y la promocién de un didlogo enriquecedor, la mediaciéon
literaria se convierte en un valioso recurso para nutrir la mente y el corazén de quienes ain no se
ven interpelados por la practica lectora y en todo caso, también de quienes se encuentran fascinados

con su encuentro con la lectura. Escobar expresa que,

Mama Avo es un texto que los estudiantes pueden omitir la parte de explicacion del maestro
y disfrutarlo para ellos, y es también muy sencillo, porque los maestros tienen las ideas de
lo que pueden trabajar, no tienen que desarrollar el material porque ya estd hecho.
Entonces, ha resultado una de las cartillas como con mas acogida dentro de la caja de

herramientas por la facilidad que tiene (Yesenia Escobar, 2023)

Sin embargo, aunque Mama Avé moviliza de muchas maneras el conocimiento sobre la
historia de Benkos y la cultura asociada, el papel del texto escolar es actuar como mediador en la
forma en que el maestro se relaciona con el texto. A través de esta transmisién, el maestro también
se convierte en mediador en el contexto, utilizando las propuestas didacticas de la autora del
cuento. De esta manera, el maestro puede cumplir con lo establecido, abordando los contenidos
que se espera que ensefie.

A través de su estructura 'y contenido, el maestro puede planificar sus lecciones y transmitir
a los estudiantes la informacidn necesaria para alcanzar los objetivos educativos dictados por la
legislacion y la institucionalidad. A su vez, esta cuestion resuelve la problematica expuesta por
Herrera (2003), quien reconoce como los contenidos de los textos escolares (que obedecian a la
identidad nacional que el gobierno establecia), llegaban a los maestros y eran ellos quienes debian

transmitirlos. Sobre esto Herrera (2003) expreso6, “podemos encontrar a los maestros, quienes eran,
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en Ultima instancia, los destinatarios de las propuestas consignadas en los libros y, por ende, sobre
los que recaia el peso de la realizacion de los fines propuestos” (p. 69).

No obstante, la utilidad de un texto escolar va mas alld de resolver los objetivos
institucionales; este también ofrece una oportunidad para que el maestro se enriquezca a través de
su contenido. Mama Avé hace posible la circulacion de capitales culturales que restituyen las
historias no narradas. Alli se entrecruzan arte, literatura, tradiciones y eventos historicos.

El texto de Mama Avo presenta los tres estados del capital cultural de Bourdieu (1987) de
manera notable. El capital cultural incorporado se refleja en las historias transmitidas por la abuela
a su nieta, internalizando asi la riqueza de la cultura afrocolombiana cuando ella sabe la valia de
su identidad y su trenzado. El capital cultural objetivado se manifiesta a través de la narrativa del
cuento, que se apoya en otros capitales objetivados como el verso, la musicalidad y ritmo, y en el
uso de la marimba, un instrumento tradicional afrocolombiano que enriquece la experiencia
cultural. Por ultimo, la cartilla en si misma constituye un capital cultural institucionalizado pues
cuenta con el aval por la norma y el curriculum, didactica del cuento, que ofrece actividades
estructuradas para ensefiar la CEA, permitiendo a los estudiantes adquirir conocimientos y
habilidades reconocidos por las instituciones educativas. En conjunto, Mama Avo se convierte en
una herramienta educativa valiosa y completa para la transmision efectiva del capital cultural
afrocolombiano, integrando estos tres estados de manera armoniosa y enriquecedora para el

proceso, asi lo destaca la maestra del Colegio Nelson Mandela,

El libro Mama Avo es apreciado por su accesibilidad tanto para nifios como para adultos,
y su capacidad para transmitir la historia y las creencias culturales afrocolombianas de una
manera interesante y atractiva. La estética y la simbologia, como las trenzas y los caminos,
se utilizan para contar una historia mas profunda. La implementacion de este tipo de
literatura en eventos escolares, como el Dia del Idioma, permite a los estudiantes aprender

y apreciar la rica historia y cultura afrocolombiana (Entrevista Luz Stella Segura, 2023).

En suma, la propuesta de ambos textos por entregar una experiencia y una reflexion sobre
las bases de la Integracion cultural de Educacion Ciudadana y de Convivencia, hace que se genere
un puente entre la experiencia y la transformacion de miradas sesgadas por la imposicion de unos

saberes sobre otros. La pedagogia integra en los individuos ciertas nociones que no buscan ni
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esperan el deterioro de lo colectivo, que busca mas bien la transmision de las preguntas criticas
que le ayuden a encontrar su lugar en el mundo. Al respeto Dewey (2004) sostiene que, la
educacion es un proceso que permite al individuo adquirir la experiencia social y cultural que le
permite participar en la vida comun. Esta experiencia no se limita a la transmision de informacion
aislada y dispersa sino de un proceso de construccién de experiencias que permitan al individuo
desarrollarse como persona, y como miembro de la comunidad, ir mas alld de la
instrumentalizacion de los contenidos y de la educacion mercantilista que solo busca cumplir
objetivos. Debe ser un proceso que permita al individuo desarrollar su capacidad critica y creativa,
y que le ayude a comprender el mundo en el que vive. Asi, De Alba (1995) define el curriculo
como "la sintesis de elementos culturales”, que le permite al individuo apropiarse de los
conocimientos y valores de la cultura en la que vive. Ese proceso ayudara al individuo a desarrollar
un sentido de identidad y pertenencia, con la chispa por querer aprender mas y tener en sus manos

el poder de participar de manera activa en una sociedad diversificada.

5. Pensar lo comun en clave “Ubuntu”: Yo soy porque ti eres

“La simple homogeneidad no es una receta para hacer musica en conjunto,
0 al menos es una receta demasiado simple.”
Richard Sennett, 2012

Para Richard Sennett en el ensayo de una orquesta, cada musico toca un instrumento
diferente, pero debe escucharse a si mismo y a los deméas para crear una melodia armoénica. Lo
mismo ocurre en la educacion, donde lo comun y la diversidad deben complementarse para que
todos los estudiantes puedan aprender y desarrollarse. En Colombia, un pais diverso en términos
étnicos, culturales y geograficos es necesario reflexionar sobre lo comun y la diversidad en la

educacion. Aunque compleja, esta discusion debe abordarse desde la perspectiva pedagdgica.
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Este capitulo se centra en el analisis intertextual, de las cartillas La otra historia y Mamé
Av0, y se pregunta por el lugar de “lo comun" en su contenido, al tiempo que busca reconocer el
entrecruzamiento de las categorias: Curriculum, transmision y capital cultural. A lo largo de las
siguientes secciones, se exploraran las dindmicas educativas que han moldeado la percepcién de
lo comun en el pais, desde la vision de la escuela como dispositivo de integracionismo nacional,
hasta las resistencias de las poblaciones invisibilizadas que luchan por preservar su identidad y
cultura. Asi, este capitulo se sumerge en un analisis enriquecedor donde la pedagogia busca arrojar
luz sobre la compleja interseccion entre lo comin y la diversidad en la educacion colombiana.

Asi, “lo comun” se inscribe en un debate complejo y poroso, pues su abordaje responde al
lugar desde el cual se comprende el papel de la educacién y la escuela en la sociedad. Por ello,
aunque en el marco teorico se propusieron algunos autores como referencia, la naturaleza abierta
de esta categoria permite la incorporacion de otros pensadores que enriquecen su aproximacion.

Estos se recuperan en los siguientes apartados.

6.1 Lo comun en la educacion colombiana

La percepcion de lo comun en el contexto de la educacion colombiana es un tema de gran
complejidad. En un pais diverso en términos étnicos, culturales y geograficos, esta nocién adquiere
una importancia particular. A lo largo de la historia de la educacion en Colombia, se han suscitado
debates y disputas en torno a como se concibe lo comun en el &mbito educativo y como se relaciona
con la construccion de la identidad nacional. Castillo, (2011) recapitula la forma en la que se ha
estructurado la educacion, teniendo en cuenta la invisibilizacion de la poblacion afrocolombiana,
raizal y palenquera en la narrativa oficial.

Segun Puigross (1996), la propuesta educativa del colonizador se basaba en tres objetivos:
evangelizacion, aculturacion y control social. Los espafioles consideraban que la conversion al
cristianismo era el primer paso para la incorporacion de los “indios” a la sociedad colonial. Para
ello, los misioneros cat6licos organizaron escuelas y colegios para los indigenas, donde se les
ensefiaba la doctrina cristiana y las costumbres europeas. La aculturacion era otro objetivo
importante de la educacion colonial. Los espafioles buscaban inculcar en los indigenas la cultura
europea, con el fin de convertirlos en ciudadanos obedientes y productivos. Esto mientras que la

mano de obra fuerte era proporcionada por los africanos, que eran esclavizados. Por mucho tiempo,
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se creia que los saberes europeos eran los que debian ser alcanzados por los indigenas, debido a la
idea de superioridad de los espafoles. Al respecto la autora de Maméa Avo expresa,

Nosotros no tenemos por qué aspirar a ser europeos, cuando nosotros tenemos nuestros

propios valores y cuando nosotros tenemos nuestras propias construcciones, nuestros

propios, saberes, nuestras epistemologias que también son validas y también merecen ese
reconocimiento y son funcionales y son importantes. No necesitamos la validez de un
sistema eurocéntrico, cuando podemos crear nuestro propio sistema, entonces eso es lo que
buscan este tipo de iniciativas y es romper este pensamiento colonial, que nos ha acercado

y que nos ha dejado por fuera del mapa de la educacion y de muchas cosas por establecer

unos canones o0 unos patrones hegemonicos. (Entrevista Yesenia Escobar, 2023)

Segun Quijano (2000), la colonialidad del poder es un sistema de dominacion que se basa
en la idea de la superioridad de la cultura europea y la inferioridad de las culturas indigenas y
afrodescendientes. Este sistema de poder perpetta la desigualdad y la injusticia en la region de
América Latina. Por ello, es necesario trabajar por iniciativas politico-publicas que planteen la
institucion de lo comun para la construccion de sociedades diversificadas.

Por otro lado, Castillo y Rojas (2005) subrayan que el Estado colombiano ha reconocido
progresivamente la diversidad cultural como un principio fundacional de la nacién. Sin embargo,
este reconocimiento no se ha reflejado plenamente en las politicas educativas, que han continuado
privilegiando una visién homogeneizadora de la educacion.

Asi, Herrera, Pinilla y Suaza (2004) sefialan que la escuela ha funcionado como un
dispositivo de integracionismo nacional, con la perspectiva de crear un sentido de identidad
colectiva en torno a ideales, valores y simbolos, Sin embargo, expresan que,

Este dispositivo ha llevado a una idea de lo nacional centrada en la cultura y la geografia

andina, que por tanto coloca en lugar periférico las areas y las culturas no andinas del pais

(Pacifico, costa Caribe, Amazonia y Orinoquia). De este modo, en la vida del aula se

construye una imagen negativa de la diversidad y ha proliferado el discurso de la nacién

mestiza como paradigma de la identidad nacional y el ideario del mestizaje relacionado

con las razas y las geografias regionales en Colombia. (Herrera, Pinilla y Suaza, 2004, p.

34).

De esta manera, la concepcion de una nacion centrada en la cultura y la geografia andina

ha conducido a la invisibilizacion o supresion de las diferencias étnicas, culturales, religiosas y
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regionales. Este proceso ha creado un terreno propicio para el fortalecimiento de identidades
aisladas, contexto en el que diversos grupos buscan proteger y preservar sus propias culturas,
adoptando posturas cada vez mas cerradas. Esta actitud se relaciona directamente con la nocion de
tribalismo que Sennett (2012) describe como “el supuesto de que uno sabe como son los demas
sin conocerlos” (p. 12). Lo anterior conduce a la formacion de estereotipos basados en el miedo,
donde el fortalecimiento de las identidades se alimenta de estas percepciones distorsionadas y
genera tensiones que amenazan la cohesion social.

Sennett (2012) también destaca la importancia de encontrar sentido en la diferencia a través
de la conversacion dialéctica y dialégica, como paso fundamental que habilita la cooperacion entre
seres humanos. Lo comun a través de las reflexiones del autor, se ve comprendido en el término
de la “empatia”, en cuanto implica salir de uno mismo, no por simple solidaridad, sino por el
interés que suscita el encuentro con el otro. Dicho encuentro esta mediado por la curiosidad que
sostiene el intercambio a través de la escucha atenta, esta ultima es para Sennett el “fundamento
de lo comun” (p.37). La empatia a través de la escucha atenta, representa el desafio que se plantea
a maestros y estudiantes, a través de la RAP y las tematicas sugeridas por las cartillas.

Asi, la solidaridad para Sennett es apenas un abrazo, lo que se puede ver ilustrado en como
la ley abraza la cultura afrodescendiente al darle un lugar. Pero en cambio, la empatia es un
encuentro para legitimar este proyecto en forma de texto escolar, pues atiende especificamente a
la accion del maestro en el aula. De esta manera, la cooperacion es un proceso que se desarrolla
de abajo hacia arriba, al no estar jerarquizado.

La importancia de la inclusion y la equidad en la educacion se hace evidente en este
contexto, pues la educacién debe ser un espacio en el que todas las identidades,
independientemente de su origen étnico, cultural o geografico, sean valoradas y respetadas. La
comprension de lo comdn en la educacion colombiana debe evolucionar hacia una vision donde se
reconozca y celebre la diversidad cultural y étnica del pais, en lugar de suprimirla o relegarla a un
segundo plano.

En este contexto, el curriculum escolar se presenta como un terreno en constante disputa y
confrontacion, donde se manifiestan batallas estéticas que influyen en la educacién. Este campo
no es simplemente un conjunto de materias y contenidos, sino un espacio donde se definen qué
conocimientos y valores se transmiten a las generaciones futuras. En este sentido, el curriculum

escolar no solo es un plan de estudios, sino un proyecto politico y cultural que moldea la educacion.
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De Alba (1995) arroja luces sobre la complejidad del curriculum, destacando su naturaleza
intrinsecamente politica, pues no sigue una progresion mecanica ni lineal, sino que esta en
constante evolucién, influido por las luchas y los intereses de diversos grupos sociales. En ese
sentido se constituye en un "arbitrario cultural” en el que las selecciones de los grupos dominantes
suelen prevalecer, a menudo a expensas de otras voces y culturas. Aunque para Bourdieu, toda
accion pedagogica supone una “arbitrariedad o0 imposicion” (las cuales son necesarias para llevar
al agente social hacia su autonomia), lo complejo de dicha tarea, es el contenido simbdlico, que
desdibuja o deshumaniza a otros sujetos.

Como se ha mencionado a lo largo de la investigacion, un elemento crucial en la
construccion del curriculum escolar son los textos escolares, pues desempefian un papel
fundamental en la transmision de contenidos y valores. Segun Castillo y Caicedo (2022) los textos
escolares no son meros compendios de informacion, estos reflejan las perspectivas, los valores y
las interpretaciones de quienes tienen influencia en su elaboracién y de las ideologias del gobierno,
con imagenes y sentidos se hacen herramientas que moldean la vision del mundo de los estudiantes.

En este sentido, el curriculum escolar es un espacio en el que distintos grupos y sectores
con intereses opuestos y contradictorios luchan por determinar la seleccion de contenidos
culturales que conformaran la educacion. Castillo (2011) sefiala que es importante incluir la
historia y la cultura afrocolombiana en el curriculum oficial de las escuelas, puesto que “constituye
una lucha epistémica contra el racismo y la invisibilidad de las negritudes” (p. 7).

Sobre esto, las batallas estéticas en el curriculum no se limitan a cuestiones artisticas, sino
que abarcan cuestiones de identidad, historia, politica y valores. La lucha por definir qué es comudn
y qué se considera diverso en la educacion es, en Gltima instancia, una lucha por el alma de la
sociedad y la formacion de futuras generaciones. Lo construccion de lo comun propia de la escuela
moderna, establecib una dptica para ver, unos objetos que valorar, unos colores por los que optar,
unos gustos que fomentar, unos cuerpos que mostrar, propuso unas perspectivas, y al mismo
tiempo impuso unas distancias, unos criterios a compartir, unos sentires correctos, en definitiva,
cada escuela ofreci —y ofrece— una estética, y esta supone “una forma de compartir y una manera

de dividir, en el doble sentido de compartir (poner en comdn y dividir)” (Frigerio, 2007, p. 35)

6.2 Diversificacion del curriculum escolar
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Ante la discriminacién e invisibilizacion de los sujetos, la diversificacion del curriculum
se presenta como una necesidad imperante para reflejar la multiplicidad de la sociedad colombiana.
En Colombia, el curriculum escolar debe ir méas alla de una visiébn homogeneizadora y abrazar la
heterogeneidad que compone la nacion.

Con ello, el campo curricular se muestra desafiante, pues incide en la cultura escolar,
conforma aspectos estructurales y practicos que se organizan a partir de dimensiones generales y
particulares (De Alba,1995). Este desarrollo curricular es histérico y no sigue una progresion
mecanica ni lineal. Asimismo, es considerado como un proyecto politico-educativo, puesto que
estd inherentemente relacionado a los procesos que dan cuenta del sentido politico y cultural de la
sociedad. Aunque, el curriculum es un campo complejo que suele ser dificil de comprender, es
fundamental para la préctica pedagdgica, puesto que, es alli donde se trazan los sentidos que
entrelazan las apuestas politico-sociales con las acciones en el aula.

Urbaitel y Carbonari (2023) destacan la importancia de comprender que las instituciones
educativas son construcciones socio histdricas y que los desafios actuales van més allad de
cuestionar el funcionamiento deficitario de la institucién y sus actores, siendo también
influenciados por los escenarios sociales y culturales contemporaneos. Asi, se plantea la necesidad
de repensar el formato escolar tradicional, que incluye un curriculum organizado por disciplinas,
saberes fragmentados y una estructura rigida en cuanto a promocién por afio completo. La idea es
replantear la homogeneidad de la propuesta educativa y explorar otras formas de distribuir el
conocimiento.

Con ello, es importante sefialar que ha existido una creencia equivocada acerca de la
homogeneidad en las instituciones educativas, especialmente en la estructuracion del curriculum
escolar. Aunque todas las escuelas siguen una normativa institucional, cada una goza de una
autonomia que les permite adaptarse a propositos y visiones propias. Esta nocion errénea de
homogeneidad ha llevado a perpetuar desigualdades, exclusiones y ha silenciado otros
conocimientos y saberes que no encajaban en el marco establecido. Flavia Terigi (2012) aclara que
“lo mismo” no es “lo comun”, que “lo comin” no es “lo homogéneo” sefialando la inflexibilidad
que se encuentra al implementar métodos educativos. Esto ha llevado a practicas que estandarizan
y uniformizan, creando divisiones entre diferentes comunidades y grupos. La autora desde su

perspectiva sefiala que,
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un curriculum comun no es simplemente un curriculum unificado; es un curriculum que ha

sido y continda siendo sometido a evaluacion en cuanto a su capacidad para promover en

toda una comprension de la cultura y de los intereses de los otros participantes, en su
capacidad para producir mas igualdad en el conjunto de las relaciones sociales. (Terigi,

2012, p. 214).

En linea sobre la discusion en torno a “lo comun”, Francois Dubet (2010) sustenta que las
instituciones son esenciales para la cohesién de la sociedad, pues establecen un conjunto de normas
y valores en comdn que guian el comportamiento de los individuos y les permite crear una
convivencia. De este modo, la escuela funciona como esa institucion estable y legitima ante todos,
que promueve un orden simbolico y forma a los sujetos de acuerdo con las expectativas que se
tengan en ella. Ademas de ello, desempefia un papel fundamental en la socializacion de los
individuos, al transmitir no s6lo habilidades y conocimientos, sino también valores y normas
sociales.

En respuesta a un curriculum que no le ha restado peso a la presencia histérica y cultural
de las poblaciones afrodescendientes y raizales, la CEA busca promover cambios éticos y
actitudinales, a partir de una educacién “otra”, en la que se refleje la diversidad de la sociedad
colombiana. En palabras de Arturo Grueso, "lo comun es lo diverso también", reconociendo que
en la escuela se encuentra una riqueza de diversidad que es la verdadera riqueza del pais (Entrevista
Grueso, mayo, 2023).

La importancia de diversificar el curriculum radica en la necesidad de distribuir el
conocimiento de manera mas justa. No todos los estudiantes tienen las mismas experiencias,
trayectorias, origen cultural o intereses, y el curriculum debe adaptarse para reflejar esta
diversidad. La diversificacion no solo se trata de incorporar contenidos de distintas culturas, sino
de repensar como se ensefian y evallan, considerando las experiencias y necesidades de todos los
estudiantes.

El coordinador del proyecto de la Caja de Herramientas, Arturo Grueso, compara la escuela
con un jardin lleno de flores “donde uno consideraria que todas las flores de diversos colores son
hermosas (...) Asi como no se destruye a la flor por su diferencia, no hay que destruir a nadie en la
escuela.” (Entrevista Grueso, mayo 2023). Esta idea resuena con lo que expresa la profesora Luz
Stella cuando enfatiza la importancia de rescatar las creencias que promueven lo comin y rechaza

aquellas que “esclavizan a todos sobre verdades tnicas excluyentes” (Entrevista Luz Stella, 2023).
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Estas reflexiones enriquecen la base de la cooperacion, en tanto implica trabajar por un objetivo
comun, al tiempo que la comprension mutua se refiere a la capacidad de entender y apreciar las

perspectivas y experiencias de los demas.

6.3 Transmisién del conocimiento y la habilidad de la cooperacion vinculante

La transmision del conocimiento no es solo un proceso educativo, sino un componente
fundamental en la formacién de habilidades sociales importantes como la cooperacion, esta Gltima
entendida por Sennett como como un capital social debilitado, y el cual que requiere la escuchay
la empatia como su fundamento. En el contexto de la educacién en Colombia, la discusién sobre
cdémo se transmite el conocimiento adquiere gran importancia, ya que influye en la construccion
de perspectivas sociales y culturales.

Diker (2004) destaca que la ensefianza, en ocasiones, puede activar un proceso de
transmision. Este proceso va mas alla de la simple transferencia de informacion; implica que el
docente se sitle en una posicién de autoridad que no sélo se basa en conocimientos técnicos de
ensefianza, sino en la capacidad de recrear y reflexionar sobre la propia practica educativa. En este
enfoque, lo que se ensefia no se limita a contenidos objetivos, sino que se convierte en una relacion
con el conocimiento que permite a los alumnos resignificarlo. Mas que imponer normas, se
enfatiza la habilitacion de los alumnos para explorar otros caminos en el aprendizaje y ser algo
distinto de lo que se espera de ellos.

En este proceso de transmision del conocimiento, los textos escolares y los maestros
desemperfian un papel crucial. Los textos escolares no sélo transmiten contenidos, sino que también
ofrecen perspectivas, valores y formas de interpretar el mundo. Alli la formacién no es un proceso
neutro pues lo que se ensefia y cOmo se ensefia tiene un efecto en la manera cémo los estudiantes
se ven a si mismos y cdmo perciben su entorno.

Zapata Olivella (2010) resalta la importancia de la comunidad y la solidaridad en la
construccion de una sociedad justa y armoniosa, pues su Vvision se centra en el concepto de
"umuntu”, que enfatiza la importancia de la comunidad y la solidaridad como un camino hacia la
paz y la armonia. De alli se espera promover la idea de que todos los seres humanos comparten un
origen comun. Este concepto refleja en las raices que tejen el ser, donde todos son dignos de
respeto, esto como raiz fundamental para fomentar la empatia, la solidaridad y la cooperacion entre

las personas.
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Los textos escolares de La otra historia y Mama Avo se convierten en una herramienta que
se estructura con la ruta del RAP, que a la luz de Freire (1970) representan elementos
fundamentales para una educacién activa y participativa, los cuales permiten a los estudiantes
involucrarse e interesarse por lo que estan aprendiendo, asi como reconocer y valorar la diversidad
cultural y étnica presentes en la sociedad, incluyendo la poblacion afrodescendiente.

La relacion entre la comunidad educativa afrodescendiente y las cartillas de etnoeducacion
subraya la importancia de que la educacion sea un espacio donde todos los saberes sean respetados
y valorados, por ello la promocion de una educacién intercultural es un paso fundamental para
avanzar hacia una sociedad en la que la diversidad sea celebrada y donde cada individuo pueda
alcanzar su “ser mas”. Para Freire (1970) “ser mas” hace referencia al proceso de consciencia y
liberacion de los seres humanos.

De otra parte, dentro de los capitales culturales que propone la cartilla, el papel de la mujer
es fundamental pues se resalta como un individuo activo en la historia de Colombia y en los
términos que reflejan la diversidad cultural. En lugar de privilegiar las perspectivas masculinas,
ambos textos equilibran la balanza al reconocer también el papel fundamental de las mujeres en la
construccion de la memoria colectiva'®. Estas cartillas no solo dibujan las miradas masculinas,
sino que también tejen las experiencias y contribuciones de las mujeres, especialmente en la

historia de las comunidades afrodescendientes.

Figura 11. Figuras femeninas en La otra historia

14 Jelin (1995) define la memoria colectiva como “el conjunto de recuerdos, olvidos y silencios que
una sociedad construye y reconstruye a través de los afos”. Es importante destacar que la memoria colectiva
no es un fenémeno individual. Por el contrario, es el resultado de la interaccion entre los individuos y la
sociedad. Por lo tanto, esta en constante cambio, evolucionando a medida que los individuos y la sociedad
se transforman. La memoria colectiva es un campo de disputa, donde diferentes actores sociales luchan por
establecer su version del pasado como la version dominante.
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? ? Discriminacion

La discriminacion es una de las problematicas
que mds nos afectan a todas y todos. Se
presenta cuando se trata a una persona como
inferior, sea por su color de piel, su cultura,

su género, identidad de género, orientacion
sexual, identidad étnica, por su condicién
social o sus creencias.

Angela Yvonne
Davis (1944 )

Nota. Fuente Riveros en La otra historia (p. 15). Esta figura ilustra a Angela Yvonne Davis
(1944-presente) es una fil6sofa, politica y activista afrodescendiente. Es una de las mujeres méas
destacadas del movimiento por los derechos civiles y los derechos humanos en Estados Unidos,

defensora de la igualdad racial y la justicia social.

Figura 12. Al son de Orika.
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Cuando al palenque llegaban,
todos alegres cantaban

y a la valiente princesq,

de largas y lindas trenzas,
loaban con complacencia.

Nota. Fuente Escobar en Mama Avo (p. 18). Esta figura ilustra a la princesa Orika y a la
comunidad, destacandola como guerrera, valiente y simbolo de liberacién por las trenzas, como
elementos que representan su fuerza y su resistencia.

Estas ilustraciones capturan como las representaciones visuales en los textos escolares
trascienden la mera apreciacion de lo “bello” o lo “feo”. Subrayan la influencia del discurso en la
construccidn de las identidades de las mujeres afrodescendientes, reconocen su lucha y persistencia
sin evadir la reflexion sobre lo comun. A menudo, en la cartilla estas imagenes se presentan junto
a personajes masculinos, sin que se presente una relacion jerarquica entre unoy el otro. Esto ilustra
el cuidado que se tiene en los textos escolares al presentar diversas estéticas, promoviendo asi la
inclusién y diversidad en lugar de imponer un Unico estandar. Estas representaciones visuales son
un reflejo de la comunidad, de la familia, del entendimiento mutuo, de la conexion con las raices

y con los otros presentes y dial6gicos.

Figura 13. La historia no contada de las cimarronas.
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Se organizo un escuadron de ci-
marronas conformado por 150

mujeres - palenqueras lideradas
por la legendaria Polonia, quie-
nes salian a los caminas por
donde transitaban los espanoles
para rescatar a las y los esclavi-
zados, y que en 1581, derrotaron
en Malambo al ejército de hom.
bres del capitéan Pedro Ordonez
Ceballos,

Benkos, junto a su esposa, Wiwa,
vivié libre en América durante mas
de veinte anos; liberaron a tantas
personas que la Corona espanola
les propuso un pacto de no agre-
sién, Este consistia en permitir a su

Nota. Fuente Riveros en La otra historia (p. 31). Esta figura ilustra un fragmento del texto
titulado Pero un dia llegd un héroe: la historia no contada de Benkos Biohd. Alli se evidencia el
lugar de las mujeres en el proceso de liberacion.

Figura 14. Pueblo libre con hombres y mujeres en Mamé Avo.

" Benkos Bioho era su lider, llamado “el Gran
Cimarrén®, con su esposa y su valerosa hija, la
princesa Orika, fueron los primeros en escapar

y desde el palenque planear las rutas que

llevarian a la ilibertad!

Nota. Fuente Escobar en Mama Avo (p. 14). Esta figura ilustra a la familia de la liberacion
de San Basilio de Palenque, representada por Benkos Bioho, Wiwa y Orika.
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Quizas estas figuras se representan de esta manera porque los textos escolares han sido
redactados por dos mujeres que han incorporado el término "comdn™ mientras destacan las proezas
de las mujeres a lo largo del tiempo, como dadoras de vida, de historia, de flujo y transmision de
sentidos, de liderazgo y relevancia. Es fundamental reconocer que abordar temas de identidad y
discriminacion no es una responsabilidad exclusiva de un grupo especifico, como la comunidad
educativa afrodescendiente. La construccion de una sociedad justa y equitativa es una
responsabilidad colectiva que concierne a todos, independientemente de su origen étnico. La
educacion comdn, en su esencia democratica, es una herramienta poderosa para promover la
comprension y el respeto hacia la diversidad, y debe ser asumida como una responsabilidad
compartida.

Para terminar esta reflexion, puede decirse que las cartillas representan un ejemplo de la
institucionalizacion del capital cultural, pues contaron con la voluntad politica que
normativamente le dio entrada formal al curriculum oficial, y por ende a la escuela. A pesar de
esto, auin esta pendiente su difusion para que las personas se vean atravesadas por las disposiciones
0 saberes que contienen en sus paginas. En consecuencia, es crucial seguir reflexionando sobre
estas cuestiones en todos los d&mbitos, no solo en el contexto educativo, sino también en otros
espacios sociales que influyen en la dinamica escolar. A veces, sin siquiera ser conscientes de ello,
podemos incurrir en comportamientos racistas. Por lo tanto, es fundamental comprometernos a
investigar, acercarnos al conocimiento y educarnos para reconocernos junto al otro, “nosotros”.

Como llamado a la comunidad educativa, se propone trabajar en conjunto para abordar la
problematica del racismo y la discriminacion, promoviendo un ambiente de respeto y comprension
mutua, centrado en “lo que nos une” como seres humanos. Esto implica reflexionar sobre nuestras
acciones en diversos ambitos, el hogar, el trabajo, los espacios de ocio y las redes sociales. Al
hacerlo, podemos contribuir a crear un entorno cooperativo, donde el vinculo social pueda

recomponer su tejido.
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Anexo 1. Guias de Entrevista

M w0 N

GUIA DE PREGUNTAS ENTREVISTA
Arturo Grueso Bonilla (Coordinador Cartillas CEA)

¢Cdémo surge el proyecto de creacién de cartillas para la CEA?

¢ Cudles fueron los parametros de escogencia de las autoras de las cartillas?

¢ Como se decidieron las areas o tematicas centrales de las cartillas?

¢Como esta pensado el trabajo con las cartillas (edad recomendada)? ¢Es una guia para el
docente?

¢Cbémo se organizaron metodolégicamente las cartillas? ;Habia un equipo o cada autora
autonomamente ofrecia una metodologia?

¢Encontraron resistencias en el proceso de institucionalizar las cartillas? (Comentar
resistencias en el presupuesto y en los agentes de la comunidad educativa).

¢COmo se interrelacionan las cartillas? ¢Cudl es el punto comdn?

Tanto la cartilla Mama Avd, como La otra historia tienen textos sobre los cuales se
desarrollan las cartillas. ¢Por qué incluir textos en las cartillas? ;Cémo se seleccionaron
los textos?

¢ Conoce algunas experiencias o aprendizajes de las y los maestros en torno a la

implementacién de las cartillas?

10. ¢Como entiende lo comn? (qué es lo comun en el campo de la pedagogia).
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11. ;Qué piensa con respecto a quienes consideran que el desdibujamiento de lo comdn se
instala cuando aparecen reivindicaciones como las de género, etnia, entre otras que
particularizan algunos contenidos que la escuela pone en circulacion?

12. ¢Qué desafios considera que hay sobre la ethoeducacion en el pais?

GUIA DE PREGUNTAS ENTREVISTA

Alexandra Riveros Rueda (Autora “La otra historia”)

Preguntas:

1. En su trayectoria académica (Como llega a conectarse con los estudios afrocolombianos?

2. ¢Como surgio el proyecto de creacion de cartillas para la CEA?

3. ¢Como llegd a ser autora de la cartilla de La Otra historia?

4. ¢Cbémo fue el proceso de disefio de la cartilla?, ; CoOmo se decidieron las areas o tematicas

centrales?, ;quiénes participaron?

5. ¢Encontraron resistencias en el proceso de creacion y difusion las cartillas en las

instituciones educativas?

6. ¢Como se interrelaciona La otra historia con las demas cartillas?

7. ¢Conoce algunas experiencias de las y los maestros en torno a la implementacion de la

cartilla?

8. ¢Qué piensa con respecto a quienes consideran que lo comun se desdibuja, cuando
aparecen reivindicaciones como las de género, etnia, entre otras que particularizan

algunos contenidos que la escuela pone en circulacion?



10.

R

10.

11.
12.

13.
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¢Qué desafios se le plantean a la CEA, asi como a las cartillas en tanto herramienta de

apoyo?

Como Pedagogas nos interesa indagar, como se concibio la pedagogia en el disefio de

“La otra historia™

GUIA DE PREGUNTAS ENTREVISTA

Yesenia Escobar Espitia (Autora Mama Avo)

¢Cbémo surge el proyecto de creacion de cartillas para la CEA?

¢Cdémo llego a ser autora de la cartilla de Mama Avo?

¢Como se decidieron las areas o tematicas centrales de las cartillas?

¢Como esta pensado el trabajo con las cartillas (edad recomendada)? ¢Es una guia para el
docente?

¢Cdémo se organizaron metodologicamente las cartillas? ¢Habia un equipo o cada autora
autdnomamente ofrecia una metodologia?

¢Encontraron resistencias en el proceso de institucionalizar las cartillas? (Comentar
resistencias en el presupuesto y en los agentes de la comunidad educativa).

¢Como se interrelacionan las cartillas? ¢;Cuél es el punto comun?

La cartilla Mama Avo, tiene el cuento sobre el cual se desarrolla la cartilla. ;Cuales
fueron las razones que la llevaron a seleccionar ese texto en concreto? Sabemos que usted
es la autora del cuento, ¢El cuento ya habia sido publicado o lo escribi6 para la cartilla de
la CEA?

¢Por qué apostar por un texto literario para el trabajo en la CEA?

¢ Conoce algunas experiencias o0 aprendizajes de las y los maestros en torno a la
implementacién de las cartillas?

¢Como entiende lo comin? (qué es lo comdn en el campo de la pedagogia).

¢Qué piensa con respecto a quienes consideran que el desdibujamiento de lo comdn se
instala cuando aparecen reivindicaciones como las de género, etnia, entre otras que
particularizan algunos contenidos que la escuela pone en circulacion?

¢Qué desafios considera que hay sobre la etnoeducacion en el pais?
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GUIA DE PREGUNTAS ENTREVISTA
Luz Stella Segura (Profesora que implementa las cartillas de la SED)

1. ;Qué le ha parecido las cartillas de la CEA como herramienta para implementar la CEA?
2. ¢Cuales son los aspectos que mas le llama la atencion sobre los contenidos de las cartillas?
3. ¢Cuales son los aspectos que menos le llaman la atencidn sobre los contenidos de las

cartillas?

4. ;Cudles son las percepciones que tienen los estudiantes al trabajar con los contenidos de las
cartillas?

Anexo 2. Encuesta de Catedra de Estudios Afrocolombianos en Instituciones Educativas.

Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) en
las Instituciones Educativas.

jHola! Somos estudiantes de Pedagogfa y estamos realizando nuestro trabajo de grado sobre la Catedra de Estudios
Afrocolombianos (CEA). Es muy importante para nuestra investigacion conocer las percepciones que tienen las
personas que ya hayan cursado su etapa escolar, sobre la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA). Por ello, hemos
preparado una pequefa encuesta que nos ayudara a saber si se ha implementado la CEA en las instituciones
educativas y como ha sido recibida por los estudiantes.

Recuerde que sus respuestas son anénimas, responda con sinceridad. Esta informacion serd muy valiosa para nosotras,
ya que nos permitird conocer el alcance de la CEA y su impacto en la educacion.

* Obligatorio
1. Género *
O Femenino
O Masculino
() Intersexual .

O No binario
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2. ;Pertenece a alguno de los siguientes grupos étnicos? *

O Afrocolombianos, negros, raizales y palenqueros

O Indigena

O Pueblo Rrom o Gitano
O Mestizo

O Otro

3. ¢Ha escuchado sobre la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) antes de llenar esta
encuesta? *

O si
ONo

4. ;Recibi6 formacion sobre la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) durante su etapa
escolar? *

O st
ONo

5. ;En qué colegio se gradu6? (Si su respuesta a la anterior pregunta fue "Si", por favor especifique
la Institucion en la que le ensefiaron la CEA).

#

Escriba su respuesta

6. Independientemente de si tuvo conocimiento o no de la Catedra de Estudios Afrocolombianos
(CEA) en su etapa escolar. ;Cuales de las asignaturas que cursé trabajaron tematicas relacionadas
a la cultura Afro? *

|:| Lengua Castellana

D Ciencias Sociales
Etica y/o religion
Ciencias Naturales

Matematicas

Musica

Danzas

[
[
(]
(] Artes
]
[
[

Otras



7. ;Qué tematicas de la cultura afro recuerda que le ensefiaron en las asignaturas que seleccioné en
la anterior pregunta? Ejemplo: Esclavitud, literatura Afrocolombiana, Historia de Africa, Religiones
Africanas. *

Escriba su respuesta

8. ;Cual es su posicion ante la implementacion de la CEA en las instituciones educativas?

O De acuerdo
O En desacuerdo

O No sé, me da igual

9. ;Cree que la CEA es importante para la formacién de los Colombianos? *
O si
O No

10. Nos gustaria que nos contara el por qué de su anterior respuesta. (Opcional)

Escriba su respuesta
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