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2. Descripcion

Este proyecto se trabajé porque se evidencid que los estudiantes tenian debilidad en los fundamentos
para iniciar un proceso de lectura critica. Se aprovecharon diferentes tipos de discurso con tematicas
que reflejaran la realidad del pais y del mundo, y que, ademas, fueran atractivas para los estudiantes,
que despertaran el interés de los estos y se sintieran motivados durante el proceso de intervencion vy,
asi, desarrollar y fortalecer sus habilidades para leer criticamente.
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4.Contenidos

En el primer capitulo, se explicaron aspectos relevantes de los estudiantes y el plan de estudios para el
area de Lengua Castellana del colegio. También se desarroll6 la descripcion del problema de
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investigacion, relacionado con la debilidad en los fundamentos para iniciar un proceso de lectura
critica. Y, por ultimo, se explicé como se identificé dicho problema, como se justificaba teéricamente
y se plantearon los objetivos que se espetaban lograr durante todo el proceso de intervencion.

El segundo capitulo comprende todos los aspectos teodricos, investigaciones y autores que respaldaban
al proyecto.

El tercer capitulo comprende todo lo relacionado al uso de la investigacion accién, la unidad de
andlisis en las que se plantearon tres categorias de andlisis con sus respectivos indicadores, los cuales
sirvieron de base para saber si el proyecto funcioné o no.

El cuarto capitulo aborda la propuesta pedagdgica, en la cual se explica por qué se utiliz6 como
respaldo la pedagogia critica, asi como las tres fases de trabajo que se disefiaron para que los
estudiantes fueran de lo simple a lo complejo para alcanzar el nivel de lectura critica.

El quinto capitulo explica los resultados que se obtuvieron, cdmo se obtuvieron, qué aciertos y
desaciertos tuvieron los estudiantes, y, al final, muestra un andlisis comparativo entre la prueba
diagnostica y la prueba final.

El sexto capitulo muestra las conclusiones a las que se llegaron con el trabajo, como el proceso
permitio llegar a los resultados obtenidos, y otros logros que alcanzaron los estudiantes gracias a este.

5. Metodologia

El de tipo investigacion es accion-participativa, en la que los estudiantes fueron participantes activos
durante todo el proceso de intervencion. Asimismo, se hizo uso del taller como método de recoleccion
de datos, ya que permitia el desarrollo de habilidades de analisis y comunicacion entre los estudiantes.

Por otra parte, se utilizé la triangulacion como instrumento de analisis de datos, para poder realizar
una comparacion de los resultados obtenidos y poder llegar a conclusiones acertadas acerca del
proyecto.

6. Conclusiones

Principalmente, es importante decir que, en lo que respecta a la lectura critica, los nifios han sido
constantemente subvalorados, ya que se cree estos solo son capaces de llegar al nivel de lectura
inferencial porque no poseen las habilidades suficientes para alcanzar el nivel de lectura critica. Este
proyecto demuestra que no es que no las posean, sino que necesitan ser desarrolladas y fortalecidas, y
esto se puede lograr sacando provecho de tematicas que permean de una u otra a los estudiantes y que,
ademas, puedan resultar atractivas para ellos.

Teniendo en cuenta que la intencién del proyecto era identificar si el analisis del discurso, como
recurso didactico, permite el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del curso 604, a partir de
los resultados obtenidos, es posible concluir que la lectura, el anlisis y la discusion de diferentes tipos
de discurso permitié que se descubriera que los estudiantes tienen habilidades para llegar alcanzar un




nivel de lectura critico y posibilité que las desarrollaran a través de un proceso acompafiado y guiado.

Asimismo, la ejecucion del trabajo durante las tres fases de trabajo que se disefiaron en la propuesta
pedagdgica permitio que el trabajo se realizard de manera progresiva y organizada, de manera que los
estudiantes fueron fortaleciendo sus habilidades al leer de manera literal e inferencial, a medida que
desarrollaban sus habilidades para leer criticamente.

Por otra parte, el uso de la pedagogia critica como base para el proyecto, permitié que hubiera una
discusion permanente y libre de todos los textos y las teméticas relacionadas a estos, de manera que
los estudiantes mejoraron su expresion comunicativa y comprendieron la importancia de reconocer y
respetar las opiniones del otro como parte importante para construir puntos vista y textos comunes, asi
como reforzar los saberes adquiridos.

Por ultimo, es importante reconocer la importancia que tuvo el abordaje de textos que reflejaran
tematicas sociales y temaéticas relacionadas al entorno de los estudiantes y a su construccién como
sujetos, ya que estos permitieron que se involucraran mas con la situacion actual del pais, con hechos
importantes del mundo y se reconocieran a si mismos y a los demas como sujetos valiosos para
cambiar y construir un mundo mejor.
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1. PROBLEMA

1.1.  Contextualizaciony delimitacion
El trabajo de investigacion del que se da cuenta en este documento se desarroll6, durante el afio
lectivo 2018, en el grado 604 del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN); el trabajo con este grupo
se adelantd en el &rea de lengua castellana. EI IPN es un espacio de innovacion, investigacion y
practica docente, que lidera procesos pedagdgicos de educacion de calidad en nifios, adolescentes
y adultos, para la formacidon en valores éticos y estéticos desde una perspectiva interdisciplinaria,

que favorezca la construccion de una sociedad democratica y pluralista.

De acuerdo con el PEI del colegio (IPN, 2001), el area de lengua castellana tiene como objetivos:

- Sensibilizar y generar conciencia en toda la comunidad educativa sobre la importancia de
fortalecer en los estudiantes el proceso lecto-escrito.

- Fortalecer la lectura y la escritura desde la interdisciplinariedad.

- Establecer y unificar criterios de exigencia para el desarrollo de la escritura.

- Generar la cultura del manejo responsable de las tecnologias como fuente de

conocimiento.

Al respecto, es necesario mencionar que el Plan de Estudios para el area de lengua castellana esta
en proceso de reformulacién, por lo cual no hay un documento formal. En dicho proceso estan
involucrados los estudiantes, quienes tienen la oportunidad de proponer ciertos contenidos que
quieren que se trabajen en la clase. Por lo tanto, los objetivos para este afio son: tener un
documento formal en el que estén estipulados los contenidos especificos y la metodologia que se

trabajara, y que los estudiantes desarrollen autonomia en sus procesos.

La estructura del curso se compone de tres competencias que tienen contenidos generales para
cada curso. Dichas competencias son: gramatical, textual y literaria. Para grado 6 los contenidos

estan distribuidos asi:



- Competencia Gramatical: Oracion simple, (clases de oracién) compuesta, tipos de
palabra. Categorias gramaticales (practica). Acentuacién. Complementos.

- Competencia Textual: Textos Narrativos. Resumen- resefias. Texto expositivo
(exposiciones orales). Medios masivos (TICs). Comunicacion no verbal (publicidad).
Normas ICONTEC.

- Competencia Literaria: Cuento, Leyenda. Textos Liricos, Dramaticos y Narrativos,

subgéneros-Literatura de aventura. Figuras literarias (hipérbole, metéafora).

Tal y como se planted, el proyecto se llevd a cabo durante 2018, en el grado 604, conformado por
31 estudiantes, de edades entre los 10 y 13 afios. A partir de una serie de observaciones y de la
aplicacion de una prueba de diagnostico, se pudo establecer que los estudiantes presentan
dificultades en lo que respecta a la lectura critica. En el proceso de observacion se realizd un
andlisis especifico en la clase de lengua castellana y se llevo un registro de los aspectos que se
consideraban relevantes de los estudiantes, en cuanto a sus procesos, sus habilidades y destrezas,
asi como a sus respuestas frente a diferentes situaciones. Asi mismo, como se mencion0
anteriormente, se hizo uso de una prueba diagnostica enfocada en la lectura, especificamente, la

lectura critica.

Las observaciones iniciales fueron importantes para identificar las debilidades que tenian los
estudiantes con respecto a la lectura critica, ya que en las clases se hacia evidente que, por mas de
que la profesora planteara actividades de lectura analitica con la idea de que los estudiantes no se
quedaran solamente en una lectura literal, les costaba analizar y responder criticamente a las

situaciones, los hechos o problemas que se planteaban en sus lecturas.

Los diarios de campo fueron una herramienta muy valiosa porque permitieron la identificacion

13

del problema facilmente. Cito un segmento del diario de campo nimero cuatro: “...algunos
estudiantes que no discutieron las preguntas con sus padres y por eso dan respuestas incompletas
y sin argumentos, es por ello que la profesora manifiesta que ellos no se cuestionan acerca de lo

que los rodea ni lo discuten o comparten con otros.”
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La prueba diagnostica se hizo de manera individual y escrita, y se basé en la lectura de un
articulo de opinidon acerca de la importancia de los procesos de paz en el mundo y en Colombia.
Fue disefiada de tal manera que tuviera preguntas explicitas, implicitas y analiticas, que los
aterrizara a la situacion actual del pais, que evaluara sus conocimientos previos y permitiera

manifestar opiniones con respecto a temas cruciales para el presente y el futuro del pais.

Inicialmente, fue evidente en la mayoria de las pruebas que los estudiantes no hicieron una
lectura consciente y detallada del texto ni de las preguntas porque muy pocos respondieron
puntualmente a lo que se les preguntd, y otros respondieron de acuerdo con sus opiniones o
emociones en preguntas que estaban especificamente relacionadas con el texto. Asimismo, sus
respuestas fueron muy cortas y poco argumentadas. Por otra parte, se hizo evidente y preocupante
que, en temas puntuales como la realidad actual del pais, muchos no tienen una opinion y un
criterio propio forjados, sus respuestas parecen condicionadas por lo que escuchan de personas
cercanas o de los medios de comunicacion, mas no por una bldsqueda o indagacion propia acerca

de estos temas cruciales.

Con base en lo anterior, surgid la inquietud de que los estudiantes no solo no realizaban una
lectura critica de los textos, sino que no estaban involucrados con la realidad de su pais, con los
hechos importantes que surgen en su entorno y con las situaciones que de una u otra manera nos

permean a todos.

En conclusion, teniendo en cuenta las observaciones y la prueba diagndstica, se evidencio que la
falta de lectura critica fue un problema real, sin embargo, pudo ser abordado con los estudiantes
del curso 604, dado que tuvieron las capacidades para desarrollar habilidades que dieron solucion
a este problema, para lo cual se planted que el analisis de discursos de distinto formato (escrito,

grafico, audiovisual) era una herramienta que permitia el desarrollo de este nivel de lectura.
1.2.  Pregunta De Investigacion

¢El analisis del discurso, como recurso didactico, permite el desarrollo de la lectura critica en los

estudiantes del curso 604 del Instituto Pedagogico Nacional?
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1.3.  Objetivos
1.3.1. Objetivo general
Identificar si el analisis del discurso, como recurso didactico, permite el desarrollo de la lectura

critica en los estudiantes del curso 604 del Instituto Pedagdgico Nacional.

1.3.2. Objetivos especificos

- Identificar el nivel de lectura de la poblacion, en especial el referido a la lectura critica.

- Desarrollar la lectura critica de la poblaciéon a partir de una propuesta pedagdgica que
permita el analisis de diferentes discursos, dentro y fuera del aula de clase.

- Evaluar si la propuesta didactica posibilitd el desarrollo de la lectura critica en los

estudiantes.

1.4.  Justificacion
El presente proyecto se realiza con el fin de desarrollar procesos que puedan dar solucion al
problema identificado en los estudiantes del grado 604: la lectura critica. Esto teniendo en cuenta
que, como se sefialo, en las observaciones y la prueba diagnostica, se hace evidente que los nifios
Ilegan a un nivel de lectura inferencial que no les permite hacer una interpretacion mas amplia de

lo que leen, asi como construir sus propios juicios y nuevos conocimientos a partir de lo que leen.

Muchas veces en la escuela el proceso de lectura es muy limitado. Hay que sefialar que en los
grados de basica primaria y secundaria se centran sélo en la lectura literal, en una comprensién
superficial, dejando de lado el aspecto critico de la lectura. De esta forma, los nifios son
subestimados y se cree que solo hasta alcanzar un proceso de educacion avanzada seran
medianamente capaces de alcanzar un nivel de lectura, comprension e interpretacion que pase de

los niveles literal e inferencial.

Esto puede deberse a que tal vez la lectura, en especial la critica, se ha planteado de una manera
muy compleja y no se adoptan perspectivas mas contemporaneas que permitan reevaluarla, dado
que “...leer no es solo un proceso de transmision de datos sino también una practica que
reproduce la organizacion del poder... El discurso construye las representaciones establecidas
sobre la realidad (concepciones, imaginarios, opiniones)”. (Cassany, 2006, p.82 y 83).
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Lo anterior permite considerar que la lectura critica si puede ser abordada por los nifios y se
pueden implementar estrategias y textos que estén acorde con su edad, que impacten y permitan
una interpretacién, una reflexion y un analisis que poco a poco vayan generando las habilidades
que se requieren para leer mas alla de las lineas y tener una comprension profunda de los textos,
verbales (escritos y orales) o no (audiovisuales y graficos), a los que se ven enfrentados a diario

y, con ello, participar de forma activa en la cultura letrada de la que forman parte.

Para ello, este problema fue abordado desde diferentes discursos, que se encuentran accesibles
cotidianamente, en la publicidad, los medios de comunicacion, las caricaturas, la musica, el cine,
entre otros. Todas estas herramientas fueron la base para plantear y aplicar estrategias de
interpretacion que desarrollen un pensamiento critico en los estudiantes, que no solo permitieron

hacer una lectura critica de textos, sino una lectura critica de la realidad.

Este proyecto es significativo porque aborda en los nifios una temética que, generalmente, se
aborda en cursos como 10 u 11. Se replantean en cierta medida los estudios sobre lectura critica
en edad escolar porque se brindaron herramientas significativas para que nifios de 10 a 13 afios
desarrollaran habilidades y capacidades para leer criticamente, y fueran construyendo visiones

més amplias de su entorno y del mundo.
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2. MARCO TEORICO

2.1. Estado Del Arte
El estado del arte se realiza con el fin de mostrar que este proyecto de investigacion es viable ya
que se han realizado otros estudios similares que reafirman que la lectura critica es un problema
real, que se presenta en todo tipo de instituciones educativas. Ademas, las investigaciones que se
tienen en cuenta para este proyecto han abordado el problema de la lectura critica a través de
métodos o estrategias similares a las que se quieren implementar en la presente investigacion.
Cinco de las tesis consultadas, reuniendo las tres de la Universidad Pedagdgica y dos de la
Universidad Javeriana y la Universidad Libre, fueron hechas para optar al titulo de Licenciado en
Humanidades. La Gltima de las tesis fue hecha para optar al titulo de Magister en Pedagogia de la

Lengua Materna de la Universidad Distrital.

El trabajo “El comic: un recurso didactico para fomentar la lectura critica” (Delgadillo, 2016)
tuvo como objetivo describir los procesos que inciden en la lectura critica de los estudiantes. Para
esto se trabajo por medio de comics que conocieran los estudiantes, con lo cual aprovecharon sus
conocimientos previos y desarrollaron otro tipo de lectura al trabajar la imagen y el texto de
forma simultanea. Gracias a ello y a su experiencia cultural, se fortalecieron los niveles de lectura

y los procesos de comprension lectora.

Duarte (2015), en su investigacion “El desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del grado
octavo -803- en el Instituto Pedagogico Nacional”, propuso como objetivo analizar la incidencia
del desarrollo de procesos lectores en la construccién de una postura critica valorativa. Se
trabajaron diferentes procesos de lectura a través de clases que buscaron validar la voz de los
estudiantes y que fueran mas conscientes de su entorno y de su diario vivir, con las que lograron

alcanzar los niveles lectores y desarrollaron una postura critica, valida y argumentada.

El trabajo de Giraldo (2017), “El discurso publicitario: una ventana de acceso a la lectura

critica”, tuvo como finalidad mejorar los procesos de lectura inferencial y critica a través del
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andlisis del discurso publicitario. Se trabajé por medio del uso de sistemas simbdlicos cercanos a
la realidad de los estudiantes, durante tres fases que permitieron aumentar la motivacion al leer,
desarrollar habilidades para interpretar, analizar y asumir una postura critica, y adquirir

habilidades para desarrollar materiales audiovisuales y aumentar la motivacion.

La investigacion “Lectura critica en grado octavo en la Institucion Félix Naranjo San Diego
(Samana, Caldas)” (Herrera, Marin y Rendon, 2012) tuvo como objetivo disefiar e implementar
una propuesta de intervencion pedagogica y didactica que permitiera un desarrollo progresivo en
la lectura critica. Se implementd una secuencia didéctica por medio de seis fases, con la cual se
logré la motivacion de los estudiantes hacia nuevas lecturas y el fortalecimiento de la lectura

critica, permitiendo una mejor comprension textual.

El trabajo de Marin y Gémez (2015), “Lectura critica: un camino para desarrollar las habilidades
del pensamiento”, busco mejorar y fortalecer la lectura critica, para lo cual las autoras trabajaron
por medio de la implementacion de talleres que, a través de la inferencia, la interpretacion y la
evaluacion, fortalecieron las habilidades criticas de los estudiantes y demostraron que no carecian

de dichas habilidades, solo no habian sido abordadas antes.

Vargas (2015), en su trabajo “Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el cine en la
consecucion de la lectura critica”, propuso como objetivo desarrollar el pensamiento critico
mediante la lectura critica del cine como elemento mediador. Se implementd una secuencia
didactica por medio de fases, disefiada de acuerdo con las realidades de los estudiantes. El
aprovechar el cine como una herramienta que se puede leer, permiti6 a los estudiantes enriquecer

sus procesos de lectura y comprension del mundo y de diferentes imaginarios sociales.

Las anteriores investigaciones demuestran que ya se estan creando posibles escenarios para
trabajar la lectura critica en entornos escolares y con personas jovenes. Asi mismo, dichas
investigaciones sirven de soporte para esta investigacion porque utilizaron estrategias sencillas y
atractivas para despertar el interés y desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. De tal

manera que ayudan a abrir las posibilidades para crear otro tipo de escenarios de discusion,
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aprovechando el discurso social desde cualquier &mbito y elemento del entorno de los estudiantes

como estrategia de acercamiento a la lectura y el fortalecimiento de las habilidades criticas.

2.2. Marco Conceptual
Este proyecto estuvo enfocado en la ensefianza/aprendizaje del espafiol. Teniendo en cuenta esto,
el area del lenguaje que se trabaj6 es la lectura, en particular, la lectura critica. Para entrar a
hablar de este nivel de lectura, es pertinente hacer referencia a lo que es la lectura en general y los

niveles previos que se requieren para llegar al nivel critico.

Para ello en este proyecto se acoge a lo que expone sobre lectura Daniel Cassany, en su libro
“Tras las lineas” (2006). El expresa que leer va mas alla de la capacidad de decodificar un texto,
leer implica comprender y para comprender es necesario desarrollar ciertos procesos cognitivos,
tener la capacidad de anticiparse a un texto, aportar conocimientos previos, crear hipotesis,

construir significados, etc., asi como adquirir conocimientos socioculturales del texto.

Cuando se lee, el autor y el lector asumen roles especificos, asumen el texto desde diferentes
maneras y se apoderan de él para llegar a un significado que esta inducido por las palabras, pero

que le lector construye utilizando sus capacidades inferenciales.

Asimismo, el texto, el discurso, no surge de la nada, siempre hay alguien detras de él, por lo
tanto, refleja un punto de vista y una vision de mundo, por lo que llegar a comprender el discurso

es en si comprender una visién de mundo.

Leer y comprender

Cuando se habla de lectura es necesario hacer referencia a lo que es la comprensién, ya que para
realizar un buen ejercicio de lectura se requieren un buen ejercicio de comprension. Sanchez,
Garcia y Rosales (2010) manifiestan que comprender se trata de poseer habilidades para extraer,
interpretar y reflexionar acerca de la informacion que se extrae de un texto, y por ello proponen

tres tipos de comprension, la superficial, la profunda y la critica o reflexiva.
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Dichos tipos de comprension son explicados por Sdnchez, Garcia y Rosales (2010, p. 45) de la
siguiente manera: “...en la comprension superficial podemos pensar en lo que dice el texto; en la
profunda lo que conseguimos es pensar con el texto; y en la reflexiva, repensarlo”. Es decir, que
en la primera se puede entender un texto de acuerdo con la seleccion y organizacion de su
informacion; en la segunda, se requiere la integracion de la informacién del texto y de los
conocimientos previos del lector para comprender la situacion a la que se refiere el texto; y en la
tercera, el lector debe tener la capacidad de juzgar un texto y sus fines, y resolver inconsistencias

entre afirmaciones de dicho texto u otros textos.

Teniendo en cuenta lo anterior, el proyecto buscd fortalecer los dos primeros tipos de
comprension, que ya habian sido adquiridos y desarrollados por los estudiantes, y desarrollar las
habilidades necesarias para llegar al tercer tipo de comprension, que es el que se requiere para

desarrollar un nivel de lectura critico.

Niveles de lectura

Para hablar de los niveles de lectura se tiene en cuenta lo expuesto por el MEN (2017) sobre
estos, en su programa “Leer es mi cuento”. El proceso de lectura comprende los niveles literal,
inferencial y critico intertextual, y el lector puede atravesar por ellos sin un orden establecido
cuando recorre un texto porque no hay una gradacion, es decir, ninguno es mejor que el otro,

simplemente cumplen diferentes funciones.

1) Lalectura literal
Es un nivel inicial en el que se recupera y decodifica de forma bésica la informacion para poder
dar paso a formas de interpretacion en las que se involucran conocimientos previos, hipotesis y

valoraciones.

Cuando los estudiantes leen de forma literal identifican las partes de un texto, precisan el espacio,
el tiempo y los personajes, hacen una secuencia de acontecimientos y hechos, reconocen el
significado de palabras y oraciones, sefialan detalles de un texto, identifican sindnimos y

antonimos, y pueden brindar cualquier informacion textual.
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2) Lalectura inferencial
En este nivel se requiere tener la capacidad de formular hipotesis e identificar las intenciones de
los textos mas alla de lo que estd expresado en palabras. Asimismo, se hacen deducciones y se

interpreta aprovechando elementos del contexto, la cultura y los saberes previos.

Los estudiantes predicen resultados, deducen mensajes, proponen titulos alternativos, modifican
el texto variando acontecimientos, lugares, etc., elaboran resimenes, proponen finales diferentes

e interpretan el lenguaje figurativo.

3) Lalectura critica intertextual

Este nivel requiere la habilidad de realizar valoraciones tomando una posicién critica, asi como
relacionar un texto con otros textos, situaciones y contextos. De igual manera, el estudiante no
solo es capaz de identificar el contenido explicito de un texto, sino que tiene la habilidad de
juzgarlo, es decir, juzga su contenido, su estructura, a los personajes, comportamientos, etc., y

capta el sentido implicito.

Como el proyecto esta basado en la lectura critica, es fundamental ahondar méas en este nivel de
lectura, por ello se tuvieron en cuenta las posturas de diferentes tedricos para establecer una base
que permitié encaminar el proyecto hacia el desarrollo y cumplimiento de los objetivos deseados.

Dicho esto, uno de los referentes tedricos que sirvié de soporte para la investigacion fue Cassany
(2003), quien propone que la lectura critica se trata de leer entre las lineas, es decir que es la
capacidad de recuperar el contenido implicito de un texto, de manera que se contribuya a elaborar
su coherencia y a construir el significado del escrito. Asimismo, en su libro “Tras las lineas”
(2006), Cassany propone un abordaje de la lectura critica desde una perspectiva en la que no
necesariamente se tenga dominio de una cantidad de conocimientos y habilidades superiores para
evaluar la autenticidad y validez de un texto, sino que el verdadero significado de un texto se
construya al entrar en contacto con las interpretaciones que aportan diferentes miembros de una
comunidad, asi como de valoraciones que manifiesten acuerdos o desacuerdos con las
representaciones que los discursos establecen sobre la realidad (concepciones, imaginarios,
opiniones).
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Otras autoras que se utilizaron como referencia en el manejo de la lectura critica son Argudin y
Luna (2010). Para estas autoras, la lectura critica es un proceso de lectura reflexiva en el que se
hace un analisis l6gico de un texto, se sintetiza y se conceptualiza para juzgar el valor de lo que
se lee y para favorecer la correcta resolucion de problemas. De ahi que, “si el estudiante no lee en
forma critica no tendré la posibilidad de competir eficaz y eficientemente en ningin campo
laboral del mundo globalizado” (p. 10).

Para la ensefianza de la lectura critica se abordaron unas técnicas sencillas planteadas por
Cassany. Dichas técnicas van de lo simple a lo complejo, para que al final los nifios puedan
aprender a comprender criticamente. Cassany clasifica dichas técnicas en tres grandes grupos: el
mundo del autor, el género discursivo y las interpretaciones. EI mundo del autor agrupa las
primeras ocho técnicas: Identifica el proposito, descubre las conexiones, retrata al autor, describe
su idiolecto, rastrea la subjetividad, detecta posicionamientos, descubre lo oculto y dibuja el
“mapa sociocultural”. El género discursivo agrupa las siguientes ocho técnicas: identifica el
género y describirlo, enumera a los contrincantes, haz un listado de voces, analiza las voces
incorporadas, lee los nombres propios, verifica la solidez y la fuerza, halla las palabras
disfrazadas y analiza la jerarquia informativa. Y las interpretaciones agrupa las seis ultimas
técnicas: define tus propositos, analiza la sombra del lector, acuerdos y desacuerdos, imagina que
eres..., en resumen..., y medita tus reacciones; todas ellas planteadas de forma literal por

Cassany (2006).

En el aula se usaron estas técnicas por medio de la utilizacion de contenidos que permitan ser
leidos criticamente, pero teniendo en cuenta la advertencia del autor, que es imposible utilizar

todas las técnicas en una sola lectura y que se deben elegir las que convengan en cada momento.

Teniendo en cuenta el problema planteado, y el uso del andlisis del discurso como recurso
didactico para alcanzar el nivel de lectura critica, el trabajo de investigacion se ha formulado
desde una unidad de analisis, que es la lectura critica, por ser el eje central de la investigacion, y
de alli se derivan tres categorias de analisis, que permiten abordarla teniendo en cuenta el analisis

del discurso: contextualizacion, analisis de lo implicito y efectos en el lector, cada una con dos
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indicadores que estan planteados como objetivos que deben cumplir los estudiantes para dar
solucion al problema (ver el capitulo de disefio metodol6gico).

La primera categoria es abordada tedricamente por los mismos autores desde los libros
anteriormente mencionados. Cassany (2010) propone que hay que prestarle especial atencion al
contenido implicito y explicito del texto, asi como a su propdésito. Asi mismo, identificar quién es
el autor, de donde viene, su sexo, sus creencias, su cultura, a qué otros autores cita y qué
significados construye. Por su parte, Argudin y Luna (2010) se centran en prestar especial
atencion al autor y en especial al lenguaje que usa porque este permite reconocer sus

sentimientos, sus prejuicios, su entorno y su posicion.

La segunda categoria es abordada también por Cassany (2010), quien dice que para poder
interpretar un texto se tiene que tener en cuenta su tipo, asi como sus caracteristicas. Al respecto,
Van Dijk (2009) plantea que se debe partir del género del texto y de su contexto, es decir, todos
los factores involucrados para que se desarrolle el texto en particular y sus instancias especificas.
Por ultimo, el Grupo Editorial Ceac (2000) plantea que se deben identificar los componentes de
la comunicacion: emisor, lector, mensaje y formato del mensaje, es decir, los elementos y las

partes del mensaje.

En relacion con la tercera categoria, Cassany (2010) plantea que se deben tener en cuenta los
efectos que causa el discurso en el lector y en la comunidad, asi como las posibles
interpretaciones que pueden surgir para al final integrarlas en un todo. Por su parte, Van Dijk
(2009) manifiesta que el discurso no solo tiene impacto en los que lo reciben, también en sus
acciones, y que los autores o los que hacen uso del lenguaje pueden hacerlo para ejercer,
reproducir o desafiar el poder. Por Gltimo, el Grupo Editorial Ceac (2000) expone que se debe
evaluar el impacto que el emisor ejerce sobre la comunicacion: los mensajes tienen finalidades
especificas (informar, educar, entretener, persuadir 0 expresar una opinion o idea) y van dirigidos

a audiencias especificas 0 a ninguna en particular.

Anadlisis Critico del Discurso
El analisis del discurso, particularmente el Analisis Critico del Discurso, fue el medio por el cual

se buscd que los estudiantes adquirieran habilidades para aprender a leer criticamente, ya que,
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segun Van Dijk (2009), se trata de un ejercicio de investigacion analitica sobre el discurso para
estudiar los modos en los que se desarrollan ejercicios de abuso de poder, se practican y
reproducen estructuras de desigualdad y dominacion. Asimismo, manifiesta que este ejercicio
busca encontrar una perspectiva critica de areas diversas, como la sociolinglisitica, la
pragmatica, el analisis narrativo, el anlisis de la conversacion, el analisis de los medios, entre
otras. Con el Analisis Critico del Discurso se buscd fundamentalmente que los estudiantes
entendieran la relacion entre el discurso y la sociedad, asi como de la reproduccion del poder y la

desigualdad.

Para poder relacionar el discurso con la sociedad, Van Dijk (2009) ha establecido ciertas maneras
que la hacen posible, por una parte, como individuos o miembros de un grupo o de varios grupos,
los actores sociales y los usuarios del lenguaje en el texto y en el habla, pueden ejercer,
reproducir o desafiar el poder social; por otra parte, establecer relaciones entre acciones y
procesos porgue las acciones que realizan actores sociales influyen directa o indirectamente en
procesos sociales o relaciones globales; asimismo, los individuos o actores sociales se involucran
con el discurso teniendo en cuenta su contexto; por ultimo, los actores, las acciones y los
contextos son constructos sociales, es decir, que las identidades de los miembros de grupos
sociales son forjadas, atribuidas y aprehendidas de otros, por ello es que no son solo sociales sino
también mentales; de igual forma, los contextos son construcciones mentales porque representan
lo que los individuos construyen como relevante en situaciones sociales. Por otra parte, la
interaccion social y el involucrarse con un discurso no solo requieren una representacion
individual, también requieren representaciones de los miembros de un grupo o una cultura, como
ideologias o conocimientos. En conclusion, siempre va a haber un nexo entre lo personal y lo
social, los actores sociales se relacionan entre ellos, sus acciones y discursos con grupos y con la

estructura social, donde pueden actuar activamente con sus discursos.

Van Dijk (2009) cita a Fairclough y Wodak para nombrar los principios basicos del Analisis
Critico del Discurso: se tratan problemas sociales, las relaciones de poder son discursivas, el
discurso es historico e ideoldgico, el discurso constituye a la sociedad y a la cultura, siempre hay
un enlace entre el texto y la sociedad, se busca hacer un analisis interpretativo y explicativo, el

discurso es una forma de accion social.
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En el aula, se incentivo a los estudiantes a que fueran analistas criticos del discurso, ya que,
teniendo en cuenta lo que dice Van Dijk (2009), estos deben aprender a ser criticos de si mismos
y de los demas en su propia disciplina, y deben asumir posiciones claras frente a asuntos sociales
y politicos, siempre desde el rol de investigadores. También deben producir opiniones vy
conocimiento, y desarrollar préacticas que generen cambios politicos y sociales, que apoyen la

resistencia contra el dominio social y la desigualdad.

Por otra parte, como analistas criticos los estudiantes debieron poner el texto en contexto, es
decir, identificar las estructuras de poder y dominacion que se encuentran detrds del texto,
evaluar la practica comunicativa, y para ello debieron tener en cuenta: el lugar, la comunidad y la
cultura de los que procede el autor; los discursos previos al que se lee que puedan influir en la
construccion del mismo; el perfil del lector, de donde proviene, su cultura, sus conocimientos
previos; y, por altimo, la identidad del autor, su sexo, edad, creencias, ideologias, compromisos
con causas, prejuicios, entre otros. Asimismo, estos pusieron en discusién un texto base con otros

textos relacionados con una tematica en comun.

Por otra parte, para poder formar a los estudiantes como analistas criticos del discurso estos
debieron acogerse a la tarea critica que propone Cassany (2006), se les guio en el ejercicio de
reconocer los intereses del autor a la hora de construir su discurso; identificar el punto de vista
del autor respecto a lo que dice, poder detectar la ironia, los dobles sentidos, etc.; reconocer el
género discursivo que se ha usado, funcidn, estructura, estilo, entre otras; recuperar las
expresiones y palabras propias del discurso, que pertenecen a imaginarios y culturas de una
comunidad, para confrontarlas con otras; distinguir las voces que se mencionan en el discurso y
las que estan silenciadas, palabras que se toman prestadas y son citadas directa o indirectamente,
y considerar el efecto que causan; y evaluar si los argumentos son sélidos y validos, asi como
identificar incoherencias, errores o contradicciones. Todo lo anterior respecto al andlisis del

discurso como tal.

Para llegar a ello, en el aula se tuvieron en cuenta tanto discursos verbales (escritos o hablados),

como discursos no verbales escogidos de acuerdo con las edades, los gustos, los intereses, las
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caracteristicas particulares, las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, asi como
discursos creados por ellos mismos, de tal manera, que estuvieron motivados a comprender y
analizar diferentes tematicas sociales, cuando vieron que un discurso puede tener diferentes
manifestaciones, entonces, se acercaron a dichas tematicas y pudieron realizar una interpretacion
y una lectura critica eficientes, que permitié la construccion de nuevas experiencias, nuevos

conocimientos y, de cierta manera, nuevas realidades.

El uso de imagenes con y sin texto, videos de entrevistas, de mdsica, animados y que reflejen
tematicas sociales, peliculas, articulos de opinion, tiras cdmicas, caricaturas, comics, camparfias
publicitarias, intercambio de experiencias personales, entre otras, favorecieron el analisis, la
interaccion, el didlogo y la critica, y contribuyeron a que los estudiantes pudieran crear sus

propios discursos e identificaran el impacto social y cultural que estos tuvieron.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque y tipo de investigacion
La presente investigacion tuvo un enfoque de tipo cualitativo, el cual, segin Sandin, citado por
Bisquerra (2012), dicha investigacion es una actividad sistematica que busca comprender
fenémenos educativos y sociales, y transformar escenarios de este tipo, con el fin de descubrir y

desarrollar nuevos conocimientos.

Bisquerra (2012) cita a diferentes autores para definir las caracteristicas de este enfoque de
investigacion, Del Rincén, Taylor y Bogdan, Eisner, y Rossman y Rallis, los cuales en conjunto
proponen las siguientes: es inductiva, es fundamentalmente interpretativa, se usa un lenguaje
expresivo, el investigador es reflexivo, el proceso se basa en un razonamiento multifacético e
interactivo, se observa el contexto en su forma natural y teniendo en cuenta diferentes
perspectivas, aborda la realidad como dinamica y multiple, se tienen en cuenta los efectos que
pueda provocar la presencia del investigador, se valoran todas las perspectivas, y la comprension
e interpretacion de la realidad se hace a partir de los significados y las intenciones de todas las
personas implicadas.

También, es pertinente decir que en su mayoria se usa la triangulacion para el analisis y la
recogida de la informacién, en esta se obtienen datos del investigador, los participantes y de otras
fuentes de informacidn, como personas, instrumentos, entre otras; con el fin de que los resultados
no corran el riesgo de volverse subjetivos por el sentido y la interpretacion que aporta el

investigador.

Asimismo, esta investigacion fue de tipo investigacién-accion. Bernal (2010) manifiesta que la
investigacidn-accion es un modelo que surgid gracias a Lewis, quien la propuso como un enfoque
experimental de las ciencias sociales con programas de accion que respondieron a los problemas

sociales de la época. Posteriormente, la autora expone otras definiciones que surgieron de autores
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claves, Elliot y Kemmis. Segtn Bernal (2010), Elliot la define como un estudio de una situacion

social para mejorar la calidad de las acciones que se ejerzan sobre ella. La definicion de Kemmis
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es similar, ya que propone que es una forma de indagacion autorreflexiva de los actores
involucrados, con el fin de mejorar las practicas sociales, la comprension de estas y las

situaciones o instituciones en las que se lleven a cabo dichas préacticas.

Segun Bernal (2010), los propositos de la investigacién-accion son los siguientes: mejorar y
transformar las précticas sociales y educativas, asi como la comprension de estas; articular
siempre la investigacion, la accion y la formacion; que todo el tiempo haya un acercamiento a la
realidad procurando el cambio y la construccion de nuevos conocimientos; y que los précticos

asuman también el rol de investigadores.

En este proyecto, el investigador procuro la participacion constante de los estudiantes, facilito los
procesos y, a su vez, hizo que hubiera una constante reflexion de parte de estos para generar
cambios durante todo el proceso de intervencion. Por su parte, los estudiantes fueron los autores
de la investigacion, ya que actuaron de manera constante analizando y modificando su realidad
social. Teniendo en cuenta que el investigador y la poblacion actdan de manera constante y activa
en el proceso de investigacion, este proyecto procurd que los estudiantes siempre estuvieran
motivados a participar activamente y reflexionaran constantemente sobre el proceso de
intervencion. Para ello, se propusieron actividades de acuerdo con la realidad identificada en las

pruebas de caracterizacion y diagnostica.

Con el fin de tener un proceso de organizado, Bernal (2010) describe las siguientes fases de la
investigacion-accion propuestas por Kemmis: planificacion, en la cual se identifica el problema,
se diagndstica y se plantea una hipétesis de accion; accidn, sobre esta fase recae la investigacion,
esta debe ser deliberada y controlada, y se debe desarrollar en tiempo real, en esta se da una
generacion sistematica de datos; observacion, esta fase es la que controla y registra la accion, esta
implica la recogida y andlisis de los datos; y reflexion. Dichas fases se aplicaron en la
investigacion de la siguiente manera: la planificacion se realiz6 cuando se identificaron las
dificultades de los estudiantes para leer criticamente mediante una prueba diagnostica; la accion
se ejecuté mediante la creacion y la aplicacion una propuesta pedagdgica que se desarrollé
durante los periodos 2018-1 y 2018-2, es decir, de febrero a agosto de 2018; en la observacion se

recogieron y analizaron los datos obtenidos durante la implementacion, dicha fase se realizd en
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los mismos periodos que la fase de accion; por altimo, la reflexion, que permitié identificar el
impacto y las consecuencias que surgieron de la implementacion, esta fase se desarrollo en el

periodo 2018-2, que fue de agosto a octubre.

El andlisis de datos de esta investigacion se realizd por medio de la triangulacién de datos, que,
como ya se habia dicho con anterioridad, es una la estrategia mas conveniente para este proceso.
Gomez y Okuda (2005) explican este tipo de triangulacion a través de Patton, quien dice que esta
se realiza mediante la verificacion y comparacion de la informacion obtenida durante los
diferentes momentos de la intervencion, mediante el uso de diferentes técnicas. Teniendo en
cuenta lo anterior, la triangulacion se realizd en el momento en el que se obtuvieron todos los
resultados, partiendo del diagnostico que se realizé al inicio del proyecto y comparando sus

resultados con los obtenidos en la aplicacion del resto de pruebas.

3.2. Unidad de anélisis
Como el objetivo de la investigacion era que los estudiantes desarrollaran habilidades para
aprender a leer criticamente, la unidad de andlisis que se asumié fue la lectura critica. Teniendo
en cuenta, como ya se habia dicho previamente, que Cassany (2003) define la lectura critica
como la capacidad de recuperar todo el contenido implicito de un texto, de manera que se
contribuya a elaborar su coherencia y a construir el significado del escrito, y que la estrategia o el
recurso didactico que se utilizd para cumplir el objetivo fue el analisis del discurso, se
propusieron tres categorias que van de lo simple a lo complejo, teniendo en cuenta todos los
elementos que deben ser leidos y analizados en un texto, de tal manera que dichas categorias
correspondieron a: contextualizacién, analisis de lo implicito y efectos en el lector. Para poder
desarrollar estas categorias, se plantearon unos indicadores que hacen referencia a los aspectos
que los estudiantes debian estar en condiciones de saber-hacer y lograr alcanzar, y fueron
distribuidos de a dos para cada categoria, como se puede observar en la tabla. Asimismo, cabe
aclarar que dichos indicadores surgieron de la caracterizacion de las categorias hecha en el

capitulo anterior.

Tabla 1. Matriz categorial

27



Unidad de | Categoria Indicadores

analisis
Lectura Contextualizacion Reconoce el contenido de texto y sus caracteristicas.
Critica Identifica los elementos que circundan al texto (tipo de texto,

quién lo hizo y/u otras voces incorporadas).

Andlisis  de lo | Reconoce el tema central del texto, pero sabe que puede tener
implicito varios significados dinamicos.

Contrasta el texto con otro u otros textos y con su realidad.
Efectos en el lector Toma conciencia de su propia situacionalidad y de lo que los
textos pretenden que se crea o se haga.

Pone en didlogo su propia interpretacion con las
interpretaciones de otros estudiantes para integrarlas en un
todo.

3.3. Universo poblacional
El proyecto de investigacion se implemento en el grado 604, conformado por 31 estudiantes, de
edades entre los 10 y 13 afos, de géneros masculino y femenino, asi como de diferentes estratos
socioeconOmicos, caracteristicas y aspectos comportamentales. Sin embargo, al ser tan extensa y
tan diversa la poblacion, solo se tuvo en cuenta una muestra de 15 estudiantes, para la recoleccion

de la informacion.

Asimismo, se tuvieron en cuenta las observaciones, las entrevistas informales con la profesora y
la prueba diagndstica, que, tal como se habia mencionado en el primer capitulo, sirvieron para
evidenciar la problematica que desarroll6 en el proyecto, ya que estas mostraron que los
estudiantes se quedaban practicamente en una lectura literal, y les costaba analizar y ser criticos
cuando se enfrentaban a los contenidos de los textos, sumado al hecho de que estaban alejados de
hechos que permean su entorno, asi como de la realidad del pais y del mundo.

3.4. Instrumentos de recoleccion de informacion
Para la recoleccion de la informacion se utilizaron un instrumento, el taller, de manera que
permitiera tener pruebas escritas y en fisico, que pudiera dar cuenta del proceso por el que
atravesaron los estudiantes para cumplir con el objetivo esperado del proyecto, desarrollar las

habilidades necesarias para alcanzar un nivel de lectura critica.
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Campo (2015, p. 2) plantea que: “Un taller es un proceso planificado y estructurado de
aprendizaje, que implica a los participantes del grupo y que tiene una finalidad concreta. Ofrece

siempre la posibilidad, cuando no exige, que los participantes contribuyan activamente.”

Lo anterior permite explicar como el taller sirvié para organizar los procesos de aprendizaje, es
decir, al ser una herramienta flexible, que puede ser planeada y modificada de acuerdo con
necesidades e intereses particulares, se aprovechd esta herramienta para registrar el proceso y el
desarrollo de los estudiantes de manera que se disefiaron talleres que fueron de lo simple a lo
complejo, a medida que los estudiantes adquirieron conocimientos y habilidades necesarias para
ir construyendo un pensamiento critico que les permitiera avanzar hacia el desarrollo del nivel

mas complejo de lectura y poder dar solucion al problema de investigacion.
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4. PROPUESTA PEDAGOGICA

Esta investigacion utiliz6 como modelo pedagogico la pedagogia critica. Esta es “una
practica comprometida con las luchas de emancipacion e implicada criticamente desde la
indignacion, reflexion y la construccion de comunidades solidarias” (Ortega, 2014, p. 8).
Teniendo en cuenta lo anterior, lo que se pretende con el uso de la pedagogia critica es que se
construya un vinculo entre lo social y lo pedagdgico, asi mismo, que los estudiantes desarrollen
pensamientos propios y libres de imposiciones, y que se construyan espacios de formacion y

reflexion, para que los estudiantes aprendan a construir una sociedad mas justa e incluyente.

Ramirez (2008) manifiesta que los objetivos mas importantes de la pedagogia critica son los
siguientes, diferenciar los escenarios simbdlicos que comprenden a un determinado grupo social;
explorar sus sentidos para hacerlos evidentes en la teoria y la practica; y construir nuevas formas

de interpretar la vida, la sociedad, los comportamientos y las interacciones con los demas.

Con respecto a la pedagogia critica Ramirez (2008) manifiesta que el estudiante debe usar su
capital linglistico y cultural para entrar en contacto con su realidad, descubra, comparta y
construya nuevos significados. Su participacion en el aula debe fortalecer su pensamiento
democrético para asumir problemas y brindar alternativas de solucion a estos. De igual forma,
debe asumir la responsabilidad de ser consciente de su esfuerzo personal y ser autocritico, debe
fortalecer el intercambio entre iguales de manera colaborativa, debe estar cuestionandose

permanentemente y debe desarrollar un pensamiento divergente.

Por otra parte, el maestro juega un papel muy importante en la pedagogia critica, ya que es un
agente social activo que, segin Ramirez (2002) propicia las relaciones de los estudiantes con su
realidad y comprende esas relaciones. Por ello, analiza circunstancias sociales y sus problemas, y
busca alternativas de solucion, es decir, realiza una formacion integral. Asi, “el maestro que

desarrolla la pedagogia critica considera el proceso educativo desde el contexto de la interaccién
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comunicativa; analiza, comprende, interpreta y trasforma los problemas reales que afectan a una

comunidad en particular.” (Ramirez, 2008, p.109)

Al hablar de las actividades que se realizan en el aula, Ramirez (2008) cita a Gramsci para
explicar que el trabajo en clase se plantea desde un escenario de discusion. En dicho escenario se
recogen problematicas sociales para analizar y proponer caminos que lleven a la busqueda de
soluciones. En el aula la idea es conceptuar la realidad desde la conciencia social, desde el
fortalecimiento del trabajo en equipo, desde una investigacion permanente, desde la
resignificacion de la historia dando cuenta del pasado, el presente y el futuro como procesos.

También, es pertinente resaltar que, como dice Gonzalez (2005), en la pedagogia critica no se
califica, se evalla, porque las notas no garantizan el aprendizaje y la comprensién de los
contenidos. Aqui se evaltan los procesos de aprendizaje, la internalizacion de los instrumentos de
la cultura, del poder, de los conocimientos y de los saberes, a través de la interaccion social, es
decir, el resultado de lo aprendido es la transformacién del estudiante frente a la vida, a sus
compafieros y a si mismo, y no es posible colocar eso en una letra 0 en un numero, porque se
quedarian muchos aspectos por fuera. “Para la pedagogia critica no se hacen buenos estudiantes
con examenes y con buenas calificaciones, sino garantizando que ellos aprenden conocimientos,

hébitos, valores, tecnologias y manejo inteligentes de sus emociones.” (Gonzélez, 2005, p. 6)

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta didactica, sustentada en la pedagogia critica, estuvo
conformada por tres fases de trabajo: conocer y reconocer la lectura critica, comprender el
discurso y apropiarse del discurso. Durante el desarrollo de dichas fases, se procurd que siempre
hubiera un aprendizaje libre, pero guiado, incorporando experiencias cercanas del maestro y
experiencias cercanas a los estudiantes, situaciones aterrizadas a las realidades, tanto del pais,

como académicas.

Para ello se usaron diferentes discursos, por medio de imagenes con o sin texto, peliculas,
articulos de opinion, entre otros, que reflejaran situaciones politicas, educativas y sociales, con el
fin de que fueran visualizados, leidos, comprendidos, analizados y discutidos, para pasar a
trabajarlos por medio de talleres escritos que poco a poco permitieran el desarrollo de un
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pensamiento critico. Asimismo, se realizaron discusiones de los contenidos entre los estudiantes,

para la construccién de discursos desde sus imaginarios y sentimientos.

Cabe resaltar que se aprovechd el taller como una herramienta que permitié el didlogo de saberes
entre los estudiantes y que se construyeran nuevos significados de los discursos. Dichos talleres
se realizaron durante las tres fases de trabajo, que se desarrollaron desde el mes de febrero hasta

el mes de agosto de 2018.

La primera fase (Conocer y reconocer la lectura critica), tuvo como objetivo que los estudiantes
se aproximaran a la lectura critica y comprendieran el trabajo que se iba a realizar por medio de
esta hasta agosto de 2018. En esta se realizaron actividades introductorias, explicando las
generalidades de la lectura critica y los contenidos que se pueden leer criticamente,
posteriormente se realizaron actividades progresivas, partiendo de lectura de textos escritos,
articulos de opinion que reflejaran la situacion actual del pais y terminando con leyendas de la
ciudad de Bogota. Esta fase se realiz6 durante el mes de febrero del afio 2018, a lo largo de cuatro

clases.

La segunda fase (Comprender el discurso), tuvo como objetivo que los estudiantes se
aproximaran a diferentes tipos de discurso, comprendieran como estos estan inmersos en todas
las situaciones de la vida cotidiana y empezaran a adquirir habilidades para construir sus propios
discursos. En esta se partio de historias de vida de periodistas y caricaturas que crean
controversia, y termind en discursos feministas que buscan el respeto y la igualdad, para que los
estudiantes pudieran ir identificando las variedades de contenidos que pueden considerarse
discursos, asi como sus componentes. Esta fase se realizd durante los meses de marzo y abril de

2018, a lo largo de ocho clases.

La tercera fase (Apropiarse del discurso), tuvo como objetivo que los estudiantes fueran capaces
de cuestionar lo que leian y ponerlo en discusion con sus compafieros, para seguir desarrollando
su pensamiento critico y fortalecieran sus habilidades de creacidn de discursos propios. En esta se

realizaron actividades como lectura y analisis de imagenes sin texto, de entrevistas, de articulos
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de opinidn y una pelicula. Esta fase se desarrollara durante los meses de mayo, junio y agosto de
2018, a lo largo de 12 clases.
Tabla 2. Fases de trabajo

FASES OBJETIVOS

Conocer y reconocer la lectura critica Acercarse a la lectura critica y comprender el
trabajo que se iba a realizar durante el proceso
de intervencion.

Comprender el discurso Aproximarse a  diferentes  discursos,
comprender cdémo  estdn  inmersos  en
situaciones de la vida cotidiana y empezar a
adquirir habilidades para construir discursos
propios.

Apropiarse del discurso Ser capaz de cuestionar lo que se lee y ponerlo
en discusion con los compafieros, para seguir
desarrollando el pensamiento critico y
fortalecer las habilidades de creacion de
discursos propios.

Como se sefiald, toda la propuesta pedagdgica se desarrollé por medio de talleres en los que los
estudiantes pusieron en juego sus conocimientos previos y la informacién que fueron adquiriendo
para contrastarla con la realidad, por ello es importante explicar a fondo en qué consiste el taller,
cuéles son sus caracteristicas y como se estructura. El Centro de Estudios de Opinion (2003)

afirma que:

“El taller es una nueva forma pedagodgica que pretende lograr la integracion de teoria y
practica a través de una instancia que llegue al alumno con su futuro campo de accion y lo
haga empezar a conocer su realidad objetiva. Es un proceso pedagdgico en el cual

alumnos y docentes desafian en conjunto problemas especificos”. (p. 2)

Igualmente, el Centro de Estudios de Opinion (2003) explica que el taller posibilita la integracion
de la teoria y la practica en un mismo tiempo y espacio durante el proceso de aprendizaje;
permite una formacion integral de los participantes porque estos aprenden a aprender y a hacer;
también se enriquece el aprendizaje porque no solo se ponen en comun los conocimientos

cientificos y técnicos, sino también las experiencias de los participantes; enlaza aprendizajes,
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soluciones a problemas y necesidades; estimula la creatividad, la iniciativa y permite que se

genere un espiritu investigativo; y promueve el trabajo y la reflexion en quipo.

Campo (2015) explica la estructura del taller, de manera que la divide en tres partes: una
introduccidn, que es en la que hace una apertura a lo que se va a trabajar en el taller; una accion,
que es en la cual se desarrollan todas las actividades y ejercicios propuestos; y un cierre, que es el

que se presentan los productos y se evalda.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de datos de esta investigacion se realizd por medio de la triangulacion de datos,
Gomez y Okuda (2005) sefialan que esta se realiza mediante la verificacion y comparacion de la
informacion obtenida durante los diferentes momentos de la intervencion, mediante el uso de
diversas técnicas. Teniendo en cuenta lo anterior, la triangulacion se realizé en el momento en el
que se termind la fase de intervencién y se obtuvieron todos los resultados, partiendo del
diagnostico que se adelantd al inicio del proyecto y comparando sus resultados con los obtenidos

durante la aplicacion de los talleres y la prueba final.

Para el desarrollo del analisis se tom6 una muestra aleatoria de quince estudiantes, codificados de
E1l a E15, para no revelar ningun tipo de informacion personal de los mismos, y se realiz6 una
lista de chequeo elaborada con base en los indicadores propuestos para cada una de las categorias
que se plantearon para analizar la lectura critica, yendo de lo simple a lo complejo, de acuerdo
con el desarrollo de contenidos especificos y la puesta en préctica de talleres que reflejaran la
construccion de su pensamiento critico y, por lo tanto, las habilidades para llegar a leer

criticamente.

Las categorias de analisis y sus indicadores se explican a continuacién. La primera categoria,
Contextualizacién, comprende todos los elementos que circundan al texto, los literales y lo
externos. Los indicadores de esta categoria son: reconoce el contenido del texto y sus
caracteristicas, e identifica los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién lo hizo y/u
otras voces incorporadas). El primero se refiere a los elementos explicitos del texto, es decir, de
que se trata y qué lo caracteriza; y el segundo, tiene que ver con los elementos externos, es decir,
de acuerdo con sus caracteristicas, qué tipo de texto es, y si solo es un autor el que lo dice o si

hay otras voces que se expresen en él.

La segunda categoria, Analisis de lo implicito, esta relacionada con los elementos internos del

texto y cdmo se puede, a la vez, relacionar con otros; configuran esta categoria, los indicadores
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de esta: reconoce el tema central del texto, pero sabe qué puede haber varios significados
dindmicos, y contrasta el texto con otro u otros textos y con su realidad. EI primero se refiere a la
habilidad de identificar el tema del texto, pero comprender que puede tener mas de un
significado; y el segundo atafie a la habilidad de poner el texto en paralelo con otros textos y con

la realidad misma.

La tercera categoria, Efectos en el lector, indica todo lo que el texto produce en el lector y lo que
este es capaz de hacer con él durante o después de que lo lee. Los indicadores de esta categoria
corresponden a: toma conciencia de su propia situacionalidad y de lo que los textos pretenden que
se crea 0 se haga, y pone en didlogo su propia interpretacién con las interpretaciones de otros
estudiantes para integrarlas en un todo. El primero se refiere a la capacidad de asumir una
posicion propia frente al texto y entender cual es la intencion del autor; y el segundo tiene que ver
con el ejercicio de poner en discusion la interpretacion propia con la de otros estudiantes para
integrarlas y construir una comun. Los talleres se trabajaron de manera progresiva, es decir, cada
vez tuvieron un mayor grado de complejidad y se fueron involucrando poco a poco mas
preguntas que trascendieran lo literal y lo inferencial, y permitieran problematizar mas los
contenidos, para llegar a abordar los indicadores en su totalidad y fortalecer los Gltimos, que son
los que dan cuenta de si los estudiantes en verdad son capaces de alcanzar el nivel de lectura

critica.

5.1. Andlisis de la prueba diagnéstica
La prueba diagnostica se disefié de tal manera que, por una parte, involucrara la situacion actual
del pais como punto de partida para las tematicas que se iban a desarrollar durante la intervencion
y, por otra, involucrara las tres categorias de analisis y sus respectivos indicadores, para que

dieran cuenta de manera inicial cbmo estaban leyendo los estudiantes (ver Anexo 2).
A continuacion, se muestran los resultados por porcentajes de estudiantes (Figura 1), de acuerdo

con el cumplimiento de los indicadores de cada categoria, asi como la descripcion de como fue el

proceso en general y de lo que sucedio en cada taller.

36



PRUEBA DIAGNOSTICA

100%

50%
0% —_— —
Indicador 1  Indicador 2  Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1
(Categoria 1) (Categoria 1) (Categoria2) (Categoria2) (Categoria 3)

Figura 1. Grafico de porcentajes — Indicadores de prueba diagnoéstica

Los resultados muestran lo siguiente: en la categoria 1 (Contextualizacion), en relacién con el
reconocimiento del contenido del texto y sus caracteristicas, solo el 20% de los estudiantes
lograron responder las preguntas 2 y 3, que se referian al contenido explicito del texto. Asi, en la
primera, Figura 2, se encuentra el apartado del texto donde estan las respuestas a las preguntas
planteadas; entre tanto, en la Figura 3 se presentas las respuestas de E14, quien identificd las
partes del texto a las que hacian referencia las preguntas, en consecuencia, desarrolld

adecuadamente el interrogante formulado.

Para la periodista, “los procesos de paz son decisiones histéricas” y se dan “luego de que una
sociedad llega a un Iimite, después de sufrir durante afios la guerra y decidir cambiar para buscar

un future distinto"

Uribe asegqurd que el proceso de paz en Colombia es pionero y ejemplar en el tema de la

reparacién a las victimas, pues existe un juzgamiento que no ha ocurrido en otros acuerdos de

paz_en Latinoamérica:

Figura 2. Fragmento del articulo — Prueba diagndstica

2- ;Segun Diana Uribe cudl es el motivo por el que se dan los procesos de paz en los paises?
do. ; ’ cd oal burax un
ulwre do
#

3+ ;Por qué el proceso de paz en Colombia es pionero en el tema de reparacién de victimas?
. - /

d° N _JUALON oot O ng A OL o X1 aatddd ()

Figura 3. Preguntas 2 y 3 acertadas— Prueba diagndstica

De acuerdo con los datos, otro 20% no pudo dar cuenta de este aspecto. Esto se observa en la
Figura 4, donde E3 ofrecio respuestas muy cortas y que no hacian para nada referencia a lo que

decia el texto sobre lo que se estaba preguntando.
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2+ gSegin Diana Uribe cudl es el motivo por el que se dan los procesos de paz en los paises?

(D"r \\f 20y Sl \ 'Y

N

3- sPor qué el proceso de paz en Colombia es pionero en el tema de reparacion de victimas?

(PN N
J

Figura 4. Preguntas 2 y 3 erréneas — Prueba diagnostica

Por altimo, el 60% se ubico en la escala en el criterio Algunas veces, es decir, que respondieron
acertadamente a una de las dos preguntas o no respondieron una de las dos preguntas. Tal como
se ilustra en la Figura 5, en la que E8 tuvo en cuenta el texto para responder adecuadamente la

pregunta 2, pero no respondié la pregunta 3.

2 4574?1 Diana Uribe cudl es el motivo por el que se dan los procesos de paz en los paises?
Lusg wmrb)d/mwmoao(eax?\mc&qvulﬂmu

&
26 Muncon  ruman polucion dibengmle P06 pum ?v\lgx/l V/m]lmo

3+ gPor qué el proceso de paz en Colombia es pionero en el tema de reparacién de victimas?

Figura 5. Preguntas 2 y 3 incompletas — Prueba diagndstica

Lo anterior permite deducir que la mayoria de los estudiantes hicieron una lectura muy general
del texto y no se centraron en los contenidos especificos de este para poder identificar en qué

partes se encontraban las respuestas de las preguntas.

En lo que respecta a la identificacion de los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién
lo hizo y/u otras voces incorporadas, indicador 2), ningin estudiante logré responder
adecuadamente las preguntas 6 y 7, que se referian a la persona a la que hacia referencia el texto
(Diana Uribe) y al tipo de texto que estaban leyendo, es decir, algunos respondieron

errbneamente ambas preguntas o solo respondieron correctamente una de las dos.

Teniendo en cuenta lo anterior, el 33,33% respondio de forma inexacta ambas preguntas. De
acuerdo con la Figura 6, E4 no supo dar una respuesta adecuada y bien argumentada a la pregunta
6, teniendo en cuenta lo leido; asimismo, tampoco respondié bien la pregunta 7, dado que no
pudo dar cuenta del de texto que estaba leyendo.
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6 s Teniendo en cuenta lo que leiste en el articulo, consideras que es importante conocer
quién es Diana Uribe? ;Por qué?
8L Q)rqm’_ ie%) 'mede enzenir !m”}‘)nc, COEAS

7 3A qué tipo ﬂc texto pertanec e.' anbenar articulo?
pfermmlid 1 n[w’V\ on

Figura 6. Preguntas 6 y 7 erréneas — Prueba diagndstica

Asimismo, el 66,66% respondié acertadamente solo la pregunta 6; con respecto a la pregunta 7,
ningun estudiante logro identificar el tipo de texto. En la Figura 7 se observa como E15 supo
reconocer la importancia de conocer a Diana Uribe, de acuerdo con lo leido en el texto, pero, tal

como se habia mencionado, no supo identificar el tipo de texto que estaba leyendo.

6+ sTeniendo en cuenta lo que leiste en el articulo, consideras que es importante conocer
quién es Diana Uribe? ;Por qué?

¢ ’
P :'A’H‘\mrrr/\.ﬂt(’l Lo oocr. O Loo, QIRALTD. QL2 rhnwo Ao
bn ans
\ 0 g

7: 2A qué tipo de textp pertenece el anterior articulo?

Aadvers ngcnmnibm (S“WM"'Q \yo

Figura 7. Pregunta 6 acertaday 7 erronea — Prueba diagnostica

Teniendo en cuenta lo anterior, se deduce que la mayoria de los estudiantes supo reconocer la
importancia de la otra voz incorporada (Diana Uribe), de acuerdo con lo que decia el texto, pero
presentaron confusion a la hora de identificar el tipo de texto porque pensaron que se trataba de
informar algin hecho, mas no de mostrar argumentos que justificaban la importancia de los

acuerdos de paz.

Pasando a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en relacion con el reconocimiento del tema del
texto, pero saber que puede tener varios significados dinamicos (indicador 1), el 60% respondid
correctamente la pregunta 1, que se referia a identificar la idea general del articulo. Tal como se

ilustra en la Figura 8, donde E1 logré responder adecuadamente.

7- sCudl es la idea general del articulo?

Figura 8. Pregunta 1 acertada — Prueba diagnostica
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Los resultados también mostraron que el 40% respondié errGneamente a la pregunta, y como a
este indicador solo correspondia una pregunta, no era posible decir si los estudiantes a veces lo
cumplian o no. La Figura 9 muestra como E12 identificoO una de las ideas del texto, pero no la

general.

T- ;Cudl es la idea general del articulo?

~a_el_acyerda do la, iz a

Figura 9. Pregunta 1 errénea — Prueba diagnostica

Lo anterior también demuestra que muchos estudiantes no hicieron una lectura detallada del
texto, si no, hubieran podido identificar facilmente la idea general de este, porque, aunque la
mayoria la identifico bien, ese porcentaje se acerca bastante al porcentaje de los que no la

identificaron.

Con respecto a la contrastacion el texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador 2), al
cual correspondian las preguntas 4 y 8, que se referian al conocimiento de tematicas relacionadas
y a manifestar y argumentar su opinién teniendo en cuenta lo leido, el 53,33% si respondieron
acertadamente ambas preguntas. De acuerdo con las Figuras 10 y 11, E8 tuvo ideas acertadas
frente a lo que se le preguntaba en el punto 4 de la prueba, y de acuerdo con el texto, supo

argumentar su respuesta a la pregunta 8.

4 ces algo de los acuerdos de paz entre las FARC y el gobierno? De ser asi, ;qué sabes
de ellos?

&L gebeonme Lon FARC tumonen chandpn e /Ld,[i/ym

i o rfllcs Y Lsxmmm Nepn  dm  Oupngly do

I/‘ji/v

Figura 10. Pregunta 4 acertada — Prueba diagnoéstica
& sConsideras que son importantes los procesos de paz en los paises que sufren a raiz de los
- conflictos armados? ;Por qué?
S non e ne din quanna @ p¢ ocabe o

/Jugd e e pfenn o VAV
Uonisgnrt. 200l Youin i [fligonls Y Dion 1icduncion.

Figura 11. Pregunta 8 acertada — Prueba diagnostica

Asimismo, el 13,33% no lo hizo porque respondié erroneamente ambas preguntas, es decir,
dichos estudiantes dijeron tener conocimiento sobre lo que se indagaba en la pregunta 4, pero

respondieron cosas que no correspondian con lo planteado en el texto; en cuanto a la pregunta 8,
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no supieron dar una respuesta acertada y bien argumentada. En las Figuras 12 y 13 se observa

como las respuestas de E6 son erroneas y confusas,

4. ;Conoces algo de los acuerdos de paz entre las FARC y el gobierno? De ser asi, ;qué sabes
de ellos?

Az,

7
~_»,‘7 O NGNGB ;7( gee o Qwarn dagda o Iz
- 1 f

Figura 12. Pregunta 4 errénea — Prueba diagnéstica

8+ ;Consideras que son importantes los procesos de paz en los pafses que sufren a raiz de los

conflictos armados? ;Por qué?

7 ' .
U >aee Nauz Qoo oigion de Sy,
w,

/Al T 7 e

Figura 13. Pregunta 8 erronea — Prueba diagnéstica

Por ultimo, el 33,33% lo cumplié algunas veces porque respondié acertadamente una de las dos
preguntas o no respondio a alguna de las dos, tal como se ve a continuacion en las Figuras 14 y
15, que ilustran como E13, a pesar de que respondié acertadamente la pregunta 8, dej6 en blanco

la pregunta 4.

4+ sConoces algo de los acuerdos de paz entre las FARC y el gobierno? De ser asi, jqué sabes
de ellos?

Figura 14. Pregunta 4 sin responder — Prueba diagnoéstica

&+ ;sConsideras que son importantes los procesos de paz en los paises que sufren a raiz de los

dmnﬂiccas armados? jPor qué? »
\ Je x:,g;,Qﬂ&(QD Ae £ HD ¥€%! s Qd‘ C E)Da-—
Ao b)) :

O

Figura 15. Pregunta 8 acertada — Prueba diagndstica

Lo anterior demuestra que, aunque la mayoria de los estudiantes comprendio la relacion que
habia entre las preguntas y el texto, hubo algunos que respondieron sin prestar suficiente atencion

a lo que se les estaba preguntando o prefirieron no responder.

Al analizar la categoria 3 (Efectos en el lector), en lo que relacionado con tomar conciencia de su
propia situacionalidad y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), se
identifico que solo el 20% respondid correctamente las preguntas 5, 9 y 10, es decir, que solo este
porcentaje reducido demuestra habilidades para ir mas alla del contenido implicito del texto, y
tener las habilidades de comprender cuél era la intencion del texto para tomar una postura frente a

este. En las Figuras 17 y 18 se observa como E14 pudo argumentar bien sus respuestas, asi como
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y asumir y explicar bien su postura frente a temas que estaban relacionados con el texto,

comprendiendo la intencion del autor.

Figura 17. Pregunta 5 acertada — Prueba diagnostica

9 ;Crees que es importante estar informado sobre las leyes, decisiones o negociaciones que

realice el gobierno? ;Por qué?

10-;Es importante pensar y analizar bien cualquier situacién antes de tomar decisiones? ;Por

qué?

Figura 18. Preguntas 9 y 10 acertadas — Prueba diagndstica

Asimismo, otro 20% no respondio acertadamente a ninguna de las preguntas. A continuacion, en
las Figuras 19 y 20 vemos como las respuestas de E12 fueron incoherentes, a la vez que uso
argumentos que no coincidian con lo que se estaba preguntando y, por lo tanto, sus respuestas

fueron confusas.

5- ;Estds de acuerdo con Diana Uribe? ;Por qué?
&/, ;_f‘pg gg \o a Je J;.EO es Vgrg{gﬂ& 1

Figura 19. Pregunta 5 errénea — Prueba diagnéstica

9- sCrees que es importante estar informado sobre las leyes, decisiones o negociaciones que

realice el gobierno? ;Por qué? f L
- ©
P, L.

[S] 0 Vi 1

&5 _opo—pagzleacoel porque 19 germ w0 N0 o Camhine nuntr,
A) 1y i

10-;E5 importante pensar y analizar bien cualquier situacién antes de tomar decisiones? ;Por
qUé?
aY, oorqur_echamos celednd® cor a\(b\o ¥ nn_ﬁm'mﬁ-—
dea dz '(\r\r(ijﬁ-/ estos. i«pl@csr\cm'

Figura 20. Pregunta 9 y 10 erroneas — Prueba diagndstica

Por ultimo, el 60% lo hizo algunas veces, demostrando dificultad para responder una o varias de

las preguntas, contestando errébneamente algunas o dejando de responder alguna. En las Figuras
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21y 22 se observa como E7 respondié adecuadamente y con buenos argumentos a las preguntas

9y 10, pero omitio la pregunta 5.

9: iCrees que es importante estar informado sobre las leyes, decisiones o negociaciones. que

realice el gobierno? ;Por qué?
No, potave el gobierno no estd”
haciendo_nada Por el pafS, Solo se ifoba dineros gee
no le peft€pecen .

70-;Es importante pensar y analizar bien cualquier situacion antes de tomar decisiones? ;Por

qué?
Vorave Podemos hacer damo o la comonidad

Por _esSo debemos apalizar.

Figura 21. Preguntas 9 y 10 acertadas — Prueba diagndstica

5+ ;Estds de acuerdo con Diana Uribe? ;Por qué?

Figura 22. Pregunta 5 sin responder — Prueba diagndstica

Lo anterior deja ver que, como se habia dicho previamente, la falta de hacer una lectura detallada
del texto fue el aspecto que impidié que mas estudiantes hubieran comprendido la relacién que

guardaban las preguntas con el texto para poder responder acertadamente.

Es necesario aclarar que para esta prueba no se tuvo en cuenta la parte de poner en didlogo su
propia interpretacion con las interpretaciones de otros estudiantes para integrarlas en un todo
(indicador 2), ya que la intencion era diagnosticar el nivel de lectura de los estudiantes, teniendo
en cuenta las habilidades particulares de cada uno a la hora de realizar un proceso de lectura

critica.

5.2. Andlisis del proceso de intervencion
Durante el proceso de intervencion se trabajaron diferentes talleres, basados en la lectura de
diferentes tipos de texto, como leyendas, historias de vida, discursos, caricaturas, peliculas y
textos argumentativos. Para el analisis se escogid una muestra de los seis talleres mas
representativos de las fases de trabajo, ya que las tematicas abordadas en estos fueron
significativas para los estudiantes porque demostraron mas interés en ellas, indagando mas o

poniéndolas en préactica en diferentes aspectos de sus vidas.
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El taller 1 corresponde a la primera fase, Conocer y reconocer la lectura critica, en la cual se
trabajo de manera introductoria la lectura critica, explicando nociones y generalidades y

planteando actividades que permitieran que los estudiantes se fueran aproximando a esta.

Los talleres 2, 3 y 4 se desarrollaron durante la segunda fase, Comprender el discurso, en la que
se realizaron actividades para que los estudiantes se familiarizaran con diferentes discursos que se
encuentran en algunas situaciones de la vida cotidiana y empezaran a adquirir habilidades para

crear discursos propios.

Los talleres 5 y 6 se trabajaron durante la tercera fase, Apropiarse del discurso; en esta se
desarrollaron actividades que hicieran énfasis en que los estudiantes no solo comprendieran lo
que leian, sino que fueran capaces de tomar una posicion frente a los textos, cuestionarlos y
discutirlos con sus compafieros, para desarrollar un pensamiento mas critico y, por ende, la

creacion de discursos mas criticos.

Cabe aclarar que, a pesar de que cada fase tenia sus objetivos, se involucraron las categorias que
se consideraron pertinentes para que los estudiantes fortalecieran las habilidades que ya tenian
con respecto a la lectura literal e inferencial, y desarrollaran progresivamente las requeridas para

leer criticamente.

Taller 1 — Leyendas bogotanas (Fase 1)
En esta actividad se les brindd un articulo de Menéndez (2003), que contenia cuatro leyendas
bogotanas (El fantasma de la plaza, El duende Baltazar, La casaca verde y La lavandera), con el
fin de que los estudiantes conocieran textos de su entorno y que estos les permitieran empezar a

acercarse a la lectura critica.

Aqui, en primera instancia, se hizo una caracterizacion de la leyenda, como tradicion oral, de
acuerdo con los planteamientos de Morote (2000, p. 1). Después de esto se hizo lectura grupal de
dichas leyendas y luego se dividieron a los estudiantes en grupos a los que se les asigno de a una
leyenda para que respondieran, entre todos los miembros del grupo, seis preguntas especificas
con respecto a esta. Como se trabajo de manera progresiva, teniendo en cuenta que todavia se
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desarrollaba la primera fase de intervencion y se iba de lo simple a lo complejo, en este taller solo

se consideraron las categorias 1 y 2.

A continuacion, se muestran los resultados de acuerdo con los indicadores de cada categoria.

TALLER 1 - LEYENDAS BOGOTANAS

ESi ENo = Aveces

100%
50%

(I
I

0%
Indicador 1 (Categoria Indicador 2 (Categoria Indicador 1 (Categoria Indicador 2 (Categoria
1) 1) 2) 2)

Figura 23. Grafico de porcentajes — Taller 1

Los resultados muestran que en la categoria 1 (Contextualizacion), en lo que se refiere a
reconocer el contenido de texto y sus caracteristicas (indicador 1), el 97%, es decir, 14
estudiantes lo cumplieron, respondiendo correctamente la pregunta 4, que era la correspondiente
a este. En la Figura 24 se observa que E9 comprendi6 bien de qué trataba la leyenda asignada

pues identifico el tema.

1 Que hobte sun, Jomsmons oue odobon embmad
sz(ﬂaﬁlﬁﬂf\

Figura 24. Pregunta 4 acertada — Taller 1

También se observa que solo el 3% no lo hizo, es decir, un solo estudiante (E4), aclarando que no

lo hizo porque no respondid la pregunta, tal como se observa a continuacion:

~3
Figura 25. Pregunta 4 sin responder — Taller 1

Con respecto a identificar los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién lo hizo y/u

otras voces incorporadas, indicador 2), al cual correspondian las preguntas 2 y 3, el 80% cumplid
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con ello, es decir, 12 estudiantes identificaron el tipo de texto e identificaron que solo habia una
voz incorporada, el autor del articulo, asi no tuvieran conocimiento de este, tal como se observa
en la Figura 26, en el caso de E2:

. : ; r \ \)
1L-£5 cancsn Porgue Nasm e idgria gue foooen la Conde\orin, N
S.Y’hgue.\ r‘flenende?_-)ﬁo lo conoreQ. X

Figura 26. Preguntas 2 y 3 acertadas — Taller 1

Los resultados también muestran que ningun estudiante incumplid el indicador y el 20%, es decir,
tres estudiantes lo hicieron a veces porque solo respondieron una de las preguntas correctamente,
tal como se observa con E11 (Figura 27), quien supo identificar la voz incorporada, pero no

consiguio identificar el tipo de texto:

255 egl lec Yo expotihvoporgoe. epone untema ¢ \rkx/)(
3? Niavd Nenéadea Mo Jocongeo \° = |

Figura 27. Pregunta 2 errénea y 3 acertada — Taller 1

e -

Pasando a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en lo que se refiere a reconocer el tema central
del texto, pero saber que puede tener varios significados dinamicos, el 60%, es decir, nueve
estudiantes lo hicieron porque respondieron adecuadamente la pregunta 1, que era la que
correspondia a este, es decir, pudieron identificar la idea principal de la leyenda. Tal como se

muestra en la Figura 28, en la cual E13 identificd correctamente el tema de la leyenda asignada,

S que : !
4 SPque fondando for \ccf) calles, Sk

L Una E(E0 o EUCf\Q. E,egug?\aéq %SUSEMGXC i 1
,,i.

Figura 28. Preguntas 1 acertada — Taller 1

Los resultados también reflejan que el 40% no lo hizo, es decir, seis estudiantes no identificaron

bien cuél era el tema, como se observa a continuacién en el caso de E12:

1 N Qe
Lo dex Fr,‘,@"p;, Jt:‘ terio &5 : I)o; un Qﬁ’r.'lu
QUQ Cng? por '05 ovmas. ‘

\

Figura 29. Preguntas 1 errénea — Taller 1
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En relacion con contrastar el texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador 2), al cual
corresponden las preguntas 5 y 6, el 86,66% lo hizo, es decir, 13 estudiantes lograron deducir si
el texto dejaba algun mensaje y si habia otras leyendas que pudieran guardar alguna relacién, tal

como se ve en el caso de E1 (Figura 30):

55 Fene o’ monle; ae s personos inpoilofiesad sSpaion
lope diendon 0 \os - pdores, N oy
/

65 o lowno 1 €c ana sedow ‘aue mAG 8 Gos \ps -3)(:@&1&@&

7\
Lpor \ee cales \ameddndoee. . S\ -

Figura 30. Preguntas 5 y 6 acertadas — Taller 1

Por otra parte, el 6,66%, es decir, un estudiante (E4) no lo hizo porque no respondié a ninguna de

las dos preguntas (Figura 31):

K ——

Figura 31. Preguntas 5y 6 sin responder — Taller 1

Por ultimo, el otro 6,66%, es decir, un estudiante (E14) lo hizo algunas veces porque solamente

respondio una de las dos preguntas,

5Qw Lo o7 "ﬁ;v/j;zév, :'/l .wps"\l’;u g WM-&!‘% fléw\\\}
¢ W 43 %

Figura 32. Pregunta 5 acertada y 6 sin responder — Taller 1

Taller 2 — Historias de vida y libertad de expresion (Fase 2)
Este taller involucro algunos textos que incluian historias de vida de dos periodistas de diferentes
paises: Jaime Garzon (Redaccion Cromos, 2018) y Anna Polikovskaya (Cavallo y Favilli, 2017,
p. 35y 36), asi como, el Articulo 20 de la Constitucion Politica de Colombia y el Articulo 19 de
la Declaracion Universal de Derechos Humanos, ambos relacionados con el derecho a la libertad

de expresion.
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En esta ocasion, los estudiantes debian leer las historias de vida de estos periodistas, después leer
los respectivos articulos y pasar a responder unas preguntas, analizando dichas historias y la
relacion que guardaban con dichos articulos, con el fin de que empezaran a familiarizarse con los
derechos humanos y cémo son violados en el mundo, como una manera de que empezaran a
volverse més conscientes de su realidad y las problematicas de su entorno, y que esto permitiera

empezar a desarrollar sus habilidades para leer criticamente.

A continuacion, se observan los resultados obtenidos:

TALLER 2 - LIBERTAD DE EXPRESION

ESi ENo = Aveces

100,00% -
50,00% = = — = _ -
0,00% = = == = =
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1
(Categoria 1) (Categoria 1) (Categoria 2) (Categoria 2) (Categoria 3)

Figura 33. Grafico de porcentajes — Taller 2

La Figuras 34 y 35 muestran que, frente a la categoria (Contextualizacion), en lo que se refiere a
reconocer el contenido del texto y sus caracteristicas (indicador 1), al cual corresponden las
preguntas 1 y 5, el 53,33%, es decir, ocho estudiantes lo hicieron porque comprendieron el
contenido y las ideas de los textos, y respondieron correctamente amabas preguntas, tal como se

observa en el caso de E5:

11); and le%\}iy o r léd'gre ha ~(">-\/r’ i

i V]
| 1 Ol 7 K \
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"'}u,"’, { — T ¥ 3 o] =1t = S =
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Figura 34. Pregunta 1 acertada — Taller 2
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Figura 35. Pregunta 5 acertada — Taller 2
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Asimismo, ninguno respondié erroneamente ambas preguntas y el 46,66%, es decir, siete
estudiantes lo hicieron a veces porque comprendieron bien el contenido y las ideas de solo uno de

los dos textos, tal como se ve en el caso de E10:

Floe primeva sedvoda de une 'pu.Q&l%—lu guq-
d:,uu ‘oo wevdod de | la ’*)o\\'hc:,{ de, SU ")Q\ﬁ,'a C_(ue, PO
; | exporer o sivocica de fos] poh—l.c.c:s Hal asesinaron.

Flgura 36. Pregunta 1 acertada — Taller 2

NT" :e tos amculm xplican y exporen 103 deyedos de los
C| vdadanos geaevales- Yy ad_~rondo Cs &Ué U‘u&d\&ﬂ?

Figura 37. Pregunta 5 erronea — Taller 2

En lo que respecto a identificar los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién lo hizo
y/u otras voces incorporadas) (indicador 2), al cual corresponden las preguntas 2 y 3, el 86,66%,
es decir, 13 estudiantes lo hicieron porgue identificaron a quiénes hacian referencia las historias,

asi como todas las voces incorporadas en ellas, tal como se observa en el caso de E2 (Figura 38):

L.Los avlons de laWweloria de |Anno Polithovs ton €lena favills |y Frantexn
Cauallo Y de lohidYora deJaime Gartdn Fue Yorrr% /

3100 vigoniod wdblen de Vo quy Witiwon Aena Blitkovsbaya y Toime Gaczon,

Figura 38. Preguntas 2 y 3 acertadas — Taller 2

Los resultados reflejan que ninguno respondié erroneamente ambas preguntas y el 13,33%, es
decir, dos estudiantes lo hicieron a veces porque tuvieron dificultad al identificar las voces

incorporadas en los textos, tal como se ve en las respuestas de E6:

?) Une feioa laradp, ﬁ% la oéra &

le On SEMor Uem

o Eevibilo Qemtn o2 28w,
mas vv@b&’ﬁ-tb;cé E(ena Vit 5 geh%) i
e la reviste aomoss

3) les hislories heplar de ANM & JATME
Figura 39. Pregunta 2 errénea y 3 acertada — Taller 2

Pasando a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en lo referido a reconocer el tema central del
texto, pero saber que puede tener varios significados dinamicos (indicador 1), al cual corresponde
la pregunta 7, seis estudiantes, el 40%, lo hicieron porque entendieron cuéles eran los temas
centrales de los textos, como lo refleja la Figura 40 en el caso de ES8:
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Figura 40. Pregunta 7 acertada — Taller 2
Por otra parte, el 60%, es decir, nueve estudiantes no lo hicieron porque no identificaron los
temas centrales o solo uno, asi como lo hizo E7:

AN .)_Q \"e]acioﬂ €5 ?ue )05 dos Pel‘r‘odi.STOS' decian lq vero'ad
2scondida entie lo colwpeion ' pof esolles matarton,

Figura 41. Pregunta 7 errénea — Taller 2

En lo que se refiere a contrastar el texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador 2), al
cual corresponden las preguntas 4 y 7, el 33,33%, es decir, solo cinco estudiantes lo hicieron, en
la medida en que lograron relacionar las historias de los periodistas y discernir sus semejanzas y
diferencias, y luego relacionar dichas historias con los otros textos, asi como se observa en el
caso de E15:

Y4 Frdoa W&W; ur, undel Ao conladde | Lo,
| iy 1A i |
dendedy o i bl et tel g 5
oL Mtnen
Figura 42. Pregunta 4 acertada — Taller 2
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Figura 43. Continuacion pregunta 4 acertada — Taller 2
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Figura 44. Pregunta 7 acertada — Taller 2

ETs

Ninguno respondié erréneamente ambas preguntas y el 66,66%, es decir, 10 estudiantes lo
hicieron a veces porque o no lograron relacionar bien las historias de los periodistas, o no

supieron relacionar dichas historias con los otros textos, como se observa en el caso de E12:
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Figura 45. Pregunta 4 acertada — Taller 2
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Figura 46. Pregunta 7 erronea — Taller 2

Por ultimo, en lo que se refiere a la categoria 3 (Efectos en el lector), es necesario decir que,
como se tratd de un trabajo progresivo, solo se trabajo lo que respecta a tomar conciencia de su
propia situacionalidad y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), que
corresponde a las preguntas 6, 8, 9 y 10. Los resultados indicaron que el 33,33%, es decir, solo
cinco estudiantes lo hicieron porque entendieron las intenciones de los textos y lograron tener una

postura bien argumentada frente a estos, tal como lo hizo E5:

¢. k'/ P gue cur}a indhvi Juo fene d("’éd’)o 0 2" ‘: ""UMJO d""fo con
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Figura 47. Preguntas 6, 8, 9 y 10 acertadas — Taller 2

Por otra parte, ninguno fall6 en hacerlo y el 66,66%, es decir, 10 estudiantes lo hicieron a veces
porque 0 no comprendieron bien la intencion de los textos o no supieron argumentar bien sus
posiciones frente a estos. Por ejemplo, E11 tuvo una posicion clara, pero no supo explicar bien la

intencidn de estos, como se ve a continuacion:
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Figura 48. Pregunta 6 errdnea, y 8, 9 y 10 acertadas — Taller 2

Taller 3 — Caricaturay libertad de expresion (Fase 2)
En este taller se trabaj6 a partir de una entrevista realizada al caricaturista Matador, con respecto
a una tutela que le impusieron a raiz de una caricatura que hizo para el periédico EIl Tiempo sobre

Ivan Duque, titulada "Me voy a vengar votando por Marta Lucia Ramirez en la consulta (risas)":

El taller se llevo a cabo de la siguiente manera: primero se realiz6 una lectura de la entrevista y
de la caricatura entre todo el salon, y después los estudiantes debian responder unas preguntas
que se enfocaron en lo implicito y lo critico, porque se consideraba que de acuerdo con el texto y

con su intencion, lo literal no jugaba un papel fundamental en el desarrollo de este taller.

La intencion de esta actividad era continuar con el tema de la libertad de expresion mostrando
otros casos en los que esta es violada, para que los estudiantes desarrollaran un pensamiento mas
critico frente a este tema y, asi, poder desarrollar mas las categorias que se enfocan en la lectura
critica.

Los resultados se muestran a continuacion:

TALLER 3 - CARICATURA'Y
LIBERTAD DE EXPRESION

ESi

No A veces
100,00%

50,00%

0,00% =
Indicador 1 (Categoria 2) Indicador 2 (Categoria 2) Indicador 1 (Categoria 3)

Figura 49. Grafico de porcentajes — Taller 3
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Es necesario aclarar que para este taller la muestra se redujo a 11 estudiantes, ya que cuatro de los

de la muestra no asistieron el dia que este se aplico.

En lo que respecta a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en lo que se refiere a reconocer el
tema central del texto, pero saber que puede tener varios significados dindmicos (indicador 1), al
cual corresponden las preguntas 1, 2 y 3, el 9,09% de los estudiantes cumplio con este, es decir,

solo 1 estudiante (E11) logré identificar claramente el tema y a lo que hacia alusion la caricatura:
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Figura 50. Preguntas 1, 2 y 3 acertadas — Taller 3

Asimismo, ningun estudiante respondié erroneamente todas las preguntas y el 90,90%, es decir,
diez estudiantes lo hicieron a veces porque fallaron al identificar el tema o el significado de la
caricatura, como se observa en el caso de E14, quien no supo deducir a qué hacia referencia el

titulo de la caricatura:
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Figura 51. Pregunta 1 errénea, y 2 y 3 acertadas — Taller 3
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En lo atinente a contrastar el texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador 2), al cual
corresponden las preguntas 7 y 8, el 63,63%, es decir, siete estudiantes lo hicieron porque
comprendieron la relacion que guardan la caricatura y la entrevista con los derechos de libertad

de expresion y de autor:
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Flgura 52. Preguntas 7y 8 acertadas — Taller 3

Ninguno respondio equivocadamente ambas preguntas y el 36,36%, es decir, cuatro estudiantes
lo hicieron a veces porque solamente comprendieron la relacion que guardan la caricatura y la
entrevista con uno de los dos derechos o no argumentaron por qué se relacionaban, como en el

caso de E4:
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Figura 53. Pregunta 7 erronea y 8 acertada — Taller 3

Pasando a la categoria 3 (Efectos en el lector), cabe aclarar que al igual que el anterior taller, al
ser un trabajo progresivo y como hasta ahora se estaba iniciando la segunda fase de trabajo, no se
tuvo en cuenta el segundo indicador de esta categoria. Respecto a tomar conciencia de su propia
situacionalidad y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), al cual
corresponden las preguntas 3, 4, 5,6 y 9, el 27,27%, es decir, solo tres estudiantes lo hicieron
porque comprendieron la intencion de la caricatura y lograron argumentar bien si el autor debia

retractarse de esta 0 no, tal como se observa en el caso de E8 (Figuras 54 y 55):
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Figura 55. Pregunta 9 acertada — Taller 3

R

AACNTS

Asimismo, ninguno respondié incorrectamente todas las preguntas y el 72,72%, es decir, 8
estudiantes lo hicieron a veces porque no entendieron bien cual era la intencion de la caricatura,
asi como se ve en el caso de E1,
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Figura 56. Preguntas 3, 4 y 5 errneas, y 6 y 9 acertadas — Taller 3

En este taller se empieza a hacer evidente que los estudiantes estan desarrollando sus habilidades

para leer criticamente porque, aunque la mayoria cumple con los indicadores solo a veces, ya se
redujo a cero el porcentaje de los estudiantes que no lo hacen.

Taller 4 — Discurso feminista (Fase 2)

El proposito de este taller era no solo seguir fortaleciendo la lectura critica en los estudiantes,

también fortalecer las habilidades de escritura al expresar su opinion de manera mas libre y no
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condicionada por preguntas especificas, para que empezaran a crear sus propios discursos. Para
ello se aprovech6 un discurso de Emma Watson para un evento de la Organizacion de las
Naciones Unidas, titulado “La igualdad de género también es problema de ustedes”, asi como la
introduccion del libro “Cuentos de buenas noches para nifias rebeldes” y un discurso del

movimiento “Me Too”.

Es pertinente retomar el marco conceptual de este proyecto, para definir lo que es un discurso,
Van Dijk (2009) dice que este es historico e ideoldgico, que constituye a la sociedad y a la
cultura, que siempre hay un enlace entre el texto y la sociedad, que el discurso es una forma de
accion social. Es por ello por lo que se aprovecharon los discursos mencionados anteriormente

para aterrizar a los estudiantes a la tematica social del feminismo.

Primero se realizé una lectura en voz alta de los textos y se aclararon dudas, después los
estudiantes debian realizar un analisis comparativo de los tres textos y exponer su postura frente a
ellos, a través de la escritura de un texto. Cabe aclarar que como este taller forma parte de la
segunda fase, por una parte, al igual que el anterior, se hizo énfasis en las categorias 2 y 3
(Andlisis de lo implicito y Efectos en el lector), pero, aunque se tuvo en cuenta el segundo
indicador de la tercera categoria, solo se tuvieron en cuenta las opiniones que iban dando algunos
estudiantes a medida que se leian y se discutian los textos; cabe sefialar que en este caso no hubo

una discusion fluida entre los estudiantes.

Es necesario mencionar que en este taller la muestra fue de 13 estudiantes porque dos no

estuvieron presentes el dia que se aplicd. En la Figura 57 se muestran los resultados obtenidos.

TALLER 4 - DISCURSO
FEMINISTA

=Si ENo = Aveces

100,00%
50,00% = =
0’00% - '7'; B P B —_— _
Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1 Indicador 2
(Categoria 2) (Categoria 2) (Categoria 3) (Categoria 3)
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Figura 57. Gréfico de porcentajes — Taller 4

Los resultados de este taller fueron los mismos para ambas categorias y sus respectivos
indicadores, el 92,30%, es decir, 12 estudiantes cumplieron con todos los indicadores de ambas
categorias, porque supieron identificar los temas de los textos y sus significados o posibles
significados, también pusieron relacionarlos entre si y asumir una postura frente a estos para
poder crear textos nuevos; asimismo, lograron establecer puntos de vista en comun y diferencias,
a medida que se iba leyendo. Un ejemplo de lo anterior es el texto de E15, quien comprendio los
textos y su intencion, y supo integrarlos y tomarlos de apoyo para establecer una postura propia

frente al feminismo:
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Figura 58. Opinidn critica acertada — Taller 4

Asimismo, el 7,69%, es decir, un solo estudiante (E12) no cumplié con los indicadores,

probablemente por desinterés en la actividad.
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Figura 59. Opinion critica errénea — Taller 4

Haciendo una lectura detallada de los textos se infiere que los estudiantes tuvieron resultados tan
parejos porque, en verdad, supieron seguir las indicaciones dadas y escribieron muy buenos

textos, reflejando de manera adecuada su postura critica.

Taller 5 — Identidad de género (Fase 3)
Basicamente este taller consistié en la lectura de imagenes sin texto, se brindaron a los
estudiantes cuatro imagenes en las que se mostraban nifias haciendo actividades que,
generalmente, se considera que son de nifios, y viceversa. Esta actividad se hizo con la intencion
de trabajar la igualdad y el respeto por las individualidades de cada persona, en particular los
nifios, para que, a medida que los estudiantes realizaban la lectura de las imégenes, desarrollaran
un pensamiento critico que no solo les permitiera crear un texto, sino empezar a tener consciencia
de la importancia de no discriminar a ningun compariero del salon ni a ninguna otra persona. Es
necesario aclarar que, para este taller, la muestra fue de 12 estudiantes porque tres no

asistieron el dia que se realizd. El analisis de los datos arrojo estos resultados:
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TALLER 5- IDENTIDAD DE GENERO

=Si mNo = Aveces

150%
100%
50%
0%

Indicador 1 (Categoria Indicador 2 (Categoria Indicador 1 (Categoria Indicador 2 (Categoria
2) 2) 3)) 3)

Figura 60. Gréfico de porcentajes — Taller 5

La figura muestra que los resultados fueron gratamente satisfactorios para este taller porque el
100% de los estudiantes logré cumplir con ambas categorias junto con sus respectivos
indicadores, es decir, que aqui se evidencia que los estudiantes desarrollaron sus habilidades para
leer criticamente no solo textos escritos 0 imagenes con texto, también imagenes sin texto v,
ademas, desarrollar habilidades comunicativas y escritoras, el ser capaces de establecer
discusiones con sus compafieros para establecer significados comunes y poder expresarlos de
forma escrita, tal como se observa en los textos que escribié E2 de manera individual y en pareja.
En el texto individual, este comprendid lo que reflejaban las imagenes y su intencién, y tuvo en
cuenta esto para crear una historia en la que cuestiono las imposiciones sociales sobre lo que se

supone que deben hacer las nifias y los nifios.
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Figura 61. Historia critica individual acertada — Taller 5
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En el texto en parejas, se observa como E2 junto a su pareja lograron unir sus puntos de vista
para crear una historia en la que reflejaron no solo los cuestionamientos hacia los roles impuestos
de las nifias y los nifios, sino, ademas, la aceptacion de las diferencias y la importancia de

divulgar este mensaje para construir un mundo mejor.
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Figura 62. Historia critica en parejas acertada — Taller 5

Taller 6 — El cine y el feminismo (Fase 3)
Este taller se desarroll6 por medio de la pelicula Mulan. Este estuvo dividido en dos sesiones, en
la primera los estudiantes vieron la pelicula en la sala de audiovisuales y en la siguiente
realizaron un taller escrito con preguntas especificas. La intencion de este taller era observar qué
tanto habian desarrollado y fortalecido los estudiantes sus habilidades para leer criticamente,
retomando el tema del feminismo, pero abordandolo desde otro tipo de discurso, el cine. Como
este era el taller final de la tercera fase de intervencion, se involucraron las tres categorias con sus

respectivos indicadores. A continuacion, se presentan los resultados que arrojoé el ejercicio:
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TALLER 6 - EL CINE Y EL
FEMINISMO
ESi mNo = Aveces
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(Categoria 1) (Categorial) (Categoria2) (Categoria?2) (Categoria3) (Categoria 3)

Figura 63. Gréfico de porcentajes — Taller 6

En esta figura se evidencia que con respecto a la categoria 1 (Contextualizacién), en lo que se
refiere a reconocer el contenido de texto y sus caracteristicas (indicador 1), al cual corresponde la
pregunta 4, solo el 20% lo hizo, es decir, tres estudiantes prestaron atencion detallada al
contenido de la pelicula y lograron reconocer en qué partes y como se reflejaban todos los

valores, tal como se ve en el caso de E9,
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Figura 64. Pregunta 4 acertada — Taller 6

Por otra parte, el 6.66% lo incumplio, es decir, un estudiante (E12) no lo hizo porque no

respondio la pregunta, como se observa a continuacion,
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Figura 65. Pregunta 4 sin responder — Taller 6

Por altimo, el 73.33% lo hizo a veces, es decir, 12 estudiantes. Es necesario aclarar que esta

pregunta tocaba dar diferentes respuestas a cosas especificas, por lo tanto, la mayoria de los

estudiantes lo cumpli6 a veces porque solamente lograron identificar como se veian reflejados en

la pelicula algunos valores, como se observa en el caso de E6,
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Figura 66. Pregunta 4 con fallas — Taller 6
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Figura 67. Continuacion pregunta 4 con fallas — Taller 6

Con respecto a identificar los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién lo hizo y/u

otras voces incorporadas) (indicador 2), al cual corresponde la pregunta nimero 1, en la que,

como en el caso de la pregunta 4, tocaba responder a varias cosas especificas (describir diferentes

personajes de la pelicula) el 66,66%, es decir, diez estudiantes lo hicieron porque supieron

identificar y describir todas las voces incorporadas en la pelicula, como se observa en el caso de
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Figura 68. Pregunta 1 acertada — Taller 6

Los resultados también muestran como ninguno fallo al describir a todos los personajes; vy el
33,33, es decir, cinco estudiantes lo cumplieron a veces porque identificaron y describieron bien
algunos personajes o voces incorporadas, o dejaron de describir algunas, tal como se ve en el
caso de E7,

JoHU ang AMESJ&C‘G Vo mf‘e/ ]:m%%hfmb e, (enet \/ .
Hoshos fele, Arercso , Amisable
)es 35cidq0‘o§5 Vo mﬂf@j chistoses, /!lrnoro S\
Lider de los Honoss Melo, Rendstoso, Feo: ‘
Empiadeie fmable, Sol dqho Led], Arriesgad
;ﬂ[b, qcﬂmcqu Ana E:’e Res _iuoSq
Mamm oA/"q @E_S C,CEO\ :

, \30 v Seporado

v Falvwon
. ,W,Nom BV

A

Flgura 69. Pregunta 1 incompleta — Taller 6

Pasando a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en lo que se refiere a reconocer el tema central
del texto, pero saber que puede tener varios significados dinamicos (indicador 1), al cual
corresponde la pregunta 2, el 73,33%, es decir, 11 estudiantes lo cumplieron porque lograron

deducir cuél era la idea general de la pelicula y su significado, tal como se observa en el caso de
ES5,
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Figura 70. Pregunta 2 acertada — Taller 6

Por otra parte, el 26,66%, es decir, cuatro estudiantes no lo hicieron porque no logaron identificar

la idea general de la pelicula o hicieron un resumen de la pelicula, como se observa a

continuacion en el caso de E15,
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Figura 71. Pregunta 2 incorrecta — Taller 6

En lo que respecta a la contrastacion del texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador
2), al cual corresponden las preguntas 3 y 5, el 93,33%, es decir, 14 estudiantes lo hicieron
porque lograron comprender como se relaciona la pelicula con el discurso de Emma Watson que

se habia trabajado con anterioridad y con el feminismo en general, tal como se observa en el caso

de E10,
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Figura 72. Pregunta 3 acertada — Taller 6
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Figura 73. Pregunta 5 acertada — Taller 6

También, los resultados muestran que ninguno incumplio totalmente el indicador; y el 6,66%, es
decir, un estudiante (E12) lo hizo a veces porque supo relacionar la pelicula con el tema del
feminismo, pero no con el discurso de Emma Watson,
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Figura 65. Pregunta 3 acertada y pregunta 5 errénea— Taller 6

En la categoria 3 (Efectos en el lector), en lo relacionado con tomar conciencia de su propia
situacionalidad y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), al cual
corresponden las preguntas 6, 7, 8 y 9, el 33,33% lo hizo, es decir, cinco estudiantes supieron
entender cuél era la intencion de la pelicula, asumir una postura critica frente a esta y crear una
historia propia que se relacionara con esta, tal como lo hizo E13,
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Figura 75. Pregunta 9 acertada — Taller 6
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Ningun estudiante fallé en la totalidad al cumplir el indicador; y el 66,66% lo hizo a veces, es
decir, diez estudiantes fallaron al entender la intencion de la pelicula, asumir una postura critica o
crear una historia relacionada con esta. Por ejemplo, E2 fall6 un poco al asumir su postura critica

porgue no prestd atencion a lo que se le indagaba en la pregunta 6 y respondio algo diferente.
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Figura 76. Pregunta 6 errdnea — Taller 6
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Figura 77. Preguntas 7 y 8 acertadas, y 9 errénea — Taller 6

En lo que se refiere a poner en dialogo su propia interpretacién con las interpretaciones de otros
estudiantes para integrarlas en un todo (indicador 2), al cual corresponden las preguntas 3, 5, 6, 7,
8y 9, los resultados fueron iguales al anterior indicador, cinco estudiantes lo cumplieron, dado
que pudieron generar una buena discusion con sus comparieros y llegar a concretar respuestas

acertadas para todas las preguntas, tal como se observa en el caso de E2 y E3,
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Figura 78. Preguntas 3, 5, 6, 7, 8 y 9 acertadas — Taller 6

Por otra parte, ningn estudiante lo incumplio; y diez estudiantes lo cumplieron a veces, en la

medida en que, a pesar de discutir las preguntas con sus compafieros, no lograron dar respuestas

acertadas a todas las preguntas u omitieron algunas, como es el caso de la pregunta 9, en la cual

debian crear una historia y algunos no la hicieron, tal como se ve a continuacion en el caso E10 y

su pareja,

Figura 79. Preguntas 3, 5, 6, 7, 8 acertadas, y 9 sin responder — Taller 6
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5.3. Anélisis de la prueba final
Para el disefio y desarrollo de esta prueba se tuvo en cuenta el modelo de la prueba diagndstica.
Por ello se escogid un texto informativo y, de acuerdo con este, se crearon preguntas del mismo
estilo de las de la prueba diagndstica, para poder realizar un analisis comparativo al final de todo
el proceso de intervencion. Para ello se aprovech6 un articulo periodistico sobre la opinion de
algunos lideres sociales frente a la segunda vuelta de las elecciones presidenciales. Se realizd una
lectura de dicho articulo entre todo el salon y, posteriormente, los estudiantes respondieron
preguntas que involucraban las tres categorias de analisis. Asimismo, es necesario aclarar que
para esta prueba la muestra es de 14 estudiantes porque uno no estaba presente el dia de su

aplicacion. Los resultados se observan a continuacion:

PRUEBA FINAL

=Si ®mNo = Aveces

150,00%
100,00%
50,00%
0,00%

I
I

i

“ii
1
1
1

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1 Indicador 2 Indicador 1 Indicador 2
(Categoria 1) (Categoria 1) (Categoria 2) (Categoria 2) (Categoria 3) (Categoria 3)

Figura 80. Gréfico de porcentajes — Prueba final

De acuerdo con la figura, se observa que para la categoria 1 (contextualizacion), en relacién con
el reconocimiento del contenido de texto y sus caracteristicas (indicador 1), al cual corresponden
las preguntas 4, 5 y 6, seis estudiantes hicieron una lectura detallada del texto y pudieron
reconocer todo su contenido para poder responder adecuadamente a las preguntas, tal como se
observa en el caso de E14:
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Figura 81. Preguntas 4, 5y 6 acertadas — Prueba final

Por otra parte, ninguno respondid incorrectamente todas las preguntas; y el 57,14 lo hizo a veces
porque no hicieron una lectura lo suficientemente detallada que les permitiera comprender todo el
contenido para responder acertadamente todas las preguntas, tal como se observa en el caso de
E7, quien respondio en la pregunta 6 que no habia escuchado hablar de eso, cuando en el texto si

se hacia mencion de lo que se preguntaba.
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Figura 82. Preguntas 4 y 5 acertadas, y 6 errénea — Prueba final

En lo que tiene que ver con la identificacion de los elementos que circundan al texto (tipo de
texto, quién lo hizo y/u otras voces incorporadas (indicador 2), al cual corresponden las preguntas
2y 3, el 100% de los estudiantes lo hizo porque logré identificar cuél era el tipo de texto que

leian, y todas las voces incorporadas y la importancia de estas, tal como se observa en el caso de

E9,
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Figura 83. Preguntas 2 y 3 acertadas
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Pasando a la categoria 2 (Analisis de lo implicito), en lo que se refiere al reconocimiento del tema
central del texto, pero saber que puede tener varios significados dindmicos (indicador 1), al cual
corresponden la pregunta 1, el 78,57% lo hizo, es decir, 11 estudiantes lograron identificar el

tema central o la idea principal del texto, tal como se observa en el caso de E8,
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Figura 84. Pregunta 1 acertada — Prueba final

Por otra parte, solo el 21,42% no lo hizo, es decir, tres estudiantes no lograron identificar el tema

central o la idea principal, como se observa en el caso de E3,
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Figura 85. Pregunta 1 errénea — Prueba final

Con respecto a la contrastacion del texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador 2), al
cual corresponden las preguntas 7 y 8, el 85,71% lo hizo, es decir, 12 estudiantes comprendieron
la relacion del texto con el tema de los acuerdos de paz y con como estos influyen en el futuro del

pais, tal como lo hizo E15:
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Figura 86. Preguntas 7 y 8 acertadas — Prueba final

Ningun estudiante respondid incorrectamente ambas preguntas; y el 14,28% lo hizo a veces, es
decir, solo dos estudiantes fallaron al entender la relacion del texto con la importancia de los

acuerdos de paz para el futuro del pais, como se observa en el caso de E3:
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Figura 88. Pregunta 8 errdnea — Prueba final

Analizando la categoria 3 (Efectos en el lector), en lo que se refiere a tomar conciencia de su
propia situacionalidad y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), al cual
corresponden las preguntas 9, 10, 11 y 12, nueve estudiantes (64,28%) entendieron la importancia

del texto y su intencidn, y asumieron una postura critica frente a este y otros temas relacionados,

tal como lo hizo E11:
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Figura 89. Preguntas 9, 10, 11 y 12 acertadas — Prueba final

Los resultados también muestran que el 7,14% no lo hizo, es decir, un estudiante (E13), porque
no respondidé ninguna de las preguntas correspondientes, mas no porque sus respuestas fueron

incorrectas, tal como se ve a continuacion, E13,

4
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Figura 90. Preguntas 9, 10, 11 y 12 sin responder — Prueba final
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Por ultimo, el 28,57% lo hizo a veces, es decir, cuatro estudiantes fallaron al asumir su postura
critica frente al texto o temas relacionados, tal como se ve en el caso de E5, quien, en la pregunta

10 solo brind6 una idea suelta, pero no la desarroll6 ni la argumento,
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Figura 91. Preguntas 9, 11 y 12 acertadas, y 10 erronea — Prueba final

En lo que respecta a poner en didlogo su propia interpretacion con las interpretaciones de otros
estudiantes para integrarlas en un todo (indicador 2), al cual corresponden las preguntas 3, 4, 5, 8,
9 y 11, nueve estudiantes establecieron buenas discusiones de las preguntas, que les permitieron
concretar respuestas acertadas a todas las preguntas correspondientes, como se observa en el caso
de E14 y su compariero:
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Figura 92. Preguntas 3, 4, 5, 8, 9 y 11 acertadas — Prueba final
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La discusion entre los estudiantes permitié que ninguno respondiera mal todas las preguntas; v el
35,71% lo hizo a veces porque no alcanzaron a discutir y concretar respuestas acertadas a alguna
o0 algunas de las preguntas, como se observa en el caso de E13 y E15,
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Figura 93. Preguntas 3, 4 y 5 acertadas, 8 incompleta, y 9 y 11 sin responder — Prueba final
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5.4. Contraste de prueba diagnostica y prueba final

Analizando la primera categoria, los resultados comparativos se muestran a continuacion.

CATEGORIA 1 -
CONTEXTUALIZACION

=Si mNo = Aveces
200%
100%
0% e — — FENS—.
Prueba diagndstica  Pruaba final (Indicador  Prueba diagndstica  Prueba final (Indicador
(Indicador 1) 1) (Indicador 2) 2)

Figura 94. Grafico de porcentajes de categoria 1 — Contraste prueba diagnostica y prueba final

En el anterior grafico se observa que, frente al reconocimiento del contenido de texto y sus
caracteristicas (indicador 1), en la prueba diagnostica solo el 20% de los estudiantes lo hacia
porque lograba desarrollar una lectura detallada de los textos y asi comprender todo su contenido;

otro 20% realizaba una lectura muy superficial que no le permitia comprender el contenido; y el
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60% lo cumplia a veces porque su lectura no era lo suficientemente detallada para comprender el
contenido en su totalidad. Sin embargo, ya al momento de la prueba final, los resultados variaron
considerablemente porque el 42,85% de los estudiantes cumplié con el indicador, es decir que,
aproximadamente, se duplico la cantidad de estudiantes que lograron lo planteado en el
indicador; también se observa que los estudiantes dejaron de hacer una lectura superficial porque
el porcentaje de los estudiantes que no lo hacia se redujo a 0; y, se redujo aproximadamente un
3% la cantidad de estudiantes que lo hicieron a veces porque para la prueba final el resultado fue
de 57,14%; lo cual permite deducir que si el proceso de intervencion hubiera continuado,
probablemente aumentaria mas la cantidad de estudiantes que lo logran.

Respecto a la identificacion de los elementos que circundan al texto (tipo de texto, quién lo hizo
y/u otras voces incorporadas (indicador 2), se observa que en la prueba diagnostica el 0% de los
estudiantes logré identificar el tipo de texto y las voces incorporadas; el 33,33 no lo hizo porque
no logroé identificar ni el tipo de texto ni las voces incorporadas; y el 66,66% lo hizo a veces
porque presentd dificultades para identificar el tipo de texto. Sin embargo, al momento de la
prueba final, los resultados son sorprendentes porque el 100% de los estudiantes lo hicieron
porque lograron, sin dificultad, identificar tanto el tipo de texto como las voces incorporadas.

Pasando a la segunda categoria, los resultados se observan a continuacion:

CATEGORIA 2 - ANALISIS DE LO IMPLICITO
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(Indicador 1) (Indicador 2)

Figura 95. Grafico de porcentajes de categoria 2 — Contraste prueba diagnostica y prueba final

El anterior grafico muestra que en lo que se refiere al reconocimiento del tema central del texto,
pero saber que puede tener varios significados dindmicos (indicador 1), en la prueba diagndstica
el 60% de los estudiantes lo hizo porque logré identificar el tema y su significado o posibles

significados; y el 40% no lo logré hacerlo. Sin embargo, ya en la prueba final los resultados
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variaron considerablemente porque redujo casi el doble de la cantidad de estudiantes que no lo
hicieron, es decir, solo el 21,42%; mientras que el 78,57% tuvo las habilidades para hacerlo sin
dificultad.

En lo que respecta a la contrastacion del texto con otro u otros textos y con su realidad (indicador
2), en la prueba diagndstica se observa que el 53,33% lo hizo porque encontro la relacion que
habia entre el texto y otros textos, asi como con tematicas que permeaban su realidad; el 13,33%
no tuvo las habilidades necesarias para hacerlo y el 33,33% lo hizo a veces porque fallo al
encontrar relaciones entre el texto y otros textos, o entre el texto y su realidad. Sin embargo, en la
prueba final los resultados son mas significativos y satisfactorios porque se redujo a 0 la cantidad
de estudiantes que no lograron hacerlo y aument6 en gran medida el porcentaje de estudiantes

que lo hizo, es decir, el 85,71%; y solo el 14,28% logro hacerlo a veces.

Por ultimo, analizando la tercera categoria, los resultados muestran lo siguiente,

CATEGORIA 3 - EFECTOS EN EL LECTOR
ESi ENo = Aveces
100%

50%

0% === —
Prueba diagnostica Prueba final (Indicador 1) Prueba diagnostica Prueba final (Indicador 2)
(Indicador 1) (Indicador 2)

Figura 96. Gréfico de porcentajes de categoria 3 — Contraste prueba diagnéstica y prueba final

En el grafico se observa que, respecto a tomar conciencia de su propia situacionalidad y de lo que
los textos pretenden que se crea o se haga (indicador 1), solo el 20% lo hizo porque comprendio
la importancia y la intencion del texto, y asumid una postura critica clara y bien argumentada
frente a este; otro 20% no logré hacerlo y el 60% lo hizo a veces porque fallo al entender la
importancia y la intencion del texto, o al asumir una postura critica frente a este. Sin embargo, los
resultados son muchisimo maés satisfactorios en la prueba final porque aumenté poco mas del

triple el porcentaje de estudiantes que lo hicieron, es decir, aumento al 64,28%, también se redujo
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significativamente el porcentaje de estudiantes que no lo hizo, es decir, se redujo a solo el 7,14%
y, asimismo, se redujo también casi el triple el porcentaje de estudiantes que lo hizo solo a veces,

es decir, se redujo a solo el 28,57%.

En lo que se refiere a poner en dialogo su propia interpretacion con las interpretaciones de otros
estudiantes para integrarlas en un todo (indicador 2), no se puede hacer un contraste entre ambas
pruebas porque dicho indicador no se tuvo en cuenta a la hora de hacer la prueba diagnostica, por
ser la prueba inicial del proyecto, solo se realizd una discusion general de la prueba en clase al
finalizarla, pero no se contrastaron los puntos de vista de los estudiantes para construir otros en
comdn. Sin embargo, los resultados fueron positivos en la prueba final ya que ningln estudiante
fallo al hacerlo en su totalidad y fue mayor el porcentaje de estudiantes que lo hizo al que solo lo
hizo a veces, lo cual quiere decir que el 64,28% logré establecer una discusion seria con sus
compafieros para llegar a respuestas y a puntos de vista comunes, asi como llegar a crear nuevos
textos en conjunto; y solo el 35,71% lo hizo a veces porque fall6 en poner llegar a establecer
algunas respuestas o0 puntos de vista comunes, o lograr crear nuevos textos en conjunto.

Teniendo en cuenta los resultados de ambas pruebas, es evidente que los estudiantes
desarrollaron y fortalecieron sus habilidades lectoras, en especial, las que hacen referencia a la
lectura critica porque al final se redujo notoriamente la cantidad de estudiantes que no pudo
cumplir con los indicadores y fue mayor el porcentaje de estudiantes que si pudo hacerlo. Esto
indica que el proceso de intervencion fue fructifero porque se observa como los estudiantes
fueron volviéndose mas habiles para realizar lecturas mas detalladas, tener en cuenta todos los
contenidos, poder contrastar los textos que leen con otros, poder comprender la importancia de un
texto al deducir cual es su intencion y poder asumirse como personas capaces realizar lecturas
criticas y de tener posturas propias frente a cualquier tipo de texto, a situaciones cotidianas, a sus

realidades y frente a la vida en general.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones
Principalmente, es importante decir que, en lo que respecta a la lectura critica, los nifios han sido
constantemente subvalorados, ya que se cree estos solo son capaces de llegar al nivel de lectura
inferencial porque no poseen las habilidades suficientes para alcanzar el nivel de lectura critica.
Este proyecto muestra que no es que no las posean, sino que necesitan ser desarrolladas y
fortalecidas, y esto se puede lograr sacando provecho de tematicas que permean de una u otra

forma a los estudiantes y que, ademas, puedan resultar atractivas para ellos.

Teniendo en cuenta que la intencion del proyecto era identificar si el anlisis del discurso, como
recurso didactico, permite el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del curso 604, a
partir de los resultados obtenidos, es posible concluir que la lectura, el analisis y la discusion de
diferentes tipos de discurso permitio que se descubriera que los estudiantes tienen habilidades
para llegar alcanzar un nivel de lectura critico y posibilitd que las desarrollaran a través de un

proceso acompafiado y guiado.

Asimismo, la ejecucion del trabajo durante las tres fases de trabajo que se disefiaron en la
propuesta pedagdgica permitié que el trabajo se realizard de forma progresiva y organizada, de
manera que los estudiantes fueron fortaleciendo sus habilidades al leer de manera literal e

inferencial, a medida que desarrollaban sus habilidades para leer criticamente.

Por otra parte, el uso de la pedagogia critica como base para el proyecto, permitié que hubiera
una discusién permanente y libre de todos los textos y las tematicas relacionadas con estos, de
manera que los estudiantes mejoraron su expresién comunicativa y comprendieron la importancia
de reconocer y respetar las opiniones del otro como parte importante para construir puntos vista y

textos comunes, asi como reforzar los saberes adquiridos.
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Por ultimo, es importante reconocer la importancia que tuvo el abordaje de textos que reflejaran
tematicas sociales y tematicas relacionadas con el entorno de los estudiantes y con su
construccion como sujetos, ya que estos permitieron que se involucraran mas con la situacion
actual del pais, con hechos importantes del mundo y se reconocieran a si mismos y a los demas

como sujetos valiosos para cambiar y construir un mundo mejor.

6.3.Recomendaciones
Para futuras aplicaciones de este proyecto, se debe tener cuidado a la hora de elegir y abordar las
temaéticas que se trabajaran en el aula de clase, asi como al seleccionar los textos que abordaran

dichas tematicas.

La posibilidad de tener un tiempo mas prolongado de ejecucion hubiera permitido un abordaje
més extenso de las tematicas, asi como la posibilidad de incorporar otras, y, por lo tanto, los

resultados hubieran sido mucho mas satisfactorios y significativos.

Como se percibio que los estudiantes de volvieron mas respetuosos de si mismos y del otro, es
posible que este proyecto puede ser aprovechado para explorar méas la dimension humana de los
mismos, por medio del abordaje de contenidos que incluyan sentires y percepciones de la vida

por parte de ellos.

Igualmente, por los resultados obtenidos, es posible que este proyecto brinde la posibilidad de
que, por una parte, se pueda incluir en el plan de estudios del area de Lengua Castellana de grado
sexto, y por otra, se pueda trasladar a otras instituciones, realizando los cambios pertinentes, de

acuerdo con la poblacion y sus caracteristicas particulares.
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ANEXOS

Anexo 1

DIARIO DE CAMPO NO. 4

Fecha: 4 de septiembre de 2017

OBSERVACION

Descripcion/Narracion

Contribucién al Proyecto

Los estudiantes tenian una actividad de discutir con sus padres unas preguntas
relacionadas con el libro que estan leyendo (Zombis de Mario Mendoza), para

discutirlas en clase.

Algunos estudiantes participan, pero algunas respuestas son confusas, entonces la
profesora hace un llamado de atencion para que aprendan a leer bien las preguntas para

responder bien a lo que se les pide.

Por otra parte, se empieza a notar que algunos estudiantes que no discutieron las
preguntas con sus padres y por eso dan respuestas incompletas y sin argumentos, es por
ello que la profesora manifiesta que ellos no se cuestionan acerca de lo que los rodea ni

lo discuten o comparten con otros.

La discusion continua y, como algunas respuestas son muy cortas y tampoco son bien

explicadas, la profesora expresa que es importante que los estudiantes den mas valor a

Este diario de campo es importante para el proyecto porque
en este se evidencia de forma clara como los estudiantes no
realizan una lectura critica de los textos, en este caso del
libro Zombis, ni de la realidad. La idea era que los
estudiantes relacionaran las preguntas de la actividad con el
libro y con lo que los rodea, para que de estas surgieran otro
tipo de cuestionamientos y consultaran y preguntaran acerca

de estos, pero, segun lo observado, no lo hicieron.
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la palabra hablada, porque solo le estan dando valor a la palabra escrita y ambas son

importantes porgue la una se complementa con la otra.

Al final de la discusion, la profesora aclara que el libro se llama Zombis, pero no se
refiere a los zombis de las peliculas, sino a otro tipo de zombis y para comprenderlo
hay que leerlo hasta el final, teniendo en cuenta que un zombi también puede ser una

persona que estd desanimada o deprimida, y puede llegar a quitarse la vida.

Por ultimo, realizan una lectura en voz alta del libro entre todo el salén.
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Anexo 2
PRUEBA DIAGNOSTICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS

PROFESORA EN FORMACION: Cristina Pérez Nifio

OBJETIVO:
Percibir habilidades criticas en los procesos de lectura de los estudiantes del curso 501 del Instituto Pedagdgico
Nacional.

Fecha:
Nombre:

A continuacion, encontraras un articulo de opinion de la historiadora Diana Uribe. Léelo muy bien, analizalo y
luego responde las preguntas. Confia en tus habilidades y opiniones. Recuerda que esto no es un examen.

“En los procesos de paz hay que ser persistentes”: Diana Uribe
Ultima actualizacién: 26/01/2017

En conversacion con Dario Fernando Patifio, en el programa ‘Conversemos de actualidad’, Diana Uribe hizo
una reflexién sobre los procesos de paz a nivel mundial y la importancia que estos tienen para la humanidad.

Para la periodista, “los procesos de paz son decisiones historicas” y se dan "luego de que una sociedad llega a
un limite, después de sufrir durante afios la guerra y decidir cambiar para buscar un futuro distinto".

Uribe aseguré que el proceso de paz en Colombia es pionero y ejemplar en el tema de la reparacion
a las victimas, pues existe un juzgamiento que no ha ocurrido en otros acuerdos de paz en Latinoamérica.

También enfatiz6 en acuerdos como el de Guatemala, El Salvador, Irlanda y Sudafrica, que pusieron fin a afios
de guerra, tomandolos como un ejemplo para Colombia, que busca dar fin al conflicto tras cinco décadas de
enfrentamiento armado.

Finalmente, asegur6 que cada uno de estos procesos nos ensefan que la paz es un “proceso de la colectividad
humana, para plantearse otro tipo de sociedades y resolver conflictos” y que el que se vivié en Sudafrica es
clave, porque alli se creé la Comision de Verdad y Reconciliacidn y esto supuso un nuevo nivel en el tema
de las conversaciones de paz.

“Vamos a lograr, en esta generacion y en este tiempo, una transformacion de toda nuestra
historia”, concluyé.

Tomado de: http://www.canalinstitucional.tv/articulos/procesos-de-paz-persistentes-diana-uribe. Fecha
de consulta: 10 de agosto de 2017.

De acuerdo con el articulo que acabas de leer, responde las siguientes preguntas:

¢, Cudl es la idea general del articulo?

¢ Segun Diana Uribe, cual es el motivo por el que se dan los procesos de paz en los paises?

¢Por qué el proceso en Colombia es pionero en el tema de reparacion de victimas?

¢ Conoces algo de los acuerdos de paz entre las FARC y el gobierno? De ser asi, ¢ qué sabes de ellos?
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9.

¢ Estas de acuerdo con Diana Uribe? ¢ Por qué?

¢ Teniendo en cuenta lo que leiste en el articulo, consideras que es importante conocer quién es Diana
Uribe? ¢Por qué?

¢ A qué tipo de texto pertenece el anterior articulo?

¢ Consideras que son importantes los procesos de paz en los paises que sufren a raiz de los conflictos
armados? ¢ Por qué?

¢, Crees que es importante estar informado sobre las leyes, decisiones o0 negociaciones que realice el
gobierno? ¢Por qué?

10. ¢ Es importante pensar y analizar bien cualquier situacion antes de tomar decisiones? ¢ Por qué?
11. Crea una pequefia historia en la que relates como seria para ti un pais ideal.

Anexo 3

o o w b E

TALLER 1. LEYENDAS BOGOTANAS

¢Cudl es la idea principal de la leyenda?
¢Qué tipo de texto es? ;Por qué?

¢ Conoces al autor de todo el articulo?
¢Qué entendiste de la leyenda?

¢ Tiene alguna moraleja?

¢Conoces similares? Cuéntalas brevemente.
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Anexo 4
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10.

TALLER 2. HISTORIAS DE VIDA Y LIBERTAD DE EXPRESION

¢De qué trata cada una de las historias?

¢Quiénes son los autores de las historias?

¢De quiénes hablan las historias?

¢Qué semejanzas Yy diferencias hay entre los protagonistas de las historias?

¢De qué tratan los articulos leidos de la Constitucion Politica de Colombia y la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos?

¢Estas de acuerdo con lo que manifiestan dichos articulos? ;Por qué?

¢Qué relacion hay entre las historias y los articulos?

(Estés de acuerdo con la siguiente afirmacion: “Todos los periodistas deberian poder ejercer libremente su
profesidn, sin que esté en juego su integridad y su vida”? ;Por qué?

¢Crees que es importante conocer las leyes o decisiones que se tomen en el pais y en el mundo? ¢Por qué?
¢Consideras que es importante que existan textos de comun acuerdo entre paises en los que se expongan

derechos y deberes para todas las personas del mundo? ;Por qué?
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Anexo 5
TALLER 3. CARICATURA Y LIBERTAD DE EXPRESION

¢Qué sugiere el titulo de la caricatura?

(Queé significa la expresion: “Soy el unico uribista que no esta cochina?

(Por qué la palabra “cochino” estd entre comillas”?

¢Qué crees que siente el cerdito de la caricatura? ¢Por qué se siente asi?

¢Por qué el cerdito lleva puesta esa ropa y esos zapatos?

¢Por qué crees que algunas personas se sintieron ofendidas con la caricatura?

¢Crees que la tutela que le pusieron a Matador es justa o es una violacién a la libertad?

¢Esta bien modificar el trabajo de otras personas para usarlo a conveniencia propia o de otras personas?

© 0 N o O bk~ w D PE

¢Crees que Matador deberia retractarse por su caricatura? ;Por qué?
10. ¢Cuales son los candidatos presidenciales que se nombran en el texto?

11. ;Qué sabes de las elecciones presidenciales? ¢Por qué medio te enteraste?
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Anexo 6

TALLER 6. EL CINE Y EL FEMINISMO

1. Describe los siguientes personajes de la pelicula (cualidades):
o Mulan
o Mushu
o Fa Zhou (papd)
o FaLi(mama)
o Abuela
o Yao (soldado 1)
o Ling (soldado 2)
o Chien Po (soldado 3)
o Emperador
o Chi Fu (asistente del emperador)
o Shan Yu (lider de los hunos)
2. ¢Cual es la idea general de la pelicula?
3. ¢Qué mensaje te dejd la pelicula?
4. ;Como vez reflejados los siguientes valores en la pelicula y en cuéles personajes?
o Lealtad
o Solidaridad



o Confianza

o Apoyo

o Amistad

o lgualdad

o Respeto

o Valentia

o Comprension

o Independencia
¢Como relacionas la pelicula con el discurso de Emma Watson y el feminismo?
¢Estas de acuerdo con el rol que debe desempefar la mujer en la pelicula? ;Por qué?

¢Estas de acuerdo con el final de la pelicula? ;Por qué?
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¢Qué otro final pondrias?
9. Crea una historia similar a la de la pelicula.

Anexo 7

PRUEBA FINAL

1. ¢Cual es la idea principal del articulo?

2. ¢Qué tipo de texto es?

3. ¢Por qué crees que es importante tener conocimiento de lo que piensan los lideres sociales sobre las
elecciones presidenciales?

4. ¢Crees que la mejor manera de resolver problemas de orden publico es a través del uso de la fuerza, como
pretende hacer Ivan Duque, mas no con el dialogo? ¢Por qué?

5. ¢Consideras que la erradicacion de cultivos ilicitos en vez de la sustitucion de los mismos es una solucion
viable para los campesinos que viven de ellos? ;Por qué?

6. ¢Por qué Ivan Duque dice a los campesinos que sustituira los cultivos ilicitos, pero a los medios
internacionales dice que los fumigara? ;Es honesto? Comparte tu opinion.

7. ¢Qué conoces de los acuerdos de paz?

8. ¢Consideras importante que el nuevo gobierno implemente los acuerdos de paz como punto de partida para
acabar con la violencia? Justifica tu respuesta.

9. ¢Crees que, si un candidato presidencial dice que reparara a las victimas de la violencia en el pais, pero no
se reune con ellas y no visita sus regiones, cumplird con lo que dicho o solo lo dice por quedar bien?
Justifica tu respuesta.

10. ¢Estas de acuerdo con los que dicen que corremos el riesgo de que Colombia sea otra Venezuela? ¢Por qué?
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11. ;Es importante estar informado sobre las leyes, decisiones o negociaciones que realice el gobierno? ¢Por
que?

12. Teniendo en cuenta el articulo, ¢cémo seria tu pais ideal?
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