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Resumen

El presente trabajo de grado se situa en el campo de la educacion matematica,
especificamente en la educacion estadistica dirigida a adultos mayores. En un contexto social
caracterizado por el envejecimiento poblacional y la creciente circulacion de informacion basada
en datos, se reconoce la necesidad de fortalecer habilidades que permitan interpretar y analizar
informacion estadistica en la vida cotidiana.

El objetivo de la investigacion es disefiar una secuencia de tareas matematicas orientadas
al fortalecimiento de la interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos en adultos
mayores, considerando sus caracteristicas cognitivas, experiencias de vida y necesidades
educativas. Para ello, se adopta un enfoque cualitativo y se retoman elementos del experimento
de ensefanza, centrando el estudio en la fase de disefio de tareas como un espacio de reflexion
sobre el aprendizaje.

Como resultado, se presenta una secuencia de tareas estructurada a partir de una
Actividad inicial de caracterizacion y tareas matematicas progresivas que buscan promover
distintos niveles de interpretacion de graficos, desde la lectura de datos hasta el andlisis critico de
la informacion. Se espera que esta propuesta contribuya al fortalecimiento de la alfabetizacion
estadistica en adultos mayores y aporte al desarrollo de estrategias didacticas mas inclusivas y
pertinentes en la educacion matematica.

Palabras claves: Adultos mayores, educacion matematica, educacion estadistica, interpretacion

de graficos, visualizacion de datos, alfabetizacion estadistica.
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Introduccion

La educacidon constituye un proceso que acompana a las personas a lo largo de la vida 'y
que trasciende los limites tradicionalmente asociados a la escolaridad formal. En las ultimas
décadas, las transformaciones sociales y demograficas han llevado a reconocer la necesidad de
ampliar las oportunidades educativas hacia poblaciones que histéricamente han recibido menor
atencion dentro de los sistemas de formacion, entre ellas los adultos mayores. Este panorama ha
permitido comprender que aprender no corresponde exclusivamente a la infancia o a la juventud,
sino que representa una posibilidad permanente de participacion, construccion de conocimiento y
desarrollo personal.

En este contexto, la educacion matematica enfrenta nuevos desafios relacionados con la
construccion de propuestas que respondan a las necesidades y caracteristicas de poblaciones
diversas. Durante muchos afios, gran parte de las investigaciones y practicas educativas se han
centrado principalmente en escenarios escolares, lo que ha limitado el desarrollo de propuestas
dirigidas a otros grupos poblacionales. Esto genera la necesidad de reflexionar sobre la manera
en que las matematicas pueden constituirse en una herramienta para comprender el entorno y
favorecer la participacion activa de las personas en diferentes ambitos de la vida cotidiana.

Particularmente, el desarrollo de habilidades relacionadas con la educacidn estadistica
adquiere una relevancia creciente en una sociedad donde la informacion circula constantemente
mediante graficos, tablas y diversas representaciones de datos. La interpretacion de este tipo de
informacion exige procesos que van mas alla de la lectura de cifras o valores aislados, puesto que
involucra la comprension de relaciones, el analisis critico y la toma de decisiones frente a

situaciones presentes en diferentes contextos sociales.



En el caso de los adultos mayores, estas habilidades adquieren una importancia especial
debido a la necesidad de interactuar con informacion relacionada con aspectos cotidianos como
la salud, la economia, los medios de comunicacion y otros espacios de participacion social. En
consecuencia, resulta pertinente pensar en propuestas educativas que reconozcan las
experiencias, los conocimientos construidos a lo largo de la vida y las particularidades que
intervienen en sus procesos de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el presente trabajo de grado tiene como propdsito disefiar una
secuencia de tareas estadisticas orientadas al fortalecimiento de la interpretacion y visualizacion
de gréficos estadisticos en adultos mayores. La propuesta se desarrolla desde una perspectiva
cualitativa de la educaciéon matematica y retoma elementos del experimento de ensefianza como
referente para la construccion y fundamentacion de las tareas propuestas.

El documento se organiza en diferentes apartados. Inicialmente se presenta el
planteamiento del problema junto con la pregunta orientadora y los objetivos de investigacion.
Posteriormente se desarrolla la justificacion y el marco de referencia, donde se abordan
elementos relacionados con la educacion en adultos mayores, la andragogia y la educacion
estadistica. Finalmente, se exponen el disefio metodologico y la propuesta de ensefianza
estructurada a partir de una actividad inicial de caracterizacion y tres tareas de aprendizaje
orientadas al desarrollo progresivo de habilidades relacionadas con la interpretacion y

visualizacion de gréaficos estadisticos.

1. Planteamiento del problema

El contexto demografico actual del pais evidencia una transformacion generacional
significativa, caracterizada por un crecimiento progresivo de la poblacion adulta mayor. De

acuerdo con el Ministerio de Salud y Proteccion Social (2024), aproximadamente el 15% de la



poblacién colombiana corresponde a este grupo poblacional. Asimismo, Urdinola (como se citd
en la Presidencia de la Republica de Colombia, 2025) senala que la disminucion sostenida de la
natalidad ha contribuido al aceleramiento del proceso de envejecimiento poblacional,
fortaleciendo las proyecciones que indican que para el afio 2036 la sociedad colombiana
presentara un aumento considerable de personas mayores en comparacion con nifios y jovenes.

Las transformaciones demograficas no solo modifican la estructura poblacional, sino que
también generan nuevos desafios sociales, culturales y educativos. Dentro de estos retos surge la
necesidad de ampliar las oportunidades de formacion dirigidas a los adultos mayores y reconocer
que los procesos educativos deben responder a las particularidades y necesidades de poblaciones
diversas. En este panorama, la educacion matematica adquiere un papel importante,
especialmente cuando se busca favorecer procesos de participacion y aprendizaje a lo largo de la
vida.

Con el proposito de reconocer antecedentes relacionados con la temdtica abordada en esta
investigacion, se realizd una revision exploratoria en diferentes bases de datos y repositorios
académicos, entre ellos Google Académico, Scielo, Redalyc, Dialnet y Funes. La busqueda se
llevé a cabo utilizando palabras clave como educacién matematica, adultos mayores, educacion
estadistica, alfabetizacion estadistica e interpretacion de graficos estadisticos, con el fin de
identificar estudios vinculados con el objeto de interés de este trabajo.

La revision permitié encontrar investigaciones relacionadas con educacion matematica en
distintos niveles educativos, asi como algunos trabajos asociados a procesos de alfabetizacion y
educacion de personas adultas. No obstante, se observd una menor presencia de investigaciones
centradas especificamente en adultos mayores y, particularmente, en aspectos relacionados con la

educacion estadistica y la interpretacion de informacion grafica. Este panorama permitid



10

reconocer un campo que aun presenta posibilidades de profundizacion y, a su vez, genero
interrogantes sobre como orientar procesos de ensefianza y aprendizaje que respondan a las
caracteristicas y experiencias propias de esta poblacion.

Algunas iniciativas educativas han buscado ampliar las posibilidades de acceso a la
formacion de personas adultas. En Bogota, la Secretaria de Educacion report6 que, para el afio
2018, mas de 800 adultos mayores adelantaban procesos educativos con el proposito de culminar
sus estudios y fortalecer sus oportunidades personales y laborales dentro de la sociedad. Sin
embargo, al revisar diversos programas dirigidos a esta poblacion, se identifica que varios de
ellos se desarrollan mediante modalidades aceleradas, programas de alfabetizacion o modelos de
educacion flexible. Aunque estas propuestas representan una oportunidad importante para
garantizar el acceso a la educacion, frecuentemente priorizan la culminacion del proceso
educativo en tiempos reducidos, lo cual puede limitar el fortalecimiento de competencias
matematicas y, especialmente, aquellas relacionadas con el analisis e interpretacion de
informacion estadistica.

En la actualidad, una gran cantidad de informacion circula diariamente a través de medios
de comunicacion, redes sociales y distintos entornos digitales. Gran parte de estos datos se
presentan mediante graficos, tablas y otras representaciones estadisticas disefiadas para sintetizar
informacion compleja y facilitar su comprension. Sin embargo, diferentes estudios han mostrado
que interpretar este tipo de representaciones implica procesos que van mas alld de una lectura
inmediata o de la identificacioén de valores aislados. Como sefialan Batanero y Diaz (2011),
comprender informacion estadistica requiere desarrollar capacidades que permitan interpretar,

relacionar y analizar criticamente los datos dentro de diferentes contextos.
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La relevancia de estos procesos se hace aun mas evidente al considerar que gran parte de
las decisiones cotidianas involucran informacion cuantitativa relacionada con aspectos
economicos, sociales, politicos o de salud. Desde esta perspectiva, la alfabetizacion estadistica
adquiere un papel fundamental, ya que no se limita inicamente a comprender datos, sino que
involucra la capacidad de analizarlos criticamente y utilizarlos para fundamentar decisiones. Gal
(2002) plantea que una persona alfabetizada estadisticamente debe ser capaz de interpretar y
evaluar informacion basada en datos dentro de diferentes situaciones de la vida cotidiana.

En el caso de los adultos mayores, el desarrollo de estas capacidades adquiere una
importancia particular debido a la necesidad de interactuar constantemente con informacion
presente en diferentes escenarios sociales. Sin embargo, los procesos educativos dirigidos a esta
poblacién requieren reconocer ciertas particularidades asociadas a esta etapa de vida. Zelada
(2022) menciona que las experiencias acumuladas, las trayectorias personales y los
conocimientos construidos a lo largo del tiempo influyen en las formas en que las personas se
aproximan al aprendizaje. Del mismo modo, While et al. (2024) sefialan que durante el
envejecimiento pueden presentarse cambios relacionados con la agudeza visual, el
procesamiento de informacion grafica y la velocidad del procesamiento cognitivo, aspectos que
pueden incidir en la comprension de representaciones estadisticas mas complejas.

A estas condiciones se suma la presencia de practicas asociadas al edadismo, entendido
como la discriminacion, los prejuicios o los estereotipos construidos a partir de la edad. Segtn la
Organizacion Mundial de la Salud (2021), este fendomeno puede manifestarse también en
espacios educativos, donde en ocasiones se subestiman las capacidades de aprendizaje de las
personas mayores o se reducen sus oportunidades de participacion en procesos formativos

significativos. Dentro del campo de la educacion matematica, estas practicas pueden reflejarse en
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la ausencia de propuestas pedagdgicas dirigidas a esta poblacion o en la construccion de
actividades poco retadoras que limiten sus posibilidades de participacion y aprendizaje.

A partir de lo anterior, surge la necesidad de desarrollar propuestas educativas que
reconozcan las experiencias, caracteristicas y necesidades de los adultos mayores, entendiendo
que el aprendizaje no se limita a una etapa especifica de la vida. En una sociedad caracterizada
por la circulacion constante de informacidn cuantitativa, fortalecer procesos de alfabetizacion
estadistica representa una oportunidad para favorecer la comprension critica de la realidad y
contribuir a una participacion mas informada y auténoma en diferentes ambitos sociales.

1.1.Pregunta orientadora

A partir de la revision de antecedentes en el campo de la educacion estadistica se pone en
evidencia la escasa atencion otorgada a investigaciones que pongan en foco de atencion a los
adultos mayores como sujetos de formaciéon matemadtica. Debido a lo propuesto en el
planteamiento del problema y la poca investigacion en el campo relacionada con propuestas para
adultos mayores se formula la siguiente pregunta orientadora que guie el desarrollo del presente
trabajo de grado:

¢ Qué caracteristicas debe tener una secuencia de tareas matemdticas que favorezca la
interpretacion y visualizacion de grdficos estadisticos en adultos mayores, atendiendo a sus

particularidades de aprendizaje?



13

2. Objetivos

General
Disefar una secuencia de tareas estadisticas orientadas al fortalecimiento de la
interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos en adultos mayores, que favorezcan la
toma de decisiones en contextos de su vida cotidiana.
Especificos

e Identificar, a partir de la revision tedrica, las principales dificultades que presentan los
adultos mayores en la interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos.

e Caracterizar las particularidades cognitivas, sociales y educativas de los adultos
mayores que inciden en el aprendizaje de la estadistica.

e Establecer criterios didacticos para el disefio de tareas estadisticas dirigidas a adultos
mayores, que favorezcan la interpretacion y comprension de graficos estadisticos a
partir de situaciones contextualizadas.

e Estructurar una secuencia de tareas estadisticas contextualizadas que promuevan la
interpretacion, andlisis y uso de graficos estadisticos en situaciones de la vida

cotidiana.
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3. Justificacion

La presente investigacion surge de la necesidad de ampliar las discusiones y propuestas
desarrolladas en el campo de la educacion matematica hacia poblaciones que historicamente han
tenido una menor presencia dentro de los procesos de investigacion y disefio educativo, como es
el caso de los adultos mayores. Aunque las transformaciones demograficas actuales evidencian
un crecimiento progresivo de esta poblacion y han llevado a replantear diversos escenarios
sociales, economicos y culturales, aun existen desafios relacionados con la construccion de
espacios educativos que respondan a sus caracteristicas, necesidades y experiencias particulares.

En las ultimas décadas, el envejecimiento poblacional se ha consolidado como una de las
transformaciones sociales mas relevantes a nivel mundial, generando nuevas demandas en
distintos ambitos y, especialmente, en el educativo. Este fendmeno ha impulsado el
reconocimiento del aprendizaje como un proceso permanente que acompana a las personas
durante las diferentes etapas de su vida. En este sentido, la UNESCO (2022) senala la necesidad
de garantizar oportunidades educativas para todos los individuos, independientemente de su
edad, reconociendo la educacion como un derecho fundamental y un proceso que trasciende los
limites de la escolaridad tradicional.

Esta perspectiva supone comprender que los sistemas educativos deben responder a
poblaciones diversas y reconocer que las personas construyen maneras distintas de aprender y
relacionarse con el conocimiento. En el caso de los adultos mayores, esto adquiere una
importancia particular, ya que las experiencias acumuladas, las trayectorias personales y los
contextos de vida influyen significativamente en la manera en que se aproximan a nuevos

aprendizajes. En consecuencia, pensar propuestas educativas dirigidas a esta poblacion requiere
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comprender que el aprendizaje durante la adultez mayor implica reconocer conocimientos
previos, experiencias y necesidades especificas.

Dentro de este panorama, la educacion matematica adquiere un papel relevante debido a
su potencial para fortalecer procesos asociados al razonamiento, el analisis y la toma de
decisiones. Mas all4 de la adquisicion de procedimientos o contenidos especificos, las
matematicas permiten a las personas comprender situaciones presentes en su entorno y
desarrollar herramientas para interpretar la realidad que los rodea. En este sentido, la educaciéon
matematica no solo busca la apropiacion de conceptos, sino también favorecer procesos de
participacion critica dentro de la sociedad.

De manera particular, la educacion estadistica cobra una gran importancia debido a que
una parte considerable de la informacion que circula diariamente en medios de comunicacion,
redes sociales y distintos espacios institucionales se encuentra organizada mediante graficos,
tablas y diferentes representaciones de datos. Estas representaciones permiten sintetizar
informacion compleja; sin embargo, comprenderlas requiere desarrollar habilidades especificas
relacionadas con la interpretacion, el analisis y la reflexion critica.

Como senala Batanero (2001), la alfabetizacion estadistica no se limita inicamente a la
lectura de datos o a la identificacion de informacion explicita, sino que implica comprender los
datos dentro de un contexto, analizarlos y utilizarlos para fundamentar decisiones. En esta misma
linea, Gal (2002) plantea que una persona estadisticamente alfabetizada debe poseer la capacidad
para interpretar, evaluar criticamente y comunicar informacion basada en datos presentes en
diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Estas capacidades adquieren una relevancia especial en la poblacion adulta mayor debido

a que gran parte de las decisiones relacionadas con la salud, la economia, los servicios publicos y
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otros ambitos sociales involucran informacion presentada mediante graficos o datos estadisticos.
Comprender este tipo de informacidon puede favorecer mayores niveles de autonomia y una
participacion mas activa dentro de diferentes escenarios sociales.

A pesar de esta necesidad, las investigaciones y propuestas desarrolladas en educacion
matematica han estado orientadas principalmente hacia poblaciones escolares, dejando en un
segundo plano otros grupos poblacionales, entre ellos los adultos mayores. Como se evidencio6 en
el planteamiento del problema, atin son limitados los trabajos que abordan especificamente la
educacion estadistica en esta poblacion, lo que permite reconocer un campo que presenta
posibilidades de profundizacion y construccion de nuevas propuestas educativas.

Adicionalmente, es importante considerar que los procesos de aprendizaje en la adultez
mayor presentan ciertas particularidades que requieren ser atendidas dentro del disefio educativo.
La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2020) sefiala que durante el envejecimiento pueden
presentarse algunos cambios relacionados con la memoria, la velocidad de procesamiento y la
percepcion de la informacion; sin embargo, estos aspectos no deben ser interpretados como
limitaciones para aprender, sino como caracteristicas que requieren ser consideradas dentro de
los procesos formativos.

A ello se suman elementos asociados a las trayectorias educativas previas, las
experiencias personales y las relaciones construidas con las matematicas a lo largo de la vida. En
algunos casos, experiencias escolares poco favorables pueden generar sentimientos de
inseguridad o desinterés frente al aprendizaje matematico. Desde la perspectiva de Knowles et al.
(2001), el aprendizaje en personas adultas adquiere mayor significado cuando se relaciona con

sus experiencias previas, necesidades e intereses. En consecuencia, se hace necesario promover
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ambientes de aprendizaje accesibles, flexibles y contextualizados que favorezcan la confianza y
la participacion activa.

Asimismo, resulta importante reconocer que las practicas educativas no estan exentas de
reproducir ciertas formas de discriminacion asociadas a la edad. La OMS (2021) senala que el
edadismo puede manifestarse mediante prejuicios y estereotipos que asocian el envejecimiento
con una disminucion inevitable de las capacidades de aprendizaje. Estas concepciones pueden
influir en las oportunidades educativas ofrecidas a los adultos mayores y limitar su participacion
en procesos formativos significativos.

Frente a esta situacion, la educacion matematica puede constituirse como un escenario
que contribuya a cuestionar estas concepciones y promover espacios donde los adultos mayores
sean reconocidos como sujetos activos capaces de aprender, interpretar y construir conocimiento.
Desde esta perspectiva, el desarrollo de propuestas educativas dirigidas a esta poblacion no
responde Uinicamente a una necesidad académica, sino también a un compromiso ético y social
orientado hacia la inclusion y la equidad.

Por lo anterior, el presente trabajo busca aportar al campo de la educacion matematica
mediante el disefio de una secuencia de tareas orientadas al fortalecimiento de la interpretacion y
visualizacion de graficos estadisticos en adultos mayores. Estas tareas se construyen desde el
reconocimiento de sus caracteristicas, experiencias y necesidades, con el proposito de favorecer
procesos de comprension, analisis y reflexion sobre informacion presente en situaciones de la
vida cotidiana.

Finalmente, esta investigacion adquiere relevancia social, educativa y didéctica al
reconocer a los adultos mayores como sujetos activos dentro de los procesos de aprendizaje. Mas

alla del fortalecimiento de habilidades estadisticas, se busca contribuir a la construccién de
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propuestas educativas mas inclusivas, contextualizadas y humanas, que comprendan que
aprender no depende Uinicamente de la edad, sino también de las experiencias, intereses y formas
particulares mediante las cuales las personas construyen significado sobre el mundo que las

rodea.

4. Marco de referencia

La comprensién de los procesos educativos dirigidos a adultos mayores requiere
reconocer que el aprendizaje en esta etapa de la vida presenta caracteristicas particulares
asociadas a las trayectorias personales, las experiencias acumuladas y las formas de interaccion
con el conocimiento. En este sentido, el estudio de la educacioén en adultos mayores trasciende
una perspectiva centrada inicamente en la edad cronologica y supone considerar aspectos
cognitivos, sociales y culturales que pueden influir en los procesos de aprendizaje. Desde esta
perspectiva, resulta pertinente revisar referentes tedricos que permitan comprender las
particularidades de esta poblacién y orientar el disefio de propuestas educativas acordes con sus
necesidades y caracteristicas.

Para efectos de la presente investigacion, se considera como adulto mayor a las personas
con 60 afos o mas, de acuerdo con la legislacion colombiana establecida en la Ley 1276 de 2009
y los lineamientos nacionales relacionados con la proteccion y atencion a esta poblacion. No
obstante, mas alla de la edad cronologica, diversos autores sefialan que el envejecimiento
constituye un proceso heterogéneo en el que intervienen experiencias de vida, condiciones
sociales, aspectos fisicos y trayectorias educativas particulares. Por ello, las caracteristicas
asociadas a esta poblacion no deben entenderse de manera uniforme, sino como elementos que

pueden variar entre individuos y contextos.
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4.1.Los adultos mayores

La delimitacion de la poblacion constituye un aspecto relevante dentro de esta
investigacion, debido a que las particularidades asociadas a las diferentes etapas de vida pueden
influir en las experiencias educativas y en las formas de aproximacion al conocimiento. En este
sentido, resulta necesario precisar a qué grupo poblacional se hace referencia cuando se emplea
el término adulto mayor, dado que no todas las personas adultas presentan condiciones o
experiencias similares frente a los procesos de aprendizaje.

De acuerdo con la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2022), el envejecimiento
corresponde a un proceso dindmico asociado a transformaciones bioldgicas, psicologicas y
sociales que se desarrollan a lo largo de la vida. Aunque no existe una delimitacion Unica
aplicable a todos los contextos, diversos organismos internacionales y marcos normativos
reconocen como adultos mayores a las personas con edades iguales o superiores a los 60 afios.
En Colombia, la Ley 1276 de 2009 establece que se considera adulto mayor a la persona que
cuenta con 60 afios 0 mas y reconoce la necesidad de generar acciones orientadas a su atencion,
participacion y bienestar integral. En consecuencia, esta delimitacion es adoptada en el presente
estudio como referente para la identificacion de la poblacion de interés.

Sin embargo, comprender a los adultos mayores Uinicamente a partir de un criterio
cronologico puede conducir a interpretaciones limitadas sobre esta poblacion. Las experiencias
de vida, los procesos de escolarizacion, las trayectorias laborales y los contextos sociales generan
diferencias importantes entre los individuos. Por esta razon, las necesidades educativas y las
formas de aproximacion a nuevos conocimientos pueden variar significativamente entre personas

pertenecientes a un mismo rango de edad (Knowles et al., 2001).
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Para efectos de esta investigacion, la poblacion de interés corresponde a personas con
edades iguales o superiores a los 60 anos. Esta delimitacion no pretende asociar el
envejecimiento con dificultades para aprender, sino reconocer algunos elementos que pueden
influir en los procesos educativos, como las experiencias acumuladas, los conocimientos
construidos a lo largo de la vida y ciertas transformaciones que pueden presentarse durante esta
etapa. Estos aspectos fueron considerados como referentes para orientar el disefio de tareas
contextualizadas en educacion estadistica.

4.2.Educacion para adultos mayores en Colombia

En el desarrollo de este trabajo de grado, es importante comprender el contexto educativo
en el que se encuentran las personas adultas mayores, especialmente en relacion con las
oportunidades de aprendizaje que existen para esta etapa de la vida. El interés por fortalecer
procesos de interpretacion de informacion y comprension de datos en adultos mayores hace
necesario reconocer, en primer lugar, algunas condiciones sociales, educativas y normativas que
respaldan su derecho a la educacion. En este sentido, revisar el panorama de la educacion para
personas mayores en Colombia permite entender por qué es importante generar propuestas
pedagbgicas que favorezcan su participacion en procesos formativos y en la construccion de
conocimiento.

El envejecimiento poblacional es una realidad que, cada vez, tiene mayor relevancia tanto
en Colombia como en el mundo. El aumento de la esperanza de vida ha generado cambios
demograficos importantes que plantean nuevos retos en diferentes ambitos, entre ellos, el
educativo (CEPAL 2020). En este contexto, la educacion para personas adultas mayores adquiere
un papel significativo, ya que permite promover procesos de aprendizaje a lo largo de la vida,

fortalecer la participacion social y contribuir al bienestar de esta poblacion (UNESCO, 2022).
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En Colombia, la educacion de personas adultas y mayores se encuentra respaldada por
diferentes disposiciones legales que reconocen el derecho a la educacion en todas las etapas de la
vida. La Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994 establece que la educacion para jovenes y
adultos esta dirigida a aquellas personas que se encuentran en edades mayores a las esperadas en
el sistema escolar tradicional y que desean continuar o ampliar su formaciéon (Congreso de la
Republica de Colombia, 1994). Esta modalidad busca ofrecer oportunidades educativas para
quienes no tuvieron acceso oportuno al sistema educativo o, simplemente, desean retomar sus
procesos de aprendizaje.

De igual manera, el marco juridico colombiano reconoce a las personas mayores como
sujetos de derechos que deben participar activamente dentro de la sociedad. En este sentido, la
Ley 1251 de 2008 establece disposiciones orientadas a la promocidn, proteccion y defensa de los
derechos de los adultos mayores, ademds de promover programas y proyectos que favorezcan su
desarrollo integral (Congreso de la Republica de Colombia, 2008). Esta ley plantea que el
Estado, la familia y la sociedad tienen la responsabilidad de generar condiciones que permitan a
los adultos mayores participar activamente en la vida social, reconociendo su experiencia y,
también, los aportes que pueden realizar a la comunidad.

Posteriormente, otras normativas como la Ley 1315 de 2009 buscaron fortalecer la
atencion integral de esta poblacion, estableciendo condiciones relacionadas con su cuidado,
bienestar y participacion en diferentes programas sociales y comunitarios (Congreso de la
Republica de Colombia, 2009). Estas politicas reflejan el interés del Estado colombiano por
mejorar la calidad de vida de las personas mayores y, al mismo tiempo, promover espacios que

favorezcan su integracion social y su desarrollo personal.
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Desde el ambito educativo, diversos estudios han sefialado la importancia de generar
programas formativos dirigidos a los adultos mayores, no solo con fines académicos, sino
también como estrategias que contribuyen a fortalecer su autonomia, su participacion social y su
bienestar emocional. En este sentido, la educacion en la adultez mayor favorece la participacion
en la comunidad, el desarrollo personal y la mejora de la calidad de vida de las personas mayores
(Villar, 2012, citado en Lucas-Molina et al., 2015). Asimismo, la educacion en esta etapa de la
vida permite estimular procesos cognitivos, favorecer la interaccion con otras personas y
promover lo que se conoce como envejecimiento activo, entendido como la posibilidad de
mantenerse participativo, autbnomo y con oportunidades de aprendizaje a lo largo del tiempo
(OMS, 2015).

A partir de lo anterior, se puede reconocer que existen diferentes marcos normativos y
educativos que respaldan la formacion de los adultos mayores en Colombia. Sin embargo,
ademas de considerar estos aspectos, también es necesario comprender como se desarrollan los
procesos de aprendizaje en esta etapa de la vida. Los adultos mayores cuentan con experiencias,
conocimientos previos y formas particulares de aprender que influyen en su relacion con el
conocimiento. Por esta razon, en el siguiente apartado, se abordaran algunos planteamientos
teoricos relacionados con el aprendizaje en la adultez y los principios de la andragogia, con el fin
de comprender mejor las caracteristicas del aprendizaje en los adultos mayores.

4.3.Andragogia: aprendizaje y ensefianza de los adultos mayores

Tras haber abordado algunos elementos del contexto educativo y normativo relacionados
con la educacion de las personas mayores en Colombia, resulta necesario profundizar en la
comprension de los procesos de aprendizaje en esta etapa de la vida. Reconocer la existencia de

politicas, programas o iniciativas dirigidas a esta poblacion constituye un primer paso; sin
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embargo, comprender como aprenden los adultos mayores permite orientar de manera mas
pertinente las propuestas educativas. Este analisis implica considerar no solo aspectos
pedagogicos, sino también las trayectorias de vida, los intereses, las motivaciones y las
condiciones cognitivas que influyen en la forma en que se construye el conocimiento en la
adultez.

El aprendizaje en la adultez mayor puede entenderse a partir del enfoque del aprendizaje
a lo largo de la vida. Segtin la UNESCO (2025), aprender es un proceso continuo que se
desarrolla en diferentes momentos y contextos, y que no se limita a la educacion formal. En este
sentido, la vejez no representa el cierre del aprendizaje, sino una etapa en la que este adquiere
nuevas caracteristicas y significados. Continuar aprendiendo en esta etapa favorece la
participacion social, fortalece la autonomia y contribuye al bienestar personal, al tiempo que
permite a los sujetos interpretar de manera mas critica su entorno. De esta manera, el aprendizaje
se configura como una herramienta para la inclusion social y el ejercicio activo de la ciudadania.

En el campo de la educacion matematica, estas consideraciones implican replantear la
forma en que se conciben los procesos de ensefianza, Diez (2022) sefiala que la ensefianza
dirigida a personas adultas debe superar enfoques centrados en la transmision de contenidos
abstractos y descontextualizados, para orientarse hacia la comprension y el uso funcional del
conocimiento. Desde esta perspectiva, las matematicas adquieren sentido cuando permiten
interpretar situaciones reales, resolver problemas cotidianos y tomar decisiones informadas. Esto
supone reconocer que el aprendizaje matematico en adultos no se construye de manera aislada,
sino en estrecha relacion con la experiencia y con las necesidades del contexto.

La andragogia ofrece un marco conceptual relevante para comprender estas

particularidades, Knowles (2001) plantea que las personas adultas se caracterizan por poseer una
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autoimagen de autonomia, una amplia base de experiencias y una orientacion hacia el
aprendizaje que privilegia la aplicacion practica del conocimiento. A diferencia de los nifios, los
adultos tienden a involucrarse en procesos de aprendizaje cuando perciben que estos tienen
utilidad en su vida cotidiana. Asimismo, el aprendizaje se fortalece cuando se promueve la
participacion activa, el didlogo y la reflexion, permitiendo que los sujetos construyan significado
a partir de sus propias vivencias.

En el caso de los adultos mayores, estas caracteristicas adquieren una relevancia aun
mayor. La trayectoria de vida se convierte en un recurso fundamental que influye en la
interpretacion de la informacion y en la construccion de nuevos aprendizajes. Las experiencias
acumuladas, los saberes previos y las vivencias personales permiten establecer relaciones con
nuevos contenidos, facilitando su comprension. Por ello, las propuestas educativas deben partir
de contextos cercanos, significativos y reconocibles para los participantes, de modo que el
aprendizaje se perciba como relevante y aplicable a su realidad.

Junto con estos aspectos pedagogicos, resulta indispensable considerar los cambios
cognitivos asociados al envejecimiento, por ejemplo, Durdn (2004) explica que, durante esta
etapa, pueden presentarse transformaciones en procesos como la memoria de trabajo, la atencion
sostenida y la velocidad de procesamiento de la informacioén. No obstante, estos cambios no
deben interpretarse como una pérdida de la capacidad de aprender, sino como una reorganizacion
de los procesos cognitivos. En consecuencia, el aprendizaje en la adultez mayor requiere
condiciones especificas que faciliten la comprension, tales como la presentacion clara de la
informacion, la organizacion estructurada de los contenidos y el desarrollo progresivo de las

actividades.
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En este marco, la experiencia desempefia un papel clave al funcionar como un recurso
que permite compensar algunas de las dificultades asociadas al envejecimiento cognitivo. Los
adultos mayores pueden apoyarse en sus conocimientos previos para interpretar nueva
informacion, siempre que esta se vincule con contextos significativos. Esto implica que el disefio
de propuestas educativas debe evitar altos niveles de abstraccion y favorecer situaciones
concretas que permitan establecer conexiones entre lo nuevo y lo conocido.

Los aportes de la neurociencia complementan esta comprension al evidenciar que el
cerebro mantiene su capacidad de adaptacion a lo largo de la vida. El autor Mora (2013) destaca
que la plasticidad cerebral permite la formacion de nuevas conexiones neuronales incluso en
edades avanzadas, especialmente cuando existen condiciones favorables como la motivacion, la
emocion y la participacion activa. En este sentido, el aprendizaje se ve fortalecido cuando los
contenidos generan interés y se relacionan con experiencias significativas, lo que resalta la
importancia de disefar propuestas educativas que involucren emocionalmente a los participantes.

Ademés de los factores cognitivos y neurologicos, es necesario considerar las trayectorias
educativas de los adultos mayores, Forero (2023) sefiala que muchos adultos han tenido procesos
de escolarizacion interrumpidos o experiencias educativas limitadas, lo cual puede generar
vacios conceptuales, especialmente en dreas como las matematicas. Estas experiencias también
pueden influir en la percepcion que los sujetos tienen sobre su capacidad de aprender, dando
lugar a inseguridad o desmotivacion. Por ello, las propuestas educativas deben propiciar
ambientes de aprendizaje que favorezcan la confianza, el reconocimiento de saberes previos y la
reconstruccion progresiva del conocimiento.

La articulacion de estos enfoques permite comprender que el aprendizaje en la adultez

mayor es un proceso complejo en el que convergen factores cognitivos, emocionales, sociales y
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experienciales. En consecuencia, el disefio de propuestas educativas no puede centrarse
exclusivamente en los contenidos, sino que debe considerar las caracteristicas de los sujetos, sus
trayectorias y sus formas de aprendizaje. Esto implica generar experiencias educativas
accesibles, significativas y contextualizadas, que favorezcan la participacion activa y la
construccion de sentido.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje se concibe como un proceso orientado a la
comprension del entorno y a la participacion en la vida social. No se trata inicamente de adquirir
informacion, sino de desarrollar la capacidad de interpretarla, analizarla y utilizarla en
situaciones concretas. En este sentido, generar espacios de interaccion, reflexion y dialogo
permite a los adultos mayores relacionar los nuevos conocimientos con su vida cotidiana y
fortalecer su autonomia.

Estas consideraciones adquieren especial relevancia en el marco de la presente
investigacion, particularmente en relacion con la educacion estadistica. En una sociedad
caracterizada por la constante circulacion de informacion, datos y representaciones graficas,
resulta fundamental que los adultos mayores desarrollen habilidades que les permitan
comprender e interpretar dicha informacion. La capacidad de analizar datos, reconocer
tendencias y tomar decisiones informadas se convierte en un elemento clave para la participacion
activa en la vida social.

En consecuencia, la educacion estadistica y el desarrollo de la alfabetizacion estadistica
se posicionan como componentes fundamentales dentro de los procesos formativos, en tanto
favorecen la comprension de la informacion y el ejercicio de una ciudadania informada. A partir
de estas consideraciones, en el siguiente apartado se abordaran elementos relacionados con la

educacion estadistica desde una perspectiva didactica, con el proposito de analizar como estos
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procesos pueden contribuir al fortalecimiento de habilidades de interpretacién y comprension de
datos en adultos mayores.
4.4.Interpretacion de informacion estadistica

La interpretacion de graficos y/o tablas estadisticas constituye un proceso fundamental
dentro de la educacién matematica, en la medida en que permite comprender, analizar y dar
significado a la informacion representada mediante diferentes formas visuales. Desde una
perspectiva formal, los graficos estadisticos son representaciones que organizan datos
cuantitativos o cualitativos a través de elementos como ejes, escalas, categorias, frecuencias y
proporciones, con el proposito de facilitar su lectura y andlisis (Arteaga et al., 2011).

Interpretar un grafico no se limita a la identificacion de datos explicitos, sino que implica
la comprension de las relaciones matematicas que subyacen en la representacion. Esto incluye
reconocer correspondencias entre variables, comparar magnitudes, identificar patrones, analizar
variaciones y establecer relaciones de proporcionalidad. Tal como senalan Batanero, Godino y
Font (2003), la comprension de representaciones estadisticas exige coordinar diferentes registros
de representacion, lo cual supone un pensamiento matematico que va mas alla de la simple
lectura de datos.

En el proceso de interpretacion de la informacion estadistica, resulta fundamental
reconocer que tanto las tablas como los graficos constituyen representaciones complejas que
integran distintos tipos de informacion. En muchos casos, las tablas que aparecen en los medios
de comunicacion o en internet combinan datos numéricos como frecuencias, razones y
porcentajes, organizados en funcion de una o mas variables. Por su parte, los graficos estadisticos
se configuran como objetos semiodticos complejos, en los que intervienen multiples elementos

que requieren ser comprendidos para lograr una adecuada interpretacion (Arteaga et al., 2011).
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La comprension de graficos estadisticos implica reconocer sus elementos estructurales,
los cuales, de acuerdo con Friel, Curcio y Bright (2001), citados por Arteaga et al. (2011), poseen
convenciones propias de construccion e interpretacion que deben ser aprendidas por los
estudiantes. Entre estos elementos se destacan, en primer lugar, el titulo y las etiquetas, que
permiten identificar el contexto de la informacion y las variables representadas. Estos
componentes también estan presentes en las tablas estadisticas, donde cumplen una funcién
similar al orientar la lectura de los datos.

En segundo lugar, se encuentra el marco del grafico, que incluye los ejes, las escalas y las
marcas de referencia. Este elemento proporciona informacion sobre las unidades de medida y las
magnitudes representadas, permitiendo ubicar los datos dentro de un sistema de referencia. En el
caso de las tablas, esta funcion es asumida por las etiquetas y categorias, que organizan la
informacion y permiten diferenciar variables, valores y tipos de frecuencias o porcentajes.

Asimismo, los graficos cuentan con los denominados especificadores, es decir, los
elementos visuales utilizados para representar los datos, como barras, puntos, lineas o sectores.
Estos elementos son esenciales para la interpretacion, ya que constituyen la forma en que la
informacion se hace visible; sin embargo, no todos presentan el mismo nivel de facilidad para su
comprension.

Friel, Curcio y Bright (2001) proponen un orden de dificultad en la interpretacion de
estos elementos, comenzando por aquellos que representan la informacion mediante posicion en
una escala homogénea, como ocurre en graficos de barras, lineas o puntos, los cuales suelen ser
mas sencillos de interpretar. Posteriormente, se presentan niveles de mayor complejidad, como la

posicion en escalas no homogéneas, la longitud, el angulo o la pendiente, el area, el volumen vy,



29

finalmente, el uso del color en mapas estadisticos, siendo estos ultimos mas complejos de
comprender (Arteaga et al., 2011).

La interpretacion de graficos y tablas estadisticas, por tanto, no se limita a la lectura de
valores, sino que implica la comprension integrada de todos los elementos que conforman la
representacion. Esto supone reconocer el papel de cada componente, establecer relaciones entre
ellos y comprender como contribuyen a la construccion del significado de los datos. En
consecuencia, el desarrollo de estas habilidades se convierte en un aspecto fundamental dentro de
la educacion estadistica, especialmente cuando se busca promover procesos de interpretacion,
analisis y toma de decisiones en contextos reales.

Desde el campo de la educacion estadistica, Batanero (2001), retomando a Curcio (1989),
propone que la comprension de graficos puede analizarse a través de distintos niveles. El primer
nivel, denominado leer los datos, implica identificar informacion explicita presente en el grafico.
El segundo nivel, leer entre los datos, supone establecer comparaciones y relaciones entre los
valores representados. El tercer nivel, leer mas alld de los datos, implica realizar inferencias,
predicciones o generalizaciones a partir de la informacion. Finalmente, el cuarto nivel, leer detras
de los datos, corresponde a un analisis critico en el cual se cuestiona el origen de los datos, su
forma de representacion y las conclusiones que se derivan de ellos.

Estos niveles permiten comprender que la interpretacion de graficos es un proceso
progresivo que involucra diferentes tipos de razonamiento matematico, desde la lectura bésica
hasta el pensamiento critico. En términos formales, este proceso articula habilidades como la
comprension de magnitudes, la comparacion de cantidades, el andlisis de variacion y el

reconocimiento de estructuras numéricas y proporcionales (Godino et al., 2003).
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Una perspectiva complementaria es la propuesta de Wainer (1992), quien clasifica el tipo
de preguntas que se pueden formular a partir de un grafico en tres niveles. En el nivel elemental
se ubican aquellas preguntas centradas en la extraccion directa de datos. En el nivel intermedio
se incluyen preguntas que implican la evaluacion de tendencias a partir de una parte de los datos.
Finalmente, el nivel superior corresponde a preguntas orientadas a comprender la estructura
global de la informacidn, estableciendo comparaciones, identificando patrones y analizando
agrupaciones.

Esta clasificacion amplia la comprension de los niveles descritos por Batanero (2001), al
evidenciar no solo como se interpretan los graficos, sino también las demandas cognitivas que se
plantean a través de las tareas. De este modo, puede establecerse una correspondencia entre
ambos enfoques: las interpretaciones superficiales se asocian con preguntas de nivel elemental;
las interpretaciones parciales, con preguntas de nivel intermedio; y las interpretaciones mas
complejas y argumentadas, con preguntas de nivel superior.

Desde esta perspectiva, el tipo de preguntas que se formulan en torno a un grafico
constituye un elemento central en el disefio de tareas. En particular, en contextos de educacion de
personas adultas mayores, resulta fundamental trascender las preguntas de tipo literal y promover
progresivamente interrogantes que inviten a comparar, relacionar e interpretar la informacion de
manera global. Esto favorece una comprension més profunda de los graficos y contribuye al
desarrollo del pensamiento estadistico, al involucrar a los participantes en procesos de andlisis,
argumentacion y toma de decisiones basadas en datos.

La interpretacion de graficos también involucra aspectos cognitivos y semidticos. Desde
la teoria de los registros de representacion semidtica propuesta por Duval (1999), comprender un

grafico implica coordinar diferentes formas de representacion, como lo visual y lo numérico, lo
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cual requiere procesos de conversion y tratamiento de la informacion. En este sentido, pueden
surgir dificultades cuando no se comprenden adecuadamente elementos como las escalas, las
unidades de medida, las proporciones o la organizacion de los datos.

En el caso de los adultos mayores, la interpretacion puede presentar desafios particulares,
pues factores como la velocidad de procesamiento, la interpretacion de informacion visual o las
experiencias educativas previas pueden influir en la manera en que se comprende un grafico
(Villar, 2004). Diversas investigaciones sefialan que la comprension de representaciones graficas
puede verse afectada cuando no se establecen conexiones con contextos significativos o cuando
las representaciones resultan demasiado abstractas, lo cual coincide con lo planteado por Gal
(2002), quien destaca la importancia de situar la informacion estadistica en contextos
comprensibles para favorecer su interpretacion.

Desde la perspectiva de la andragogia, estos aspectos deben orientar el disefio de
propuestas educativas. Tal como plantea Knowles (2001), los adultos aprenden mejor cuando los
contenidos tienen relevancia para su vida y cuando pueden relacionar el aprendizaje con sus
experiencias previas. Por ello, la interpretacion de graficos debe abordarse a partir de situaciones
contextualizadas que permitan dar sentido a la informacion.

La interpretacion de graficos estadisticos adquiere asi una funcion que trasciende lo
estrictamente matematico, ya que permite comprender informacion relevante en diferentes
ambitos de la vida cotidiana, como datos de salud, estadisticas economicas, informacion
poblacional o resultados de encuestas. De acuerdo con Gal (2002), esta capacidad forma parte de
la alfabetizacion estadistica y resulta fundamental para que los ciudadanos puedan analizar

informacion y tomar decisiones informadas.
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En el marco de esta investigacion, la interpretacion de graficos se asume como un
proceso que puede ser favorecido mediante el disefio de tareas que permitan a los adultos
mayores interactuar con la informacién de manera progresiva. Estas tareas deben propiciar la
identificacion de datos, la comparacion de informacion, la construccion de inferencias y el
analisis critico, promoviendo asi el transito por los diferentes niveles de comprension.

En sintesis, la interpretacion de graficos estadisticos se configura como un proceso
complejo que involucra no solo la lectura de datos, sino también la comprension de relaciones, la
formulacion de inferencias y el anélisis critico de la informacion. Desde una perspectiva
matematica, este proceso implica la coordinacion de elementos como magnitudes, proporciones
y variaciones, mientras que, desde el enfoque educativo, requiere considerar las caracteristicas de
quienes aprenden. En el caso de los adultos mayores, dichas habilidades pueden desarrollarse
mediante propuestas que partan de contextos significativos y que favorezcan una aproximacion
gradual a la informacién. En coherencia con ello, en el presente trabajo se asume que la
interpretacion de graficos puede fortalecerse a través del diseno de tareas que promuevan
distintos niveles de comprension, permitiendo no solo entender la informacion, sino también
utilizarla en la toma de decisiones en situaciones de la vida cotidiana.

4.5.Visualizacion de graficos estadisticos

A partir de lo anterior, si bien la interpretacion de la informacion estadistica implica
procesos de comprension, analisis y reflexion sobre los datos, resulta necesario considerar
también la forma en que dicha informacion es presentada. En este sentido, la visualizacion de
graficos estadisticos adquiere un papel fundamental, ya que constituye el medio a través del cual
los datos se organizan y se hacen accesibles para su interpretacion. La manera en que se

estructuran los graficos, asi como los elementos que los componen, puede facilitar o dificultar la



33

comprension de la informacion, lo que evidencia la estrecha relacion entre la visualizacion y los
procesos interpretativos. Por ello, para fortalecer la interpretacion en los adultos mayores, no
solo es importante considerar las habilidades cognitivas implicadas, sino también disefiar
representaciones claras, contextualizadas y significativas, que favorezcan el analisis de la

informacion y la toma de decisiones en contextos reales.

La visualizacion de graficos estadisticos constituye un elemento fundamental dentro de
los procesos de comprension e interpretacion de la informacion, ya que permite representar los
datos de una manera organizada, clara y accesible. En la actualidad, gran parte de la informacion
que circula en distintos contextos se presenta a través de graficos, tablas y otras representaciones
visuales, lo que hace necesario que las personas no solo sepan leerlos, sino también comprender

la forma en que estan construidos.

Desde una perspectiva estadistica, la visualizacion de datos hace referencia a la
representacion de informacion mediante recursos graficos como diagramas, tablas o esquemas
visuales, los cuales permiten organizar los datos y facilitar su analisis (Batanero, 2001). Estas
representaciones no son neutras, ya que la forma en que se presentan los datos influye
directamente en la manera en que son interpretados. Por ejemplo, aspectos como la escala, la
distribucion de los datos, el uso de colores o la organizacion de los elementos pueden facilitar o

dificultar la comprension de la informacion.

En consecuencia, los graficos estadisticos no solo cumplen una funcion estética o de
presentacion, sino que constituyen herramientas que permiten identificar relaciones, comparar
datos, reconocer patrones y analizar variaciones. Entre los graficos mas utilizados se encuentran

los gréficos de barras, los graficos circulares, los histogramas y los graficos de lineas, cada uno
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de ellos con caracteristicas particulares segun el tipo de informacion que se desea representar.
Mas alla de su clasificacion, lo relevante es que estas representaciones permiten acercar la

informacion a las personas, haciendo posible su lectura y analisis en diferentes contextos.

Sin embargo, comprender un grafico no depende unicamente de su observacion. Tal como
plantea Duval (1999), la interpretacion de representaciones graficas implica la coordinacion entre
diferentes registros de representacion, como lo visual y lo numérico. Esto significa que una
persona debe ser capaz de relacionar lo que observa en el grafico con los datos que este

representa, lo cual requiere procesos de conversion y comprension que no siempre son evidentes.

En el caso de los adultos mayores, la visualizacion de la informacion adquiere una
importancia particular, ya que puede facilitar la comprension cuando los datos se presentan de
manera clara, organizada y cercana a su contexto. No obstante, también pueden surgir
dificultades, especialmente en la lectura de escalas, la interpretacion de proporciones o la
comprension de distribuciones de datos. Estas dificultades no deben entenderse como
limitaciones, sino como aspectos que orientan la manera en que se deben disefiar las

representaciones graficas.

Desde la perspectiva de la andragogia, el aprendizaje en los adultos se ve favorecido
cuando la informacion es significativa y tiene relacion con su vida cotidiana. Por ello, el uso de
graficos en la educacion estadistica debe partir de situaciones reales, que permitan a los adultos
mayores reconocer la utilidad de la informacion y participar activamente en su analisis. En este
sentido, la visualizacion no solo facilita la comprension, sino que también se convierte en un

medio para promover la participacion, el analisis y la reflexion.
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Asimismo, la visualizacioén de graficos se encuentra estrechamente vinculada con la
alfabetizacion estadistica, ya que permite comprender informacion que circula en diferentes
ambitos, como la salud, la economia o los medios de comunicacidn. Tal como sefiala Gal (2002),
la capacidad de interpretar y analizar informacion basada en datos es fundamental para que las

personas puedan desenvolverse de manera critica en la sociedad.

En el marco de esta investigacion, la visualizacion de graficos estadisticos se asume
como un elemento clave en el disefio de tareas, en la medida en que permite presentar la
informacion de manera comprensible y cercana a los adultos mayores. A través de estas
representaciones, se busca no solo facilitar la lectura de los datos, sino también promover

procesos de interpretacion, andlisis y toma de decisiones en contextos reales.

De esta manera, la visualizacion de graficos estadisticos no solo constituye una forma de
representar la informacion, sino que se configura como un elemento clave en los procesos de
comprension e interpretacion de los datos. La manera en que se organizan y presentan los
graficos influye directamente en la forma en que las personas pueden leer, analizar y dar
significado a la informacién. En el caso de los adultos mayores, el uso de representaciones
claras, contextualizadas y progresivas resulta fundamental para facilitar estos procesos. Por tal
motivo, en el presente trabajo se asume que la visualizacion de graficos, articulada con el disefio
de tareas significativas, puede favorecer no solo la comprension de la informacion estadistica,

sino también su uso en la toma de decisiones en situaciones de la vida cotidiana.

4.6.Cultura estadistica: habilidades y competencias
A partir de lo abordado en relacion con la interpretacion y la visualizacion de la

informacion estadistica, se hace evidente que comprender los datos no depende tnicamente de la
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lectura de graficos o de la forma en que estos se presentan, sino también de un conjunto de
habilidades mas amplias que permiten analizar, cuestionar y utilizar la informacién en diferentes
contextos. En este sentido, tanto la interpretacion como la visualizacion se integran dentro de un
proceso mas amplio, en el cual las personas no solo comprenden los datos, sino que también les
otorgan significado y los emplean en situaciones de la vida cotidiana. Esto conduce a la
necesidad de abordar el concepto de alfabetizacion estadistica como un eje que articula estos
procesos.

La alfabetizacion estadistica se ha consolidado como un concepto fundamental en el
campo de la educacion matematica, especialmente en una sociedad en la que la informaciéon
circula constantemente a través de datos, graficos, porcentajes y reportes estadisticos. En este
contexto, no es suficiente con saber leer informacion, sino que se hace necesario comprenderla,
analizarla y utilizarla de manera adecuada en diferentes situaciones.

De acuerdo con Gal (2002), la alfabetizacion estadistica se refiere a la capacidad de
“Interpretar, evaluar criticamente y comunicar informacion estadistica” (p. 2). Esta definicion
permite entender que no se trata inicamente de una habilidad técnica, sino de un conjunto de
competencias que integran conocimientos, habilidades y actitudes frente a la informacion.

En este sentido, la alfabetizacion estadistica no se limita a la comprension de conceptos,
sino que también involucra habilidades para interpretar informacion y actitudes criticas frente a
los datos. Esto implica que una persona alfabetizada estadisticamente no solo es capaz de leer
graficos o identificar datos, sino también de cuestionar la informacién, reconocer su contexto,
analizar su validez y utilizarla de manera reflexiva.

Batanero (2002) platea que, la educacion estadistica debe orientarse hacia la formacion

de ciudadanos capaces de interactuar de manera critica con la informacion que circula en la
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sociedad. En esta linea, la autora sefala que la ensefanza de la estadistica debe centrarse en la
comprension y el analisis de la informacion, mas alla del calculo. En el caso de los adultos
mayores, esta competencia adquiere una relevancia particular, ya que les permite comprender
informacion presente en distintos aspectos de su vida cotidiana, como datos relacionados con su
bienestar, el costo de vida o los servicios disponibles. Sin embargo, el desarrollo de estas
habilidades puede verse condicionado por experiencias educativas previas, asi como por la forma
en que se presentan los datos. Por ello, resulta fundamental que las propuestas educativas
dirigidas a esta poblacion partan de contextos significativos y cercanos, que permitan dar sentido
a la informacion y facilitar su comprension.

En relacion con lo anterior, resulta pertinente incorporar el concepto de cultura
estadistica, entendido como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que permiten a
las personas comprender, interpretar y utilizar informacion basada en datos en diferentes
contextos. En el documento de Contreras et al, (2017), se plantea que la cultura estadistica
implica que los sujetos desarrollen capacidades para “comprender, interpretar y evaluar
criticamente la informacion estadistica” (p. 33), lo que evidencia que no se trata inicamente de
acceder a los datos, sino de analizarlos y darles sentido en funcion del contexto.

Desde esta perspectiva, la cultura estadistica integra habilidades como la interpretacion
de gréficos, la comprension de representaciones visuales, la identificacion de patrones y la
capacidad de establecer relaciones entre los datos. Asimismo, involucra competencias asociadas
al pensamiento critico, como cuestionar la informacion, reconocer su contexto y analizar su
validez.

En el caso de los adultos mayores, el desarrollo de la cultura estadistica resulta

especialmente relevante, ya que les permite comprender informacién presente en su entorno,
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tomar decisiones informadas y participar de manera mas activa en la sociedad. En este sentido,
fortalecer estas capacidades implica disefiar propuestas que no solo promuevan la interpretacion
de graficos, sino que también favorezcan el analisis de situaciones reales y la toma de decisiones
a partir de datos.

De acuerdo con lo expuesto, la interpretacion de la informacion, la visualizacion de
graficos, la alfabetizacion estadistica y la cultura estadistica se encuentran estrechamente
relacionadas, ya que todas ellas buscan que las personas puedan comprender la informacion
presentada en forma de datos y utilizarla en contextos reales. En el caso de los adultos mayores,
estas habilidades adquieren un valor significativo, en la medida en que contribuyen a su
autonomia, a su participacion en la sociedad y a la toma de decisiones informadas en su vida

cotidiana.

5. Disefio de la investigacion

Las tareas se asumen como algo més que actividades; se entienden como escenarios que
pueden abrir posibilidades para pensar, cuestionar y resignificar las matematicas. En
consecuencia, disefiar tareas implica también tomar postura frente a qué tipo de aprendizaje se
quiere promover y qué lugar se le reconoce al participante dentro de ese proceso.

En coherencia con lo anterior, se retoma la estrategia del experimento de ensefanza
planteada por Camargo (2021), quien sefiala que este “consiste en el disefio, implementacion y
evaluacion de una secuencia de ensefianza organizada con la meta de poner en funcionamiento
una conjetura sobre un aprendizaje especifico” (p. 86). Esta perspectiva permite asumir el disefio
de tareas no solo como una fase previa a la ensefianza, sino como un espacio de reflexion
investigativa en si mismo, en el que se ponen en juego hipdtesis sobre como podrian aprender los

participantes, qué dificultades podrian enfrentar y qué significados podrian construir.
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Sin embargo, es importante sefialar que este trabajo no desarrolla el experimento de
ensefanza en su totalidad. La investigacion se sitiia en una etapa inicial, centrada en el disefio y
fundamentacion de la secuencia de tareas, sin llegar a su implementacion. Esta delimitacion
responde al interés de profundizar en la fase de disefio como un momento clave del experimento
de ensefianza, en el que se construyen y explicitan las hipotesis sobre el aprendizaje.

5.1.Fundamentacion del disefio de la secuencia de tareas estadisticas

El disefio de la secuencia de tareas se apoya, en primer lugar, en una revision teérica
orientada a cumplir dos de los objetivos especificos del estudio: identificar las principales
dificultades que presentan los adultos mayores en la interpretacion y visualizacion de gréaficos
estadisticos, y caracterizar las particularidades cognitivas, sociales y educativas que inciden en su
aprendizaje de la estadistica.

Para concretar el proceso de disefio, se retoma la propuesta de Gomez (2002), quien
plantea que la elaboracidn de tareas no es un acto aislado, sino un proceso organizado que
implica varias decisiones interrelacionadas. En particular, el autor sugiere una secuencia que
inicia con la definicion de los objetivos de aprendizaje, seguida de la identificacion del contenido
matematico y de los procesos que se espera que los estudiantes (En este caso participantes)
movilicen. A partir de ello, se disefian las situaciones o tareas propiamente dichas, procurando
que estas promuevan acciones como explorar, conjeturar, representar y argumentar. Finalmente,
este proceso implica anticipar posibles respuestas, estrategias y dificultades de los participantes,
lo que permite ajustar y refinar las tareas antes de su implementacion. Retomar esta secuencia no
solo permite organizar el disefio, sino también orientar la construccion de tareas que trasciendan

lo procedimental y favorezcan procesos de visualizacion e interpretacion en los participantes.
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5.2.Consideraciones sobre el aprendizaje en adultos mayores

Dado que la secuencia de tareas esta dirigida a adultos mayores, el disefio incorpora los
principios del aprendizaje adulto propuestos por Knowles (2001). Desde este enfoque, se
reconoce que los adultos aprenden de manera mas significativa cuando los contenidos se
relacionan con sus experiencias previas, cuando perciben la utilidad del aprendizaje y cuando
pueden aplicar los conocimientos en situaciones reales.

En coherencia con estos principios, las tareas estadisticas disefiadas se sitian en
contextos cotidianos en los que se desenvuelven los adultos mayores, tales como la toma de
decisiones relacionadas con la salud, la economia doméstica, el consumo de servicios y diversas
situaciones comunitarias. De este modo, la interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos
se conciben como herramientas al servicio de la comprension del entorno, en tanto permiten
analizar informacion relevante, establecer comparaciones, identificar tendencias y anticipar
posibles situaciones en la vida cotidiana. Asi, los graficos dejan de ser representaciones aisladas
o meramente técnicas para convertirse en recursos que favorecen la reflexion, el juicio critico y
la toma de decisiones informadas.

Bajo esta perspectiva, el trabajo con informacion estadistica no se orienta inicamente a la
adquisicion de procedimientos o a la lectura literal de datos, sino que busca promover procesos
de comprension mas profundos, en los cuales los participantes puedan otorgar significado a la
informacion, relacionarla con sus experiencias y utilizarla en contextos reales. En consecuencia,
se refuerza la necesidad de disefar tareas que no solo presenten informacion estadistica, sino que
fomenten una comprension significativa y contextualizada, acorde con las caracteristicas,

intereses y necesidades de esta poblacion.
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Adicionalmente, con la perspectiva cualitativa adoptada y con los principios del
experimento de ensefianza propuesto por Camargo, la presente investigacion se orienta a la
construccion de una secuencia de tareas estadisticas dirigida a adultos mayores. Esta propuesta se
fundamenta en la necesidad de disefiar experiencias de aprendizaje que no solo aborden
contenidos matematicos, sino que también reconozcan las particularidades, trayectorias y formas
de aprendizaje propias de esta poblacion.

Desde esta perspectiva, la secuencia de tareas no se concibe como un conjunto de
actividades aisladas, sino como una estructura intencionada que busca promover procesos de la
visualizacidon, comprension, interpretacion y toma de decisiones a partir del andlisis de
informacion estadistica. Asimismo, su disefio responde a una construccion teorica fundamentada
que permite anticipar posibles formas de interaccion, estrategias de resolucion y dificultades,
constituyéndose como un primer acercamiento a la comprension de los procesos de aprendizaje
en este contexto.

En este sentido, la propuesta que se presenta a continuacion tiene como proposito ofrecer
un conjunto organizado de tareas que favorezcan la interpretacion y visualizacion de graficos
estadisticos en contextos significativos para los adultos mayores, sentando asi las bases para
futuras fases de implementacion y analisis.

5.3.Metodologia para el disefio de tareas

Este estudio se sitlia en una perspectiva cualitativa de la educacién matematica, en la que
el interés no estd puesto inicamente en los resultados del aprendizaje, sino en comprender como
los participantes construyen significado cuando se enfrentan a situaciones matematicas. La
propuesta busca responder a la necesidad de problematizar la ensefianza de las matematicas en

contextos de educacion de adultos mayores, donde con frecuencia las actividades se reducen a la
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repeticion de procedimientos, sin considerar las trayectorias, experiencias y formas particulares
de aprender de esta poblacion.

El enfoque cualitativo resulta pertinente en la medida en que la interpretacion de
informacion estadistica involucra procesos de comprension, reflexion y toma de decisiones
estrechamente relacionados con las experiencias previas, los contextos sociales y las
caracteristicas de los participantes. En el caso de los adultos mayores, estos elementos adquieren
especial relevancia debido a que sus trayectorias educativas y experiencias de vida pueden influir
en la forma en que se aproximan al conocimiento estadistico.

La investigacion se desarrolla tomando como referente metodologico el experimento de
ensefianza planteado por Camargo, entendido como una aproximacion orientada a comprender la
construccion de conocimientos a partir del disefio y andlisis de situaciones de aprendizaje. Sin
embargo, es importante precisar que el presente estudio no desarrolla todas las fases del
experimento de ensefianza, sino que se centra especificamente en la etapa inicial correspondiente
al disefio y fundamentacion de las tareas, reconociendo esta fase como un proceso fundamental
para la construccion de propuestas educativas pertinentes.

Para orientar la construccion de la propuesta se desarrollaron una serie de acciones
metodoldgicas que permitieron organizar el proceso de disefio de las tareas, como se evidencia
en la tabla

Tabla 1:

Proceso metodologico para el disefio de la propuesta

Fase Descripcion Proposito
Revision tedrica Se realiz6 una revision de literatura Identificar referentes
relacionada con educacion matematica, = conceptuales y didacticos que
educacion estadistica, alfabetizacion fundamentaran el disefio de las

estadistica, interpretacion de graficosy  tareas.
educacion de adultos mayores.



Caracterizacion de
la poblacion

Definicion de
objetivos de
aprendizaje
Disefio de las
tareas

Organizacion de
la secuencia

Se consideraron aspectos asociados a
los adultos mayores, como trayectorias
educativas, experiencias previas,
contextos de vida y formas de
aproximacion al aprendizaje.

Se establecieron los aprendizajes que se
esperaba favorecer en relacion con la
interpretacion de graficos estadisticos.
Se disefaron actividades tomando
como referencia los niveles de
interpretacion de graficos propuestos
por Batanero y las orientaciones
relacionadas con la formulacion de
preguntas planteadas por Wainer.

Las actividades fueron estructuradas
considerando algunas orientaciones
sobre secuencias de aprendizaje
planteadas por Gomez.
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Reconocer elementos que
permitieran orientar el disefio
de actividades acordes con las
caracteristicas de la poblacion.

Orientar la construccion y
organizacion de las actividades
propuestas.

Construir situaciones de
aprendizaje progresivas que
promovieran procesos de
lectura, interpretacion y
andlisis de informacion
estadistica.

Garantizar una relacion
coherente entre objetivos,
actividades y procesos
esperados.

Las fases descritas no corresponden a un proceso rigido o estrictamente secuencial, sino a

un conjunto de acciones relacionadas entre si que permitieron fundamentar el disefio de la
propuesta. Cada una aport6 elementos para construir tareas orientadas a reconocer las
experiencias y necesidades de los adultos mayores y favorecer procesos relacionados con la
interpretacion de informacion estadistica.

Debido a que el presente estudio se concentra unicamente en la fase inicial del
experimento de ensefianza, no se presentan resultados derivados de una implementacion con
participantes. En consecuencia, las consideraciones desarrolladas corresponden a elementos
teoricos y metodologicos que orientan la construccion de la propuesta y generan posibilidades

para futuros procesos de aplicacion y analisis.

6. Propuesta de enseflanza

En coherencia con la perspectiva cualitativa adoptada y con los principios del

experimento de enseflanza propuesto por Camargo, la presente investigacion se orienta al disefio
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de una secuencia de tareas estadisticas dirigida a adultos mayores. Esta propuesta parte del
reconocimiento de que el aprendizaje de las matematicas y, particularmente, de la estadistica, no
se limita a la adquisicion de procedimientos, sino que involucra procesos de comprension,
interpretacion y toma de decisiones en contextos significativos.

Desde esta perspectiva, la secuencia de tareas se concibe como una estructura
intencionada que busca promover el desarrollo progresivo de habilidades relacionadas con la
interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos. Su disefio responde a una construccion
teorica fundamentada que considera las caracteristicas de la poblacion, los objetivos de
aprendizaje y las posibles formas de interaccidon con las actividades propuestas.

En términos de organizacion, la propuesta se estructura siguiendo los planteamientos de
Gomez, quien concibe el disefio de tareas como un proceso que articula objetivos de aprendizaje,
contenidos y procesos cognitivos. Esta perspectiva permite organizar la secuencia de manera
coherente, favoreciendo un transito progresivo desde procesos iniciales de lectura e
identificacion de informacion hasta niveles de interpretacion y analisis mas complejos.

La propuesta se compone de una actividad inicial de caracterizacion y tres tareas de
aprendizaje disefiadas en correspondencia con los niveles de interpretacion de graficos
estadisticos. La actividad inicial tiene como proposito reconocer el nivel de comprension grafica
de los participantes y orientar posibles trayectorias de aprendizaje dentro de la propuesta. A partir
de ello, las tareas buscan favorecer un proceso progresivo de fortalecimiento de habilidades
relacionadas con la interpretacion y visualizacion de graficos y tablas, contribuyendo al

desarrollo de la alfabetizacion matematica y estadistica.
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6.1.Actividad inicial de caracterizacion

En la primera fase del disefio de tareas se propone una actividad inicial de sondeo
comprensivo cuyo propoésito es reconocer el nivel de interpretacion grafica de los participantes y
orientar posibles trayectorias de aprendizaje dentro de la propuesta. Esta actividad se estructura
en dos partes, organizadas a partir de los niveles de comprension propuestos por Batanero y los
niveles de preguntas planteados por Wainer (1992), lo que permite articular el tipo de
comprension con la exigencia cognitiva de las preguntas.

La primera parte se orienta a valorar los niveles iniciales de comprension grafica,
correspondientes a leer los datos y leer dentro de los datos. En esta seccion se incluyen preguntas
de caracter literal e inferencial basico que permiten identificar si el participante logra extraer
informacion explicita de una representacion grafica y establecer relaciones simples entre los
datos presentados. Si el participante obtiene un puntaje superior a tres, se considera que cuenta
con elementos iniciales que podrian favorecer el desarrollo de procesos interpretativos de mayor
complejidad. En caso contrario, se propone iniciar el trabajo con la primera tarea, buscando
fortalecer aspectos basicos asociados a la interpretacion grafica.

En caso de superar esta primera parte, el participante accederia a una segunda seccion
orientada a valorar niveles de comprension més complejos, asociados a leer mas alla de los datos
y leer detras de los datos. A partir de los resultados obtenidos se estableceria una posible ruta de
trabajo; si el participante alcanza una valoracion satisfactoria, podria orientarse hacia la tercera
tarea, mientras que, en caso contrario, se propondria el desarrollo de la segunda tarea con el
proposito de fortalecer procesos intermedios de interpretacion.

Es importante sefialar que esta actividad se presenta de manera completa dentro del

documento con fines de organizacion y descripcion de la propuesta. Sin embargo, en una posible
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implementacion, las situaciones podrian desarrollarse de manera progresiva segun el desempefo
observado en los participantes. Por esta razon, las rutas planteadas no se entienden como
procesos rigidos o secuenciales, sino como posibles trayectorias de aprendizaje que permitan
atender las necesidades identificadas durante el desarrollo de las actividades.

Asimismo, el docente desempenaria un papel fundamental en la toma de decisiones,
considerando no solo los resultados obtenidos, sino también otros elementos relacionados con el
desempefio, las dificultades y las formas de interaccion de los participantes, permitiendo realizar
ajustes acordes con las necesidades del proceso de aprendizaje.

Para el desarrollo de la presente propuesta se sugiere su presentacion mediante una
exposicion estructurada (véase Anexo 1). A continuacion, se presenta la tarea con fines

ilustrativos con el proposito de facilitar la comprension del lector.

Actividad inicial de caracterizacion

Cada persona aprende de manera diferente y a su propio ritmo. Por ello, esta tarea busca
reconocer las habilidades actuales, como la comprension de textos, la interpretacion de graficos
o situaciones cotidianas, y la capacidad de reflexionar sobre la informacion.

Lo mas importante es responder con tranquilidad y de la manera mas sincera posible, ya
que no hay respuestas buenas o malas, sino diferentes formas de comprender el mundo que nos
rodea.

Antes de comenzar la tarea, le invitamos a leer cada punto con atencion y a fijarse bien en

los detalles. Responda con tranquilidad y a su propio ritmo.
Situacion 1:
A continuacidn, encontrard una grafica y una tabla (Figura 1). En ellas se muestra la

cantidad de panes rollo y panes blanditos que se vendieron en una panaderia durante una
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semana, de lunes a viernes. Observe la informacion con atenciéon y luego responda las

preguntas.

Figura 1: Grdfica de barras cantidad de panes rollo y tabla cantidad de panes
blanditos

Grdfica de barras cantidad de panes rollo y tabla cantidad de panes blanditos

Dia No. Panes

‘: Lunes 26
N Martes 32
» Miércoles 15
5 Jueves 11
0 Viernes 13
5

0

L Manes Wireokes ore Veemes

Nota: Adaptado de Colombia Aprende, 2022.

Ahora, teniendo en cuenta la informacion presentada en el diagrama de barras y en la

tabla, responda:

il

(Qué dia se vendieron mas panes rollo?

(Qué dia se vendieron menos panes blanditos?

¢En qué dia la diferencia entre panes rollo y blanditos fue mayor?

Observando la informacion, ¢qué dia cree que hubo menos ventas en general? ¢Por
qué?

Si usted fuera el duefio de la panaderia, ;Por qué cree que algunos dias se venden mas
panes que otros? ;qué haria para vender mas en los dias con menos ventas? ;Cree que

esta informacion es util para mejorar el negocio? ;Por qué?

Situacion 2:

Don Carlos tiene una tienda de barrio en Bogota y vende concentrado para perros.

Durante siete dias registro las ventas de dos productos: concentrado marca Yemina y

concentrado Doggyt. Ademas, Don Carlos sabe que la ganancia por cada bolsa vendida

no es la misma:
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. Por cada bolsa de Yemina gana $1.000
. Por cada bolsa de Doggyt gana $3.000

En las siguientes graficas (Figura 2 y Figura3) se muestran las ventas y las ganancias obtenidas

durante los siete dias.

Figura 2:

Grdfica de lineas, cantidad de concentrado para perro en una semana.
Venta de concentrado para perro en una semana

Cantidad de bolsas vendidas

A

Dia
-»-Cnt. De bolsas vendidas Doggyt -e- Cnt. De bolsas vendidas Yemina
Figura 3:
Grdfica de lineas, ganancias diarias por venta de concentrado.

Ganancias diarias por venta de concentrado

oor 27,000
<
~
-
24000
-
) 1,000
10000 et .
o0 — rT—— a0t
d —
Y
\

. .
o .
0 N\
o\
i ™ 7000

N * 2000
0
Lunes S Martes Muércoles Jueves. Viernes Sabado Domango

» Ganancia bolsas vendidas Doggyt -+ Ganancia bolsas vendidas Yemina

Ahora, teniendo en cuenta la informacion presentada en los graficos anteriores de lineas

responda:
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(Cuantas bolsas de Yemina se vendieron el dia 4?

(Cuanto dinero gané Don Carlos el dia 3 con el alimento Doggyt?
(Qué dia la diferencia de ventas entre Yemina y Doggyt fue mayor?
(Con qué producto obtuvo mayor ganancia durante la semana?

Si usted fuera Don Carlos, ¢qué producto venderia mas? ¢Por qué?

¢Es mejor vender el producto que més se vende o el que méas ganancia deja? Explique.

N o gk w b o=

¢Para qué cree que le sirve a Don Carlos hacer estas graficas?

6.1.1. Rubrica de evaluacion

Las rubricas presentadas en las tablas 1 y 2 permiten valorar de manera progresiva los
niveles de interpretacion de los participantes frente a graficos estadisticos. Cada pregunta se
asocia a un nivel de demanda cognitiva, en coherencia con la clasificacion propuesta por Wainer
(1992), y se evaltia mediante una escala de 0 a 3 puntos que describe distintos grados de logro.

El nivel 0 corresponde a respuestas ausentes o incorrectas; el nivel 1 evidencia
aproximaciones iniciales sin justificacion; el nivel 2 refleja comprensiones parciales o
incompletas; y el nivel 3 representa respuestas correctas con una justificacion clara 'y
fundamentada en los datos. Esta gradacion permite no solo identificar aciertos, sino también
caracterizar la calidad de las interpretaciones y los avances en el desarrollo del pensamiento
estadistico.

Es importante sefalar que las rabricas fueron disefiadas como un recurso de orientacion
para el analisis del desempefio de los participantes dentro de una posible implementacion de la
propuesta. Dado que el presente trabajo se centra en la fase de disefio y fundamentacion de las
tareas, no se reportan registros obtenidos mediante su aplicacion. Sin embargo, en un desarrollo
posterior podrian considerarse diferentes fuentes de informacion, tales como respuestas escritas,

explicaciones verbales y observaciones realizadas durante el desarrollo de las actividades, con el
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proposito de ampliar la comprension de los procesos de interpretacion y de las estrategias
empleadas por los participantes.

La incorporacion de estos registros permitiria no solo valorar la respuesta final obtenida,
sino también reconocer elementos relacionados con las formas de razonamiento, las dificultades
y las maneras en que los participantes construyen significado a partir de la informacién

presentada en graficos y tablas.

Rubrica de evaluacion: situacion 1



Tabla 2:

Rubrica de evaluacion para la situacion I de la c

Pregunta

(Qué dia se
vendieron mas
panes rollo?

(Qué dia se
vendieron
menos panes
blanditos?

(En qué dia la
diferencia
entre panes
rollo y
blanditos fue
mayor?

(Qué dia cree
que hubo
menos ventas
en general?
[Por qué?

Si usted fuera
el duefio, /qué
haria para
vender mas?
(Es util la
informacién?
(Por qué?

Nivel de
interpretac
ion

Leer los
datos

Leer los
datos

Leer dentro
de los datos

Leer mas
alla de los
datos

Leer detras
de los datos

Nivel
(Wainer,
1992)
Elemental

Elemental

Intermedio

Intermedio

Superior

0 puntos

No
responde o
responde
incorrectam
ente

No
responde o
es
incorrecto

No logra
comparar
los datos

No
responde o
no tiene
sentido

No
responde o
respuesta
irrelevante

1 punto

Identifica un
dia sin
justificacion

Respuesta sin

justificacion

Intenta
comparar,
pero comete
errores

Da una

respuesta sin

justificacion

Opinidn sin
relacion con
los datos

2 puntos

Identifica el
dia correcto,
pero con
explicacion
imprecisa

Identifica
correctament
e, pero sin
claridad en la
explicacion

Identifica
parcialmente
la diferencia

Justificacion
parcial
(considera
solo una
variable)

Propuesta
con débil
relacion a los
datos
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3 puntos

Identifica
correctamen
te y justifica
sefialando el
valor mas
alto
Identifica
correctamen
te y sefiala
el valor mas
bajo de
forma clara
Identifica
correctamen
te y explica
comparando
ambas
cantidades
Integra
ambas
variables y
justifica
correctamen
te

Propuesta
clara,
pertinente y
bien
justificada
con base en
los datos



Rubrica de evaluacion: Situacion 2

Tabla 3:

Rubrica de evaluacion para la situacion 2 de la Actividad inicial de caracterizacion

Pregunta

(Cuantas
bolsas de
Yemina se
vendieron el
dia 4?

(Cuanto dinero
gano Don
Carlos el dia 3
con el alimento
corriente?
(Qué dia se
vendieron mas
bolsas en total?

(Que dia la
diferencia de
ventas entre
Yemina y
alimento
corriente fue
mayor?

(Qué dia Don
Carlos gané
mas dinero en
total?

(Con qué
producto
obtuvo mayor
ganancia
durante la
semana?

Si usted fuera
Don Carlos,
(qué producto
venderia mas?

Nivel
(Batanero,
2001)
Leer los
datos

Leer los
datos

Leer
dentro de
los datos

Leer
dentro de
los datos

Leer mas
alla de los
datos

Leer mas
alla de los
datos

Leer detras
de los
datos

Nivel
(Wainer,
1992)
Elemental

FElemental

Intermedio

Intermedio

Intermedio

Intermedio

Superior

0 puntos

No responde
oes
incorrecto

Incorrecto o
sin respuesta

No logra
identificar

No compara
correctamente

No integra
datos

Incorrecto

No responde
o irrelevante

1 punto

Da un valor
sin
justificacion

Respuesta
sin
justificacion

Identifica sin
justificar

Intenta
comparar sin
claridad

Respuesta
sin sustento

Respuesta
sin justificar

Opiniodn sin
relacidon con
datos

2 puntos

Respuesta
cercana o con
error menor

Respuesta
parcialmente
correcta

Justificacion
parcial
(compara o
suma
incompleto)
Comparacion
parcial

Integra
parcialmente

Comparacion
incompleta

Relacion débil
con los datos
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3 puntos

Responde
correctamente
y senala el
valor en la
grafica
Correcta y
justificada
con lectura de
la grafica

Identifica
correctamente
y justifica
sumando o
comparando
Comparacion
correcta 'y
bien
explicada

Integra
correctamente
ambas
ganancias y
justifica
Comparacion
correcta 'y
bien
argumentada

Decision
claray
justificada
con datos



(Es mejor
vender el
producto que
mas se vende o
el que mas
ganancia deja?
Por qué?
(Para qué cree
que le sirve a
Don Carlos
hacer estas
graficas?

(En qué otras
situaciones se
usan las
graficas?

La secuencia de tareas que se presenta a continuacion corresponde a una propuesta

Leer detras
de los
datos

Superior

Leer detras
de los
datos

Superior

Leer detras
de los
datos

Superior

6.2.Secuencia de tareas

Sin sentido o
no responde

No responde

No responde

Opinion sin
argumento

Idea vaga

Ejemplo sin
explicacion

Argumento
parcial

Explicacion
general

Ejemplo con
poca claridad
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Argumento
logico
sustentado en
los datos

Explica
claramente su
utilidad para
la toma de
decisiones
Ejemplos
claros y bien
explicados

didactica orientada a favorecer la interpretacion y visualizacion de informacion estadistica en

adultos mayores, a partir de situaciones cercanas a su vida cotidiana. Estas tareas no se conciben

unicamente como actividades para responder preguntas, sino como espacios que buscan

acompafiar de manera progresiva la comprension de graficos y tablas, reconociendo las

particularidades en la forma de aprender de esta poblacion.

En coherencia con este proposito, cada tarea ha sido disefiada con un nivel de

acompafiamiento que orienta al participante en la lectura, analisis e interpretacion de la

informacion. Por ello, se incorporan indicaciones paso a paso, preguntas guiadas y elementos de

apoyo que facilitan la comprension de los graficos, permitiendo que los participantes se acerquen

a la informacion de manera gradual y significativa.

Asimismo, las situaciones planteadas se sitian en contextos cotidianos, como el

consumo, el uso de servicios, el cuidado de la salud y problematicas sociales, con el fin de que
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los participantes puedan relacionar la informacion con experiencias cercanas y reconocer su
utilidad en la vida diaria. De esta manera, se busca que la interpretacion de graficos no se limite a
la lectura de datos, sino que contribuya a la reflexion, el analisis y la toma de decisiones.

La secuencia se organiza de manera progresiva, de modo que las tareas avanzan desde la
identificacion de informacion explicita hasta procesos de comparacion, analisis de cambios,
reconocimiento de tendencias y formulacion de juicios frente a los datos. Este transito permite
que los participantes fortalezcan sus habilidades de interpretacion a su propio ritmo,
promoviendo una participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Adicionalmente, el disefio de las tareas retoma la propuesta de Goémez (2002), quien
plantea que la elaboracion de tareas implica un proceso estructurado que articula objetivos de
aprendizaje, contenidos, procesos cognitivos y la anticipacion de posibles estrategias y
dificultades de los participantes. En este sentido, cada tarea ha sido pensada no solo en funcion
de lo que se espera que el participante logre, sino también considerando las acciones y reacciones
que pueda llegar a tener como también los posibles obstaculos que podrian surgir durante su
desarrollo.

Cada tarea se organiza mediante las tablas 3, 4 y 5, que permiten estructurar de manera
clara sus elementos fundamentales, facilitando su comprension y andlisis. Estas tablas incluyen
aspectos como el objetivo de la tarea, la descripcion de la situacion, los elementos estadisticos
involucrados, los procesos que se espera movilizar en los participantes, asi como posibles
respuestas o dificultades anticipadas. Esta forma de organizacion responde a la necesidad de
hacer explicitas las decisiones didacticas que orientan el disefio, en coherencia con lo planteado
por Gomez (2002), quien sefiala que las tareas deben concebirse como estructuras intencionadas

que articulan contenidos, procesos y expectativas de aprendizaje.



55

En este sentido, las tablas no solo cumplen una funcion organizativa, sino que también
permiten visibilizar el potencial didactico de cada tarea y su contribucion al fortalecimiento de la

alfabetizacion estadistica en esta poblacion.

Tarea 1: Una mirada a los datos

Tabla 4:

Sistematizacion de la propuesta de ensenanza, tarea 1.

Objetivo de e Reconocer los elementos basicos de una grafica de barras y una tabla (titulo,
aprendizaje ejes, categorias y valores), comprendiendo su funcién en la organizacién de la
informacion.

o Interpretar informacion explicita en representaciones estadisticas,
identificando datos puntuales como cantidades, valores méximos y minimos.

e Relacionar informacion presentada en una tabla con su representacion
gréafica, comprendiendo distintas formas de visualizar los mismos datos.

e Construir una grafica de barras a partir de datos dados, fortaleciendo la
visualizacidn y organizacion de la informacion.

o Desarrollar habilidades iniciales de lectura de datos en contextos cotidianos,

favoreciendo la comprension y la confianza en el trabajo con informacion

estadistica.
Contenido Lectura y visualizacion de grafico de barra y tabla.
estadistico
Proceso Identificar, localizar, reconocer datos.
cognitivo
(Taxonomia de
Bloom)
Nivel de Leer los datos
interpretacion

(Batanero, 2001)



Nivel de
preguntas
(Wainer, 1992)
Posibles errores
por dificultades

u obstaculos
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Nivel Elemental

En esta primera tarea, orientada a la lectura de graficas y tablas, las
principales dificultades se relacionan con la comprension de los elementos
basicos de la representacion.

Una de las situaciones mas frecuentes es la confusion entre los ejes y la
informacion que estos contienen, lo que conduce a interpretaciones incorrectas de
los datos. Diversos estudios en educacion estadistica han mostrado que la lectura
de graficos requiere un aprendizaje progresivo, ya que no se trata unicamente de
observar, sino de comprender coémo se organiza la informacion (Batanero y Diaz,
2011).

También pueden presentarse dificultades en la interpretacion de la escala,
especialmente cuando los intervalos no son evidentes. En el caso de los adultos
mayores, este aspecto puede verse influido por cambios en la percepcion visual y
en el procesamiento de la informacion, propios del envejecimiento (OMS, 2015).

En algunos casos, la lectura se limita a identificar datos puntuales sin
establecer relaciones entre ellos. Esta forma de aproximacion restringe la
comprension global de la informacion, lo que dificulta avanzar hacia niveles mas
complejos de interpretacion (Estrella, 2017).

Al momento de construir una grafica, pueden surgir errores relacionados
con la organizacion de los datos, la proporcionalidad de las barras o la omision de
elementos como titulos y etiquetas. Estas dificultades reflejan que la
representacion de datos implica no solo habilidades técnicas, sino también
comprension del significado de la informacion (Arteaga et al., 2011).

Por ultimo, es importante considerar aspectos emocionales. Experiencias
previas poco favorables con las matematicas pueden generar inseguridad o
rechazo hacia este tipo de tareas, lo cual influye en la disposicion para aprender

en la adultez (Batanero y Diaz, 2011).



Descripcion del
contenido de la

tarea

Tarea
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Esta tarea introduce al participante en la lectura e interpretacion de
informacion estadistica a partir de situaciones cercanas a su vida cotidiana, como
el consumo de alimentos o actividades recreativas. A través de una grafica de
barras y una tabla, se busca que el adulto mayor se familiarice con los elementos
basicos de estas representaciones, comprendiendo qué informacidon comunican y
cdmo se organiza.

Desde una perspectiva andragogica, la tarea parte de contextos conocidos
y comprensibles, lo que facilita la conexion con experiencias previas y reduce la
carga cognitiva. Se promueve una aproximacion gradual, guiada y reflexiva, en la
que observar, identificar y describir se convierten en acciones fundamentales para
construir significado.

Ademas, la actividad de construccion de una grafica permite pasar de la
lectura a la produccion de representaciones, fortaleciendo la visualizacion y
consolidando la comprension de los datos. En este sentido, la tarea no solo apunta
a “leer” informacion, sino a empezar a darle sentido, sentando las bases de la
alfabetizacion estadistica.

Para el desarrollo de la presente propuesta, se establece su presentacion a través
de una exposicion estructurada (véase Anexo 1). A continuacidn, se expone la
tarea con fines ilustrativos, con el objetivo de facilitar la comprension del lector.

Figura 3:Situacion I-1area 1.

Leer ylo escuchar 1z informacion es
- fundamental para comprender lo

: que se comunica. Poy ello, préstale
/ mucha atencién. Témete S minvtos
para leevia e imaginar la situacion
antes de continvar.

s
Situacion I:

A continuacién, encontyaras una gréfica y una tabla. en ellas se muestya la

cantidad de panes vollo (6réafica) y panes blanditos (Tabla) que se
vendieron en una panadeyia durante una semanz, de lunes a viemes.
Observa 1z informacion con atencién \ luego responda las preguntas.

Cantidad de panes rollos vendidos en
una semana

s

Cantidad de panes blandito vendidos en
una semana

Dia No. Panes
Lunes 26
Martes 32
Miércoles 15

s Jueves 11
0 Viernes 13
0 Diade la

semana

/‘\/\9 s Man Viwn e Nemos

os r

ExE=xS8

N.de pan:
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Figura 4:1dentificacion de elementos de la grdfica estadistica — tarea 1.

N
&

ghantos panes vollos se vendieron
cada dia?

Para yesponder, Uamos PASO CON Paso:

1. Observa los nGmeros y 1z informacién de cada eje. Fjate qué representa cada uno y cémo
cambian los valores para poder entender \a grafica.

semana

?_D Cantidad de panes rollos vendidos en una ﬂ THolo

Eje y
N. de panes rollo

Lunes Mates  Wikales  ovn  Hemes

%IP-/
V(\ /'\ gje X r_r\/\/\/)
Figura 5:Preguntas guia — Tarea 1.

AN~ A~ AN

fihora, teniendo en cuenta la informacion presentada en el diagrama de barras y en la tabla,
responde:

1. Obserua el titulo de la gréfica. cDe qué fyata?
2. mira los nombres de los gjes. ¢Qué informacién aparece en cada uno?

3. ¥{jate en los nimeros del eje vertical. sVan de cuamto a cuanto? Observa si
los Nimevos aumentan de forma regular (por ejemplo, de 10 en 10)

4. Busca el dia Jueves en 1a gréfica \ di qué cantidad de panes se vendieron.
5. 1dentifica cCudl es el valor més aHo? ¢y el més bajo?

~d )~

Figura 6:Situacion 2 — tarea 1.
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(A cituacién 2

LN centyo comunitario encuestd a varios aduttos para conocer sus habitos de
recreacion durante \a semana. A continvacion, se muestran algunos de los datos

vecolectados:
Carmen 8 Caminay s sf
José F2 Ajedred 3 sf
Marta &S Tejer 4 No
Lig 3I0 Bailar 2 sf
€lena =53 Leer [ No

A

Figura 7: Construccion de una grafica de barras — Situacion 2, tarea 1.

c-'cué.rﬂ-os dias a la semana realizan achvidad fisica algunos adutros? Representa
los datos eh una gréfica de bavyas.

Uamos a construir una grafica de barras y responder

Para ello, Observa log datos presentados e identifique el valor mas ato
vegistrado. Teniendo en cuenta esta informacin, constiuya una escala en el gje
vertical que permita representar adecuadamente todos los valoves de la tabla.

€n esta situacién se propone unz escala de 0 & & debido a que el valor méximo
aQ-DregiWado covvesponde a seis unidades.

Ahora, guiate con egtos pagos:
1. Selecciona la informacién que vas a gréficar, teniendo en
cwerda Iz informacion de la tabla.
2.Dibuja los ejes (horigontal y vertical).
3. &xcnibe log nombres de cada eje.
4.marca del o al & en el gje vertical.
S.Dibyja una bayya para cada persona seqin su nimero de

dias.
(\(m c. excribe el 4tulo de grifica.

Tarea 2: Graficos que hablan: aprendiendo a interpretarlos

Tabla 5:
Sistematizacion de la propuesta de ensenianza, tarea 2.

Objetivo de o Comparar valores en una grafica, identificando diferencias entre datos y
aprendizaje comprendiendo su significado en el contexto.
o Calcular e interpretar la variacion entre dos valores, reconociendo aumentos o

disminuciones en situaciones reales.



Contenido
estadistico
Proceso
cognitivo
(Taxonomia de
Bloom)

Nivel de
interpretacion
(Batanero, 2001)
Nivel de
preguntas
(Wainer, 1992)
Posibles errores
por dificultades

u obstaculos
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e Analizar el comportamiento de los datos a lo largo del tiempo, identificando
cambios significativos entre periodos.

e Reconocer y describir tendencias generales (aumento, disminucion o
estabilidad) en un conjunto de datos.

e Relacionar la informacidn estadistica con situaciones cotidianas (como
consumo o salud), otorgando sentido a los resultados obtenidos.

Diferencias, variacion y tendencia

Comparar, calcular, interpretar cambios

Leer dentro de los datos

Leer mas alla de los datos

Nivel Intermedio

En esta tarea, centrada en la comparacion y el anélisis de variaciones, las
dificultades se relacionan con la comprension del cambio y el comportamiento de
los datos.

Una de las principales dificultades consiste en calcular diferencias sin
lograr interpretar su significado en el contexto. Esto evidencia una separacion
entre el procedimiento matematico y la comprension de la situacion, lo cual es
una limitacion frecuente en el aprendizaje de la estadistica (Batanero y Diaz,
2011).

Asimismo, distinguir entre aumentos y disminuciones puede generar
confusion cuando los datos no se analizan de manera relacional. Esta dificultad
esta vinculada con el desarrollo del razonamiento estadistico, que implica
comprender como varian los datos y qué representan esos cambios (Estrella,

2017).
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La identificacion de tendencias supone un reto adicional, ya que requiere
observar el comportamiento global de los datos. En lugar de ello, es comun que
la atencion se centre en valores aislados, lo que dificulta reconocer patrones
generales.

Desde el punto de vista cognitivo, la comparacion de varios datos puede
implicar una carga adicional, especialmente en adultos mayores, debido a
cambios en la velocidad de procesamiento de la informacién (OMS, 2015).

Por otra parte, no siempre se logra establecer una conexion entre los datos
y la situacion que representan. Esta desconexion limita la comprension y reduce
la posibilidad de utilizar la informacion para tomar decisiones, aspecto
fundamental de la alfabetizacion estadistica (Gal, 2002).

En esta tarea, el foco se desplaza hacia la comprension de los cambios en
los datos y su interpretacion en contextos reales, como el consumo de energia o
los niveles de glucosa. Se busca que el adulto mayor no solo identifique valores,
sino que comprenda qué significa que estos aumenten, disminuyan o se
mantengan.

La tarea articula procedimientos matematicos sencillos (como la resta)
con procesos interpretativos, permitiendo que el calculo tenga sentido dentro de
una situacion concreta. Esto responde a la necesidad, planteada en el marco
teodrico, de evitar aprendizajes descontextualizados y favorecer una comprension
funcional de la matematica.

Asimismo, se introduce la nocién de tendencia, promoviendo una vision
global de los datos. Esto implica un nivel de interpretacion mas avanzado, donde
el participante observa el comportamiento general de la informacion y comienza
a hacer inferencias.

Desde la alfabetizacion estadistica, esta tarea contribuye a que el adulto
mayor pueda analizar informacion relevante para su vida, especialmente en
ambitos como la salud o la economia, fortaleciendo su capacidad de tomar

decisiones informadas.
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Tarea Para el desarrollo de la presente propuesta, se sugierre su presentacion a través de
una exposicion estructurada (véase Anexo 1). A continuacion, se expone la tarea
con fines ilustrativos, con el objetivo de facilitar la comprension del lector.
Figura 8: Situacion 1 - Tarea 2.
Situacion 1:

Don Javier Vive en Bogotd \ vevisa su factura de energia eléctvica. en ella aparece una
vafica con su consumo die electvicidad. [en kwh) duvante varios meses.
L grafica muestra el consumo mensual desde junio de 2020 hasta julio de 2021.

Consumo mensual de energia

O

significa ese cambio para Don Javier?

€lige dos meses donde el consumo sea muy diferente. Cudl es la diferencia y qué
NN g\fr?
Figura 9: Instructivo diferencia entre datos — Situacion 1, tarea 2.
N d‘\/\/\y

‘Paso 1: Identifica dos meses \ el consumo del mes

Mes Consumo

L/\.) Paso 2: Resta los valoves del consumo, usa \a siguiente féymula

Diferencia entve valores = valoy mayor — valor menoy

‘Paso 3: Inevpreta los ualores del consumo
+ La diferencia entve el mes y es
+ €l congumo aumentd/disminuyd en kWwh

\'{\/\ ~N T\
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Figura 10: Situacion 2 - Tarea 2.
8 T v
Situacion 2:

NIVELES DE GLUCOSAEN LA SANGRE CADA MES Lee a“a . me GH’FGSPOT\ +enien
en cuenta la informacion que ofrece \a
gvéfica:

RERERE

tjz Juanita asiste a contyoles médicos mensuales

1 para ciday su salud. Su médico e muesiva una

I grafica donde aparece su nivel de glucosa en
sangre (mgldiL) durante varios meses. €lla quiere
entender en qué momemtos su hivel de glucosa
cambid mas, para mejovar su alimentacidn y
habitos.

GLUCOSA(MG/DL)

% * centre qué dos meses consecutivos se
- presemta la mayor difevencia en el nivel de
i glucosa? explica qué ocuYiS en ese peviodo.

FEBRERD
R
Mavo

) ICIEMBR

Figura 11: Tendencia en los datos — Situacion 2, tarea 2.
%dencia muestra como cambian los datos a lo largo Ci
del tiempo.

Ve vV % L3 v e
Pava identificar 1a fendencia, observa |
Yodos los meses \ pregintate: cen & ’j ‘ |

general los ualoves suben, bajan o se : /
£ % -
.

mantienen? o

Responde teniendo en cuenta \a informacién
que te ofvece \a gréfica:

Al obseyuar los datos de glucosa durante el aio, squé tendencia
genera) identificas (aumenta, disminuye o se mantiene)? explica tu
vespuesta con base en los datos.

Tarea 3: Decisiones informadas, interpretando los datos

Tabla 6:
Sistematizacion de la propuesta de ensenianza, tarea 3.

Objetivo de o Interpretar informacion en graficas mas complejas, comparando multiples
aprendizaje conjuntos de datos y su evolucion en el tiempo.
e Analizar tendencias y comportamientos de los datos, estableciendo relaciones

entre diferentes variables o contextos.
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Proceso
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Nivel de
interpretacion
(Batanero, 2001)
Nivel de
preguntas
(Wainer, 1992)
Posibles
dificultades
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e Argumentar ideas y conclusiones a partir de la informacién estadistica,
utilizando los datos como sustento.

e Desarrollar pensamiento critico frente a la informacion presentada,
cuestionando, interpretando y reflexionando sobre su significado.

o Utilizar la informacion estadistica para la toma de decisiones en contextos
sociales, reconociendo su relevancia en la vida cotidiana.

Tendencia, analisis global de datos

Analizar, argumentar, inferir, tomar decisiones.

Leer mas alla de los datos

Leer detras de los datos

Nivel Superior

En esta tarea, orientada al analisis critico y la toma de decisiones,
emergen dificultades asociadas a procesos de mayor complejidad.

La interpretacion de graficas con maultiples variables puede generar
confusion, ya que exige coordinar diferentes tipos de informacion. Este tipo de
situaciones requiere un nivel mas avanzado de comprension, que no siempre ha
sido desarrollado previamente (Batanero y Diaz, 2011).

Al momento de argumentar, es posible que las respuestas se basen en
opiniones personales sin un respaldo claro en los datos. Esto evidencia
dificultades para construir explicaciones fundamentadas, lo cual es un
componente esencial de la alfabetizacion estadistica (Gal, 2002).

El analisis de situaciones sociales puede dar lugar a interpretaciones
simplificadas, sin considerar la complejidad de los contextos. En estos casos, se

hace necesario promover una lectura mas critica de la informacion.
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Asimismo, la experiencia de vida puede influir en la interpretacion de los
datos. Aunque constituye una fortaleza, en algunos casos puede llevar a
privilegiar percepciones personales sobre la informacion estadistica.

Finalmente, la toma de decisiones fundamentadas representa un desafio
importante, ya que implica integrar la comprension de los datos, su andlisis y la
capacidad de argumentar, habilidades que se desarrollan de manera progresiva.

Esta tarea representa un nivel més avanzado de interpretacion, en el que el
adulto mayor no solo comprende los datos, sino que los utiliza para analizar
situaciones, emitir opiniones y tomar decisiones. A partir de un contexto social
(seguridad en Bogotd), se invita a reflexionar sobre la informacion presentada,
reconociendo tendencias, comparando comportamientos y cuestionando posibles
interpretaciones.

Se incorpora explicitamente el componente de pensamiento critico, al
plantear preguntas abiertas donde no hay una tnica respuesta correcta. Esto es
coherente con la idea de alfabetizacion estadistica como una herramienta para
interpretar la realidad y no solo para leer datos.

Ademas, la tarea reconoce y valora la experiencia de vida del adulto
mayor, permitiéndole relacionar la informacion con su contexto y sus
conocimientos previos. Esto responde a los principios de la andragogia, donde el
aprendizaje se construye a partir de la experiencia y la reflexion.

Finalmente, la toma de decisiones, por ejemplo, elegir en qué localidad
invertir, sitia la estadistica en un plano funcional y significativo, mostrando su
utilidad en la vida real y fortaleciendo la autonomia del participante como sujeto
critico y participativo en la sociedad.

Para el desarrollo de la presente propuesta, se establece su presentacion a través
de una exposicion estructurada (véase Anexo 1). A continuacion, se expone la

tarea con fines ilustrativos, con el objetivo de facilitar la comprension del lector.
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Figura 12: Situacion 1 - Tarea 3.

LN Situacion 1:

La Secretarfa de Seguridad de Bogota realizd un seguimiento al nimero de denuncias registyadas por
los civdadanos entye 2018 \ 2023. Los datos se recogieron en dos localidades con caracteristicas muy
dishintas: Usaquén \ Givdad. golfuar. €l siguiente grafico muestya cémo evolucions el nimero de
denuncias por cada 10.000 habitantes en cada localidad durante ese perfodo.

D ias por cada 10.000 i — Usaquén y Ciudad Bolivar (2018-2023)

= Usaquén == Ciudad Bolivar

R

FIV ’ v) —

Figura 13: Pensando mas alla del grafico — Situacion 1, tarea 3.
\-/ \—\/\/'

tasta aqui ya leiste los datos \ los comparaste.

&

Ahova Viene \a parte mas importante: ;
esto significa usar lo que el gréfico muestva para
pensay, opinar \ fomar decisiones, igual que lo
hacemos en Iz vida diayfia cuando leemos una
noticia \ nos preguntamos " gsexa cierto esto?" o
"cqué haria yo en esa stuacion?"

Figura 14: Preguntas - Situacion 1, tarea 3.
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€n estas preguntas no eXiste una Ghica respuesta corvecta. Lo que imporia es que
+0 uses los datos del gréafico para explicar lo que piensas. Su expeviencia de vida,
lo que ha visto ] vivido e +an ualiogo como Yog himevos.

a2

. cQUé representa cada linea del grafico? ;COmo puedes diferenciarias?

. cQvantas denuncias por cada 10.000 habitantes se registraron en Usaquén en el aito
2019?

3. g&N qué ano fwio Giudad Bolivar el mayor nimero de denuncias? &Y el menoy?

[

P

. ¢&N qué ocalidad. se presentaron més denuncias a lo largo de todo el perfodo? cen
cvdnto se diferencian en el afo 20237
S.En el aio 2020 ambas localidades bajaron sus denuncias. cQué evento ocurvié ese aio que
podria explicar ese descenso?
©.Describe contus palabras \a tendencia general de cada linea entve 2020 4 2023. ;Suben,
bajan o se mantienen estables?

F. Algunas personas divian que Bogoti se ha Yuelto mas insegura porque \as denuncias
subievon entye 2021y 2023. GEsHas +0 de acverdo? Pov qué?

Figura 15: Preguntas - Situacion 1, tarea 3.
/\—P *.§i fueras el alcalde de Bogota y solo pudiera invertr recursos

en una localidad para mejovar 1z seguridad, gouil elegiria
seqin este gréfico? y cpor qué?
Todas las respueshas son Usa esta tabla para defini\’ a\gunﬂ.s P(ob\ema+icas v

udlidas. Puede elegir \a que responhder la pregunta:
‘ene més denuncias, o 1a que

mas aumentd, o 1a que mas

afecta a personas vulnerables. Uitterios para decidir ¢Qué loccaldad os cumple?
Lo importante es que
Justificagues 40 decisién con
atos del gréfica. Mayor nimero de denuncias en 2023

Mayor avmento entre 2020 y 2023

Tendencia que mds preocupa

Ohvos....

\(-(\’w ~N TN —_

7. Conclusiones

El desarrollo de esta investigacion permiti6 reconocer que la educacion estadistica
dirigida a adultos mayores constituye un campo que ain presenta multiples posibilidades de
profundizacion dentro de la educacion matematica. Aunque en las ultimas décadas el
envejecimiento poblacional se ha convertido en una de las transformaciones sociales mas
significativas y el aprendizaje a lo largo de la vida ha sido reconocido como un derecho

fundamental (UNESCO, 2022), gran parte de las propuestas educativas contintan orientandose
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principalmente hacia poblaciones escolares y jévenes. Como consecuencia, los adultos mayores
han ocupado un lugar menos visible dentro de las investigaciones y propuestas relacionadas con
la ensefanza y aprendizaje de las matematicas.

Esta situacion no solo evidencia una ausencia de investigaciones especificas, sino que
también permite cuestionar ciertas concepciones que aun persisten alrededor del aprendizaje
durante la vejez. En distintos escenarios sociales y educativos suelen mantenerse ideas que
asocian la edad con una disminucion inevitable de las capacidades para aprender, lo que puede
generar limitaciones en las oportunidades de participacion educativa de esta poblacion. Desde
esta perspectiva, el presente trabajo permitid reconocer la necesidad de construir propuestas que
superen dichas miradas y que comprendan a los adultos mayores como sujetos activos, capaces
de aprender, construir conocimiento y participar de manera critica dentro de diferentes contextos
sociales.

En relacion con el primer objetivo especifico, la revision teorica desarrollada permitio
identificar diversos factores que pueden intervenir en los procesos de interpretacion y
visualizacion de graficos estadisticos en adultos mayores. Entre estos elementos se encuentran
aspectos relacionados con experiencias educativas previas, conocimientos construidos a lo largo
de la vida, formas particulares de aproximarse al aprendizaje y algunos cambios asociados al
envejecimiento, como variaciones en la velocidad del procesamiento de la informacion o en la
percepcion visual. Sin embargo, uno de los aspectos mas importantes que permitid reconocer este
proceso investigativo es que dichas caracteristicas no deben entenderse como limitaciones

homogéneas o generalizadas.
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Cada persona construye trayectorias distintas, acumula experiencias diferentes y
desarrolla formas particulares de relacionarse con el conocimiento. Esto permite comprender que
las diferencias presentes en el aprendizaje no responden Unicamente a una condicion asociada a
la edad, sino también a factores sociales, culturales, educativos y personales que atraviesan la
vida de cada individuo. En este sentido, reconocer a las personas como seres senti-pensantes
implica comprender que aprender no es un proceso exclusivamente racional ni mecanico; por el
contrario, involucra emociones, experiencias, intereses, historias y maneras particulares de
comprender la realidad.

Respecto al segundo y tercer objetivo especifico, la investigacion permitio establecer
criterios didécticos que orientaron el disefio de tareas estadisticas dirigidas a adultos mayores.
Dentro de estos criterios se consideraron aspectos como la contextualizacion de las actividades,
la progresion gradual de los procesos de interpretacion grafica, la necesidad de emplear
situaciones cercanas a la vida cotidiana y el reconocimiento de las caracteristicas propias de esta
poblacion. Estos elementos permitieron comprender que el disefio de propuestas educativas
requiere ir mas alla de la seleccidon de contenidos, pues implica reflexionar sobre como se
construyen las experiencias de aprendizaje y sobre las decisiones pedagdgicas que orientan
dichos procesos.

En general, teniendo en cuenta el objetivo general y con el cuarto objetivo especifico, se
logré estructurar una secuencia conformada por una actividad inicial de caracterizacion y tres
tareas de aprendizaje orientadas al fortalecimiento de habilidades relacionadas con la
interpretacion y visualizacion de graficos estadisticos. La propuesta fue organizada de manera
progresiva, buscando favorecer un transito desde procesos iniciales de lectura y reconocimiento

de informacion hasta niveles de comprension y anélisis de mayor complejidad.
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Mas alla de la construccion de actividades especificas, este proceso permitié comprender
que el disefio de tareas representa una toma de decisiones sobre aquello que se espera promover
en los participantes. En este caso, se busco alejarse de perspectivas centradas exclusivamente en
ejercicios repetitivos o en la aplicaciéon mecanica de procedimientos matematicos, para plantear
situaciones que permitieran establecer relaciones entre las matematicas y experiencias cercanas a
la realidad de los adultos mayores. Esto adquiere especial relevancia porque el aprendizaje cobra
mayor sentido cuando las personas logran encontrar vinculos entre el conocimiento y las
situaciones que hacen parte de su vida cotidiana.

Asimismo, la revision teorica desarrollada reafirmé la importancia de la alfabetizacion
estadistica como una competencia necesaria para desenvolverse dentro de una sociedad donde
gran parte de la informacion circula mediante gréficos, tablas y diferentes representaciones de
datos. La capacidad para interpretar, analizar y cuestionar informacion estadistica no solo
contribuye al fortalecimiento de habilidades matematicas, sino que también favorece procesos
relacionados con la toma de decisiones, la participacion social y el pensamiento critico.

En el caso de los adultos mayores, el fortalecimiento de estas capacidades adquiere un
valor atin mas significativo, debido a que muchas decisiones relacionadas con &mbitos como la
salud, la economia o la vida cotidiana requieren comprender informacion cuantitativa presentada
mediante diferentes medios. En consecuencia, desarrollar propuestas que promuevan procesos de
alfabetizacion estadistica puede contribuir no solamente a la comprension de informacion, sino
también al fortalecimiento de la autonomia y de la participacion activa dentro de la sociedad.

Sin embargo, también es importante reconocer las limitaciones del presente trabajo. Esta
investigacion se centr6 unicamente en la fase de disefio y fundamentacion de la propuesta, sin

llegar a implementar las tareas con participantes reales. En consecuencia, los resultados
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alcanzados corresponden principalmente a una construccion teérica y metodologica, por lo que
no es posible establecer afirmaciones sobre los efectos o transformaciones que la propuesta
podria generar en procesos reales de aprendizaje. Aunque la secuencia disefiada se fundamenta
en referentes teoricos solidos, queda abierta la necesidad de explorar como los participantes
interactian con las tareas, cuales dificultades emergen durante su desarrollo y qué ajustes
podrian realizarse a partir de la experiencia practica.

Esta situacion representa una posibilidad importante para futuras investigaciones, las
cuales podrian avanzar hacia procesos de implementacion y analisis que permitan enriquecer y
ajustar la propuesta disefiada. Asimismo, seria pertinente profundizar en aspectos relacionados
con el papel del docente, las formas de mediacion pedagogica y las dindmicas de interaccion que
favorecen el aprendizaje en adultos mayores.

Finalmente, este trabajo deja una reflexion que trasciende el disefio de una secuencia de
tareas matematicas. Mas alla de pensar en contenidos o metodologias, este proceso investigativo
permitié cuestionar la forma en que se conciben las personas dentro de los procesos educativos.
Como futura docente de matematicas, esta experiencia transformé mi manera de comprender la
ensefianza y el aprendizaje, al mostrarme que educar no consiste inicamente en transmitir
conocimientos, sino también en reconocer historias, experiencias y formas distintas de aprender.

Trabajar desde la perspectiva de los adultos mayores permitié comprender que ensefiar
matematicas implica asumir una postura ética y humana frente a quienes aprenden. Significa
reconocer que detras de cada proceso educativo existen personas que sienten, piensan,
construyen significados y otorgan sentido a aquello que aprenden desde sus propias experiencias
de vida. En este sentido, la educacion matematica puede convertirse también en un espacio para

reconocer la diversidad, promover la participacion y construir oportunidades educativas mas
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inclusivas, donde todas las personas, independientemente de su edad, sean reconocidas como

sujetos capaces de aprender, interpretar y participar criticamente en la sociedad.
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9. Anexos

Anexo 1

Lo S

(Qué nes dice lous

GRAFICAS?

PN
L0 Introduccion

Este material ha sido disefiado para fortalecer \a comprension e interpretacién de
informacin presentada en tablas \ graficas, a partir de situaciones cercanas a 1z vida
cotidiana paya aduhos mayores. A lo largo de las actividades, se proponen contrextos como
ventas, habitos diarios, consumo de servicios y situaciones de la civdad, entve otvos; con el fin
de facilitar la conexidn entre los datos \ la experiencia de los participantes.

Reconociendo que cada persona aprende a su propio vitmo y desde su experiencia, \as tareas
no buscan evaluar respuestas corvectas o incorvectas, sino promover la observacion, el analisis
yla reflexion. €n este sentido, se ualova fanto la visualizacién, \a intevpretacion de los datos
\ \a capacidad. de argumentar ideas \ tomar decisiones basadas en |z informacién.

€l material estd organizado en fareas progresivas que permiten avanzay desde \a lectura y
visualigacién basica de graficos hasta | interpretacién de fendencias \ \a formulacién de
opihiohes fundamentadas. De esta manerz, se busca no solo desarvollar habilidades
matematicas, sino fambién fortalecer el pensamiento estadistco crftico en contextos reales.
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Consideraciones al profesor o facilitador

* €ste material esta divigido a para aduttos mayores, por lo que se Yecomienda partir de
SUS experiencias previas \ promovey la participacion activa durante el desavvollo de las
faveas.

* €5 importante generar un ambiente de confianga donde los participantes se sientan
cdmodos expresando sus ideas, incluso si no estdn completamente seguros de sus
respuestas.

* Se sugiere evitar un enfoque centyado en la covveccidn inmediata. €n su lugay, es mas Gtil
hacer preguntas que ofienten |z reflexién, como: gpor qué piensas eso?, qué ves en la
gréfica que te hace decirio?

* Tenga en cuenta que algunos participantes pueden presentar dificuttades en 1z lectura de
gro’tﬁcos, escalas o interpretacion de ejes. €n estos casos, se recomienda acompanay paso a
paso, utilizando ejemplos concretos.

* Administre el Hiempo de manera flexible. Algunas +areas pueden vequerir mas discusion
que otyas, especialmente aquellas que implican opinién o foma de decisiones.

* Favorezca el fyabajo colaborativo cvando sea posible, ya que el intercambio de ideas
enviguece |a comprension.

* Mas alld de obtener vespuestas, el objetivo principal es que los participantes logren
comprender |z informacién, interpretaria y relacionaria con su vida cotidiana.

Para el particpante:

Cada persona aprende de maneya diferente y a su propio Yitmo. Por ello, esta
prueba busca reconocer fus habilidades actuales, como 1a comprension de fextos, \a
interpretacidn de gréficos o situaciones cotidianas, ylo la capacidad. de reflexionar
sobre la informacién.
Lo mas importante es responder con fyanquilidad y de 1a manera mas sincera

’ posible, ya que no hay respuestas buenas o malas, sino diferentes formas de
compyrender el mundo que nos yodea.

Antes de comen3ar la prueba, te invtamos a leer cada
punto con atencién \ fijate bien en los detalles. Responde
con Hyanquilidad y & +u propio yHmo.
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Prueba diagnostica

O vV VY W

~{ O~
gy PN
Situacion I:

A continuacion, encontyaras una grafica y una tabla (Figura 1). €n ellas se mueshya \a
cantidad de panes vollo y panes blanditos que se vendieron en una panadevia duyante una
semana, de lunes a iemnes. Obgerua la informacion con atencién \ luego responde \as

preguntas.
Cantidad de panes rollos vendidos en
una semana

" Cantidad de panes blandito vendidos en

© una semana
2.

r\ H Dia No. Panes

2N
g Lunes 26
g w
. Martes 32
Z . Miércoles 15

1 Jueves 11

0 Viernes 13

5

0 Dia de la

Lunes Mides  Mibcoles Jorvs  Veme SoOnd
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Ahora, teniendo en cuenta \a informacién presentada en el
diagrama de bayyas yen \a fabl\a, responde:

v

1. ¢Qué dia se vendieron mas panes yollo?
2. ¢Qué dia se vendieron menos panes blanditos?
3. c&n qué dia \a diferencia entye panes rollo \ blanditos fue mayor?

4. Observando la infoymacién, cqué dia crees que hubo menos ventas en geneval? :Por
qué?

3

S.8i10 fueras el dueio de \a panaderia, ¢Por qué crees que algunos dias se venden mas
panes que otYos? 3qué harias para vender mas en los dias con menos ventas? ;Crees
que esta informacién es 01l para mejorar el negocio? ;Por qué?

f\,f\ ~
C,\/\_/'/ ¥
Situacion 2:
Don Caylos Hene una Hienda de bayyio en Bogota \ vende
concentyado para pevvos. Duyante siete dias registvyd las
ventas de dos productos: concentrado marca Yemina y

concemtyado Doggyt. Ademas, Don Cavlos sabe que \a
ganancia pov cada bolga vendida no es l\a misma:

&%

* Por cada bolsa de Yemina gana $1.000
¢ Poy cada bolga de Dogg\.r\- gana $3.000

€n \as siguientes graficas se muestyan las ventas \ las
ganancias obtenidas duyante los siete dias.

N\ P W



Venta de concentrado para perro en una semana

Cantidad de bolsas vendidas

T

15000

Mo et o Verres Laaus

Dia
+ Cnt. De bolsas vendidas Doggyt -+ Cnt. De bolsas vendidas Yemina

/\/-\/\/\

—

Ganancias diarias por venta de concentrado

1000 t— 1000
.

Martes Muer (ol v Vier res Satudo

+ Ganancia bolisas vendidas Doggyt -+ Gnmuw%/‘
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fihora, teniendo en cuenta la informacion presentada en los anteriores graficos de lineas responde:

1. gvantas bolsas de Yemina se vendieron el dia 4?

2. gwanto dinero gand Doh Carlos el dia 3 con el alimento Doggyt?

3. ¢Qué dia \a diferencia de ventas entre Yemina y Doggyt fue mayor?

4. cCon qué producto Don Carlos obtuvo mayor ganancia durante \a semana?
S.8i 10 fuera Don Caxlos, cqué producto venderia mas? :Por qué?

G. GES mejor vender el producto que mas se Vende o el que mas ganancia deja?
explique.

3. gPara qué crees que le sivve & Doh Carlos hacer estas graficas?

~d O~
(e~

Tareal
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Leer \/o escuchar 1z informacién es
fundamental para comprender lo

)ave se comunica. Por ello, préstale
mucha atencién. Témete S minutos
para leevia e imaginar \a sitvacion
antes de continvar.

Situacion I:

A continuacién, encontyaras una grafica y una tabla. en ellas se muestva la

cantidad de panes vollo (6rafica) \ panes blanditos (Tabla) que se
vendieron en una panaderia duyante una semana, de lunes a viemes.
Observa |z informacion con atencién \j luego responda las preguntas.

Cantidad de panes rollos vendidos en
unasemana

2 Cantidad de panes blandito vendidos en
3 una semana
2w
H . Dia No. Panes
33 Lunes 26
g w
° Martes 32
b 7
Z Miércoles 15
s Jueves 11
() Viernes 13
$
0 Diadela

Lunes Mates Nibcles  Jorvn Yemey SOMNC

- W\A

S’
2

gWOantos panes vollos se vendieron
cada dia?

‘Pava vresponder, Yamos paso con paso:

1. Obserua los nimeros y 1z informacién de cada eje. F{jate qué representa cada uno y cdmo
cambian los valores para poder entender la grafica.

n Cantidad de panes rollos vendidos en una ===y Til{)|o

( semana

gjey
A
N.de panes rollo
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fihora, teniendo en cuenta la informacion presentada en el diagrama de barras y en la tabla,

responde:
1.0bserva el titulo de \a gréfica. sDe qué vata?

2. Miva los nombres de los ejes. ¢Qué informacién aparece en cada uno?

3.¥{jate en los nimevos del gje vertical. sVan de cuanto a cuanto? obsevva si
los nimevos aumentan de forma regulay (por ejemplo, de 10 en 10)

4.Busca el dia Jueves en \a gréfica y di qué cantidad de panes se vendieron.

S.1dentifica cCwa es el valor mas ato? ¢Y el mas bajo?

~d Y~
A situacion 2:

Un cemtyo comuhitario encuestd a varios adutos para conocer sus habitos de
vecreacion durante la semana. A continvacion, se muestyan algunos de los datos

vecolectados:
carmen (=1 Caminar s s
José 32 Ajedrel 3 S
marka 33 Tejer 4 No
Lig 30 Bailar 2 Sf
elena (= Leer [ No

o~
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geuantos dias & a semana vealizan actividad fisica algunos aduHos? Representa
los datos en una gréfica de barvas.

Uamos a construir una grafica de barras y responder

Para ello, Obserua los datos presentados e identifique el valor mas ako
registrado. Teniendo en cuenta esta informacidn, constyuya una escala en el eje
vertical que peymita representar adecvadamente todos los valores de la fabla.
€n esta stvacidn se propone una escala de O a ¢ debido a que el valor Maximo
regisivado corvesponde a seis unidades.
Ahora, guiate con estos pasos:
1. Selecciona la informacién que vas a gréficar, feniendo en
cwentz la informacién de la tabla.
2. Dibuja los ejes hovigontal y vertical).
3. gscribe log hombres de cada eje.
4.Mmarca del 0 al 6 en el gje vertical.
H H 5. Dibyja una bavya para cada persona segin su nimero de

dias.
w - ' . eseribe el Hiulo de gréfica.

Tarea 2

4 - - - . - ve

N~



Situacion 1:

85

Don Javier Vive en Bogota \ vevisa su factura de energia eléctvica. €n ella aparece una

vafica con su consumo de electvicidad (en kwh) duyante varios meses.
L& grafica muestra el consumo mensua! desde junio de 2020 hastz julio de 2021.

Consumo mensual de energia

O B O O OB DB D N D A DD DN D
L R AP ) N PR DS M DB SR S B
¥ LN FEE S NS
FLETSFITFEIFFETY

Mes/afio

€lige dos meses donde el consumo sea muy diferente. sCval es \a diferencia y qu

sighifica ese cambio para Don Javier?
NN

= <

Paso 1: Identifica dos meses \j el consumo del mes

Mes Consumo

L/\D Paso 2: Resta los ualores del consumo, usa 1a siguiente férmula

Diferencia entve valores = valor mayor — valor menor

‘Paso 3: Ineypreta los ualores del consumo
+ La diferencia entre el mes v es

+ €l consumo aumentd/disminuyd en kWwh

\,{\ N ~N Y TNCA

.

e

gw!’\/_
a A

——
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Situacion 2:

NIVELES DE GLUCOSAEN LA SANGRE CADA MES Lee de\-a“mmem-e . V'eSPOV\de +enlend°

169 evr\éc-(t_lg;m-a \2 informacion que ofrece \a

o 9 3

140

135

iiﬁ Juanita asiste a contvoles médicos mensuales

i1 para cvidar su salud. Su médico le muestra una
10 gvéafica donde aparece su hivel de glucosa en
g % sangve (mgldL) duyante varios meses.€lla quiere
3 %g eﬂinger en qué momentos su :\ive\w;d:cqgucosa
S & cambid mas, para mejovar su alimentacion y
° 8 habitos.

50

45

?3‘3 * centre qué dos meses consecutivos se

% presenta 1z mayor diferencia en el nivel de

i3 glucosa? explica qué ocurYi en ese periodo.

ENERO
FEBRERO
MARZO
ABRIL
MAYO
JUNIO
JuLIO
AGOSTO
OCTUBRE

SEPTIEMBRE
NOVIEMBRE

DICIEMBRE

MES

\‘ \ ~N T

C\/\/

La tendencia muestra como cambian los datos a lo largo
del tiempo.

4 A A A . v e
Pava identificar 1z Yendencia, observa
Yodos los meses \ pregintate: zen
geneval los valores suben, bajan o se

mantienen?

Responde teniendo en cuenta \a informacion
que Ye ofrece \a grafica:

Al observar los datos de glucosa durante el ano, cqué fendencia
general identificas (aumenta, disminuye o se mantiene)? explica tu
respuesta con base en los datos.



Tarea 3

PN
LN Situacion 1:

La Secretaria de Seguridad. de Bogota realizd un seguimiento al nimevo de denuncias registradas pov
los ciudadanos entve 2018 \ 2023. Los datos se yecogieron en dos localidades con caracteristicas muy
distintas: Usaquén \ Civdad. Bolivar. €l siguiente grafico muestra cémo evoluciond el nimevo de
denuncias por cada 10.000 habitantes en cada localidad duyante ese peviodo.

Denuncias por cada 10.000 habitantes — Usaquén y Ciudad Bolivar (2018-2023)

= Usaquén == Cijudad Bolivar
195
190
185
. - s~ Ay
&--==""" Wi LI °-
Seel 055 g

mno
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Hasta aqui ya \eiste los datos \ los comparaste.

\
O Ahora viene |z parte mas importante: :
€sto significa usar lo que el grafico muestya para
pensay, opinar y fomay decisiones, igual que lo
hacemos en la vida diafia cuando leemos una
noticia y nos preguntamos " ssera cierto esto?" o
"squé haria \o en esa situacion?"

€n estas preguntas no existe una Onica respuesta covvecta. Lo que importa es que
10 uses los datos del grifico para explicar lo que piensas. Su experiencia de vida,
lo que ha visto \ vivido es tan valioso como log nimeros.

1. ¢QUé representa cada linea del grafico? cLomo puedes diferenciarias?

2. gwantas denuncias por cada 10.000 habitantes se registraron en Usaquén en el aio
20097?

3. ¢En qué aho fuvo Givdad. Bolivar el mayor nimero de denuncias? ¢y el menoy?

4. cEn qué localidad se presentaron mas denuncias & lo largo de todo el perfodo? cen
cvanto se diferencian en el ano 20237

S.En el aio 2020 ambas localidades bajaron sus denuncias. (Qué evento ocuyYib ese aio que
podyia explicar ese descenso?

. Describe con tus palabras la fendencia general de cada linea entre 2020 \ 2023. :Suben,
bazjan o se mantienen estables?

F. Algunas personas dirian que Bogota se ha uuelto mas insegura porgue las denuncias
subieyon entre 2021\ 2023. cEstas 10 de acverdo? ¢Por qué?



Todas las respuestas son
vdlidas. Puede elegir la que
Yene mas denuncias, o \a que
mas avmentd, o la que mas

afecta a personas uuinerables.

Lo importante es que
Jjustificaques +0 decisién con
datos del gréfico.

~ A
N

e et

*.8i fueras el alcalde de Bogota \ solo pudiera inverty recursos

en una localidad para mejovar 1z seguvidad, gcual elegiria

segin este grafico? \ gcpor qué?

Usa esta fabla para definir a\gur\as prob\ema-\—icas ¥

responder la pregunta:

Critevios para decidiv

EQué locealdad. los cumple?

Mayor nimero de denuncias en 2023

Mayor aumento entve 2020 \y 2023

Tendencia que mas preocupa

otvos....

€n esta actividad aprendiste a leery
comprendey la informacién de una fabla o

gréfica. También lograste comparar valores,

identificar cambios \ reconocer cémo se

comportan log datos a lo largo del Hiempo.
Ademas, pudiste it mas alla de os datos,
veflexionando sobre lo que significan y cémo

pueden agyudartre a tomar decisiones.

Recuerda siempre cuestionay de dénde

proviene \a infoymacion \ si es confiable.

)

“gs fécil engahar a los ojos,
pevo ho a una mente que
analiza \ vreflexiona.”
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