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Las TIC como herramienta fortalecedora en los procesos de lectura

La irrupcion del COVID-19 trajo consigo cambios significativos en el &mbito educativo; entre
ellos, la aceleracion del uso de las tecnologias que habian comenzado a integrarse gradualmente
en las aulas desde 1960 (Vidal, 2006). Este fendmeno obligd a los maestros y estudiantes a
adaptarse rapidamente a nuevas formas de ensefianza y aprendizaje mediadas por la tecnologia;

las clases remotas y las plataformas educativas experimentaron un auge.

En este marco, hacemos patente la necesidad de un analisis detallado sobre la
implementacion de las TIC en el aula, especificamente en el area de espafiol. La presente
revision documental pretende identificar, analizar y cuestionar la implementacion y estrategias
didacticas presentadas en experiencias documentadas por maestros que han incorporado
activamente estas tecnologias en su practica pedagogica. Este estudio busca no solo comprender
el impacto de las TIC en el proceso lector desde el aula de espafiol, sino también examinar cémo
estas herramientas estan transformando la dindmica y las metodologias pedagogicas en el

contexto actual.



Para el presente estudio, hemos recopilado once experiencias documentadas de maestros
en formacion, tomadas del repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional, correspondientes
al periodo comprendido entre los afios 2017 y 2023. Aquellos documentos debian contar con el
enfoque principal de este trabajo: el fortalecimiento del proceso lector mediado por las

tecnologias, ya que es alli donde se pretende analizar la literatura existente.

El documento esta estructurado en cinco capitulos. El primer y segundo capitulo abordan el
planteamiento del problema, que surge de las cuestiones identificadas en el corpus de estudio, la
pregunta problema y los objetivos, tanto general como especificos. De alli desarrollamos el
marco conceptual, en el cual se presentan los referentes conceptuales y su relevancia para la
investigacion. El tercer capitulo describe el marco metodoldgico, en el que mencionamos las
fases que lo componen y las técnicas e instrumentos necesarios para llevar a cabo la indagacion.
El cuarto capitulo presenta los hallazgos obtenidos a partir del analisis de los documentos

estudiados con el fin de dar paso al tltimo capitulo: las conclusiones del proyecto.

Capitulo I- Planteamiento del problema

1.1 Las TIC como tecnologias analogas y digitales

Desde los postulados de Avila (2013), las TIC son definidas como “el conjunto de
herramientas, soportes y canales desarrollados y sustentados por las tecnologias
(telecomunicaciones, informatica, programas, computadores e internet) que permiten la |[...]
presentacion de informaciones, en [formato] de voz, imagenes y audio” (p. 223). Estas incluyen
tanto tecnologias analogas como digitales. No obstante, este trabajo hace un enfoque en el
concepto de Tecnologias Digitales, ya que fueron mayormente usadas por los maestros en

formacion.



La Tecnologias Digitales son entendidas como “aquellos materiales o herramientas a los
cuales el ser humano les incorpora, mediante un lenguaje matematico, instrucciones que se
traducen en acciones para resolver un problema o desafio” (Gonzalez, 2005, p.9). Es decir, estas
tecnologias presentan un software programado con comandos especificos para cumplir una
funcioén que genere un resultado al problema descrito o peticién programada. Se ven
representadas en herramientas como computadoras, videojuegos, inteligencias artificiales, entre
otras. La finalidad de dicha programacion es que las maquinas operen de manera mas inmediata
y eficiente, obteniendo resultados adecuados. Gonzalez (2005) plantea una metafora en la cual
las tecnologias digitales son un mundo; “el “planeta-maquina” sigue funcionando sin
cuestionarse un proposito o razon, ya que las maquinas al ser objetos carentes de vida, no tienen
la capacidad de reflexionar” (p.9), maximizando la eficacia y reduciendo el esfuerzo

fisico/mental necesario para diferentes asignaciones.

En los tiempos que corren, es comun ver personas de todas las edades, entre ellas
estudiantes de todos los niveles de formacion, haciendo uso permanente de dispositivos
electronicos tales como computadoras, celulares Smartphone y tabletas; estos dispositivos
digitales y cibernéticos contienen en su mayoria textos multimodales, dejando entrever la
correlacion entre los formatos de audio, imagen y datos que facilitan la interaccion asincronica o

la busqueda de informacion en plataformas como Google. De acuerdo con Lomas (2024),

al influjo tradicional del cine, del comic, de la prensa, de la television y de la publicidad se une
ahora el auge de las tecnologias de la informacion y de los soportes multimedias. Ordenadores,
videojuegos, CD y DVD, conexiones a Internet sin cable, smartphones, television digital, tabletas

tactiles, redes sociales, mensajeria instantanea [entre otras] invaden los hogares, ocupan el ocio de



las personas y construyen otras vias de acceso al aprendizaje y al conocimiento, a la vez que

abren puertas a otras formas de comunicacion y de intercambio entre las personas (p. 128).

Por lo cual, vale la pena mencionar que la dotacion de dispositivos electronicos que el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) les ha entregado a las aulas del distrito no es un hecho
reciente. Sin embargo, cabe cuestionarse el uso de las estrategias didacticas por medio de estos

recursos ya que en planteamientos de Rueda y Quintana (2013),

cada nueva tecnologia se ha ido insertando dentro de nuestro sistema educativo, pero pareciera
que cada una, por su novedad, fuera capaz de suplantar y “negar” las anteriores. De hecho, las
hemos ido incorporando sin un atemperamiento y reflexion sobre las continuidades y rupturas que

se producen entre unas y otras (p. 84).

En otras palabras, aunque las nuevas tecnologias han sido adoptadas en el sistema
educativo debido a su componente innovador, han sido incorporadas sin una consideracion
profunda de su relacion con las tecnologias ya existentes, como la radio, television y libros, o
con el contexto en el que se pretenden utilizar. Esto ha generado la impresioén de que cada
innovacion tiene la capacidad de sustituir y anular las anteriores (por ejemplo, el libro digital

inutiliza al libro fisico), en lugar de integrarse de forma complementaria.

1.1.1 Digitalizacion educativa: la inmersion de las TIC

Las TIC se presentan hoy en dia como herramientas indispensables en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. La inmersion de estas desde la década de 1960, seglin Vidal (2006),
empez0d con “la revolucion electronica apoyada inicialmente en la radio y la television”, la cual
generd “cambios en las costumbres sociales [y] la educacion” (p. 541). Esto, debido a que,
anteriormente la educacion era netamente presencial; es decir, los maestros impartian sus clases

desde las aulas, haciendo uso de otras tecnologias, por ejemplo, el tablero, las pizarras con tiza y



los libros de texto, pero ;Qué pasaba con aquellas personas que no podian acceder a las aulas?
Desde ese momento, la educacion que se sirve de tecnologias como la radio y la television se
transformo en la solucidn para los ‘problemas’ que la distancia implicaba y la ‘necesidad’ de

educacion que todos requerian.

Ademas, la llegada del COVID-19 aceler6 la implementacion de plataformas tales como
Teams, Meet, Zoom, para mediar el trabajo remoto, asi como otras tecnologias que se enmarcan
en las TIC tales como ordenadores, celulares y tabletas, a la escuela. Al entrar en confinamiento,
la imposibilidad de llegar a las aulas de manera presencial obligd a todos, no solo maestros y

estudiantes, a realizar sus labores mediante tecnologias informaticas.

En La medicion de las tecnologias de la informacion, la tecnologia es generalmente
dibujada como un medio de mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje, aquel que
permite la actualizacion de los sistemas educativos existentes, facilitando la adquisicion de
nuevas habilidades en un aprendizaje permanente (UNESCO, 2009, p. 9). Asi pues, las TIC ya
no son vistas como una herramienta del todo complementaria para los maestros en el aula; desde

entonces, las clases, a través de los computadores, no resultan inviables.

Por tal motivo, cabe preguntarse: ;Las TIC estan cumpliendo las expectativas que
plantean instituciones de gobierno global como la UNESCO? Lo anterior si tomamos en cuenta

que

Se espera que las TIC contribuyan importantemente a abordar las metas internacionales de
mitigacion de la pobreza encausando el potencial de las tecnologias para mejorar los logros
educativos; superando, a través del trabajo en redes y una mayor accesibilidad a la informacion,
los obstaculos que tradicionalmente han impedido la potenciacion de los desposeidos (UNESCO,

2009, p. 13).



Es evidente que la UNESCO les da a ellas un rol estratégico para abordar de manera
contundente problematicas educativas y presentes dia a dia. Comprendemos que, si se tienen los
dispositivos electronicos a disposicion, se tiene acceso a los bienes de la cultura'. Se nos invita a
pensar que, al canalizar el potencial innovador de estas tecnologias, vislumbramos la posibilidad
de elevar los estandares educativos, superar aquellas barreras tradicionales presentes en la

ensefanza-aprendizaje y visibilizar un campo educativo en pro del beneficio social.

Aun asi, ;qué sucede cuando se desconocen los usos de estas tecnologias en la
educacion? Usualmente, el uso de las tecnologias por parte del estudiantado puede resultar
novedoso y al mismo tiempo, desconocido. Sin embargo, este desconocimiento puede derivar
que, como sugiere Burbules (2007), los jovenes no usen las tecnologias como los maestros lo
esperan y, por el contrario, tienden a adecuarlas a lo que ellos consideren propicio. Esto genera
que empiecen a surgir limitantes en su implementacion e incluso que algunas de estas
tecnologias sean prohibidas (p.33). Es alli donde es pertinente cuestionar el rol del docente: ;es
este el encargado de no solo ensenar a través de las TIC, sino también sobre las TIC? Esto
teniendo en cuenta que, si bien en los trabajos de grado el rol principal del docente es ser una
guia, no queda claro en qué sentido. Es decir, ;guia para usar las tecnologias o para transformar

la informacion en conocimiento?

En este contexto, Barrientos (2022) expone que, a la hora de implementar las clases
virtuales, los estudiantes presentan problemas de concentracion, lo que agrava aun mas el uso

inadecuado de la tecnologia (p.299). En todo caso, no es solo el hecho de que los estudiantes se

! Un ejemplo de esto es la biblioteca de Google, la cual entendemos como una herramienta. Este tipo de plataformas
hacen que muchos bienes de la cultura estén en constante flujo y acceso para todos.



distraigan en otro tipo de actividades cuando usen el internet, sino que también carecen de

instrucciones y orientaciones de como usar estas tecnologias, sus potenciales y posibles riesgos.

Cuando un estudiante ingresa a internet, se enfrenta a millones de posibilidades, entre
ellas, un sinfin de respuestas a una pregunta. Dussel, (2011), hace hincapié en la inteligencia
colectiva, que tiene la posibilidad de construir conocimientos a partir de diversas fuentes. “El
desorden y la indisciplina de esta inteligencia colectiva son —segun se postula— altamente
creativos y pueden generar mejores respuestas que el pensamiento reglado y previsible del
conocimiento experto” (p. 29). No obstante, no se pueden desconocer los riesgos ya que, al tener
tanta libertad para crear contenido, se vuelve complejo discernir entre una respuesta
fundamentada y una visible. Pero ;Son estas las mas adecuadas? ;Est4 el estudiante contando
con herramientas que le permitan llegar a sitios web que no basen la calidad de sus respuestas en

la visibilidad de las mismas?

1.1.2 La inmersion de las TIC en la lectura

Pese a estos cuestionamientos, la inmersion de las TIC no solo ha sido implementada a
nivel general en la escuela, sino que también ha sido adoptada en cada una de las areas
disciplinares; por ejemplo, el area del lenguaje. Esto, con el objetivo de fomentar o desarrollar
procesos como la comprension lectora. Por lo tanto, deberiamos cuestionarnos: jcomo ha sido la
implementacién de las tecnologias de la informacidn en los procesos de lectura que se llevan a

cabo en el aula de espafiol?

Como senala Cassany (2006) la comprension lectora va mas alla de la decodificacion de
codigos; “leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales

0 procesos cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos,
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hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que s6lo se sugiere,
construir un significado” (p. 21). Ahora bien, esto sugiere que cada persona en su lectura llega a
unas interpretaciones similares con sentidos diferentes a lo que lee en un texto de diversas
maneras. Sin embargo, no solo el texto influye en este proceso, también es importante considerar

qué se lee, como se lee y donde se lee; es mas,

En la vida real leemos de modo diferente un poema, una noticia, las instrucciones de una
tostadora o un contrato de hipoteca. La manera de comprender cada uno de estos discursos varia:
buscamos cosas diferentes en cada caso y nos aproximamos de manera diferente a sus lineas. El
contenido, las palabras, las ideas y la logica que las relaciona también varian (Cassany, 2006, p.

22)

Podemos inferir que, en el proceso de lectura, la comprension lectora no es un aspecto
aislado, sino que estd profundamente influenciada por un componente sociocultural que abarca
tanto los conocimientos previos del lector, como las formas particulares que adopta la lectura en
diferentes contextos. Estos conocimientos previos permiten al lector hacer conexiones,
inferencias y predicciones sobre el contenido del texto, mientras que las formas de lectura varian
segun la cultura, la comunidad y la situacion especifica, afectando la experiencia, interpretacion
y el significado del texto. En consecuencia, las TIC son parte de las variantes que propone la

lectura, funcionando como herramientas para llevar a cabo los procesos lectores.

1.2 Seleccion y pertinencia de la documentacion a trabajar

El contexto previo y los cuestionamientos planteados durante el apartado emergen de la

seleccion de once experiencias documentadas a ser analizadas y recopiladas hasta la fecha®. Para

2 Siete de los once trabajos seleccionados como corpus objeto de estudio hacen parte de los 19 documentos que se
recuperaron en un primer momento, para conocer el panorama de las TIC en los procesos de comprension de lectora,
sistematizados en el repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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ello, se llevo a cabo una bisqueda exhaustiva en el repositorio de la Universidad Pedagogica
Nacional, enfocandonos especificamente en los trabajos de grado realizados por maestros en
formacion durante el periodo indicado. Estos documentos pertenecen a la Facultad de

Humanidades y al Departamento de Lenguas.

En este contexto, seleccionamos documentos que abarcan desde el afio 2017 hasta el afio
2023. Hemos elegido este periodo particularmente, ya que con los documentos del 2017
obtenemos una perspectiva sobre las TIC antes del COVID-19. Por otro lado, el 2021
corresponden a trabajos que relatan la mirada sobre las TIC durante la pandemia. Los maestros
no pudieron implementar su practica presencial, por ende, escribieron propuestas pedagogicas
para solventar esa falta de interaccion a través de las tecnologias. Esto, teniendo en cuenta que,
en ese periodo, las clases se impartian de manera remota y mediarlas por las TIC fue una

solucion.

Para su seleccion, estos trabajos debian incluir en su contenido algun tipo de recurso
didactico vinculado con las tecnologias digitales y estar relacionados con el fortalecimiento del
proceso lector. Asimismo, nos centramos en trabajos que presentaran una estrategia o secuencia
didactica en los proceso de lectura mediados a través de tecnologias. Por consiguiente, las
propuestas de innovacion y las investigaciones con enfoque accion-participacion resultaron
pertinentes para el andlisis llevado a cabo. La poblacion de los trabajos analizados varia entre los
14 y 16 afios, con un enfoque predominante en estudiantes de ciclo 4, 5 y 6. En la siguiente tabla

se presentan los documentos estudiados.

Modalidad
Aiio Autor (es) Titulo investigativa



Lenguaje iconografico: Propuesta de
Diana Veronica herramienta didactica para innovacion
2023 Cabrera Gonzalez  abordar la lectura critica. pedagogica.
Recursos digitales para promover Propuesta de
Jessica Tatiana la lectoescritura en estudiantes innovacion
2021 Rodriguez Letrado  con TEA. pedagogica.
Propuesta de
Miguel Angel Critik-App: una alternativa innovacion
2021 Gomez Gamba didactica hacia la lectura critica.  pedagogica.
Propuesta de
Angela Marcela Literacidad digital al aula: lectores innovacion
2021 Parra Poloche de redes. pedagogica.
Propuesta de
Maira Fernanda Narrativa transmedia: herramienta innovacién
2021 Peralta Solérzano  para la comprension lectora pedagogica.
Juan Nicolas Literacidad e imagen sensorial: Propuesta de
Esteban Avella una propuesta de lectura innovacion
2021 Plazas significada. pedagogica.
Propuesta de
Yuthnary Alejandra El meme como estrategia innovacion
2020 Yepes Garcia didéctica para la lectura critica. pedagogica.
Lectucriticos: lectura critica de
Danny Julieth textos publicitarios mediante Investigacion
2020 Sandoval Rojas recursos digitales. accion.
Edwin Andrés Leer lo audiovisual: fomentando  Investigacion
2018 Barbosa Sanchez la literacidad critica. accion.
Hugo Andrés Jara  Crtl+click: lectura de hipertextos Investigacion
2018 Zarate en el aula. accion.
Facebook: Herramienta para el
Yhinno Camilo mejoramiento de la comprension  Investigacion
2017 Paternina Pez lectora. accion.

Tabla 1: corpus objeto de estudio

1.3 Problema investigativo

Hasta ahora con este contexto general, hemos buscado resaltar la importancia de
reflexionar sobre los usos y motivaciones que han llevado a los maestros a integrar las TIC en
sus practicas educativas. A su vez presentamos un panorama general de aspectos que a menudo
pasan desapercibidos, como la optimizacion del tiempo, que puede afectar el pensamiento

profundo de los estudiantes. Es esencial considerar que la implementacion de estas tecnologias

12
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no es nueva, pero a menudo carece de una conciencia plena sobre los beneficios y posibles

consecuencias negativas que de su uso se desprenden.

Para poder conocer nociones preliminares de los usos que le dan los maestros a las TIC,
en un primer momento realizamos un rastreo sobre aquellas funcionalidades que presentan la
incorporacién de estas en el proceso de comprension lectora, dejando entrever los puntos
positivos y por mejorar de las mismas. Para ello, revisamos 19 documentos recuperados del
repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional, que tomaban como base el concepto TIC y la

comprension lectora con sus categorias emergentes.

En los trabajos de grado del departamento de lenguas, de la Universidad Pedagogica
Nacional, encontramos que 53% de todos los documentos recuperados se inscriben en la
modalidad de innovacion, 37% de investigacion-accion y 10% en revision documental; por lo
cual, evidenciamos una cantidad superior en las propuestas de innovacion. En consecuencia,
cabe cuestionarse si este tipo de innovaciones cuentan con una utilidad para cierta poblacion o
con falencias en la misma ya que, al no ser implementadas en una poblacidn, estan muy sujetas
al juicio del investigador.

Investigac) =

On-accion Propuesta

3 7% de
mnovacion

339

Estado delS
arte —

10%%

Grdfico 1: trabajos de grado repositorio Universidad Pedagdgica Nacional.

Un caso similar sucede con las propuestas de investigacion-accion, puesto que, si bien se

presentan unos resultados, la mayoria se esfuerza en resaltar los aspectos positivos de la
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implementacion de las TIC en los procesos de lectura. Por ejemplo, los trabajos expuestos por
Valencia (2023) y Herrera (2022) mencionan que el uso de portales web permite mejorar los
procesos de ensefanza, evitando que los contenidos sean monotonos o repetitivos. Los
planteamientos de Parra (2021) resaltan que es vital que docentes y estudiantes se adapten a los
constantes cambios en su contexto, debido a que las instituciones educativas se han visto en la

necesidad de emplear los medios tecnologicos como alternativas a los modelos tradicionales.

Con lo anterior pretendemos mostrar que, si bien las TIC juegan un papel significativo en
la adquisicion y desarrollo de competencias inmersas en el proceso lector, también resulta vital
evaluar qué aspectos especificos podrian estar en riesgo debido al papel que se les da a estas
tecnologias desde el aula de espafiol. Proponemos interrogantes tales como: ;Qué metodologias
se usan cuando se implementan las TIC en el aula de espafiol? ;Qué valor le dan los maestros de
lengua y literatura a la tecnologia, cuando se trata de formar lectores desde la escuela? ;Como se
aprende la lengua cuando el profesor toma las lecturas de internet y lo usa como recurso
didactico para fomentar la comprension lectora? ;Qué es lo que le aportan las TIC a la formacion

lectora de un sujeto? ;Por qué interesa tanto la optimizacion del tiempo por medio de las TIC?

Por lo expuesto anteriormente, la pregunta investigativa que encapsula las concepciones y
cuestionamientos mencionados a lo largo del apartado es la siguiente: ;Bajo qué usos y
finalidades los maestros de lengua implementan en el aula las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacioén en los procesos de lectura?

1.4 ;Por qué indagar en el fendmeno de las TIC en los procesos lectores?

Las TIC han cobrado gran relevancia en el contexto educativo debido al provecho que se

puede obtener de ellas. Pero ;Qué usos les estan dando los maestros? A partir de un rastreo de
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trabajos de grado, articulos académicos y revistas educativas, observamos que las TIC se
presentan como una herramienta indispensable en los procesos de ensefianza y aprendizaje, hasta
el punto de que “esto exige a docentes, investigadores, directivos y a toda la sociedad asumir el
reto de crear nuevas opciones y ponerse a tono con una nueva realidad” (MEN, s.f.). De tal modo
que, en el mundo globalizado, el uso de estas tecnologias es imperativo; por ende, resulta
imprescindible un estudio sobre sus usos y efectos en la educacion de nuestros dias.

Este trabajo busca ser beneficioso tanto para los maestros como para la comunidad
educativa del Departamento de Lenguas. Proporcionard una perspectiva amplia sobre como la
tecnologia, especificamente las TIC, puede impactar positivamente en las practicas docentes al
mismo tiempo que destaca las posibles limitaciones o desafios que puedan surgir. Al comprender
coémo las TIC se han usado en el fortalecimiento del proceso lector, los profesores pueden
analizar criticamente la implementacion de estas y proyectar de manera mas efectiva sus
practicas, aprovechando sus ventajas y mitigando sus posibles limitaciones. Esto se reflejara en

experiencias educativas mas enriquecedoras y efectivas para los estudiantes.

1.5 Pregunta de investigacion

(Bajo qué usos y finalidades los maestros de lengua estdn implementando en el aula las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en los procesos de lectura?

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo General

Identificar y analizar los usos y finalidades que los maestros de lengua otorgan a la

implementacion de las TIC en los procesos de lectura, a través de la revision documental.
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1.6.2 Objetivos especificos

e Identificar las concepciones que tienen los maestros en formacion sobre las TIC en los
procesos de lectura.

e (Caracterizar las estrategias didacticas empleadas por los maestros para el fortalecimiento
de los procesos de lectura por medio de las TIC.

e C(aracterizar las finalidades asociadas al proceso lector que emergen del corpus.

Capitulo II — Referentes conceptuales

En este apartado abordaremos los referentes conceptuales que respaldan el presente
proyecto de investigacion, un aspecto clave para el anélisis documental, ya que como menciona
Monje (2011), construir los referentes tedricos nos permitird contar con el contexto y bagaje
conceptual en relacion con el fendmeno investigativo (p.23). Es por ello que aqui presentamos
los autores consultados para sustentar y ampliar los conceptos clave, entre los cuales
encontramos la lectura, las TIC, alfabetizacion digital, las TIC en los procesos de comprension
lectora, entre otros relacionados con la tematica propuesta. Los conceptos aparecen de manera
recurrente en los documentos analizados; por lo tanto, su conceptualizacion en esta investigacion

sera fundamental para el posterior andlisis y reflexion critica de dichos documentos.

2.1 Comprender la lectura desde un componente sociocultural

Para hablar de proceso lector, primero nos resulta necesario la cuestion de la lectura:
(Qué es leer? Segun Cassany (2006), leer esta directamente relacionado con comprender. “Para
comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo
que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipdtesis y verificarlas,

elaborar inferencias para comprender lo que sélo se sugiere, construir un significado” (p. 21). La
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lectura se puede realizar de maneras diversas dependiendo del discurso al cual el lector se
enfrente; no existe una actividad neutra o abstracta cuando de leer se habla, ya que existen
multiples maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del

saber y en cada comunidad humana.

A raiz de esto, Cassany (2006) describe tres concepciones de comprension lectora, las
cuales permiten que el lector obtenga el significado de un texto: Concepcion lingiiistica,
sociolingiiistica y sociocultural. La concepcion lingiiistica menciona que el significado de un
texto se encuentra en el mismo, es decir, “el contenido del texto surge de la suma del significado
de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es nico, estable, objetivo e independiente
de los lectores y de las condiciones de lectura” (p. 25). No obstante, la concepcion
psicolingiiistica menciona que, en diversas ocasiones, las palabras que se leen, dependiendo del
lector, pueden tener un sentido que no se encuentra explicito en el texto, es decir, se entienden
“datos que no provienen del valor semantico de las palabras, [...] el lector aporta datos al texto
procedentes de su conocimiento del mundo” (p. 26). Y como una concepcion mas amplia de la
anterior, existe un componente sociocultural que influye a la hora de comprender un texto,
puesto que “el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector,
tienen origen social” (p. 33). Por tal motivo, un texto llega a ser comprendido gracias a la

relacion que existe entre este y la informacion previa que el lector pueda proveer.

En este sentido, la concepcion de lectura que la escuela ha intentado transmitir limita las

caracteristicas que de esta se desprenden. Como menciona Cassany (2003)

De una forma explicita, nos ha instruido en las micro habilidades mas superficiales y primarias,

que son las que ha considerado importantes, es decir: discriminar la forma de las letras,
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establecerla correspondencia entre sonidos y grafias, leer palabra por palabra, pronunciar las

palabras correctamente, entender todas las palabras de cada texto, etc. (p. 195).

Poniendo como eje principal la decodificacion del texto. Sin embargo, aprender a leer no
implica solamente decodificar las grafias; comprender el texto, con sus variaciones y
particularidades, permitiran al lector extraer un interpretacion amplia del mismo. Sin duda, “la
lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles
podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Quien aprende a leer
eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento” (Cassany, 2003, p.

193).

2.1.1 Explorando estrategias didacticas para la comprension lectora

Al hablar de lectura, resultaria pertinente remitirnos a las estrategias didacticas para
abordarla puesto que es el eje principal de esta investigacion. Para hablar de estrategias

ahondaremos primero en lo que es el aprendizaje de la lengua. En palabras de Cassany (2003),

el lenguaje debe aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos minimos
necesarios para desenvolverse en el mundo en donde viven ([...] por ejemplo, interpretar el
horario de trenes de una estacion, captar el grado de subjetividad o de mala intencion de una
noticia, [...] etc.) pero, ademas, debe contribuir también a la consecucion de la autonomia
personal, o sea, a la capacidad de desenvolverse solo en un mundo estructurado y dirigido por

personas alfabetizadas (p. 36).

El aprendizaje de la lengua va mas alld de simplemente dominar sus estructuras y
vocabulario. Implica abrir puertas a otras culturas, proporcionar una herramienta para organizar
nuestros pensamientos, mejorar nuestras habilidades de comunicacion y participacion, asi como

también permitirnos analizar el mundo que nos rodea y participar de manera mas activa en é€l.
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Con ello, los estudiantes se apropiaran de sus ambientes cotidianos con mayor autonomia,
contribuyendo a la toma de decisiones en una sociedad mayormente liderada por personas

alfabetizadas.

Dicho esto, para Cassany (2003) es importante desarrollar estrategias de aprendizaje que
promuevan un progreso en el dominio del lenguaje. Este avance va mas alla de simplemente
aprender nuevas palabras; implica incrementar la complejidad de las estructuras lingiiisticas
utilizadas, comprender y emplear eficazmente las diferentes relaciones entre oraciones y sus

conectores.

Ahora bien, este mismo autor comenta dos estrategias para ensefiar a leer; una basada en
el aprendizaje del codigo y la otra en la construccion del sentido. Este trabajo pretende tomar
como base aquella estrategia enfocada en la construccion del sentido. En esta, se considera al
estudiante como un lector en desarrollo, mientras que el maestro actiia como un facilitador y guia
en el proceso. Hace énfasis en un enfoque individualizado (no exento a ser trabajado en
pequeiios grupos), donde el nifio explora, formula hipotesis y verifica el sentido del texto. La
evaluacion del aprendizaje se centra en la comprension lectora, donde se utiliza un conjunto de

textos significativos que sirven como material para el aprendizaje.

2.2 Los nuevos medios y la cultura de la convergencia

Una vez presentados los referentes conceptuales en torno a la lectura y comprension de
textos, exponemos las aproximaciones a las TIC y su relacion con el proceso lector. En el
planteamiento del problema, mencionamos las tecnologias digitales como el enfoque principal en
la investigacion, un aspecto que emerge directamente de las TIC. No obstante, en este apartado,

también ahondaremos en las tecnologias analogas, adoptando una perspectiva teorica e historica
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para analizar las transformaciones que han experimentado a partir de la inmersion del software.
A tal fin, emplearemos la denominacion expuesta por el critico especialista Manovich: nuevos
medios. Estrechamente conectado con estos postulados, proponemos al académico Henry Jenkins
junto a su concepto ‘cultura de la convergencia’, el cual ofrece una vision de como medios

tradicionales se integran con los nuevos medios en la actualidad.

A la vista de Manovich (2006), “los nuevos medios representan la convergencia de dos
recorridos historicamente separados, como son las tecnologias informatica y mediatica. Ambas
arrancan en la década de 1830, con la méquina analitica de Babbage y el daguerrotipo de
Daguerre” (p. 3). Estos hitos historicos son relevantes debido a que se consideran los inicios de
las tecnologias analogas, aqui mencionadas como tecnologias informéticas. Esta perspectiva es
especialmente significativa, ya que el presente proyecto pretende destacar lo que Manovich ha
denominado nuevos medios: aquellas tecnologias que, aunque sus cimientos se postulan en
procesos analogos, han evolucionado y se han transformado en digitales con la innovacién

tecnologica.

Conforme a lo expresado por Manovich, hay una concepcion popular de que los nuevos
medios son solo internet, sitios web, multimedia o realidad virtual; esto es, basicamente reducir
el uso de las TIC a los computadores. “En consecuencia, los textos distribuidos por ordenador,
como los sitios web y los libros electronicos, se consideran nuevos medios, mientras que los que
se distribuyen en papel, no” (Manovich, 2006, p. 3). A estos postulados de Manovich podemos
afiadir los planteamientos de Henry Jenkins (2006) en su obra /a cultura de la convergencia.
Jenkins plantea que la relacion que emerge entre los contenidos mediaticos, las practicas
culturales y las experiencias de los individuos ocurre en un entorno donde los medios

tradicionales (andlogos) y los nuevos medios (digitales) coexisten e interactian de manera
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constante. Con lo cual, para entender el impacto de las TIC en la cultura, no debemos limitar la
vision de los ordenadores como una herramienta exclusiva para mostrar y distribuir informacion.
Asi como la imprenta y la fotografia revolucionaron la sociedad en el siglo XIV y XIX, hoy en
dia los dispositivos digitales estan transformando la produccion, distribucion y comunicacion

cultural.

Los postulados de ambos autores resuenan en el corpus estudiado dado que en €l se hace
hincapi¢ a la ‘innovacion’ proporcionada por las tecnologias digitales, relegando a un segundo
plano las tecnologias analogas previamente mencionadas. Incluso, se ha propuesto dejar de lado
el libro de texto en favor de la implementacion del texto multimodal. Es decir, el enfoque esta
plenamente en el aparato tecnologico, sin considerar el contenido que estos dos medios pueden
aportar a los procesos de lectura. Como indica Jenkins (2006), la convergencia mediatica
trasciende un simple cambio tecnoldgico; consiste en entender la cultura de la convergencia mas

alla de los dispositivos electronicos.

2.2.1 ;Qué modificaciones presentan los nuevos medios en la educacion?

La investigadora y docente Inés Dussel nos proporciona una mirada hacia la cultura
digital desde la perspectiva pedagdgica centrando el anélisis en los cambios que han
experimentado las practicas de ensefianza y aprendizaje con la llegada de los nuevos medios. En
palabras de Dussel (2011), los maestros han adoptado estos nuevos medios como herramientas
digitales para mediar los procesos formativos. Desde la perspectiva de la autora, aunque esta no
sea la finalidad deseada, senala que la llegada de los nuevos medios “no es un cambio de formas
ni de grados; es, antes que nada, una reestructuracion de lo que entendemos por conocimiento, de
las fuentes y los criterios de verdad, y de los sujetos autorizados y reconocidos como productores

de conocimiento” (p.16)
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Dicho de otro modo, la tecnologia no solo modifica la forma de ensefiar, sino que
transforma de manera considerable lo que entendemos por conocimiento, quiénes pueden
producirlo, y qué consideramos verdadero. Esto muestra una estrecha relacion con lo expuesto
por Manovich (2006) respecto a la manipulacion de los algoritmos, dado que estos, tomando las
bases de datos presentes en la red, permiten modificar y programar la informacion presentada en

los textos digitales.

Sin embargo, estos conocimientos emergidos y plasmados en las tecnologias digitales, si
bien cuentan con acceso a todo el publico, carecen de autoridad. Martin-Barbero (2006 citado
por Dussel, 2011), sugiere que, en la era digital, el conocimiento se presenta de manera
desorganizada y deslocalizada, circulando libremente en colecciones formadas por los usuarios,
sin importar su nivel de erudicion. Esta aparente desorganizacion tiene una logica subyacente: el
valor de la informacion en la Web se basa en la cantidad de referencias a ella, lo que determina
su relevancia mas que su calidad intrinseca. Esta l6gica redefine lo que se considera importante,

priorizando la popularidad sobre la autoridad.

Cabe mencionar que la abundante cantidad de informacion, textos, imagenes, entre otros
recurso, se evidencio de forma contundente en los documentos estudiados. Por ejemplo, como
veremos mas adelante, las imagenes seleccionadas para ser analizadas desde un enfoque de
lectura critica no respondian a un criterio de seleccion mas alld de ser contemporaneas,
llamativas e ‘interesantes’ para los estudiantes. En muchas propuestas de intervencion se

tomaron fuentes que destacaron por su visibilidad, sin considerar del todo su contenido.
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2.2.2. Alfabetizacion digital en los procesos de lectura

En este apartado nos remitimos a la alfabetizacion digital basandonos en lo mencionado
en apartados anteriores. Partimos de la premisa de que la lectura implica una reflexion y
comprension profunda, mas alld de la mera decodificacion. Al mismo tiempo, reconocemos que
las tecnologias digitales trascienden los dispositivos electronicos, asi como plantean una
preocupacion latente por el desconocimiento en el manejo y uso de estas tecnologias. Esto nos

lleva a cuestionar: ;Qué relacion tienen estos postulados con la alfabetizacion digital?

La llamada revolucion digital inici6 alrededor de 1950, la cual sumé a las tecnologias
andlogas, mecanicas y eléctricas, la tecnologia digital. Sin embargo, no fue hasta 1970 que esta
se condenso, permitiendo nuevas innovaciones como los cajeros automaticos. el videojuego, el
teléfono movil, entre otros (Revolucion digital, s.f.). Esto implicé un nuevo tipo de

alfabetizacion: la alfabetizacion digital.

Avello et al. (2013) manifiesta que, la irrupcion de la tecnologia digital y las redes
telematicas ha generado nuevas formas de conocimiento, requiriendo una alfabetizacion digital
que va mas alla del manejo de hardware y software. Esta alfabetizacion debe incluir
competencias en comunicacion, sentido critico, participacion y andlisis de informacion. No se
trata solo de usar tecnologias, sino de interpretar, valorar y crear mensajes propios, incorporando

aspectos sociales y culturales.

Estas concepciones se pueden relacionar con las expuestas por Cassany, un autor que
comparte una nocion de alfabetizacion digital desde la lingiiistica y la comunicacion. Segiin

Cassany (2004),
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Durante muchos afios se ha entendido la alfabetizacion desde una perspectiva estrictamente
psicolégica como un conjunto cerrado y universal de destrezas y saberes [...]. En las ultimas
décadas hemos empezado a afiadir una dimensién social y plural a este concepto: la practica de
lectoescritura se desarrolla en una comunidad concreta, entre interlocutores que comparten una
misma cultura, con una lengua y unas formas expresivas que son el producto historico de las

interacciones previas habidas entre los antepasados, etc. (p. 7).

Por lo tanto, las practicas de lectura y escritura adoptan un componente sociocultural que,
en ocasiones, no es tenido en cuenta cuando se habla de alfabetizacion digital. Este componente
es esencial para comprender como se desarrollan y se transmiten las habilidades de lectoescritura
en diferentes entornos. A medida que emergen estas nuevas practicas comunicativas en el
entorno digital, también surgen nuevos “procesos cognitivos relacionados con la comunicacion,
la lectura y la escritura, generando transformaciones importantes en la cultura y el pensamiento

de las comunidades” (Cassany, 2004, p. 2). Es decir, desafios y oportunidades.

Estas nuevas formas de comunicacion requieren una reevaluacion de los enfoques
tradicionales de la alfabetizacion para incluir no solo el dominio técnico de las herramientas
digitales, sino también la capacidad de participar efectivamente en las comunidades en linea,
interpretar y evaluar criticamente la informacion digital, y crear contenido significativo que

resuene dentro de los contextos socioculturales especificos de cada comunidad.

Por ello, la competencia comunicativa en el entorno digital cuenta con ciertos
componentes que permiten un uso amplio de la misma. En concreto, Cassany (2004) identifica
tres grandes componentes en esta competencia: comunicacion, construccion e investigacion. La
comunicacion implica interactuar en las redes con unas reglas y protocolos generadas en estos

mismo ambientes, diferentes a los tradicionales. La construccion habla de las creaciones escritas
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que emergen de estos ambientes virtuales; la més frecuente: los hipertextos. Finalmente, la
investigacion comprende las destrezas para navegar efectivamente por la vasta cantidad de
informacion en linea, incluyendo la evaluacion critica de datos y la interpretacion de diferentes

formas de contenido.

Contar con una competencia comunicativa digital nos permite discernir entre la masiva
recopilacion de informacion presente en la red. Ademas, encontrar estrategias que permitan
abordar la lectura desde componentes digitales; ya sea una imagen, un video, un hipervinculo, o
el llamado texto multimodal, permitira a los estudiantes emplear las TIC con los cambios que

estas requieren.

2.2.3 La comprension lectora inmersa en la lectura digital

A la implementacion de estrategias didacticas en los procesos de comprension lectora le
sumamos el uso de las TIC. Tal como afirma Cassany (2006), “leer ya no es s6lo comprender las
lineas o lo que hay detrés, sino poder encontrar lo que interese en el océano enfangado que es la

red” (p. 222).

Con la llegada de las TIC en la década del siglo XXI, empezamos a hablar de lectura
digital, la cual cambi6 el modo de abordarla. Uno de los principales formatos emergentes de esta
modalidad de lectura es el hipertexto, entendido por Lopez y Encabo (2013) como “un
documento electrénico compuesto por unidades textuales interconectadas que forman una red de
estructura no lineal (p. 212), el cual provoca una modificacion en los procesos de lectura y
comprension. A la vista de estos autores (2013), “el hecho de tener que leer de un modo distinto

puede provocar dispersion y hastio o [...] también puede motivar gran satisfaccion” (p. 212),
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esto dependiendo de como se aborde la lectura y las habilidades que implemente el lector para

comprender el significado de la misma.

Por lo tanto, Lopez y Encabo resaltan la importancia de que, en la escuela o entorno
educativo, se hable de una nueva alfabetizacion lectora que incluya los formatos digitales donde
los textos pueden ser presentados. Abogar por conservar el estilo de lectura tradicional en los
hipertextos puede considerarse una limitacion dado que no se aprovecharia plenamente los usos
que estos ofrecen. Aunque en los trabajos de grado analizados se aborda el hipertexto, persiste el

uso de métodos de lectura propios de los libros de texto o formatos impresos.

Por consiguiente, Cassany (2004) expone el procesamiento estratégico que debe seguir un
lector, debido a que este se enfrenta a diferentes formas de procesamiento verbal. El rol del lector
en entornos digitales implica una mayor responsabilidad en la formulacion precisa de objetivos
de lectura, eleccion de estrategias adecuadas y evaluacion continua de la comprension. Esto
implica un lector con habilidades para navegar por la numerosa informacion disponible, conocer
sistemas de busqueda de datos y, en la misma linea, con una capacidad critica para evaluar la
orientacion argumentativa y el interés de la informacion obtenida, al mismo tiempo que
identifica tendencias ideoldgicas y criterios de calidad. Este autor aboga por una educacion que
reconozca los usos y el valor que las TIC estan teniendo en la lectura, preparando a los

estudiantes para un entorno donde la tecnologia y la lingiiistica estan cada vez mas entrelazadas.

Capitulo IIT — Marco metodologico

3.1. Enfoque y tipo de investigacion

El presente trabajo opt6 por el enfoque cualitativo, descriptivo y documental para su

desarrollo. Durante la revision de antecedentes, vimos una necesidad en saber los usos,
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finalidades, aspectos positivos y negativos de la implementacion de las TIC en los procesos de
lectura, ya que en una lectura inicial se detectaron vacios respecto a estos aspectos. Por lo tanto,
este enfoque permitid el acceso a fuentes previas sobre el tema, proporcionando un marco
conceptual para explorar como las TIC influyen en los proceso de lectura para, posteriormente,
realizar un analisis de las tendencias con el fin de lograr un conocimiento mas amplio sobre la
relacion entre la lectura y las TIC. Segiin Monje (2011), la investigacion cualitativa “se nutre
epistemologicamente de la hermenéutica, la fenomenologia y el interaccionismo simbolico” (p.
12). El pensamiento hermenéutico, la fenomenologia y el interaccionismo simbolico comparten
la idea de que la comprension de la realidad y la conducta humana se basa en los significados e
interpretaciones individuales. En consecuencia, la presente investigacion analizarad como los
maestros en formacion valoran y utilizan las TIC en los procesos de comprension lectora segin
sus intenciones y motivaciones, destacando la influencia de caracteristicas personales y
contextuales. Asimismo, la adopcion y efectividad de estas tecnologias dependen de los

significados y valores que los individuos les asignan en sus entornos de aprendizaje.

Sumado a lo anterior, la investigacion descriptiva juega un papel fundamental en la
presente investigacion. Desde 1o mencionado por Cerda (1993), “se define la palabra ‘describir’
como el acto de representar, reproducir o figurar a personas, animales o cosas por medio del
lenguaje, de tal manera que al leer o escuchar el lenguaje, se evoque la cosa representada,
reproducida o figurada” (p. 71). Es decir, la descripcion nos permitira conocer y sistematizar las
concepciones que los maestros tienen sobre las TIC, asi como las estrategias didacticas que

emplean con las mismas en los procesos de lectura.

Existen dos tipos de descripcion: cientifica y subjetiva o literaria. El presente trabajo se

enfoca en ambas, ya que se pretende mostrar informacién precisa, a la par que el investigador
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relata desde la interpretacion personal y el uso de lenguaje connotativo. Con ello pasamos a la
fase de explicacion, “por medio de la cual se aclara y se hace comprender la informacion
recolectada. Sin describir los hechos es imposible explicarlos” (Cerda, 1993, p. 72). Esta
perspectiva objetiva y subjetiva de la descripcion gana relevancia al considerar que, para
comprender el estado actual de las estrategias didacticas mediadas por TIC en los procesos de
comprension lectora, es necesario primero describir las estrategias empleadas por los maestros en

formacion, asi como sus concepciones en el uso de estas tecnologias.

El anterior enfoque y tipologia se representaran e incluirdn a través de un analisis
documental. Segun Vickery (1970; citada por Pena y Pirela, 2007), el analisis documental

responde a,

tres necesidades informativas de los usuarios [.] En primer lugar, conocer lo que otros pares
cientificos han hecho o estan realizando en un campo especifico; en segundo lugar, conocer
segmentos especificos de informacion de algiin documento en particular; y, por ultimo, conocer la

totalidad de informacion relevante que exista sobre un tema especifico (p. 58).

Por consiguiente, su relevancia radica en el conocimiento profundo de las TIC en el
contexto educativo, especialmente en relacion con los procesos de lectura dentro del entorno del
aula. A su vez, en el andlisis documental es esencial no solo examinar las motivaciones y
predisposiciones de los autores de la informacion, sino también explorar como perciben la

realidad, sus emociones, ideologias y procesos cognitivos.
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3.2. Fases investigativas

3.2.1 Recuperar documentos.

La primera fase consiste en la busqueda de documentos objeto de estudio, donde
recopilamos y revisamos la literatura existente sobre las TIC en los procesos de comprension
lectora. En esta etapa, identificamos estudios previamente recuperados del repositorio de la
Universidad Pedagogica Nacional, desde el afio 2023 al 2017. Seleccionamos investigaciones de
tipo accidn-participacion con corte cualitativo e innovaciones pedagdgicas. Ademas, las
investigaciones tenian que estar en la categoria de comprension lectora, lectura o literacidad
critica, ya que son las finalidades emergentes por revisar. Esto proporcion6 una base documental
para el desarrollo del analisis, situando la investigacion en un contexto definido. Sumado a ello,
con estos documentos, planteamos el problema investigativo, el cual surgio a raiz del

cuestionamiento en las practicas medidas por las TIC presentadas alli.

3.2.2 Prelectura del corpus seleccionado.

La segunda fase de la investigacion consiste en la prelectura del corpus seleccionado.
Después de seleccionar las experiencias documentadas por maestros en formacion, verificamos
que los documentos cumplieran con las caracteristicas establecidas para ser considerados aptos
como objeto de estudio. La primera caracteristica se relaciona con el origen de los documentos,
todos ellos obtenidos del repositorio de la Universidad Pedagogica Nacional, con un rango
temporal de 2017 a 2023. Como segunda caracteristica, los documentos debian pertenecer a la
Facultad de Humanidades, especificamente al Departamento de Lenguas. De igual modo, era
necesario que los documentos se alinearan con investigaciones de corte accidon-participacion o
propuestas de innovacion pedagogica. Y, por ultimo, debian incorporar el uso de las TIC en los

procesos de lectura. Para recopilar esta informacion, elaboramos una ficha de tematizacion que
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incluia el afio de publicacion, autor, titulo del documento y citas textuales del documento, como

parte de la prelectura.

3.2.3 Decodificacion del corpus seleccionado.

La tercera fase de la investigacion es la decodificacion del corpus seleccionado. Aqui
definimos y delimitamos las categorias objeto de analisis. Entre las categorias encontramos la
nocion o conceptos de los maestros en formacion sobre las TIC; estrategias didacticas mediadas
por TIC en los procesos de lectura y finalidades formativas, tanto en el uso de las TIC como en el
proceso lector. Posteriormente, con ayuda de una matriz categorial, recogimos las categorias
expuestas por la presente investigacion y evidenciadas en el corpus seleccionado. Todos esto con
el fin de hacer un proceso riguroso en la estructuracion del analisis, ya que garantiza que todos
los aspectos relacionados con las estrategias didacticas, el rol del maestro, el rol del estudiante,

entre otros aspectos, sean abordados de manera coherente y exhaustiva.

3.2.4 Analisis de datos.

La cuarta fase de la investigacion es el analisis de datos. Aqui examinamos la
informacion recopilada en la ficha de tematizacion corpus objeto de estudio, la ficha de lectura
marco conceptual y la entrevista dirigida, para dar un analisis critico a la interpretacion de los
hallazgos. En esta etapa, aplicamos técnicas de triangulacion para identificar patrones, tendencias
y relaciones entre los elementos expuestos anteriormente, para dar una opinion critica del
proceso lector mediado por las TIC. Con esto, se da paso a la elaboracion de conclusiones que

respondan a la pregunta de investigacion y objetivos planteados.

A continuacion, se presenta la tabla que estructurara las acciones a llevar a cabo, basadas

en los objetivos que dieron paso a las fases investigativas.
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Identificar las concepciones que tienen los
maestros en formacion sobre las TIC en
los procesos de lectura.

Accion 1: Recoger concepciones y
denominaciones sobre las TIC, junto a los autores
relevantes, expuestas por los maestros en
formacion.

Accion 2: Organizar la informacion de la lectura
tematica en una matriz categorial.

Accion 3: Producir un texto descriptivo que
responda a la pregunta: ;Cuales son las
concepciones que tienen los maestros en
formacion sobre las TIC en los procesos de
comprension lectora?

Caracterizar las estrategias didacticas
empleadas por los maestros para el
fortalecimiento de los procesos de lectura
por medio de las TIC.

Accion 1: Recoger informacion sobre los roles
de los maestros, el rol de los estudiantes, los
recursos utilizados (tipos de TIC) y tiempo
empleado en las estrategias didacticas.

Accion 2: Organizar la informacion recopilada
de la lectura temética en una matriz categorial

Accion 3: Producir un texto descriptivo-analitico
que responda a la pregunta: ;Cudles son los roles
de los maestros, los recursos utilizados y las
estrategias didacticas empleadas?

Caracterizar las finalidades asociadas al
proceso lector que emergen del corpus.

Accién 1: Recoger informacion sobre las
finalidades asociadas a la lectura, por parte de los
maestros en formacion. Lectura critica,
comprension lectora, literacidad critica.

Accién 2: Organizar la informacion recopilada
de la lectura temética en una matriz categorial

Accion 3: Producir un texto descriptivo-analitico
que responda a la pregunta: ;Qué tipo de
finalidades asociadas al proceso lector emergen
en el corpus objeto de estudio?
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3.3 Técnicas e instrumentos

3.3.1 Instrumentos de recoleccion de datos.

Para la presente investigacion hemos utilizado una ficha tematica (ver anexo 1) y ficha de
lectura (ver anexo 2) como instrumentos de recoleccion de datos. La ficha tematica fue usada
para recoger la literatura existente e informacion relevante sobre las experiencias documentadas
de los maestros en formacion. Posteriormente, usamos una ficha de lectura para la elaboraciéon
del marco conceptual con el fin de condensar los postulados de diferentes autores que estuviesen
relacionados con la tematica investigativa. Estos postulados nos ayudaron a sustentar las ideas

expuestas en el posterior andlisis de datos.

Por otro lado, hemos implementado una entrevista dirigida a un experto (ver anexo 3). En

palabras de Monje (2011), la entrevista dirigida es una entrevista semiestructurada y en ella,

se usa una lista de areas hacia las que hay que enfocar las preguntas, es decir, utiliza una guia de
temas. El entrevistador permite que los participantes se expresen con libertad respecto a todos los

temas de la lista y registra sus respuestas (p. 149).

Esta entrevista permitio obtener perspectivas del experto mas actualizadas sobre la
integracion de las TIC en el proceso lector. Ademads, proporciond informacion de primera mano
sobre como estas tecnologias pueden influir en el desarrollo de habilidades lectoras. Los datos
cualitativos extraidos de esta entrevista fueron tomados en cuenta a la hora de realizar el analisis

critico de los hallazgos.

3 Esta ficha de lectura no pretendia extraer datos cuantitativos para la presente investigacion. Fue usada para
condensar postulados importantes de los referentes conceptuales que serian usados para la elaboracion del marco
conceptual y el dialog6 con el corpus seleccionado a la hora de exponer los hallazgos y conclusiones.
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3.3.2 Instrumentos de organizacion de datos.

La matriz categorial (ver anexo 4), por su parte, nos ayudo a condensar y organizar
informacion de las categorias de analisis encontradas en el corpus seleccionado de manera
sistematica, facilitando su analisis posterior. Este instrumento fue fundamental en este proceso,
ya que nos permitid estructurar las categorias identificadas durante la revisiéon documental.
Asimismo, nos proporciond un marco de referencia para analizar y comparar las diferentes
estrategias, identificar patrones y tendencias, y evaluar las ventajas y desventajas de dichas
estrategias empleadas en las aulas. Por lo tanto, el objetivo principal fue desarrollar herramientas
que permitieran sistematizar y organizar la informacion de los documentos analizados,

garantizando la consistencia y fiabilidad del proceso de recoleccion de datos.

3.3.3 Técnicas de analisis de datos.

Finalmente, para dar respuesta a la pregunta y objetivos planteados en la presente
investigacion, hemos seleccionado la triangulacion como técnica de andlisis de datos. La
triangulacion consiste en usar dos o mas métodos, junto con los fundamentos teoricos, para
abordar un mismo fenémeno y proporcionar mayor validez y credibilidad al analizar los
resultados obtenidos. En palabras de Cerda (s.f.), “en la investigacion cualitativa este criterio de
credibilidad es posible mediante los siguientes procedimientos: observacion persistente, el
analisis de datos negativos, el chequeo con los informantes y la triangulacion” (p. 50). Por
consiguiente, por medio de los instrumentos ya mencionados, la triangulacion permitié exponen
los hallazgos y sustentar las ideas del investigador, con el propdsito de construir un analisis

critico de la informacién recolectada.
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Capitulo I'V-Hallazgos investigativos

Como hemos dicho, el objetivo general de esta investigacion gir6 en torno a identificar y
analizar los usos y finalidades que los maestros de lengua otorgan a la implementacion de las
TIC en los procesos de lectura, a través del corpus documental. Este objetivo surge de los pocos
estudios que cuestionen la aplicacion de las tecnologias en el campo educativo, ya que
particularmente en los documentos leidos no se encuentra este enfoque. Hemos venido
implementando las TIC, especialmente los dispositivos electronicos, a la escuela del siglo XXI
bajo el discurso de innovacion, modernizacion y tecnologizacion. No obstante, no se ha indagado
del todo en coOmo estas tecnologias estan afectando los procesos de lectura, como los maestros las
estan usando y como los estudiantes estan siendo receptores de estas estrategias didacticas.

Para dar respuesta a estos interrogantes, y como se mencion6 en apartados anteriores,
optamos por un enfoque cualitativo, descriptivo y documental que nos permiti6é encontrar
aquellas tendencias sobre las TIC expuestas en once trabajos de grado divulgados en la
Universidad Pedagogica Nacional. Durante este proceso, se llevaron a cabo tres acciones
fundamentales: recoleccion de informacion, organizacion de la misma y produccion escrita de un
texto descriptivo o analitico, dependiendo de lo que el objetivo requiriera. Habiendo retomado

esta informacion, le daremos paso a los hallazgos encontrados en el primer objetivo.

4.1 ;Qué entienden por TIC los maestros en formacion?

Como mencionamos lineas arriba, el primer objetivo especifico de la presente revision
documental pretendia explorar las nociones o concepciones que los maestros en formacion tienen
sobre las TIC. ;Por qué es foco de interés indagar en estas perspectivas? Las tendencias
conceptuales que toman los maestros en formacion son las bases de las propuestas y las nociones

que orientaran las estrategias didacticas que implementaron en el aula de clase. Basaindonos en
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nuestra intencion inicial, utilizamos la informacion recogida en la matriz categorial para describir
a continuacion qué entienden los maestros en formacion por TIC, qué otras denominaciones le
asignan a estas y desde qué autores respaldan dichas perspectivas para dar respuesta a la
pregunta objetivo.

Partimos de la idea de que se pretendia revisar la abreviatura TIC junto con su
denominacioén completa, es decir, Tecnologias de la Informacion y Comunicacion; no obstante,
durante la lectura evidenciamos que los maestros utilizaban otras denominaciones para referirse a
las TIC provenientes la mayoria de distintas fuentes. Entre ellas, encontramos una similitud en el
campo semantico de palabras como: Nativos Digitales, desde las posturas de Vargas (2015) y
Prensky (2001): Narrativa Transmedia desde los postulados de Marsha Kinder (1940-1991),
Henry Jenkins (2006) y Carlos Scolari (2013); y como ultimo término mas comentado, Internet

desde lo mencionado por Fainholc (2006).

AUTORES

m Prensky  ® Fainholc ®Otros autores ®MEN

Grdfico 2: Autores mads relevantes corpus objeto de estudio.
De ahi que, encontramos un total de treinta y un citas, las cuales estan soportadas por un
total de veinte autores diferentes y una fuente, siendo esta ltima el Ministerio de Educacion

Nacional como se observa en la siguiente tabla cuyos valores abarcan el 100%.
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Los més mencionados fueron Marc Prensky y Beatriz Fainholc; pero ;Quiénes son ellos?
Para entender un poco los postulados que cada uno plantea, a continuacion, expondremos una
breve contextualizacion con el fin de entender desde qué perspectivas emiten sus premisas.

Prensky es un conocedor de la vinculacion del campo digital en la educacion, teniendo en
cuenta que fue uno de los primeros en utilizar los términos de nativos e inmigrantes digitales
para darle una nueva mirada a lo que pueden ser los jovenes y estudiantes en esta era digital.
Como indica Prensky, (2010) “los jovenes de hoy no pueden aprender como los jovenes de ayer,
porque son diferentes sus cerebros y sus culturas. La escuela tradicional debe incorporar
formatos basados en el ocio y en el entretenimiento” (p. 5), los cuales van de la mano con las
nuevas tecnologias y, por ende, para este autor resulta importante realizar esta distincion entre las

personas nacidas en la era digital y aquellas que tuvieron que adaptarse a la misma.

Del mismo modo, Beatriz Fainholc es una docente investigadora, doctora en educacion,
que ha dirigido su carrera a indagar la relacion que tiene la educacion, la tecnologia y lo virtual.
En su articulo Estrategias de Enserianza (Hibridas), Fainholc (2008) menciona que la educacion
hibrida requiere nuevos elementos que orienten el proceso ensefianza-aprendizaje, un modelo el
cual se centre “menos en el equipamiento tecnologico y mas en la vision pedagogica de
busqueda de sentido en la formacion de personas pensantes, proactivas y solidarias, tanto
estudiantes como profesores/as” (p. 1), con el fin de poder brindarle a la educacidén una nueva
perspectiva de lo que es aprender a través de la virtualidad.

Entendiendo los autores empleados por los maestros en formacion, podemos intuir que la
mayoria de las nociones estdn relacionadas a la educacion, puesto que es alli donde centramos el
foco de esta investigacion. Asimismo, la mayoria de ellos son docentes investigadores, lo que, en

cierto modo, permite ver descripciones situadas en un contexto especifico: el educativo.
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Teniendo en consideracion los campos semanticos y los autores utilizados para sustentar
estos, condensamos los hallazgos en tendencias conceptuales de nominacion propia a fin de
precisar las nociones que los maestros en formacion tomaron de estas fuentes de autoridad. La
primera tendencia la hemos llamado definiciones de las TIC como un saber cientifico basado en
autores; con un total de cuatro cita, pretende mostrar de forma explicita la definicion de esta
abreviacion. La segunda tendencia la hemos denominado nativos digitales y nuevas
generaciones, con un total de cinco citas, habla de unos nuevos individuos y una nueva
generacion permeada por las tecnologias.

La tercer tendencia la titulamos las TIC como medio educativo y social, con un total de
diez citas, pretende exponer la relacion que estas tecnologias han llevado con el &mbito social y
educativo. La cuarta tendencia nos relata la narrativa digital y transmedia que, con un total de
seis citas, presenta estas herramientas como nuevas formas de lectura. En suma, la tltima
tendencia con un total de seis citas explica el impacto que ha tenido la cultura y la sociedad con
la inmersion de estas tecnologias para asi contar con un total de treinta y un citas, como se

muestra en la siguiente tabla.

Concepciones emergentes del término TIC

® Definicion TIC  w Nativos digitales  ®TIC: edu y social @ Narrativa digital @ Impacto cultural y social

Grdfico 3: concepciones emergentes del término TIC.
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Con eso en mente, partimos de aquellas definiciones que describen las TIC desde un
saber cientifico. En este caso por parte de Almenara et. al., (2007 citado en Peralta, 2021) las
TIC son “una serie de nuevos medios que van desde los hipertextos, los multimedias, internet, la
realidad virtual o la television satélite” (p.40), dandole a estas una perspectiva digital que
compone solo una de las partes que este trabajo pretende mostrar. Andlogamente, Moya, (2013,
citado en Paternina, 2017), menciona que las TIC son un conjunto de tecnologias que le permiten
a los seres humanos mejorar la calidad de vida y gestionar de manera eficiente la informacion
por medio del almacenamiento, manejo y manipulacion de la informacion puesta en la red (p.34),
con lo cual nos deja ver la digitalizacion de la informacion y los saberes colectivos que se van

almacenando, generando, divulgando y replicando a través de estas herramientas digitales.

A raiz de estas definiciones, nace un concepto denominado Competencias Tecnologicas.
En palabras de Suarez (2016, citado en Gémez, 2021), la competencia tecnoldgica es “la
capacidad para seleccionar y utilizar de forma pertinente, responsable y eficiente una variedad de
herramientas tecnologicas entendiendo los principios que las rigen, la forma de combinarlas y las
licencias que las amparan” (p.36). En esta definicion, se menciona las diversas herramientas que
se deben conocer para hacer un buen uso de las tecnologias, pero como se menciond con
anterioridad, aqui se habla de las tecnologias fuera de la educacion; por ende, surge el
cuestionamiento de si en los estudiantes se pretende alcanzar una competencia tecnologica, o por
el contrario se les presenta las herramientas sin un cuestionamiento de las mismas.

Profundizando en el campo educativo, surge una nueva categoria denominada /os nativos
digitales de las nuevas generaciones. Desde los postulados de Prensky (2001, citado en

Sandoval, 2020),
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son quienes nacieron después de 1995 y hacen parte de las primeras generaciones que han crecido
con las nuevas tecnologias. Aspecto que destaca su facilidad de navegacion y manipulacion de
recursos tecnologicos y digitales, ademas de la preferencia por recibir la informaciéon de manera
inmediata, optar por los graficos antes que por los textos y tener un mayor rendimiento cuando se

trabaja en la red (p.43)

Con esta se pretende poner en consideracion el papel que los inmigrantes y nativos
digitales desempefian dentro del amplio estudio de la aplicacién de estas nuevas tecnologias en el
campo educativo y su posterior inmersion en la escuela y el aula de clase. Aunque,
independientemente de lo ya mencionado, y si bien cada individuo es victima del tiempo en que
nacio, la temporalidad en la cual los nativos digitales se encuentran inevitablemente supeditados

no garantizaria de manera inequivoca una inmersion total en lo que a la digitalizacion respecta.

Tener como base estas definiciones nos llevan a ver como presuntamente los maestros
asumen que los estudiantes del siglo XXI saben usar las tecnologias. Con lo que en ocasiones no
se cuenta es con el hecho de que, estar rodeado de las mismas, no los convierte en conocedores
(Dussel, 2012, p.189). Asi como los inmigrantes digitales, los Nativos Digitales deberian
aprender a usar la tecnologia y no solo usarla como tal. Esto permitiria que los estudiantes
realicen una aplicacion consciente de la misma y construyan una competencia tecnologica
necesaria en la era digital.

Con ello, podriamos tener un panorama amplio de los propdsitos que se enmarcan en las
TIC como medio educativo y social. Entre los hallazgos mas mencionados, la conectividad se
destaca por trastocar las barreras espaciotemporales que se vieron limitadas por la pandemia del

COVID-19. Si bien el proposito era mitigar esas barreras,
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no se trata de una educacion online, [hablamos] de alternativas para solucionar la coyuntura de
emergencia, puesto que la educacion en linea se entiende como un paradigma estructurado, en el
que estudiantes como profesores, tienen los conocimientos sobre un adecuado uso de la
tecnologia, asi como las herramientas idoneas para llevar a cabo un correcto y planeado

aprendizaje (Sangra,2020, citado en Yepes, 2020, p.23).

Aunque, de acuerdo con esta Ultima definicion, atin no estariamos hablando de una
educacion en linea, si hablamos de una alternativa que ha destacado por su impacto en el ambito
educativo. Desde lo mencionado por el Ministerio de Educacion Nacional (2013, p. 3, citado en
Paternina, 2017), las TIC son herramientas que, ademas de favorecer los procesos de
aprendizaje, propician “equidad, amplitud de oportunidades educativas y democratizacion del
conocimiento” (p.35), nocidn estrechamente ligada a lo que Manrique et. al. (2019, p. 275,
citado en Cabrera, 2023), afirman sobre el uso de las TIC: “son herramientas propicias para el
desarrollo de capacidades en la lectura critica, en donde los estudiantes pueden [aprovechar]
espacios para interactuar y dinamizar los saberes, opiniones y la manipulacion responsable de la
informacion” (p. 72), desarrollando habilidades indispensables para la vida en comunidad.

Es aqui donde ligamos las TIC al proceso lector, pues hablamos de aquellas plataformas
que exponen la narrativa digital y transmedia, nuevas formas de lectura. La Narrativa
Transmedia definida desde varios autores como Marsha Kinder (1940-1991), Henry Jenkins
(2006) y Carlos Scolari (2013, citados en Peralta, 2021) es presentada en similitud a una red de
historias, textos y producciones interpretables transmitidas en diversos medios de comunicacion;

es decir, audiovisual, verbal, escrito y ludicos que, a través de imagenes, videos, audios, revistas,
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video juegos, entre otros, permiten presentar adaptaciones diversas de la informacion
predispuesta en la misma red.

Estas nuevas formas de produccion e interpretacion textual han permeado el impacto
cultural y social de las TIC. En palabras de Ferrés y Gubern (2000, citados en Barbosa, 2018),
existe una Cultura del Espectdculo

que forja una vision de mundo en donde la imagen y su iconicidad prevalecen sobre la palabra y
sus significados. [gualmente, ha sido evidente la manera en que los mensajes que se transmiten en
la cotidianidad, a través de estos medios audiovisuales, crean a su vez una cultura de lo
sensacional, en donde se proveen ligeros estimulos sensoriales que se caracterizan por su notable
simpleza y su constante alusion a la novedad, por lo que el consumidor no requiere de mayor

esfuerzo mental para acercarse al mensaje y siempre parece atraido por tales productos (p.34).

En otras palabras, el bombardeo de imagenes y textos multimodales han provocado que
las personas estén realizando diferentes procesos cognitivos a la vez y la concentracion se vea
mermada a un lapso reducido. Del mismo modo, la preferencia por las imagenes desplaza la
concepciodn tradicional que tenemos de texto y lectura, la cual genera un estimulo llamativo para
inclinarse a “procesos ludicos en vez de ciclos de trabajo rigurosos” (Prensky, 2010, citado en
Barbosa, 2018, p.34).

Para concluir este apartado cabe mencionar que, si bien se tienen diversas concepciones
de lo que es TIC y en la mayoria de ellas podemos evidenciar un saber cientifico e incluso
relacionado con la educacion, la interpretacion y el uso que se le da a la mismas varia
dependiendo del hablante. Es decir, en la mayoria de los casos las TIC van direccionadas a una
digitalizacion de la informacion y de las practicas educativas, ya sea por fuerza mayor como

sucedio en la pandemia o por el dinamismo que estas presentan. No obstante, y si bien hablamos
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de una competencia tecnologica, encontramos pocas evidencias en los trabajos de grado de
instruir a los estudiantes en estas herramientas digitales; por el contrario, el enfoque es usar estas

herramientas como medio para un fin. Es alli donde ahondaremos en el segundo objetivo.

4.2 Estrategias basadas en el trabajo colaborativo, autonomia y diversificacion de formatos

Implementar las TIC en las aulas, ya sea dentro o fuera de estas con tintes educativos,
requiere cambios y transformaciones en las estrategias y roles de los entes involucrados:
profesor-estudiante. Uno de los principales objetivos de esta investigacion fue caracterizar las
estrategias didacticas o metodologias que realizaron los maestros en formacion con el fin de
determinar la forma en la que ellos empleaban las TIC en sus clases, especialmente en el
fortalecimiento de la comprension lectora o en el desarrollo de un proceso lector. No solo
indagar en las estrategias resultaba importante, también divisar qué recursos o herramientas se
utilizaban en las intervenciones, de qué manera estos eran aplicados y como tanto el maestro
como el estudiante se desenvolvian en todo el proceso. Todo lo anterior con el fin de poder
analizar y plantear una discusion respecto a si estas estrategias pueden permitir al estudiante
fortalecer su proceso lector haciendo uso de las tecnologias mas que inmersas hoy en dia.

Para dar respuesta a este objetivo indagamos rigurosamente en los documentos objeto de
estudio y encontramos un total de doscientas treinta y tres citas para este apartado. Para una
mejor exposicion, agrupamos estas mismas en tendencias similares de denominacién propia. En
esta primera parte, hablaremos de las estrategias didacticas, es decir, como los maestros
implementaron las TIC en sus intervenciones. Con un total de ciento dieciocho citas, las
estrategias fueron divididas en tres concepciones como se plasma en la siguiente tabla. La
primera con un total de treinta citas la denominamos Estrategias de colaboracion y creacion

social. Las Estrategias de autonomia y pensamiento critico contaron con un total de treinta y
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nueve citas. Finalmente, las Estrategias de diversificacion de formatos con un total de cuarenta y

nueve citas.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

® Colaboracion y creacion social ™ Autonomia y pensamicento critico  ® Diversificacion de formatos

Grdfico 4: estrategias diddcticas.

Uno de los hallazgos mas comentados a medida que se realizaba la lectura fue la
posibilidad que las TIC le brindan a la sociedad para mantenerse conectados a pesar de la
distancia. Desde los postulados del trabajo de grado de Gomez (2021),

la practicidad de la aplicacion virtual permite tanto a los estudiantes envolverse en una tematica
especifica desde cualquier lugar, con cualquier dispositivo, como al docente a configurar el

contenido de la aplicacion para conectarlo con las vivencias y experiencia de su practica (p. 55).

Con lo cual, la flexibilidad que presentaron las TIC durante la pandemia y posterior a la
misma, fueron la base de la mayoria de las estrategias didacticas. Durante este periodo esto
implico un antes y un después ya que los maestros se vieron obligados a transformar sus
metodologias. De alli que encontraramos estrategias que rompieron con las barreras
espaciotemporales, permitieran al estudiantes desenvolverse de manera mas autonoma y
participativa a medida que se desarrollaban diversas actividades y se presentara una
diversificacion de formatos que se puede dar en el &mbito digital, asi como en la hibridacion

entre lo virtual y lo presencial.
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Como una estrategia que pudiese romper con las limitaciones espaciotemporales que se
comentaron en algunos trabajos, surgié la implementacion de plataformas que les permitieran a
los estudiantes tener acceso al material y colaborar con sus pares en las diferentes propuestas, a
la par que el profesor mantenia un seguimiento riguroso de lo expuesto en estas plataformas.
Entre estos sitios web, se destaca la aparicion de Facebook e Instagram, que como mencionan
varios documentos, son aplicativos que les permitieron a los estudiantes interactuar con sus
pares, asi como “cargar sus propias actividades y analizar tanto las propias como las de sus
compatfieros” (Parra, 2021, p. 35), compartir “sus puntos de vista, opiniones y argumentos”
(Sandoval, 2020 p.62), dando paso a la literacidad digital que muchas de estas propuestas
pretendian fomentar.

No obstante, no se menciona explicitamente como los estudiantes analizaban esta
informacion o qué criterios implementaban para ello. A juicio de Dussel (2011), “es importante
que la escuela trabaje explicitamente sobre las limitaciones y exclusiones de cualquier archivo o
coleccion de saberes, para mantener una vision critica y sopesada de estas nuevas colecciones”
(p.27), lo que permitiria una perspectiva rigurosa respecto a las tematicas compartidas y
trabajadas.

Si bien era esencial fomentar el trabajo colaborativo para no perder la interaccion social,
también hubo muchas estrategias que pretendian desarrollar la autonomia del estudiante por
medio de las TIC para fomentar su pensamiento critico en la red y su contexto cotidiano
adyacente. En este tipo de estrategias, tomamos aquellos trabajos que creaban una pagina web
llamativa para el estudiante que le permitid realizar trabajo asincronico y por tal motivo, aportar
en su proceso de transformacion hacia un sujeto autdbnomo en el desarrollo de sus actividades.

Como menciona Avella (2021) en su propuesta, en este tipo de paginas se condensaban las
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instrucciones, los textos a discutir y las actividades para cada fase del proceso; “se agendan las
fechas o se proponen la periodicidad de habilitacion de contenido, al igual que las fechas de
evaluacion, retroalimentacion y sesiones de encuentro sincronico” (Avella, 2021, p.49).

Aunque en estas estrategias se pretende alentar al estudiante a estar mas inmerso en su
aprendizaje y encontrar dinamicas y/o contenidos que le llamen la atencion o favorezcan su
proceso, resulta sugerente cuestionarse si estas practicas se venian presentando en la
presencialidad o como cada estudiante va adquiriendo habitos mas autonomos cuando uno de los
aspectos es el gusto o interés por los contenidos que se le presentan. En palabras de Dussel
(2011), “habria que analizar qué se gana y qué se pierde cuando todas las afinidades son
“electivas” segun el gusto del consumidor, y cuando se deja de lado una idea de cultura comtn y
publica, que fue y es tan central a la tarea de la escuela como institucion social” (p.21).

A la par de estimular la autonomia del estudiante, se pretendia fomentar una mirada
reflexiva y analitica que incentivara a los estudiantes a desarrollar su pensamiento critico en la
red. En este aspecto, el maestro podia proveer elementos que considerara utiles. Entre estos
elementos, en el trabajo de Paternina (2017) se menciona que, la activacion del conocimiento
previo y la importancia de conocer el contexto al cual estd supeditado un texto (p.59) ayudaria a
los estudiantes a discernir entre diversas fuentes con el fin de nutrir su propio conocimiento. No
obstante, no hubo evidencias de que los maestros compartieran con los estudiantes criterios de
busqueda para poder llegar a cierto tipo de informacién o a discernir entre diferentes fuentes de

autoria. Desde los postulados de Dussel (2011),

uno de los elementos que valdria la pena analizar con mas detenimiento es cual es la voz o
autoria que participa en esta creacion colectiva [tomando en cuenta plataformas] que tienen que

ver con contenidos cotidianos, vinculados a la expresion identitaria individual o colectiva (p.31).
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Con ello, habria que cuestionarse si tanto maestros como estudiantes estan
implementando las estrategias mediadas por TIC tomando en cuenta los aspectos necesarios para
entender estas sin dejar de lado la finalidad principal: el fortalecimiento del proceso lector.

Hasta el momento hemos expuesto las estrategias que han implementado los maestros
mayoritariamente en al ambito virtual, pero ;Qué tipos de formatos podemos encontrar en lo
digital? Y ;Como han sido implementadas estas tecnologias en un modelo hibrido entre lo virtual
y lo presencial? Hemos podido observar como se hablaba de textos sacados de la red o en su
defecto, textos multimodales. La digitalizacion del conocimiento ha permitido que la lectura se
diversifique y venga plasmada en diferentes formatos. Ya no hablamos solo de las letras, ahora
hablamos de imagenes o videos, lo que definimos como textos multimodales.

(Existen mas formatos entre estos textos multimodales? La respuesta es si. Las imagenes
interactivas e ilustraciones también fueron material de andlisis entre las propuestas. Este tipo de
formatos buscaba que los estudiantes pudieran analizar los audios adjuntos, las imagenes
apoyandose del texto, las fuentes utilizadas en estas, y la intencidon que ellos pudieran percibir de
estos contenidos, (Parra, 2021, p. 55) con el fin de extraer una comprension y significado de los
mismos. Alli encontramos un punto de inflexion puesto que una cantidad considerable de
trabajos carecia de instrucciones o estrategias propias de la lectura de iméagenes. En este tipo de
formatos resultaria importante que el profesor les proporcione a los estudiantes una guia de cémo
leer iméagenes y los aspectos que se deben tener en cuenta para su lectura, ya que leer grafias es
diferente a leer imagenes. Citando a nuestra experta (comunicacion personal, 18 de noviembre de
2024), “las preguntas de comprension tienen que cambiar”, es decir, no podriamos evaluar una

imagen o un video de la misma forma que se evaliia un texto escrito.
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Dicho esto, json estos formatos llevados también a la presencialidad? ;Cémo? Uno de
los métodos mas comunes relatado en los trabajos de grado era usar recursos encontrados en la
red para activar el conocimiento previo o compartir ideas a llevar a cabo antes de la clase, ya sea
por medio de documentos o actividades realizadas en plataformas sociales. Esto con el fin de
que, a la hora de llegar al aula de clase, los estudiantes pudiesen desarrollar diversos talleres que
les permitieran dar cuenta del conocimiento adquirido en ambas etapas del proceso (Paternina,
2017, p.48). A esto le denominamos enfoque de Aula Invertida. Este enfoque, como lo define
Parra (2021) en su documento, “impulsa a los estudiantes a desarrollar su independencia y
libertad en su proceso de aprendizaje, puesto que el estudiante realiza las actividades a su propio
ritmo y de la manera que mejor lo considere” (p.74). De acuerdo con los autores de las
propuestas, esta modalidad permitid a los estudiantes fortalecer su aprendizaje autonomo a la par
que iban navegando por las herramientas que su profesor disponia para diversas actividades, con
el fin de que ellos lleguen a la clase con una nocién de lo que se trabajaria.

A pesar de que aqui los textos multimodales y el material (como textos escritos) que se
podia presentar en la clase presencial actuan como complemento, hubo estrategias en las que
estos eran contrapuestos con el propdsito de analizar ambos. En el caso de la propuesta de
Peralta (2021), se presento a los estudiantes diferentes versiones de cuentos infantiles, ya fueran
escritos o filmicos, con la intencion de reflexionar entorno a los componentes de cada version y
el lenguaje que en estas se implementaba (p. 58). Con esto cabe destacar que seria importante
perpetuar la implementacion de todos los recursos para el fortalecimiento del proceso lector, ya
que les permitiria a los alumnos disponer de herramientas que se acoplen a cada estilo de
aprendizaje. Versiones diferentes, adaptaciones novedosas y formatos multimodales, permitiria a

los estudiantes explorar mas alla de lo conocido. Empleando las palabras de Cerrillo, P. C. y
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Sanchez Ortiz, C. (2019), “si una adaptacion es buena hay que aprovecharla, ya que puede ser la

antesala para que los buenos lectores accedan al texto original” (p.25).

4.3 Recursos cotidianos en el ambito académico

El panorama en rapida evolucion de las tecnologias ha permitido que se desarrollen
infinidad de recursos ttiles para la educacion. Teniendo esto en cuenta, ;Qué tipo de recursos o
herramientas digitales fueron usadas en estas estrategias didacticas? Cabe resaltar que es
importante indagar en estos recursos ya que les permitird a futuros maestros y quienes lean este
trabajo discernir entre unas herramientas u otras para elegir las mas significativas en sus
estrategias. Asimismo, queremos analizar si los recursos ayudan a fomentar los procesos lectores
o en su defecto, actian mas como un medio de lectura.

Para este proposito dividimos los recursos en tres tendencias como se evidencia en la
siguiente tabla. La primera categoria concierne a las plataformas creadas para condensar
diferentes recursos digitales, con un total de catorce citas. El siguiente apartado abarca los
recursos multimodales presentados en entornos de aprendizaje, con un total de treinta y tres
citas. Posteriormente, el tercer apartado menciona los recursos de interaccion y creacion, con un
total de trece citas. El tltimo apartado relata el uso pedagogico de las redes sociales, uno de los
recursos mas usados con un total de diecinueve citas, para un total en toda la seccion de setenta y
nueve citas.

RECURSOS DIGITALES

® Plataformas de condensacién  ® Recursos multimodales  ®Interaccion y creacion M Redes sociales
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Grifico 5: recursos digitales.

Explorando las complejidades de los recursos que se pueden encontrar en internet, encontramos
en un primer momento aquellas plataformas que fueron creadas y utilizadas para condensar otro
tipo de recursos digitales tales como videos, imagenes, paginas y enlaces externos. Entre ellas
destacamos una creada por Gémez (2021, p. 51), llamada Critik-App, una plataforma concebida
para fomentar la lectura critica en los estudiantes por medio de diversas herramientas inmersas
en el mismo sitio web. Es asi como este recurso creado con la plataforma WordPress permitio
condensar las actividades con el fin de potenciar todos los niveles del proceso lector. Asi como
esta, encontramos otras paginas web creadas desde la plataforma Wix. Esta plataforma “aporta
una gran cantidad de herramientas y plantillas para realizar una pagina web, la cual es de libre
acceso siempre que se cree una cuenta con un correo electronico” (Parra, 2021, p. 45).

De forma similar encontramos los Blogs o llamados en este contexto Edublogs (Tiscar
Lara, 2008, citado por Fernandez, 2018). Martin Fernandez, (2018, p.4, citado en Rodriguez,
2021) define el blog como ““un sitio web propio creado por uno o varios autores donde
periodicamente publican y comparten con otros usuarios de la red una serie de articulos, también

299

llamados entradas o ‘posts’” (p.48). Aqui, si bien se puede presentar informacién diversa, el
disefio suele ser mas minimalista y la interaccion de unos con otros se basa en los comentarios,

pero no exclusivamente en la creacion de un usuario; se puede hacer uso del recurso sin

necesidad de crear una cuenta.

Finalmente, respecto a estos sitios web destacamos el mencionado en la propuesta de
Yepes (2020) Moodle, una plataforma creada para condensar informacion y proveer material,

pero a diferencia de las otras, el maestro y estudiante pueden interactuar mediante espacios “para



50

entrega de trabajos, limites de tiempo y la posibilidad de crear evaluaciones por parte del
docente”(Yepes, 2020, p.63), creando de esta forma un ambiente similar a la presencialidad, pero
100% virtual, muy comun en épocas de pandémica o alguna contingencia que no permita abordar
las clases presenciales

Para poner esto en perspectiva, tanto las paginas web como el blog son recursos que se
pueden usar en un ambiente de aprendizaje 100% virtual o en alternancia con la presencialidad,
siempre y cuando el profesor guie el proceso y la informacion que se condense en estos espacios
sea util para el progreso de cada estudiante. Esto es importante ya que como comenta Dussel
(2011), los blogs tienden a “capturar lo repentino, lo espontaneo, lo cotidiano y lo local (p. 74), y
lo ideal seria darle a este una connotacion menos volatil.

En linea con lo anterior, ya sea en estas plataformas o de forma independiente,
encontramos un uso frecuente de recursos multimodales; no solo en entornos virtuales, también
en alternancia con la presencialidad. Aqui enfatizamos que la mayoria de estos recursos no son
herramientas que se usan para fortalecer la comprension de textos escritos; mas bien son textos
digitales que se usan para fortalecer la comprension lectora de los mismos. Esto, teniendo en
cuenta que como mencionan en sus propuestas Cabrera (2023, p. 37) y Peralta (2021, p. 13), a
raiz de la crisis sanitaria, la educacion tuvo que transformarse para atender la hibridacion en las
modalidades de ensenanza. Como consecuencia, el libro de texto ya no resultaba tan llamativo
para los estudiantes y las narrativas transmedia se presentaron como una alternativa a lo
tradicional o algo poco explorado en tiempos antes de pandemia.

Uno de los recursos mas mencionados fueron los textos multimodales. Este formato de
texto destaca por su calidad estética y llamativa para los estudiantes. Con imagenes, videos,

texto, iconos y simbolos, crean una relacion entre el lenguaje verbal y no verbal que es muy
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comun en las redes cotidianas. En palabras de Barbosa (2018), debido al consumo que de estos

se realiza dia tras dia,
es necesario reconocer el cambio sustancial en el tipo de textos multimodales que se producen y
consumen, en términos de los elementos que componen su forma y configuran su contenido; asi
como la manera en que tales productos multimedia cambian cognitivamente la forma en que los

sujetos aprenden y se relacionan entre si (p. 35).

Asi como estos, se encuentran los textos iconograficos que, de acuerdo con Guillen (2020
citado en Cabrera, 2023) “se pueden definir como el uso de imagenes y simbolos para transmitir
un significado” (p.32). Entre los mas comunes se encuentran las ilustraciones, caricaturas e
imagenes acompafadas con texto como los memes, que mas alla de la simbologia, tienen un
contexto que estd oculto entre sus ilustraciones. Y en la linea de textos no secuenciales, surgen
los hipertextos. Pierre Lévy (2007, p. 42), citado en la propuesta de Jara (2018), declara que los
hipertextos estan “constituido por nudos (los elementos de informacidn, parrafos, paginas,
imagenes, secuencias musicales, etc.) y enlaces entre esos nudos, referencias, [entre otros
elementos]” (p. 33), lo que permite crear un texto intertextual, expandiendo las posibilidades de
adquisicion de la informacion con una misma finalidad: nutrirse de una tematica.

Aqui encontramos otra forma de lectura: la lectura de imagenes, que tiene sus
componentes especificos y no podria ser tratada como la lectura de un texto con una linealidad
secuencial. En palabras de Lopez y Encabo (2013), el texto al permitir multiples rutas de lectura
requiere nuevas competencias como determinar qué informacion debe ser leida primero o si esta
informacion amerita ser leida (p. 214). Al tener esta flexibilidad, retomamos el concepto de
lectura no lineal, pues si el lector considera que esa informacion o enlace que alli se expone no le

resulta relevante y podria omitirlo, ;{Qué tanto se estaria perdiendo en este proceso?
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Se dice que los contenidos audiovisuales son llamativos ya que presentan este tipo de
estimulos que mantienen al estudiante atento a lo que se esta diciendo. No obstante, no todos los
materiales resultarian provechosos o estarian pensados para un ambito educativo. Del mismo
modo, la hiperestimulacion seria un aspecto a tomar en cuenta en cualquier recurso que se
utilice. Si bien en un primer momento puede resultar llamativo, cabe preguntarse si cuando existe
una sobrecarga los estudiantes estarian o no preparados para saber qué tienen que ver o a qué no
deben prestarle atencion. Es ahi donde los profesores pueden desarrollar estrategias que, desde lo
mencionado por Avello et. al. (2013), promuevan una alfabetizacion digital que incluya
competencias en andlisis de la informacion, comunicacion, sentido critico y participacion,
transformando los materiales en algo provechoso para un proposito; en este caso, el fomento del

proceso lector.

4.3.1 Recursos de interaccion y creacion

A pesar de la tendencia notable en el uso de lecturas digitales para favorecer el
fortalecimiento de comprension de estas, también se evidencid la implementacion de
herramientas que fueron tutiles a la hora de explorar y complementar las lecturas, dando paso al
uso de las TIC como herramienta fortalecedora de todo tipo de formatos textuales. Encontramos
herramientas que sirvieron para organizar ideas de los elementos identificados en distintos
textos, asi como plataformas que permitian interactuar y crear un producto sobre la lectura

realizada.

Para la condensacion de ideas complejas se hizo presente el recurso denominado
Mentefacto. De acuerdo con la Nueva Escuela Mexicana (s.f.), los mentefactos son instrumentos
graficos visuales que permiten organizar ideas o conceptos con el proposito de que estos sean

mejor entendidos por quien los crea. Con la necesidad de crear este instrumento, los maestros en
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formacion usaron herramientas digitales tales como: GoCongr, Creately, Xmind, MindGenius y
Cmaptool, con el objetivo de condensar ideas de una lectura realizada previamente o en su
defecto, una lluvia de ideas sobre una tematica que después seria discutida con una lectura.

Asi como estas, hubo herramientas interactivas que les permitian a los profesores
observar si los estudiantes habian comprendido las lecturas realizadas o en su defecto, crear
nuevas historias. Una de estas plataformas era Storyboard, un sitio que permite a los usuarios
crear narraciones por medio de las representaciones visuales. De la misma manera, la plataforma
Canva se us6 para realizar infografias que permitieron “una mayor claridad de conceptos
extensos y una facilidad para realizar ciertas actividades” (Parra, 2021, p.46), debido a la
variedad de elementos iconograficos y visuales con los que cuenta. Este tipo de plataformas para
fomentar la creatividad, organizacion de ideas y red de diversos conocimientos, fueron de suma

importancia.

4.3.2 Uso pedagogico de redes sociales

Finalmente, en este apartado de recursos, destacamos el uso abundante de las redes
sociales en dos perspectivas: aquellos que hacian uso de estas para interactuar entre si y crear
ambientes de aprendizaje; o aquellos que usaban las redes sociales para extraer textos que luego
iban a ser usados en las actividades. Las redes sociales son las plataformas mas frecuentadas en
internet por los individuos y es alli donde se rescata su utilidad: en la cotidianidad con la que son
consumidas. Entre las redes sociales mas usadas se encuentra Facebook y de forma similar
Instagram. De manera menos recurrente, pero utilizada TikTok, Twitter y YouTube.

Facebook es un red social que permite las conexion de miles de usuarios alrededor del
mundo. Desde lo comentando por Parra (2021) en su propuesta, se destaca por su uso sencillo,

asi como por la “posibilidad de escribir textos extensos, [publicar] fotos y videos largos, [e
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incluso] compartir musica” (p. 35). Instagram por su parte, aun siendo una plataforma donde los
usuarios también comparten fotos y videos, se diferencia de Facebook debido a que aqui el texto
cuenta con caracteres limitados. Siguiendo con esta dinamica del limite de caracteres para
escribir, encontramos la red social Twitter. Esta no fue tan frecuentada, mas sin embargo se
destaca ya que las conversaciones se dan entre pequefios pedazos de informaciéon conocidos
como tweets, los cuales constan de una extension de 140 caracteres.

Referente a videos se destacan las plataformas TikTok y YouTube. Si bien no fueron de
los mas mencionados durante las estrategias, si son las plataformas con mayor cantidad de
usuarios (Mejia, 2026). La diferencia entre TikTok y YouTube esta en la duracion del material
audiovisual; esta ltima permite la subida de videos sin un limite de tiempo. En cambio, en
TikTok los videos son cortos, madximo 10 minutos y por ende el contenido podria ser mas
inmediato. Valdria la pena ahondar en las consecuencias cognitivas y la posible pérdida de
atencion que genera ver mas de diez videos en un par de minutos, ya que esto quizas afecte la
atencion y comprension de los textos.

Aun y con los interrogantes que estas nuevas formas de lectura puedan generar, la
mayoria de los trabajos demostraron que el uso de redes sociales “en el aula produce un impacto
positivo en la practica, permitiendo mejorar el desarrollo de las clases y la motivacion de los
estudiantes por leer en formatos digitales” (Cabrera, 2023, p. 23). Al permitirle a los estudiantes
explorar textos con una linealidad no secuencial, se les brinda la oportunidad de expandir sus
horizontes a un aprendizaje significativo.

Promover o abrir una puerta hacia la reflexion de este tipo de lecturas en la red y como
pueden ser Utiles para lecturas mas complejas o de caracter menos comun, asi como lo menciona

Jenkins (2006) en nuestros referentes conceptuales, seria otra forma de romper con la separacion
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entre tecnologias analogas y digitales y los componentes sociales y culturales que estan inmersas

en estas mismas.

4.4 Colaboracion entre maestro-estudiante

Los hallazgos preliminares indican que estos recursos favorecen la relacion entre el
maestro y el estudiante, pero (Cuales son los roles de estos actores en las estrategias didacticas?
Con motivo de ahondar en esta pregunta, vale la pena revisar el rol que ha venido
desempenando el profesor y el estudiante en las clases con el fin de ver de qué modo se han
transformado. Teniendo en cuenta que las TIC presuntamente ahora son las que poseen toda la
informacion, ;Podran estas remplazar el rol del maestro en el aula? ;Como se ha ido
transformando la relacion maestro-estudiante?

Para ello, hemos dividido nuestro analisis en tres categorias: rol activo del estudiante con
un total de siete citas: rol mediador del docente con un total de once citas; y colaboracion y
asociacion docente estudiante con un total de diecisiete citas, para un compendio de treinta y
cinco citas en total, como se hace evidente en la siguiente tabla.

ROLES.

®m Estudiante ™ Docente ™ Relacion docente-estudiante

Grdfico 6: roles en el aula de clase

De acuerdo con nuestra experta en el tema experta (comunicacion personal, 18 de

noviembre de 2024), como concepcion general el estudiante antes era visto como aquel receptor
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de informacidn, que a medida que se pasaban las temdticas, iba acumulando contenidos que no
siempre superaban la memorizacion. Memorizar ciertos aspecto no estd mal; no obstante, cuando
de leer y comprender hablamos, resultaria mas que necesario memorizar; deberiamos analizar,
anotar, reflexionar y, sobre todo, involiicranos en nuestro proceso lector. Como expresa nuestra
experta (comunicacion personal, 18 de noviembre de 2024), los estudiantes deberian encontrar la
razoén y el proposito de su aprendizaje; “y si ademads le encuentran placer a lo que esta haciendo,
muchisimo mejor”.

Uno de los aspectos que llama mas la atencion es la perspectiva del estudiante como
agente investigador. Por medio de los procesos mediados por las TIC, se pretende que los
estudiantes “sean agentes investigadores y autodidactas de su propio conocimiento y que puedan
hacer uso de diferentes herramientas digitales y de esta forma puedan personalizarlo a su forma y
ritmo con el fin de lograr el objetivo propuesto por el docente” (Cabrera, 2023, p.42). Esto
tomando en cuenta que, como vimos parrafos anteriores, la mayoria de las herramientas TIC se
prestan para permitirle al estudiante abordar las teméticas y navegar en la red a un tiempo
predispuesto por el mismo. Asimismo, al contar este con diferentes instrucciones y recursos por
parte del maestro, podria desarrollar un papel mas activo ya que, “las narrativas transmedia
permiten una mayor inmersion del espectador en la historia, fomentando su implicacion y
participacion, y por tanto, rompiendo con el tradicional rol del espectador pasivo” (Villegas,

2016, p.36, citado en Peralta, 2021, p. 37).

En estas nuevas dinamicas resultaria sugerente fomentar la autonomia del estudiante,
implantar curiosidad en las teméticas y lecturas abordadas con el propoésito de que la motivacion
esté en conocer mas, indagar mas, no en cumplir una nota. En palabras de Ilabaca. (2004, citado

en Peralta, 2023), “el alumno es el responsable de la adquisicion de su conocimiento. Por lo
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tanto, no es pasivo ni se limita solamente a escuchar al profesor, lo ideal es que el estudiante se
interese, indague y reflexione sobre lo que aprende” (p.43). Aqui es menester mencionar que el
profesor si bien no es considerado la tnica fuente de conocimiento, internet tampoco lo seria. En
internet podriamos encontrar mayormente informacion; esta se lograria transforma en
conocimiento cuando el estudiante reflexiona y analiza sus elementos. Por lo tanto, asi el
maestro ya no sea el tinico que le transmite al estudiante informacion, si actuaria como una guia
para transformar esta informacion en conocimiento, pero ;Como?

De acuerdo con los trabajos analizados, desde hace un tiempo se ha dejado la imagen del
profesor como centro del proceso de aprendizaje. Aun asi, esta se ha visto relegada con la
implementacion de las tecnologias ya que existe la concepcion general de que en internet se
puede encontrar todo y por ende no seria necesario un maestro. Ahora bien, ;Qué tan cierta es
esta concepcion o qué tipo de concepciones se tienen frente al rol del maestro? En palabras de
Avella (2021),

se ha omitido la mencion de los docentes, sujetos irreemplazables en el desarrollo de estos

aprendizajes. En efecto, son ellos y ellas quienes, en conocimiento de los saberes no adquiridos de

las y los estudiantes, eligen las didacticas mas practicas para lograr la completitud de esos

conocimientos basicos (p. 45)

Es asi como el maestro se transforma en un agente mediador vital en el proceso de los
estudiantes. Aun asi, también encontramos profesores en formacion mencionando que, “el
caracter de inquebrantabilidad del docente como sujeto de conocimiento, de mundo y mundos,
con respecto de la actualidad, pareciera obsoleto” (Avella, 2021, p.15). En este apartado nos
gustaria recalcar que el maestro no necesariamente deberia ser visto como sujeto transmisor de

conocimiento ya que son los estudiantes quienes poco a poco lo van aprendiendo. Si el profesor
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transmitiera los conocimientos que este posee y los estudiante se limitaran a memorizan, cabe la
posibilidad de que no se desarrolle un aprendizaje significativo. Como menciona nuestra experta
(comunicacion persona, 18 de noviembre de 2024), el profesor deberia cambiar una concepcion

de aprendizaje: “aprender no es memorizar”.

Con ello nos preguntamos, ;por qué enfatizar de manera continua en la relaciéon maestro-
estudiante? Empezaremos trayendo a colacion la concepcion de Vargas (2015, citado en Parra,
2021), de acuerdo con los docentes y sus metodologias: “la mayoria de los docentes en la
actualidad son Inmigrantes digitales y esto, por supuesto, tiene cierta incidencia al momento de
ensefiar debido a que la ensefianza se realiza de una manera que, para los Nativos digitales, es
considerada anticuada” (p. 30).

Partimos de la idea mencionada en hallazgos anteriores de que no todos los estudiantes
podrian ser considerados Nativos Digitales teniendo en cuenta lo que el término significa, o en
otros aspectos, no serian funcionales. Con esto en mente, hablaremos de un maestro mediador,
aquel que hace uso de sus conocimientos, experticia y herramientas, para fomentar y motivar en
el estudiante la exploracion de saberes, no la transmision de los mismos. Como las formas de
lectura se han expandido, seria necesario que las metodologias y las formas de abordarlas
también lo hagan. Por ello, “el profesor y los marcos curriculares deben contribuir a que los
estudiantes logren una alfabetizacion o literacidad digital, que implica, en parte, desarrollar el
pensamiento creativo y el critico” (Parra, 2021, p. 8).

Si bien la motivacion es un factor esencial a la hora de potenciar cualquier aprendizaje y
en fomentar los procesos de lectura no es la excepcion, aqui recalcamos que el rol del maestro no
seria el de un animador, como lo menciona Fernandez (2014, p. 129, citado en Peralta, 2021, p.

18). Por el contrario, hacemos alusion a las palabras de nuestra experta (comunicacion personal,
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18 de noviembre de 2024) quien menciona que “el fendémeno motivacional es el impulso que
hace que uno quiera aprender, no que uno quiera divertirse” (p.5). Es decir, la motivaciéon no
deberia ser aquella ligada al juego, en el cual siempre esté el factor diversion; aquella motivacion
externa definida por el estimulo y la respuesta. Por el contrario, deberiamos fomentar una
motivacion intrinseca, donde el maestro guie al estudiante a encontrar el sentido y la razon por la

cual el aprendizaje puede ser enriquecedor y significativo.

4.5 Finalidades formativas en el uso de las TIC en el proceso lector

(Para qué usar las TIC en los procesos de lectura? Con el fin de dar respuesta a este
interrogante, hemos indagado en el corpus objeto de estudio las finalidades asociadas al proceso
lector. La estrategias didacticas, al ser secuencias que buscan alcanzar un objetivo, requieren del
analisis de sus finalidades ya que son estas las que condicionan el proceso que los estudiantes
deberan seguir. Entre esas finalidades encontramos dos ramas: aquellas relacionadas al uso de las
TIC en el aula y aquellas asociadas a la comprension lectora.

Hicimos la distincion entre esas dos finalidades ya que, en ocasiones, las TIC son vistas
como un fin en si mismas y como un medio; es decir, estas tecnologias se convierten en objeto
de estudio, asi como en recurso o herramienta para alcanzar otras finalidades, en este caso,
fomentar el proceso lector. Por ello, en las finalidades asociadas al uso de las tecnologias,
encontramos un total de ochenta y seis citas. Respecto a las finalidades asociadas al proceso
lector, encontramos un total de sesenta y dos citas como se expresa en la tabla.

FINALIDADES ASOCIADAS AL USO DE LAS TIC EN EL
PROCESO LECTOR

® Uso de las TIC  w Proceso lector
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Gridfico 7: finalidades asociadas al uso de las TIC en el proceso lector.

En la lectura realizada a la matriz categorial donde fueron condensadas todas las citas,
tanto para las finalidades asociadas al uso de las TIC como de los proceso de lectura, agrupamos
un total de cuatro tendencias, para un total de ocho en todo el apartado.

Las tendencias conceptuales encontradas para la primera finalidad (uso de las
tecnologias) fueron denominadas de la siguiente manera como se evidencia en la tabla creada:
Potenciar la lectura y comprension en entornos digitales; Desarrollo de competencias en la
sociedad digital; Fortalecer la implementacion de las TIC como herramienta pedagogica para la

lectura y Fomento de la autonomia y participacion del estudiante por medio de la tecnologias.

TENDENCIAS ASOCIADAS AL USO DE LAS TIC,

® Potenciar la lectura. ® Desarrollo de competencias. ®Las TIC como herramientas ® Fomento de la autonomia.

Gridfico 8: tendencias asociadas al uso de las TIC.
Es importante aclarar que, si bien aqui realizamos una distincion entre finalidades
asociadas a las tecnologias y el proceso lector, ambas estan correlacionadas, sobre todo las

finalidades asociadas a las tecnologias ya que asimismo lo estan al proceso lector.

4.5.1 Desarrollar competencias para la sociedad digital con el fin de potenciar la lectura y
comprension en entornos digitales

Unos de los comentarios mas frecuentes durante el analisis de los documentos fue la
importancia en desarrollar tanto en maestros como en estudiantes, sobre todo en estos ultimos,

habilidades que les permitieran desenvolverse en la digitalizacion que hoy acoge a la sociedad.
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Es alli donde surge nuestra primera finalidad: los estudiantes pueden desarrollar competencias
digitales con el propdsito de hacer buen uso de estas herramientas.

Aqui estariamos hablando de una alfabetizacion o literacidad digitales, que en palabras de
Cassany (2004), “conlleva cambios en los procesos cognitivos relacionados con la
comunicacion” (p.2), lo que permitiria a los estudiantes aprender a analizar, discernir y
transformar la informacidn en conocimiento. Esta finalidad surge de la necesidad de ir mas alla
de los medios, pues de acuerdo con Hernandez y Arteaga (2011) citados en la propuesta de
Cabrera (2023) “la innovacion tecnologica” (p. 63) no esta en nutrirse solo en el uso de los
dispositivos, sino en como se puede ser funcionales en la red. Asi pues, resultaria pertinente que
mas alld de ensefiarles a usar la computadora o los celulares, se les instruya y capacite en las
herramientas y aplicaciones que estos elementos pueden tener para transformar las metodologias
y brindar otra perspectiva fuera del oseo a estos dispositivos.

Entre las competencias mas necesarias encontramos el andlisis critico a la inmensidad de
textos e informacion encontrada en la red. Martin-Barbero (2006 citado por Dussel, 2011),
expone como la informacion en internet se vuelve notable con base en su relevancia, no en su
calidad, priorizando la popularidad sobre las fuentes de autoridad. Por ende, estas propuestas, al
hacer uso de textos tomados de internet, pretenden fortalecer en los estudiantes la capacidad de
“discernir, comprender, valorar la informacion y el conocimiento, [ofreciendo] criterios para su
seleccion y jerarquizacion”™ (Sandoval, 2020, p. 15). Esto implica un reto para el maestro y los
estudiantes, puesto que analizar e identificar los elementos de un texto escrito implicaria
procesos diferentes a los de un texto multimodal. Con lo cual, adquirir habilidades para la

interpretacion de imagenes y simbolos seria una habilidad obligatoria por desarrollar.
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Es alli donde introducimos nuestra segunda finalidad encontrada: potenciar la lectura y
comprension en entornos digitales. Como se mencion6 en apartados anteriores, las TIC no
siempre son vistas como una herramienta que permite potenciar procesos de lectura externos a
este ambiente digital; en la mayoria de los casos se pretende que los estudiantes fortalezcan su
lectura en la red con el fin de extrapolar sus conocimientos a otros formatos de lectura. Aqui se
mantiene esa concepcion.

Como también hemos podido dialogar, sobre todo en los recursos, las redes sociales son
una herramienta que prevalece dia tras dia en las interacciones que tienen los estudiantes con el
internet. Por ello, se dice que este medio es del interés constante de los mismos y valdria la pena
involucrarlo con el fin de incentivar a los estudiantes a leer lo que los rodea constantemente.
Ademas de ello, los maestros comentan que los libros de texto se estan dejando de lado e
implementar textos digitales en la sesiones puede impulsar esa habilidad analitica que se busca
para la formacioén del estudiante. Desde lo mencionado por Goémez (2021) en su trabajo de grado,
generar una consciencia critica de lo que se lee en internet, permitiria que los estudiantes
reflexionen y consideren con mas pertenencia la informacion que se les expone de forma
constante. El principal propoésito de esto es “dejar atras los patrones de memorizacion y
reproduccion para generar en los estudiantes una conciencia critica sobre sus lecturas cotidianas”
(Gomez, 2021, p. 50), asi como acercarse a herramientas que quizas no son comunes en los
espacios fisicos de aprendizaje; pero ;estariamos abogando por recursos mas ‘novedosos’ o
reduciendo los recursos a la digitalizacion?

A la luz de estos hallazgos, observamos la otra cara de la moneda: fortalecer la

implementacién de las TIC como herramientas pedagogicas para la lectura. Este puede estar
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dirigido tanto para maestros como estudiantes, puesto que se ha evidenciado que si hay
herramientas digitales que permiten fortalecer y acompaifiar el proceso lector.

En un primer momento, propiciar estas herramientas le puede permitir al estudiante
compartir sus ideas y explorar tanto las ideas de otros como las de sus compaiieros, en tanto se
aventura a la lectura en todos sus niveles: textual, inferencial y critico. Algunos resultados
mostraron que, “a partir de los momentos de lectura de la mano de herramientas tecnologicas,
fue posible promover el aprendizaje colaborativo en los estudiantes, posibilitando el intercambio
de ideas y una secuencialidad al abordar su proceso de lectura” (Gémez, 2021, p.19), nutriendo
la comprension que de los textos extraian.

Con ello, resultaria pertinente que los mismos profesores fortalezcan sus conocimientos
en herramientas adecuadas para afianzar el proceso lector de los estudiantes e incluso el propio.
Como menciona Gomez (2021) en su trabajo, “crear un criterio en el profesor al escoger las
herramientas pertinentes para abordar los diferentes tipos de acercamiento a sus estudiantes” (p.
20), permitiria que, junto a las metodologias adecuadas, el proceso lector sea guiado por una

secuencia oportuna y unos objetivos pensados en solventar inquietudes de la sociedad actual.

4.5.2 Fomentar la autonomia y participacion del estudiante

Por ultimo, en este apartado en relacion con las TIC, fomentar la autonomia y
participacion del estudiante juega un papel crucial. En el apartado de rol del estudiante,
mencionamos que las tecnologias permitian que los estudiantes fueran agentes activos en su
proceso, en tanto iban construyendo su autonomia para la toma de decisiones y aprendizaje de su
propio conocimiento. A raiz de ello, una de las finalidades mas mencionadas a lo largo de las
propuestas fue el fortalecimiento de la autonomia y participacion del estudiante por medio de

estas tecnologias.
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Observando lo fundamental que resulta la comprension lectora en todos los aspectos
cotidianos, no solo en las aulas de espafiol, esta determinacion surge de la apatia y desmotivacion
que algunos docentes en formacidn vieron en sus estudiantes a lo que el proceso lector respecta
(Peralta, 2021, p.9). Por ello, las TIC fueron vistas como un recurso que permitia dinamizar estas
metodologias a la par que motivaba a los estudiantes tanto a leer en la red como a usar
herramientas que complementaran su proceso lector.

La motivacion, desde lo que nos plantea Dehaene (2019), es esencial: “solo aprenderemos
bien si tenemos una idea clara del objetivo que queremos alcanzar y nos involucramos
plenamente” (p. 335). Es por ello que, para lograr ese objetivo podria ser necesario que los
estudiantes se involucren en su proceso a la par que le encuentran un interés genuino a lo que
leen. A juicio de Cassany (2004), el lector en entornos digitales requiere un papel activo a la hora
de elegir qué leer, como leerlo y una capacidad critica que le permita evaluar la argumentacion
de la informacion obtenida (p.14). De este modo, la inmersion de las tecnologias tiene la
posibilidad de motivar a que los estudiantes desarrollen sus habilidades analiticas y reflexivas
con el proposito de formar sujetos autdbnomos, solidarios y participativos que analicen su realidad

a través de los textos y elementos que internet y su contexto les puede proveer.

4.6 Comprension lectora como medio para un fin

Después de revisar y analizar las finalidades asociadas al uso de las tecnologias, resulta
importante cuestionarse, ;Para qué los maestros en formacion buscaban fortalecer el proceso
lector en los estudiantes? Para dar respuesta a este interrogante y con el fin de esclarecer los
datos de forma estadistica, identificamos un total de sesenta y dos citas para este apartado, como

se menciono en la introduccion previa.
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Como se muestra en el siguiente grafico, esas citas fueron divididas en cuatro tendencias:
la primera enfocada en la importancia de desarrollar procesos cognitivos para fortalecer el
crecimiento personal; Adquirir conocimiento y éxito en el ambito; Fomentar el andlisis y
reflexion de intenciones, sesgos e ideologias; y finalizando con Fomentar la transformacion
social.

TENDENCIAS ASOCIADAS AL PROCESO LECTOR.

® Adquirir conocimiento ® Fomentar analisis v reflexion

® Fomentar la transformacion social. @ Desarrollar procesos cognitivos

Grdfico 9: Tendencias asociadas al proceso lector.

Cuando hablamos de fortalecer los procesos de comprension lectora desde la escuela,
como concepcion general se cree que es solo para mejorar en el ambito académico. De acuerdo
con lo expuesto en la propuesta de Jara (2018), no es una concepcion erronea puesto que, si bien
fortaleceria los conocimientos en el area de espafiol, también favorece los saberes en otras areas;
“el desarrollo de una 6ptima competencia lectora es fundamental para propiciar buenos niveles
de desempefio escolar” (Jara, 2018, p.19). No obstante, no seria el tinico beneficio que se le
puede encontrar y que vale la pena mencionar. A este le podriamos sumar aquellas habilidades
que, fuera del ambito escolar, beneficiarian a los lectores permitiéndoles crecer no solo en lo

académico, sino también a modo personal.
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Desde los postulados de Cassany (2006), la lectura requiere procesos cognitivos tales
como aportar conocimientos previos, hacer hipdtesis, elaborar inferencias, anticipar las
intenciones de un texto (p. 21), y todo ello con el fin de construir su significado. De manera que,
el desarrollo de estos proceso cognitivos no solo enriquecerian la comprension lectora, sino
también favorecerian el crecimiento personal de los estudiantes, brindandoles elementos para
identificar y ser conscientes de sus contextos y los que preceden a los textos leidos. Es por ello
que Martinez (2014, p.5, citado en Paternina, 2017) menciona que, los estudiantes “requieren de
la interrelacion de habilidades cognitivas, asociadas a experiencias individuales y sociales, lo
cual es posible lograr con la practica diaria de la lectura y la implementacion de estrategias
didacticas” (p.25). Asi es como la lectura se convierte en un medio para un fin.

De la mano de estos postulados, se enfatiza mucho en la necesidad de desarrollar la
capacidad cognitiva para reconocer ideas con el proposito de discutirlas y/o abordarlas de
manera critica. De acuerdo con la propuesta de Gémez (2021), por medio del desarrollo de
habilidades cognitivas y afectivas, los estudiantes seran capaces de “comprender los problemas
de un contexto, interpretar las realidades sociales (politicas, econdmicas y culturales) y opinar o
argumentar dando respuesta a esas problematicas” (p.6), posibilitando a cada individuo ver la
lectura desde un perspectiva sociocultural y no algo alejado de ellos. Asi, los estudiantes podrian
expresar sus ideas apoyandose de lo leido, en tanto nutren su conocimiento por medio del
intercambio de perspectivas entre autor, texto y lector. En palabras de Cassany, (2003), “la
lectura critica es el tinico procedimiento didactico que fortalece el crecimiento de un yo
autobnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con capacidad de compromiso con

la comunidad” (p.129).
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Ayudar al crecimiento de lectores autdbnomos, conscientes y reflexivos, no solo mejoraria
sus niveles de comprension lectora para la escuela, sino también prosperaria la calidad de vida
del lector. La lectura estd inmersa en todas las esfera de la vida de un individuo, por ello estos
ademads de nutrirse de la informacion que se les brinda, la podrian aprovechar en sus contextos
sociales e individuales. De alli emerge la necesidad de fomentar la literacidad critica, definida
por Alexopoulou (2018, p.63, citado en Parra, 2021) como el desarrollo de la conciencia critica
de las personas (p.25), la cual propicia el analisis de intenciones, sesgos e ideologias, no solo de
discursos encontrados en internet, sino en aquellos expuestos en cualquier ambito cotidiano.

Esta necesidad surge de la nocion de que en la escuela solo se abarcan los niveles
textuales e inferenciales, sobre todo al llegar a los grados mas grandes, dejando de lado el
componente critico (Cassany, 2003, p.195). Como consecuencia, el mejoramiento de la
literacidad o lectura critica brindara a “los estudiantes las herramientas necesarias para desglosar
y entender los fines tltimos de los productos comunicativos que configuran su cotidianidad”
(Barbosa, 2018, p. 20), identificando sesgos, ideologias, posturas, entre otros elementos, que mas
alla de estar expuestos de forma explicita (ya sea en textos en formato fisico o en textos
multimodales), requeririan de una identificacion, analisis y reflexion rigurosa.

Indagando en estas intenciones discursivas, ademas de posiblemente contribuir al
crecimiento personal de estudiantes conscientes, analiticos y autocriticos de su realidad, se
contribuiria a su rol social como agentes activos en una comunidad en la que se hallan inmersos.
A juicio de Alexopoulou (2018, p. 73, citado en Parra, 2021),

los ciudadanos que poseen una conciencia critica son: capaces de juzgar y evaluar las distintas

miradas y puntos de vista, de cuestionar los conceptos - propios y ajenos-, de modo que sean

miembros activos de la sociedad y, si es necesario, que sean capaces de transformar la realidad

injusta que los rodea (p. 25).
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Al fortalecer procesos de lectura con una comprension valiosa, los sujetos podrian
empoderarse en su papel activo hacia las problematicas que los acogen; en la escuela, los
estudiantes a los problemas diarios que en esta y fuera de ella los rodean. En palabras de Cassany
(2006), “la democracia se basa también en la capacidad de comprender, en habilidades de
lectura, comprension y reflexion de los ciudadanos (p.48). Al estimular por medio de la lectura la
participacion constante en la resolucion de problemas de su entorno, seria posible el alcance de
objetivos sociales y practicas culturales propicias de sujetos pensantes y dispuestos a aportar con
sus conocimientos a otros.

Este es sin duda de los aspectos mas importantes porque, si bien en los trabajos se hablé
de los nativos digitales y aquellas personas que vienen con el chip de la tecnologia, en palabras
de Dussel (2012), haber nacido en la era digital no nos garantiza saber usar todas las
herramientas. Como lo menciona nuestra experta (2024) en el tema, “los nativos digitales tienen
mucha facilidad, son muy rapidos, pero de pronto no tienen las estrategias especificas que les
permitan [...] por ejemplo [...] aprender” (p.8). Esto recalca que, si bien los jovenes cuentan con
habilidades gracias al contexto en el que se encuentran inmersos, seria imprescindible guiarlos en
el buen desarrollo de las misma y en compaginar estas con otras necesarias para realizar un uso

adecuado de las herramientas digitales.

Capitulo V- Conclusiones

Las TIC, ;Amigo o enemigo del proceso lector en el aula?

Una de las motivaciones para realizar este trabajo investigativo fue indagar en el

creciente uso que presentaron las TIC para mediar procesos de lectura en medio de una
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contingencia sanitaria. A medida que la pandemia iba mermando, se evidencid una continuidad
de estas herramientas en las aulas de clase debido a lo llamativo que resultaban las pantallas para
los estudiantes. En una primera revision del corpus objeto de estudio, los comentarios y
resultados positivos respecto a estas propuestas o intervenciones resultd llamativo puesto que
pocos de ellos mencionaban aquellas dificultades que se pudieron presentar en el proceso. ;Son
estas metodologias tan eficientes como se menciona?

A fin de dar respuesta a este Ultimo interrogante, indagar y exponer una mirada amplia
del uso de las TIC para fortalecer los procesos de lectura fue el objetivo principal del presente
documento. Con este contexto en mente, y después de la exposicion y andlisis de los hallazgos
preliminares, damos paso a las conclusiones principales que arrojé la investigacion.

Todas las propuestas investigativas contaban con un soporte conceptual. Este fue de
interés ya que con base en la idea y/o nociones que los maestros en formacion tenian sobre las
TIC, se irian formando y poniendo en practica sus secuencias didacticas. Algo paradodjico que
encontramos en estas nociones es el resueno constante del concepto Nativos digitales expuesto
desde los postulados de Prensky (2001), el cual nos relata las habilidades digitales con las que
cuentan los estudiantes al estar inmersos en un contexto abarrotado de tecnologias y los cambios
que se deben implementar en la ensefianza para que estos exploren su potencial al maximo.

No obstante, surge el concepto de Competencias tecnologicas (Suarez, 2016), dando a
entender que los estudiantes de igual forma debian aprender ciertas habilidades que les
permitiera desenvolverse en la red, anulando parcialmente la concepcion de “familiaridad y [...]
capacidad de uso que es inaccesible a los adultos (Prensky, 2001, citado en Dussel, 2012, p.

187). (Por qué se da esto? Desde los postulados de Dussel (2012), si bien los estudiantes se ven
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inmersos a un acceso creciente a dispositivos tecnoldgicos, les dan a estos usos limitados y
estandarizados.

Los usos creativos y desafiantes son minoritarios, y se dan en general, aunque no sélo, en sectores
sociales altos y en escuelas con un curriculum rico y riguroso, que ensefia a leer y a escribir con

textos e imagenes de manera compleja (Dussel, 2012, p.189).

Esto nos lleva a la conclusion que encontramos en todas las propuestas: los estudiantes
usaban las tecnologias porque era alli donde se condensaban las herramientas, y si bien se
pretendia desarrollar una mirada critica a las lecturas que de esta red se desprendian, no hubo una
contextualizacidon en términos de usos y/o riesgos que estas plataformas podian presentar. Se
asumio que la mayoria de los estudiantes sabian usar las plataformas y, por ende, que la
competencia tecnologica fue disefiada solo para fomentar el cuestionamiento en las lecturas que
en internet se pudiesen encontrar. Con ello, seguimos usando las tecnologias con usos limitados
y especificos a la interpretacion de iméagenes, lo cual resultaria probleméatico porque si no
sabemos usarlas de forma compleja, ;como podemos fortalecer la lectura a través de las

tecnologias?

En relacion con lo anterior, es alli en las estrategias donde se evidencid esta dualidad en
los conceptos. Los maestros empezaron a usar la narrativa transmedia y los textos multimodales
tomados de internet para mejor los procesos lectores bajo el discurso de ser algo llamativo para
los estudiantes. Esta concepcion, si bien no es erronea, podria presentar limitantes en sus usos si
se tiene como base ciertos aspectos. Primero, una imagen o video rompe con los modelos de
lectura de textos escritos que se venian llevando a cabo, por ende, no seria congruente leerlos de

la misma manera debido a que cuentan con elementos diferentes. Asimismo, los maestros en
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formacion no ahondaban en las imégenes o textos extraidos de redes sociales mas alla de intentar
conocer lo que a los estudiantes le evocaba esos contenidos o cudl era la intencion del autor sin

intentar analizar los elementos de dicho texto.

Esto puso a la luz de la investigacion que, si bien se usan imagenes de redes porque son
contenidos cotidianos y llamativos a los ojos de los estudiantes, carecen de herramientas que les
permitan complejizarlas. En palabras de Dussel (2011) “ante la falta de criterios claros y sobre
todo de formacidn que permita siquiera problematizar la imagen, lo que termina sucediendo es
que la escuela se conforma, muchas veces, con la presencia de fotos [actualizadas
didacticamente]” (p.65), obviando los criterios de verdad y las complejidades que de estas se
desprenden. “La nocidn de verdad importa menos que la popularidad o la intensidad de la

experiencia emocional que se propone” (Dussel, 2011, p.22).

Por ello, se evidencid que, si bien habia resultados positivos, los estudiantes
desconocian la lectura de imagenes o en su defecto, se seguia tratando a las imagenes como
textos escritos. Esto demostraria la necesidad de cambiar las preguntas de comprension que le
pedimos a los estudiantes debido a que nos enfrentamos a otro tipo de lectura. Adquiriria
relevancia ir mas allé del interés personal y problematizar los contenidos a la luz del dialogo y el
enriquecimiento desde las perspectivas de otros textos y otros autores con el propodsito de
adquirir un conocimiento mas sustancial.

Del mismo modo, he de recalcar que el uso abismal de textos multimodales o hipertextos
no deberia minimizar otro tipo de recursos analogos que han quedado a un lado bajo el discurso
de ser poco llamativos. Como menciona Burbules (citado en Dussel, 2011) respecto a los

recursos digitales,
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muchas [de las virtudes de estos también] pueden ser sus vicios: son rapidos y
espontaneos, pero es dificil que rindan cuentas por lo que escriben; pueden proporcionar una
amplia variedad de perspectivas, pero también pueden darnos comentarios poco cuidados y poco

rigurosos (p. 74).

Tener una mirada preferencial por estas herramientas debido a su componente cotidiano,
llamativo o de facil lectura, limitaria sus usos y aquellos usos de otros recursos de corte no
digital, interponiéndose en el objetivo principal de las secuencias didacticas: desarrollar de forma
significativa el proceso lector.

Es aqui donde introducimos, una vez mas, el rol del maestro tan cuestionado durante la
investigacion. Aunque el profesor es visto como un guia durante el proceso de los estudiantes,

compartimos la perspectiva de Dussel (2011) al mencionar que muchos maestros consideran que,

las nuevas tecnologias complementan o apoyan lo que vienen haciendo, y no suponen grandes
cambios en la forma ni en el contenido de la ensefianza. [...]confian en que las nuevas
tecnologias, sobre todo a partir del uso de imagenes, seran por si solas atractivas y divertidas y

lograran mejores aprendizajes (p.84-85).

Esta perspectiva complementaria que se evidencid en la mayoria de las dinamicas de
clase deja entrever una dependencia a estas herramientas a la hora de abordar las actividades. A

juicio de Lopez y Encabo (2013),

el papel de la tecnologia con respecto de la lectura debe plantearse desde un punto de vista de
apoyo, es decir, la tecnologia no es lo trascendente, sino que ayuda a la difusion, permite
posibilidades estéticas diferentes, pero lo realmente trascendente es el texto en si mismo y las

ideas que contienen (p.263).
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Al considerarlas un recurso indispensable para hacer del aprendizaje algo novedoso, se
tienden a relegar la mayoria de las tareas a estas y se nos suele olvidar cuestionar el contenido
que le presentamos a los estudiantes. Como mencionan los autores, no porque estemos al frente
de algo que resulte nuevo, significa que todo lo que alli se plantee sea valido. Es por ello que,
nutrir los procesos de lectura con elementos mas alla de ser llamativos sean utiles, seria lo ideal

para un aprendizaje significativo.

Ya entrando en un panorama mas amplio respecto a las finalidades que emergen en
relacion con las TIC y el proceso lector, cabe destacar aquella que pretende fomentar la
autonomia y crecimiento personal de los estudiantes mas alla de alcanzar logros académicos.
Esto resulta significativo ya que, si bien los estudiantes empezaron a implementar las TIC con
rapidez y facilidad en sus contextos cotidianos, “muchas veces carecen de un analisis critico para
hacer uso de ellas” (Avello ef al., 2013, p. 451). Para llegar a este punto, de usar estas
habilidades para mejorar sus lecturas en la red, era importante que los estudiantes mejoraran sus
capacidades a la hora de desenvolverse en herramientas TIC que, si bien era una de las
finalidades esperadas, hubo pocas estrategias que buscaron instruir a los estudiantes en estos

recursos; por el contrario, con solo usarlas ya se intuia que sabian cémo hacerlo de forma idonea.

Aun asi, al estar inmersos en su proceso y usar las TIC de forma consciente y positiva
en la medida de lo posible, estos estaban desarrollando poco a poco su literacidad critica
propiciando el cuestionamiento, debate y la argumentacion ante problematicas que se
pudieran enfrentar. “Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla,
en parte, su pensamiento. Por eso, en definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje
transcendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona”

(Cassany, 2003, p. 194). Estos propositos no resultan faciles de identificar a simple vista o
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alcanzar en un tiempo limite estipulado, pues hablamos de finalidades y no logros. Con lo

cual, el proceso se convertiria en uno formativo a lo largo de la escolaridad y vida del lector.

Finalmente, de estos usos y finalidades emergen unas ventajas y desventajas en el uso de
estas herramientas en relacion con la tematica principal. Aqui queremos hacer especial énfasis
puesto que en la mayoria de los trabajos las ventajas sobresalian ante las desventajas. Entre la
ventaja y oportunidad de mejora mas recurrente rescatamos el acceso y calidad a la informacion.
Previamente mencionamos que las tecnologias permitian un acceso a la informacién ilimitado,
siempre y cuando se contara con los dispositivos para hacer uso de estos. Es ahi donde emerge
nuestra primer fuente de mejora, ya que no en todas las instituciones o no todos los estudiantes
cuentan con estas herramientas.

Del mismo modo, aun cuando los estudiantes tienen acceso a estas, nada nos garantiza
que hagan un buen uso de las mismas y es alli donde los maestros, de acuerdo con Dussel (2012),
deberian poner el foco en la calidad de la informacion que le presentan a los estudiante, pues si
siempre tomamos las redes sociales como texto a ser analizado, ;qué tipo de calidad estamos
presentando y qué tipo de lectura estamos fomentando? La exposicion inmediata de la
informacion o de textos tomados de redes sociales “supone el riesgo de la no reflexion” (Lopez,
Encabo, 2013, p.261).

Las redes sociales no deberian ser las unicas lecturas digitales existentes. Por lo tanto, el
uso de materiales que ademas de ser atractivos o cotidianos a la vista, les generen una
complejidad a los estudiantes, haria que los mismos salgan de una zona de confort. De esta
manera, las posibilidades de explorar de forma mas amplia las cualidades de internet serian

innumerables. Y no solamente las cualidades de la red, también la convergencia que esta puede
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tener con los formatos de lectura fisicos mermados con la inmersion de las tecnologias. En

palabras de Lopez y Encabo (2013),

el hecho de que cohabiten dos formatos distintos no tiene que ir en perjuicio de la palabra y de la
lectura. El gran reto de nuestros tiempos es procurar el acercamiento entre los dos espacios que se
establecen: el virtual y el no virtual. Porque es factible que lo que ocurre en uno no sea conocido
por el otro y viceversa, produciéndose un distanciamiento notable y permitiendo que existan

culturas distintas (p.265).
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- ta diricid
Entrevistader: Nicolle Sthefany Roa De Salvador

Objetive de Ia entrevista: Conocer 1a perspectiva de un experto sobrz el mmpacto d= las
Tecnologias de la Informacica v Iz Comunicacson (TIC) ea el proceso lector, sdentificando
las ventajas, desafios v oportznsdadss que offecen para mejorar la compeensica lectora v |2
adquisicion d= habihidades lectoras 2n drversos contextos edocatrvos.

Las TIC y el proceso lector

El presente trabajo d= grado tiene como objetrvo general 2nalizar los usos v finalidades que
los masstros de lengua e otorzan a ka implementacion de as TIC en los procesos de lectura
(comprensidn lectora). a través de 2 revisitn documental Para ello, se pretende analizar 12
trabajos de grado encoatrados en e repositorio de la Unrversidad Pedagdgica Nacional
Estos docementos vaa desde el afio 2023 al 2017. ya que nos mnteresa observar odmo los
maestros implementaban estas tecnologias antes de Iz pandemia_darante ¥ después deesta
Una de las sutors mencronadas en este proyecto es Inés Dussel. De scuerdo con Inés
Dussel (2011) 1a tecnologia no solo modifica como enseflamos, suno que transforma de
manera considerable lo que entendemos por conocimeento. quidnes pueden productlo, y
qué conssderamos verdadero. Con base en este postulado y su expeniencia, jcual es su
concepcion respecto al uso de las TIC en los procesos situados en ef anla?

Ahor bien, en mi d to be utado el tema de In pandemia como un momento que
acelerd el uso de las logias. Esta agx o la muplementacion de platafonmas como
Temns. Meet y Zoom parn facilitar el trabajo remoto; asi come el uso de dspontivos
tecnolégicos. Entre ellos. se mnplementaron ordenndores, celulares y tabletas en el
educativo; los cuales obligaron a docentes, estudiantes y otros actores educativos n
adaptarse ripidanente a las tecnologias digitales. Desde esta perspectiva, Jcbmo |
describiria los cambios que se han dado en 1a implementacion y uso de las TIC en el
aula de elase? Este postulado tenicndo en cuenta I integracidn inicial de las tecnologias

andlogas en las aulas a mediados del saglo 20, aproxitadamente en 1960: y el impacto
transformador que tuvo la pand en la adopeion masiva de las muevas tecnologias
digitales. En s opamon Cuales han sido los principales desafios que han enfrentado
tanto los maestros como los estudiantes en la adopeion rapida de las TIC durante Ia
pandemia para la ensenanza y el aprendizaje de Ia lectura?

Un aspecto que s¢ ha evidenciado en los trabajos de grado es of uso descormumnal de
clementos a Ia hora de leer. Es decur, fextos multunedsa, con undgencs, videos, sonidos,
lipervinculos, entre otros estimulos que se le presentan al estudiante coa el fin de Hamar s
atencion. Tedendo como base este postulado ;Como influye la experiencia sensordal v
cognitiva de leer en formato digital frente al libro fisico en 1a retencion de informacion
y en la profundidad de la comprension lectora?
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Ahora hablemos un poco del rol del maestro. En un trabajo de grado, se comentaba que el
maestro debia tamar el papel de un anmador. porque con b ayuda de las TIC este podia
motivar A sus sstudiantes: no solamente a interesarse en Ia lechua, smo también a tener una
comprension amplia y perspectiva critica frente a lo que se lee. Con base en este postulado,
4 Camo cree que ha cambiado el rol del maestro en un aula que exige ol uso de
tecnologias digitales? ; Considera que el maestro deberia actuar como animador o
como guia? Y desde su perspectiva [ Cuil deberia ser el papel del maestro?

En su opinion, ;Cuales deberian ser los usos deseables de la tecnologia en e aula y
cuales no serian tan descables?

4. Anexo 4: Matriz categorial.




Fanldades asociades
uso de ks TIC en ol aude.

-]
Vertagas en ¢l wso de las

TiC.
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