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Resumen

A lo largo de este documento se construye una propuesta pedagégica enfocada a la
creacion del goce literario en nifios y nifias de 18 a 24 meses del Jardin de la Universidad
Nacional de Colombia, esto mediante experiencias literarias que fortalecen los vinculos
afectivos entre los pequefios y sus mediadores. En el transcurso de la propuesta se plantean
3 etapas metodologicas: 1. Incorporacién de la literatura por medio del canto, 2.
Configuracién de goce literario por medio de experiencias literarias y 3. Atesoramiento
literario. En estas etapas se desarrollan 19 experiencias literarias, en las cuales se trabajan
de la mano con 3 actividades rectoras (literatura, juego y arte).
En sintesis, esta propuesta busca incentivar el goce literario en la primera infancia mediante
experiencias enriquecedoras que refuercen los lazos afectivos y fomenten el desarrollo
integral de los nifios. Ademas de enlazar el trabajo que se da dentro de la escuela con las
familias que hacen parte de dicha comunidad.

Palabras clave: Lliteratura, Goce literario, literatura en primera infancia, Vinculos
afectivos, experiencias literarias, mediadores.

Keywords: Literature, literary enjoyment, literature in early childhood, affective

bonds, literary experiences, mediators.
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Relacién del trabajo con la linea de investigacién Formacién, Pedagogia y Didactica

El presente trabajo de grado se inscribe dentro2 de la Linea de investigacion:
Formacion, Pedagogia y Didactica, ya que se centra en los saberes escolares,
especificamente en la literatura en educacion inicial, lo cual es un interés explicito de la
linea de investigacion mencionada.

Este ejercicio pedagdgico busca reflexionar y proponer sobre el espacio acompafado
en la practica realizada por las maestras en formacion, en el Jardin Infantil de la Universidad
Nacional; esta propuesta disefa alternativas y cambios por medio de una Propuesta
Pedagédgica (PP) enfocada hacia la literatura. Este eje tematico es uno de los pilares de la
linea de investigacion, y se ve reflejado en diversas investigaciones que resaltan la

importancia del maestro como mediador entre los textos literarios y los nifios.

A partir de lo mencionado, surge el interés de las maestras en formacion por
explorar y fortalecer el papel del docente en la creacidon de una rutina literaria que genere
un goce literario y a su vez fortalecer los vinculos afectivos entre el mediador y el nifio,

desde esa perspectiva, la pregunta central de este trabajo de grado se plantea de la
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siguiente manera: ;Como se puede generar el goce literario a través de los vinculos

afectivos entre el nifio/a y el mediador, por medio de la creacion de experiencias literarias?

Este documento se convierte en un aporte a la linea, en tanto robustece y aporta al

campo de los saberes escolares y la relacion de la investigacidon con los escenarios de

practica, en los cuales se forman los maestros/as para las infancias.

Introduccion

En los primeros afios de vida de las infancias las experiencias literarias son

primordiales, con ello no solo se fomenta un gusto por la lectura, sino que también es una

generadora de vinculos afectivos entre los nifios/as, los mediadores (ya sean los educadores

o la familia) y las experiencias literarias. Durante las practicas pedagdgicas, se logra

comprender la importancia de brindar a los pequefios estos momentos literarios.

En la presente propuesta pedagédgica (PP) se aborda la construccion del goce literario

entre el mediador y el nifio por medio de experiencias literarias, implementadas en los

grupos de caminadores del Jardin Infantil de la Universidad Nacional, disefiado y puesto en

marcha por las maestras en formacién de la Licenciatura en Educacién Infantil de la

Universidad Pedagdgica Nacional (UPN). El origen de esta PP surge de identificar una

ausencia de mediacion pedagdgica hacia la lectura y por un interés particular por realizar la

propuesta dentro del espacio.

En tal sentido, a lo largo del documento se encontraran diferentes apartados como lo

son: Antecedentes los cuales son trabajos de grado que fueron rastreados, para con ello

ampliar la mirada del campo en el cual se quiere implementar esta PP y a su vez evitar caer
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en una redundancia de lo ya investigado, por esta razon se busca fundamentos desde la
educacion, la psicologia y la literatura.

Posteriormente se da paso a la contextualizacién donde se muestra una visién macro
del Jardin Infantil en la cual se encuentra informacién relacionada con el lugar de ubicacion,
su origen, su estructura organizacional llegando a una descripcién detallada de los grupos
en los cuales se implementa la PP siendo estos Caminadores A y Caminadores B. Esta ultima
se basa en la observacién de las maestras en formacion por medio de la interaccién
constante con el entorno y los nifios/as.

Luego se da paso a la situacion problémica, en la cual se plantean puntos de vista de las
docentes en formacion, los cuales otorgan sentido a la produccién de la pregunta
problematizadora. Esta se construye a partir de las interrogantes que se generan durante el
proceso de formacidon como docentes en el &mbito universitario, asi mismo de las interacciones
con las dindmicas de la practica y los aspectos sociales dentro de la misma y fuera de ella, como
lo pueden ser: aspectos familiares, sociales y de la escolaridad.

Seguidamente se encuentra la justificacion, alli se habla de como nace la propuesta
pedagogica y responde al interés por resignificar el papel de la literatura en los procesos de
desarrollo de los nifios/as, en la cual se realizan experiencias literarias para crear un goce
literario a partir de la mediacion sensible que fortalece el vinculo afectivo. A su vez evidenciar, la
forma en que la literatura puede tener un gran impacto sobre los maestros, familias y los
nifios/as.

A continuacidn, encuentran el objetivo general y los objetivos especificos, a partir de
ellos se define de forma clara y concisa la meta a la cual se desea llegar por medio de lo propuesto.

De igual manera se encuentra el marco conceptual en el que se desglosan los conceptos de lectura,
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literatura, vinculo afectivo y mediacién, los cuales se tienen en cuenta a la hora de estructurar la
PP, teniendo en cuenta autores como Yolanda Reyes, Aidan Chambers, Evelio Cabrejo, entre otros.

En el marco metodolégico se estructura bajo la modalidad de trabajo de grado del
Proyecto Pedagdgico y se sustenta bajo dos corrientes pedagoégicas como lo son, Escuela
Nueva y Reggio Emilia, utilizando como instrumento de investigacion la observacién
participante que proporciona las bases para la construccidon de las tres etapas de la propuesta
pedagdgica y las experiencias que se brindaron en cada una de ellas.

Enseguida se desglosa la propuesta pedagdgica que contiene las tablas que relinen
los elementos principales de cada una de las experiencias literarias realizadas en cada una de
las etapas. Luego se realiza un andlisis sobre la propuesta realizada e implementada, el cual

se divide en dos categorias principales: Experiencias literarias y mediacién.



13

1. Antecedentes

Al momento de iniciar esta propuesta pedagdgica se realiza un rastreo con algunos
trabajos de grado de diversas universidades, entre ellas podemos encontrar a la Universidad
Pedagégica Nacional, Pontificia Universidad Javeriana, la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, la Universidad Auténoma Nacional de México y la Universidad de Chile, en donde
se hace la busqueda por medio del repositorio de las instituciones, enfocandose en que
tuviesen relacién con el eje tematico de este trabajo de grado; para esta indagacién se
usaron las siguientes palabras clave: literatura infantil, vinculos afectivos, lectura en voz
alta, primera infancia, literatura, disfrute literario y experiencias literarias.

Como resultado de este ejercicio de acercamiento, se evidencian seis documentos
desarrollados por egresadas de la Licenciatura en educacién infantil (L.E.l) de varias
universidades. Y dos trabajos realizados para optar por el titulo de licenciada en psicologia y

Magister en Psicologia Educacional.

1.1 Trabajos relacionados con la literatura en primera infancia en el campo de la educacion

El primer antecedente encontrado y revisado fue el escrito por las autoras: Laura
Valentina Parga Espitia y Andrea Veldsquez Mufioz (2020),"Lectura en voz Alta: una
propuesta didactica dinamizadora del goce estético y la interpretacién de la literatura
infantil" perteneciente al repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional de la
Licenciatura en Educacion Infantil. En el cual se desarrolla una propuesta pedagodgica
orientada a realizar material didactico enriquecido y el cual fue llevado a cabo con los nifios
y nifias de primero y segundo de primaria en la IED Ciudadela Educativa de Bosa, desde el

aporte de material didactico enriquecido, donde la interpretacién y el goce estético de la
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literatura fueron el principal objetivo de las maestras en formacién que realizaron la

propuesta pedagégica, ademas de la utilizacién de obras literarias desde el punto de partida

del Libro Album.

Desde esta perspectiva, se encontraron aspectos relacionados con las intenciones de

la actual propuesta pedagdgica que se plantea en este documento, ya que retoman

elementos del trabajo con el libro album y la interpretacion de las obras literarias que aporta

en los procesos de los nifios/as.

El segundo trabajo corresponde a Jesica Alejandra Prieto de los Reyes (2019) quien

realizo la propuesta pedagogica, “Literatura Infantil y Cuerpo: Una experiencia pedagégica

en la escuela rural El Libano”, perteneciente al repositorio de la Universidad Pedagogica

Nacional de la Licenciatura en educacion infantil. En este trabajo de grado se incluyé a todos

los estudiantes de la escuela (abarcando todos los grados escolares), la propuesta destaca la

importancia de la creacién literaria como mediadora en experiencias en donde el cuerpo

juega un rol importante en las emociones y pensamientos de los nifios y nifias. Ademas, un

aspecto clave es como se reconoce el cuerpo en la Literatura Infantil, ya que puede

potenciar distintas perspectivas, ideales y objetivos sobre la infancia a través de la lectura

en voz alta.

De este modo, el trabajo aporta a la propuesta pedagdgica de manera significativa,

ya que amplia la mirada de la importancia de la lectura en voz alta, puesto que desde la PP

se busca que la lectura en voz alta sea posibilitadora de generar en los nifios y nifias un

pensamiento literario y que a su vez suscite sentimientos de alegria hacia esta, de este

mismo modo resaltando la corporalidad en estos espacios literarios, teniendo en cuenta la
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edad en la cual se proyecta este trabajo de grado se considera fundamental contar con

elementos de movimiento y exploracion.

Luego se tomd como referencia el trabajo realizado por Angélica Vergara Montafia,

Laura Daniela Barrios Téllez y Sofia Urrego Cardozo (2024) nombrado “Aportes y

limitaciones de la integracién sensorial en experiencias literarias: Una propuesta para

diversificar las experiencias de lectura en nifios de 3 anos” en la Pontificia Universidad

Javeriana para la Licenciatura en Educacién Infantil , en este trabajo investigativo las autoras

buscan hacer una conexidén entre la literatura y las experiencias sensoriales, esto lo hicieron

por medio de 6 situaciones de lectura, donde se plantea que 3 de estas sean exploracién

sensorial intencional y 3 de exploracién no intencional, se centran en experiencias con los

sentidos del tacto, olfato y oido. Este antecedente se toma como referencia para algunas de

las intervenciones de la PP ya que se busca integrar la literatura también por medio de los

sentidos para generar vivencias positivas y fortalecer asi el vinculo con la literatura.

También se tiene presente el trabajo de grado presentado por Danna Valentina

Archila Marquez, Karen Sadieth Botache Tobén y Edna Lorena Gamboa Bran, (2020), titulado

“La importancia de la literatura infantil en el desarrollo y reconocimiento emocional de los

estudiantes en edades tempranas” perteneciente al repositorio de la Pontificia Universidad

Javeriana de la Licenciatura en Educacion Infantil. De esta manera se relaciona con el

desarrollo de este trabajo de grado ya que en este se busca hacer un reconocimiento de las

propias emociones de los nifios y las niflas por medio de la lectura, se plantea unas

experiencias donde se haga dicho reconocimiento, pero se cambia en el proceso por una

recoleccion de informacién por la situacion de la pandemia covid-19 en el afo que se

implementa dicha propuesta. Las entrevistas que se exponen en este trabajo nos ayudan a
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reconocer el rol que tienen las emociones como: la alegria, tristeza y enojo en la

construccion del vinculo afectivo, lo cual es fundamental para la PP presentada en este

documento, ya que a través de estos sentires llegamos a la configuracion del vinculo

afectivo por medio de las experiencias literarias.

De igual manera se toma en cuenta el trabajo de grado elaborado por Diana Marcela

Avendano (2019), denominado “La narracion oral, como primera forma de literatura infantil

para nifios y ninas de caminadores uno” desarrollado en la Universidad Distrital Francisco

José de Caldas, en este trabajo la autora realizé la implementacién de una propuesta

pedagdgica buscando determinar de qué forma la narracién oral posibilita y contribuye en el

desarrollo de diferentes capacidades creativas, de lenguaje y sociales, tomando conceptos

como el arte, la narracién y la literatura, siendo estas un trio que posibilita en los nifios y

nifias la aparicidon de la creatividad. Este trabajo se tomé como antecedente, desde la

perspectiva que se busca en la PP se pretende el uso del arte como una estrategia

pedagdgica posibilitadora de expresiones que se susciten durante y luego de la lectura,

siendo estas expresiones generadas a partir de los sentires propios de los nifios/as desde

su forma estética un detonante de imaginacién y creatividad.

Por ultimo, se retoma el trabajo de grado realizado por Alexandra Pulido Roa (2020),

denominado “Un adulto que lee: un nifno que suefa viaja, emociona y construye su propio

mundo.”, este trabajo se encuentra en el repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional

de la Maestria de Estudios en Infancia. En este trabajo la autora realizé una investigacion de

orden cualitativo, donde tomd como objeto de investigacion los procesos de acercamiento

literario dentro de las bibliotecas de la ciudad de Bogota con nifios de 0 a 3 afios, en un

acompanamiento realizado por los padres de los nifios y nifias, los espacios para la
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realizacion de la lectura en voz alta se encontraban dentro de las mismas bibliotecas
resaltando que existia literatura de todo tipo, destinada a los nifios y nifias en cada
encuentro, de igual manera se hablaba en el trabajo de grado de la importancia de que cada
uno de los nifios y nifas presentes decidian si estar sentados en las sillas o en cojines
puesto que también era primordial la comodidad de los participantes de igual forma se
tomaba como punto primordial el acompafiamiento de las familias dentro del proceso
literario.

Este trabajo de grado se tomé como antecedente para esta PP ya que se encuentra
una relacion frente a los espacios en los cuales se brinda la literatura, dandole una
relevancia importante a la comodidad y a su vez a la literatura, por ello en el desarrollo de
esta PP se busca que los nifios y nifias se sientan en un espacio tranquilo y de paz donde no
exista la imposicidon de tomar cierta postura o estar en total silencio, si no desde un
momento donde la comodidad vy el libre movimiento sea parte del espacio literario de
manera amena.

La observacion participante es un aspecto fundamental de esta metodologia, y se
vuelve alin mas crucial cuando se lleva a cabo sobre las intervenciones de orden literario.
Las maestras en formacion estan especialmente atentas a cada gesto, expresion, reaccion
emocional y comportamiento que se manifiesta durante el transcurso de las experiencias.
Cada detalle es capturado meticulosamente en un diario de campo, que sirve como registro
vivo de las experiencias y aprendizajes obtenidos en el proceso.

Después de cada intervencion, se reflexiona de manera critica sobre los hallazgos,
profundizando en el analisis de los momentos clave y las interacciones significativas que

tuvieron lugar. Esta reflexidon no solo se centra en lo que se observé en las evidencias
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fotograficas, también en como se sintieron las maestras en formacion ante esas situaciones,
qué desafios enfrentan y qué aprendizajes surgieron de ellas.

Estas reflexiones ayudan a la mejora y ajuste en el enfoque pedagégico de la
propuesta. A través de este proceso reflexivo y participativo se asegura que sea sensible,

adaptativo y centrado en las necesidades Unicas de cada nifio y nifia en los grupos.

1.2 Trabajos relacionados con los vinculos afectivos en el campo de la psicologia.

Se considera relevante hacer una busqueda en un campo diferente a la educacién en
este caso la Psicologia para asi lograr una mejor comprension en el concepto de vinculos
afectivos y la forma en la que estos se ven reflejados en la escuela, en el rastreo se
identifican dos documentos relacionados.

El primer trabajo rastreado es el de Flores Fuentes Abraham (2015) titulado “Vinculo
entre profesor y estudiantes en el marco del trabajo docente”, perteneciente al repositorio
de la Universidad de Chile, Magister en Psicologia Educacional. El autor de este documento
hace un estudio frente a el discurso de los docentes con respecto al vinculo afectivo con sus
estudiantes.

El andlisis que plantea el autor parte desde entrevistas realizadas a maestros, por lo
cual da inicio con una caracterizacién de los estudiantes, en donde se evidencia que los
docentes forman una imagen negativa de sus estudiantes ya que no tienen en cuenta la
subjetividad de cada uno, luego se da la caracterizacién del vinculo docente-estudiante, alli
se retoman diferentes perspectivas que tienen los profesores frente a este vinculo.

Dicho trabajo aporta para la PP desde una contraposicion de lo alli planteado, ya que

se evidencia una postura en la cual el maestro y el estudiante solamente tienen un vinculo
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de caracter educativo dando énfasis en la ensefianza de conceptos y el aprendizaje del
alumno, por lo cual en el desarrollo del presente trabajo de grado se busca rescatar también
el vinculo afectivo que se puede llegar a generar entre educadores y nifios/as.

El segundo trabajo del cual se realizé un rastreo es el de Jeny Jazmin Hernandez
Laines (2017) titulado: “Relevancia del vinculo afectivo profesor-alumno sobre el
aprendizaje: una mirada desde la neuroeducacidon” una investigacion e integracion
documental de la Universidad Nacional Autonoma de México de la Facultad de Estudios
Superiores Iztacala para la carrera de Licenciatura en psicologia, donde se da relevancia a
fomentar las interacciones afectivas cercanas entre el profesor-alumno, donde este vinculo
afectivo positivo y cercano genera la produccién de emociones placenteras, como un
posibilitador de procesos cognitivos en el aprendizaje y a su vez el hecho de que el docente
reconozca cOmo generar ese vinculo afectivo para asi llegar a un proceso educativo mucho
mas ameno para el alumno.

Este trabajo de grado es tomado como antecedente ya que se relaciona con el
desarrollo de esta PP a través del rol que toma el maestro en las emociones y el vinculo
afectivo del maestro-alumno, dentro de la PP se pone en un punto relevante el hecho del
vinculo que los nifios y las nifias pueden generar con sus maestras, ademas de brindar un
punto de vista sobre el maestro mas alla de una visidon educadora, que es importante, pero a

su vez siendo este un agente potencializador de momentos (inicos entre el nino- maestro.
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2. Contextualizacion

2.1 Jardin infantil de la Universidad Nacional de Colombia

Este se encuentra ubicado al interior de la Universidad Nacional de Colombia en la
sede de Bogota, su creacion se da a partir de la necesidad de los estudiantes, maestros y
administrativos, en encontrar un equilibrio con sus vidas laborales, académicas y la vida
familiar, por lo cual el tener a sus hijos en un espacio cercano les ayuda con sus horarios y
en el caso de los estudiantes reduce el riesgo de desercién por no contar con el tiempo
necesario para realizar sus actividades académicas, por ello, nace el proyecto por parte de la
direccion de bienestar universitario.

Este se crea a partir de un acuerdo del CSU en 1975, luego cambiando de razén
social a “Jardin infantil” puesto que recibe un apoyo por parte del ICBF, que es una entidad
gubernamental encargada de trabajar por la prevencién y proteccién de la primera infancia
en Colombia, y se cuenta con un contrato interadministrativo de aportes.

El Jardin Infantil Universidad Nacional. (s.f.) cuenta con un proyecto pedagégico en la
que se fundamenta en un entorno que garantice los derechos, promueva el desarrollo
integral de los nifos/as y fortalezca la relacién con sus familias. Este se divide en dos
vertientes: cuidado y accién pedagodgica, en cuanto al cuidado, se atienden aspectos como la
salud, nutricion, seguridad y afecto, asi logrando asegurar un ambiente que sea protector y
estimulante. En la dimensién pedagodgica se potencia el desarrollo psicomotor, cognitivo,
social, cultural y el lenguaje, resaltando la importancia de la primera infancia como una

etapa fundamental del aprendizaje.
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El proyecto fomenta los aprendizajes significativos que se dan mediante la
interaccion, el juego y el acompafiamiento de los adultos, basandose en teorias como la de
Ausubel, Vygotsky y Gardner. Donde el jardin hace el reconocimiento de que cada nifio tiene
ritmos, intereses y habilidades propias, por ello se habla de una educacion flexible, creativa
y cercana a su entorno.

Por otro lado, el Jardin Infantil Universidad Nacional. (s.f.) plantea un trabajo a partir
de la literatura, guiado por la profesional de fonoaudiologia que hace parte del equipo de
trabajo del jardin, propuesta que se convierte en una herramienta transversal que potencia
multiples areas del desarrollo, se usan los cuentos, las rimas, poesias, narraciones y juegos
de palabras, que permiten estimular el lenguaje comprensivo y expresivo, ampliando el

vocabulario y a su vez favorecer la conciencia fonolégica.

2.2 Estructura organizacional del jardin, del plantel docente y de los grupos

El jardin cuenta con una estructura adecuada para llevar a cabo sus funciones como
institucioén, ello se evidencia a través de los siguientes cuadros la organizacién en el ambito
educativo y administrativo.

En el primer cuadro se refleja los profesionales que acompanan al jardin.

Tabla 1

Profesionales que trabajan de manera directa con los nifios/as del jardin

NOMBRE DEL CARGO CANTIDAD
Directora 1
Maestras titulares 11
Maestra de Arte 1
Auxiliares 3
Fonoaudiéloga 1
Terapia fisica 1
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Psicologa 1
Nutricionista 1
Pediatra 1

Nota: Creada por las autoras de este documento, 2024

Se evidencia que dentro del jardin se desarrolla un acompanamiento a los nifios y
las nifias desde diferentes campos profesionales como lo son: fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionales, terapeutas fisicos y nutricionistas, quienes se encuentran adscritos al jardin,
ademas el acompafiamiento de practicantes de estas especialidades, donde realizan
intervenciones con los grupos a través de la creacién y ejecucion de diversas actividades
disefiadas para su desarrollo integral, esto se convierte en una atencién integral para las
infancias del jardin, pero también como un espacio institucional de la universidad para que
los practicantes puedan desarrollar sus procesos académicos.

El jardin se encuentra conformado por diferentes grupos, en el siguiente cuadro se
ve encuentra la estructura dentro de la institucion:

Tabla 2

Distribucion de los grupos del jardin, 2024.

NOMBRE DEL GRUPO EDAD CANTIDAD
SALA CUNA 4 a11 meses 8
CAMINADORES A 12- 18 meses 10
CAMINADORES B 18- 24 meses 10
PARVULOS ABC 24 - 36 meses 12-13
PREJARDIN A B C 3- 4 anos 12-13
JARDIN A B 4- 5 anos 12-13

Nota: Creada por las autoras de este documento

2.3 Caracterizacion de los grupos Caminadores A y B.

Los grupos que participan en el desarrollo de la propuesta son caminadores Ay B, ya
que son los cursos que acompanan las docentes en formacion promotoras y creadoras de la

PP.
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Las actividades implementadas se realizan en el periodo 2024-1 hasta el 2024-2, a
partir de la practica de VI y VIl semestre que realizan las maestras en formacion. Estan
orientadas a promover el goce literario de cada grupo por medio experiencias literarias.

El grupo de “caminadores A” esta conformado por 9 nifios y 2 nifias, mientras que el
grupo de “Caminadores B” estd conformado por 4 nifas y 6 nifios, donde el primer grupo se

encuentra en un rango de edad de 12 a 18 meses y el segundo de 18 a 24 meses.

2.3.1 Rutinas y Acciones

Se considera importante reflejar las rutinas que propone el jardin para tener mas
claridad de cédmo es el dia a dia en la institucién y asi identificar las posibilidades de accién
de la PP, es relevante conocer dicha informacién para reconocer varios procesos de
desarrollo que tienen los integrantes de los grupos, por ejemplo, a la hora del almuerzo se
puede observar la coordinacion, la oralidad y la compresién que tienen los nifios y nifias
entre muchas cosas mas, en el siguiente cuadro se muestra con claridad esos momentos de
observacion que viven cotidianamente las maestras en formacién junto a sus grupos.

Tabla 3

Rutinas de los grupos de caminadores Ay B

RUTINA DE CAMINADORES AY B

HORARIO DESCRIPCION DE LA RUTINA

En este tiempo las maestras titulares reciben a los nifios y nifias de

Entrada: los dos grupos de caminadores en el salén correspondiente al grupo,
6:30 a 7:45 am donde disponen distintos juguetes para iniciar el dia con una
actividad que facilite la transicién de la casa al jardin de los nifios y

nifas.

Antes de ingresar al comedor para recibir el desayuno se les realiza
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Higiene 1:
7:45 a 8:00 am

lavado de manos y de cara, ademas de realizar una revision de pafales
de todos ellos, con lo anterior se busca generar un habito de higiene

en los nifios/as.

Merienda:
8:00 a 8:30 am

Al ingresar al comedor en compafiia de las maestras titulares y las

maestras en formacién, se organiza a los nifios y nifas de
caminadores A en las sillas comedor y a los nifios y nifas de
caminadores B en las mesas con su respectiva silla, entonces las
maestras en formacién realizan un acompafiamiento a los nifios y
nifias que aun no comen solos (dandoles el alimento) y cuidando a los

que ya lo realizan.

Higiene 2:
8:30 2 9:00 am

Al regresar se dirigen directamente al bafio para volver a hacer el
lavado de manos y cara, también revisando y cambiando el panal de
todos los pequefos, ademas de sentar en la bacinica a quienes estan

en proceso de control de esfinteres.

Experiencias:
09:00 a 10:45 am

Al terminar la higiene, los practicantes de las distintas especialidades
del jardin y las maestras en formacion realizan sus intervenciones de
acuerdo al horario acordado con la maestra titular, en los momentos
que no se realiza algun tipo de intervencion, la maestra dispone que
los nifios y nifias interactlen en el espacio de manera libre utilizando
diferentes recursos como juguetes, triciclos o llevandolos al parque

del jardin.

Higiene 3:
10:45a11:00 am

Antes de ingresar al comedor para recibir el almuerzo se les vuelve a
lavar las manos y la cara, ademas de hacer una revision de pafnales de

todos ellos.

Almuerzo:
11:00a 11:30 am

Al ingresar al comedor con las maestras titulares y las maestras en
formacion, se organiza a los nifos y nifias de caminadores A en las
sillas comedor y a caminadores B en las mesas con su respectiva silla,
en ese momento las maestras en formacién realizan un
acompanamiento a los nifos y nifas que aun no comen solos

(dandoles el alimento) y cuidando a los que ya lo hacen.

Higiene 4:
11:30a 11:45

Después de comer el almuerzo se les vuelve a realizar el lavado de
manos y de cara, ademds de una revision de panales de todos los

nifios/as.

Reposo del

Este momento es en el que los nifios de todos los niveles han
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almuerzo almorzado tienen un momento de interaccién libre con el espacio.

11:45 a 12:00 pm | Ademas, que es importante que hagan digestidon antes de dormir.

Llegada de padres | Algunos padres llegan a recogerlos al mediodia, por esta razén,

12:00 a 12:15 pm | luego del almuerzo se da un pequefio break antes de la siesta.

Hora de la siesta: | En este momento todos los nifios/as de todos niveles del jardin
12:15 pm toman una siesta luego de almorzar, donde las maestras titulares

tienen turnos para acompafar la hora del suefio.

Nota: Creada por las autoras de este documento, 2024

2.3.2 Familias

En el grupo podemos encontrar padres de familia que son docentes, administrativos y

estudiantes de la Universidad Nacional, por lo cual los nifios y nifias tienen una percepcién de

que sus cuidadores frecuentemente estan cerca de ellos, esto se evidencia cuando expresan

que su mama esta estudiando o cuando alguno se enferma y en muchas ocasiones existe una

respuesta inmediata por parte de los padres al llegar al Jardin de forma rapida.

Ademas, se resalta el compromiso que tienen los padres de familia frente al

desarrollo integral de sus hijos, esto se refleja en el cumplimiento de las actividades

propuestas por las maestras titulares y la participacion que se requiere por parte de las

familias.

El momento en el cual se logra evidenciar con mas claridad la dindmica familiar es a

la hora de la llegada, siempre estdn acompanados de uno o ambos padres de familia, es de

recalcar que en los grupos seleccionados no se evidencio que los pequefios llegaran con un

pariente distinto a sus progenitores.
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Dicho vinculo afectivo y familiar se ve reflejado desde un inicio en el proceso de

adaptacion, cuando los integrantes del grupo no querian separarse de sus padres, ellos los

consuelan a sus hijos/as por medio del afecto, abrazos, besos y cariios que se dan antes de

ser recibidos por la maestra titular.

Con el tiempo este ritual de despedida se volvido mas sencillo para los nifios/as ya

que tienen la certeza de que vuelven por ellos; otro momento clave es la hora de salida, alli

se ve reflejada la alegria y expectativa de los pequefios por volver a ver a sus padres,

expresandolo por medio de su lenguaje corporal y verbal.

Las maestras titulares logran un reconocimiento de todos los nifios y nifias, llegando

a conocer aspectos esenciales de cada una de las conquistas de los grupos, como las

caracteristicas de sus personalidades, las interacciones que potencian su ser curioso y

observador y les permiten establecer relaciones con sus pares por medio del juego, ademas

de aprender de las relaciones que entablan, todo lo anterior configura el vinculo afectivo y

de cuidado que establecen con sus docentes titulares. Por otro lado, algunos estan

atravesando una etapa de adaptacién al grupo y a las dinamicas del jardin, lo que los lleva a

morder y generar situaciones conflictivas en el aula; para ello, las maestras titulares

desarrollan estrategias pedagdgicas para reafirmar las emociones de ese momento y asi

permitir en los niflos y nifas una comprensién de sus sentimientos y sus acciones frente a

sus companeros, lo cual fortalece ese vinculo afectivo entre pares y con su maestra titular.
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2.3.4 Lenguaje verbal

Referente al desarrollo de su oralidad, se observa que la mayoria del grupo se
encuentra en la conquista de la palabra, donde se escucha la pronunciacién de sonidos o
palabras cortas para comunicarse ya sea con su maestra titular o con sus pares, esto se
evidencia cuando los nifios y nifias se saben el nombre de un objeto, animal, etc., lo
nombran y a su vez cuando realizan la repeticion de palabras o/u onomatopeyas que el
adulto les brinda. Es importe resaltar el hecho de que cada nifio y niia tiene un ritmo

diferente de aprendizaje y esto se ve reflejado en su comunicacion.

2.3.5 Lenguaje no verbal

La mayor parte del tiempo se puede ver el uso del lenguaje no verbal por parte de
los pequenos, esto se observa en la gesticulacion de sus rostros para comunicarse, ademas
de la forma en la que sefalan objetos e indican con sus cabezas “si” 0 “no”, también uno de
los gestos mas representativos en el grupo es aplaudir o dar palmadas cuando algo es de su
agrado y los pone eufdricos por ejemplo la musica, generando bailes espontaneos al ritmo

de esta.

2.3.6 Acercamiento inicial observado hacia la literatura y el rol del mediador

Desde la observacidon que se realiza y en busqueda de reconocer el acercamiento que
puedan tener los nifios/as al goce y a las experiencias literarias, se evidencia que no se
plantean acciones pedagogicas enfocadas a la aproximacion a la literatura por parte de las
maestras titulares, si bien el jardin cuenta con libros de tela y pasta dura, estos son

utilizados como elementos de entretenimiento y juego libre.
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A su vez, se identifica en el mediador docente una creencia que los nifios no
comprenden lo que se les lee porque aldn no hablan y no tienen el nivel de comprensién
para ello, en cambio consideran prioritario enfocar las intervenciones en el desarrollo
psicomotriz. Por otro lado, en espacios como la bienvenida y el desarrollo de experiencias
pedagdgicas no se observan momentos donde la lectura tome relevancia o tenga presencia,
es decir, no hace parte de las rutinas establecidas y tampoco se evidencia el uso de

estrategias de mediacion para llegar a ella.

Otro factor observado, es que los profesionales de otros campos disciplinares que
enriquecen el desarrollo integral de los nifios/as del jardin, usan los libros como
herramienta de aprendizaje para repetir sonidos o palabras, por ejemplo, en una
intervencion de la profesional de fonoaudiologia llevd un libro que tiene animales para que

los nifios repitieran las onomatopeyas y asi incentivar el lenguaje.

Por otro lado, dentro del canon de obras literarias dispuestas en el jardin no se
evidencia un criterio frente al tipo de contenido y la visualizaciéon seglin su edad, ya que los
libros que se encuentran se consiguen por medio de donaciones por parte de los padres de

familia.

Estos elementos observados dejan en evidencia que existe una ausencia de
experiencias literarias en el grupo de Caminadores, las cuales permitan potenciar el goce

literario y la rutina lectora.
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3. Situaciéon Problémica

El planteamiento del problema se da a partir de lo observado, la indagacién y

reconocimiento del escenario de practica, donde las maestras en formacion evidencian

diferentes procesos, rutinas, aprendizajes y formas de compartir entre pares y con los

adultos, en especial lo referido a el acercamiento que los nifios tienen hacia la lectura, el

papel del docente y la forma en como estos influyen en el desarrollo del goce literario.

Como primer punto se identifican creencias hacia el desarrollo de los pequefios

donde no se le da la prioridad a la literatura, puesto que para las maestras titulares es de

vital importancia potenciar solamente habilidades como la psicomotricidad, cognitivas y

sociales; consideran que la literatura se trabaja en otra etapa del crecimiento. Contrario a

ello, la autora Reyes (2005) resalta que:

“Las razones para hablar del proceso lector en el sentido amplio del lenguaje y la

comunicacion humana se sustentan en los paradigmas que, desde diversas disciplinas como

la semidtica, la linglistica, la psicologia, la pedagogia y la literatura, entre otras, consideran

el acto lector como un proceso complejo de construccion de sentido.” (p.12).

A partir de este concepto, consideramos que la literatura no debe ser desplazada a

etapas posteriores, sino incorporada desde los primeros afios de vida como una experiencia

significativa que contribuya al desarrollo integral de los nifios y nifias.

Otra situacion identificada es la falta de implementacion de experiencias

pedagdgicas que involucren la literatura, en linea con lo mencionado anteriormente, puede

ser una consecuencia de esas concepciones. En este sentido, es importante proponer
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experiencias que permitan un goce literario, asi como lo enuncia Yolanda Reyes (2020)

quien plantea que

“Hasta hace algunos afios, la lectura y la literatura se asociaban con la lengua
escrita y, desde ese punto de vista, los bebés no eran considerados “lectores”. Sin
embargo, disciplinas como la neurologia, la psicologia, la pediatria y la pedagogia,
entre otras, han confirmado lo que intuimos en presencia de un bebé: que los

primeros afios son cruciales para el resto de la vida” (p.3)

Aclarando que este era un pensamiento comun antes de que se realizaran las
investigaciones que nos hombra la autora, por eso, es comprensible que algunas maestras
aun perciban la lectura de esta manera. Esta situacion permite entender por qué no se lleva

a cabo una mediacién lectora con los nifios del grupo de caminadores.

El canon de obras literarias dispuestas en el jardin infantil no tiene un criterio frente
al tipo de contenido y la visualizacion segun su edad, situacién que es importante tener en

cuenta ya que como lo afirma la autora Nunez (2009):

Unos habran de estar relacionados con el descubrimiento de la literatura
como fuente de placer y enriquecimiento personal (criterios formativos, estéticos y
culturales). Habra que buscar temas relacionados con la edad, el contexto social y
cultural, los gustos y las capacidades de los alumnos, a quienes los libros interesan

mas por lo que dicen que por como lo dicen.
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De este modo es necesario elegir de forma clara y estratégica la literatura que se les

ofrecera a los pequefios, ya que el contexto donde se encuentren da un horizonte claro de

como trabajar la literatura con los ellos.

Analizando lo anterior se llegan a plantear diferentes preguntas respecto a ;como

transformar la mediacién que se da en el jardin hacia la literatura teniendo como prioridad

el goce literario? Ya que por la edad de los nifios y nifias se busca crear una conexion

genuina con la literatura y que asi experimenten la lectura de una forma natural y no por

imposicion.

Todo lo planteado en este apartado hace que surja la pregunta central del trabajo de

grado, la cual es: ;Cémo se puede generar el goce literario a través de los vinculos afectivos

entre el nifio/a y el mediador, por medio de la creacidn de experiencias literarias?

3.1 Justificacién

El presente trabajo de grado emerge de la practica desarrollada en el periodo entre

el 2024-1 al 2024-2 en el Jardin Infantil de la Universidad Nacional y busca impactar por

medio del disefio y la implementacion de una Propuesta Pedagdgica (PP) en los grupos de

caminadores, generando un aporte en la mediacién lectora para favorecer el goce literario.

Esta PP nace como una respuesta a la necesidad de resignificar el papel fundamental

de la literatura en primera infancia, esto a partir de la observacién y analisis realizados en el

escenario, en donde se identifica que la literatura es percibida como un recurso secundario

y es desplazada por el desarrollo de otras habilidades, desconociendo el potencial que tiene

en el desarrollo integral de los nifios/as.
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La literatura esta lejos de ser exclusiva para nifios que ya descifran el codigo, en

cambio se convierte en un recurso poderoso para el desarrollo de la imaginacién, la

compresién del mundo, la sensibilidad y la construccién de vinculos afectivos; se resalta que

los pequenos de caminadores sienten curiosidad frente a los textos literarios. Por medio de

las experiencias planteadas se comparte desde un contexto cercano, afectivo y a su vez

significativo.

En este sentido se crean por medio de la PP experiencias significativas de goce

literario que fomenten el vinculo afectivo entre el nino/a y el mediador, quien a través de su

mediacion lectora entreteje un lenguaje entre el afecto y la cultura, permitiendo asi que los

nifios y niflas construyan un sentido del mundo que los rodea.

Por otro lado, se suma la necesidad de repensar el canon literario ofrecido a los

nifos/as de caminadores, ya que se pretende introducir libros que funcionen como puente

entre el mundo lector y sus rutinas cotidianas, esto desde la seleccién de textos acordes a

su edad y a la intencién pedagdgica.

Desde esta perspectiva, la implementacion de la PP busca enriquecer la mediacién

lectora hacia una experiencia literaria viva, afectiva y placentera, en la que la literatura

ocupe un lugar central como formadora y permita una transformacion que favorezca, desde

una edad temprana, el disfrute genuino de la literatura.

3.2 Objetivo General

e Construir una propuesta pedagdgica que propicie el goce literario en los

ninos/as de los grupos de caminadores del jardin infantil de la Universidad

Nacional de Colombia.
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Objetivos Especificos
Involucrar en la literatura a los grupos de caminadores desde una variedad de
experiencias literarias primando las de libro album, los arrullos y las nanas.
Implementar experiencias literarias en las que la mediacién y los recursos
utilizados favorezcan el goce literario.
Sistematizar la experiencia, para generar espacios de reflexién pedagdgicay

brindar aportes en el dambito educativo y en la linea de investigacion.
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4. Marco Conceptual

En este apartado se abordan la conceptualizacion de diferentes categorias que

estructuran la propuesta pedagdgica, tales como la lectura, la mediacion y finalmente el

vinculo afectivo, que constituyen la comprension y sustentacidon epistemolégica del presente

trabajo de grado.

En este documento la lectura es vista como una practica sensibilizadora y potente, el

mediador en este contexto adquiere un papel importante en la generacién de experiencias

lectoras que propicien un goce literario, en donde los vinculos afectivos entre el mediador y

el nifio/a permiten un desarrollo armonioso de las experiencias literarias; de esta forma se

estructura tedricamente y orienta el disefio de la propuesta pedagédgica.

4.1. Lectura en la Primera Infancia

El concepto de la lectura en la primera infancia permite entender que se lee de

formas diferentes, como bien sefiala Reyes (2000), la lectura tiene una gran carga del

contexto y por ello también se da desde la interpretacion a partir del mundo simbdlico. En

términos diferentes, es un primer acercamiento de la forma en la que la lectura que se da en

estas edades y no se basa simplemente en la decodificacion literal del cédigo escrito, si no

que mas alla los nifios y nifas realizan una interpretacion de estas lecturas por medio de su

contexto, la comprension que tienen del mundo que los rodea y el sentir que le transmite el

mediador.

Dicho lo anterior, la lectura ayuda a cubrir la necesidad que segtn Yolanda Reyes

(2000) tienen los bebés de adentrarse en el mundo imaginario, desde la fantasia que

presenta la literatura los nifios/as logran comprender su entorno y lo que hay en ellos
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mismos. En otras palabras, esta interpretacidon que obtienen les ayuda en gran medida a
comprender e interpretar sus vivencias y experiencias de la mano con la literatura donde se
promueve el desarrollo emocional y cognitivo.

De igual manera, la literatura infantil es de vital importancia para los pequeifiitos, no
solamente para poder conocer el mundo de lo literario, si no que mas alld, los conecta con
sus emociones, la autora Yolanda Reyes (2007) plantea que “Los cuentos se dirigen al oido
emocional de los nifios” (p, 11). Lo que perfectamente se ve reflejado en los espacios de
lectura con primera infancia.

De esta manera, cuando se habla de lectura en primera infancia se debe hablar de
qué se lee en estas edades, generalmente se escucha el término “literatura infantil”, el cual
se enfoca en todo aquello que se escribe con el destino de que el lector sea un nifio/a, pero
en realidad se direcciona a lo que cada uno de los pequefios escoge y disfruta, ya que ellos
a su vez se apropian de literatura que se piensa regularmente que es para los adultos
(Santa, 2000). Es decir, que las infancias se apropian de todo tipo de literatura, ya que lo
que genera en ellos una atraccién no siempre es el concepto de “literatura infantil”, esta
afirmacion se da ya que los nifos/as disfrutan e interpretan los textos desde su propia
experiencia, entorno, etc. De esta forma pueden sentirse atraidos por historias o tematicas
que en un principio no fueron pensadas para ellos/as, pero que, dentro de su proceso
imaginativo, con texto de vida cobran un sentido, con ello centrdndose en lo que provoca en

ellos la lectura y el descubrimiento de nuevos mundos.
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4.1.1.;Por qué leerles a los nifios y nifias de caminadores?

Leer a los nifios/as proporciona en su ser experiencias significativas del mundo que
los rodea, de igual forma es necesario preguntarse: ;jcomo se deberia presentar la literatura
a los mas pequenos?, Yolanda Reyes (2000) afirma que se debe hacer desde el don del
afecto, ya que cuando se narra una historia a los nifios/as ellos codifican ese sentimiento
que el mediador les estd brindando entre lineas, un “te quiero” y “te valoro”, por ello te
relato este cuento, siendo esto lo primero que se conecta con los pequefios y va
configurando el vinculo afectivo.

Si se desea leer con ellos, una forma de iniciar es desde la literatura de tradicion
oral, en este caso haciendo referencia a los arrullos y nanas los cuales hacen parte del
género literario de base folclérica, asi como lo define el autor Leén (s,f.).

La literatura popular de base folklorica nace en la tradicién, se desarrolla a
partir de ella, y es de transmision oral. Este tipo de literatura de transmision oral se
inicia con las canciones de cuna y falda, asi como con las historias que se le cuentan
al bebé cuando estd en el regazo de su madre. (p.13)

Queriendo decir, que el hecho de que las canciones de cuna sean trasmitidas de
forma oral no le quita su carga literaria y todo lo que esto implica frente al relato que
escuchan los nifios/as pues dentro de lo que se canta se genera una narracién a través de
las historias.

Teniendo en cuenta lo anterior, Federico (2020) afirma que: “No debe olvidarse que,
aunque sea un bebé que no entiende el significado de las palabras que le dedican, no tendra
ninguna dificultad en descubrir todo el amor que estas le transmiten” (p.73) es decir, que

esto marca un momento importante a la hora de interpretar las canciones de cuna, ya que,
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deja huella en la psiquis de los nifios puesto que genera un momento lleno de emociones y

conexiones con el adulto, que poco a poco se transforma en un vinculo afectivo.

En muchas ocasiones se puede percibir que la lectura y los textos literarios deben
ser ofrecidos y elegidos solo por el adulto, ya que se supone “es quien tiene el

conocimiento”, pero, como lo afirma la autora Bonaffé (2008):

Los bebés se apoderan de los libros por si mismos; quieren elegirlos, y los
entregan o los sefialan para que se los lean. Insistimos en la importancia de
reconocer y respetar su eleccion es desde esta temprana edad; en efecto, hemos
constatado que se trata de elecciones duraderas, que marcan el comienzo de algo
que para nosotros es importante: que cada nifio recorra su propio camino en las

historias y los libros que prefiera. (p. 16)

De esta manera lo que se quiere dar a entender es lo esencial de tomar en cuenta los
pensamientos, emociones, sentires y el goce que los nifos/as manifiestan en el momento

previo al encuentro literario.

4.1.2. La Literatura Cantada o palabra musicalizada

Para tener una mejor comprensidn de este concepto, se da un primer acercamiento a
lo que es un arrullo o nana, ya que, fue el primer recurso literario con el cual se introdujo a

los ninos/as que hacen parte de la propuesta, asi pues, como lo define Cerrillo (2007):

Es un tipo de cancién popular que se ha transmitido oralmente de generacion

en generacion, en la que se pueden encontrar muchas de las primeras palabras que
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se le dicen al nifio pequefio. Se admite cominmente que la nana es una cancion breve
con la que se arrulla a los nifios, que tiene como finalidad esencial que el destinatario
de esta concilie el suefio, La unién de voz, canto y movimiento de arrullo o balanceo

proporcionan a la nana su singularidad mas significativa. (p.318).

Es decir, los arrullos y las nanas son una forma de contar historias, de ampliar el
mundo de las palabras y tener un acercamiento a otros mundos desde sus hogares y lugares
conocidos, asi se puede vincular una rutina literaria con recuerdos familiares y entornos de

cuidado.

Dicho lo anterior, centrandose en la tradicion oral y cultural segin (Cabrejo 2008,
como se citd en Pulido, 2020) plantea que las infancias tienen como primer acercamiento al
lenguaje los arrullos y las nanas, ya que en cualquier cultura se pueden encontrar, es asi,
que hacen que los pequeiiitos tengan un encuentro desde su cultura dirigiéndose a la
literatura de tradicién oral. (p.30). Es decir, que este acercamiento por medio de las palabras
crea una significacion del mundo que rodea a los bebés de forma simbdlica, asi ellos no

tengan un lenguaje oral establecido.

De esta manera, cuando al momento de cantar a los bebés se realiza contacto fisico
ya sea con un abrazo o beso por parte del mediador, el cual en muchas ocasiones es su
madre, ademads de proporcionar un nido que brinda un sentimiento de cobijo y seguridad en
el nifio, para llegar al movimiento vestibular en forma de balanceo, que genera un estimulo,
y acompafiado de arrullos y nanas, este logra crear un vinculo con quién lo ejecuta.

(Federico, 2020, p,72.)
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Cuando se habla de la literatura cantada es imposible no resaltar la importancia de la
voz, por esta razén, Federico (2020) resalta que este sonido se le presenta a los bebés antes
de su nacimiento, en el vientre materno, es por ello, que tiene una gran repercusién en el
desarrollo de los pequefios, cuando se da el nacimiento ellos reconocen la voz de su madre,
esta les de tranquilidad y cobijo. (p,59). en otras palabras, la voz transporta sentimientos
que logran contener y acompanar las emociones de las infancias, los transporta a un
escenario de seguridad y bienestar en el cual a estuvieron, por lo que en termino de lectura
para bebés, el sonido de la voz de un mediador es tan pertinente para lograr un ambiente

de calma y conexion, facilitando asi la comprension y el disfrute de la lectura.

Relacionado con lo anterior es importante resaltar el papel de la voz en los procesos
de la adquisicién del lenguaje, por ello el autor Cabrejo (2001) plantea que: “la voz de la
madre ya estd inscrita en la psiquis del bebé cuando nace”. (P. 12). Esto quiere decir que el
bebé no llega al mundo como una tabula rasa, si ho que ya ha interiorizado elementos
sohoros, en especial la voz de su madre que se vuelve la base para la adquisicion del

lenguaje.

4.1.3 Lectura en Voz Alta

La lectura en voz alta es un recurso posibilitador para la representacion del mundo,
trascendiendo la decodificacién de textos y la idea de una actividad individual. Es un
momento en el cual la voz logra conectar con las emociones, los sentires y la interpretacion
de una narracién.

Para iniciar se resalta la lectura en voz alta como un proceso donde se conjugan

aspectos sociales de la comunidad donde se toman en cuenta costumbres y tradiciones
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orales, Calonje (2007) plantea que la lectura en voz alta: “Es una experiencia colectiva de
aproximacion a los libros que, realizada con regularidad y dentro de ciertas condiciones,
puede generar relaciones significativas y gratificantes con la lectura y los libros”. (p. 30). De
este modo la lectura en voz alta se vuelve una lectura de caracter social que posibilita las
interacciones entre el mediador y el oyente.

Respecto a lo anterior se reafirma que la lectura en voz alta no es un acto individual,
sino que es una experiencia colectiva, es asi como, Segun Cova (2004) afirma que la lectura
en voz alta se vuelve una actividad social, donde confluyen la entonacién y el sonido,
haciendo que de esta manera se ofrezca a quien escucha la posibilidad de sofiar, imaginar y
exteriorizar sus emociones. (p. 55). queriendo dar a entender que esta practica brinda un
mundo de posibilidades no solo al lector en voz alta, sino también a quienes lo escuchan
permitiendo conectar con las historias y relatos por medio de su imaginacion, sentimientos
y emociones evocadas por esta lectura.

Al contar historias el mediador es quien marca el ritmo de la lectura haciendo una
interpretacion a través de su personalidad, centrandose en el texto, pero dando una
intencién con su voz enmarcando y encaminado a la persona que la escucha (Chambers,
2007, p,71). Es decir, que la persona que relata la historia no transmite solamente el
significado de forma textual, sino que lo media a través de su propia forma de sentirlo, de
este modo la lectura se convierte en una experiencia compartida.

La voz es dentro de la mediacidén un componente importante, ya que a través de ella
se presentan y representan los diferentes matices que involucran una historia, por ello
segun Petit (2016) la lectura en voz alta se vuelve una analogia de la 6pera brindando una

musicalidad donde el centro es la historia y se encuentra un disfrute de esta por medio de la
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escucha. (27). De esta manera la voz de quien media se convierte en elemento principal de
la narracién, donde no solo comunica palabras, sino que también emociones y significados
profundos de lo que se lee.

Ya que se resalto la relevancia de la voz al leer y cdmo esta tiene un gran impacto en
quien escucha las narraciones, desde la interpretacién que se le da al texto hasta las
emociones que este mismo le producen, se cierra este apartado citando a Chambers (2007)
quien plantea que “Deberiamos asegurarnos de que los niflos escuchen relatos contados y
leidos por diferentes personas” (p,72) esto haciendo referencia a que todos cuentan las
historias de formas diferentes y que si se brinda la oportunidad a las personas de escuchar
distintas interpretaciones por parte de los mediadores, se genera una gran posibilidad de

que el oyente entre al mundo de la lectura.
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4.1.4 Goce Literario

Para llegar al goce literario existen diferentes elementos que influyen en la
construccion de este, en un primer momento quien presenta la lectura, que debe ser
una persona que haya experimentado este goce, y en segunda instancia el goce
individual de cada lector, el cual se manifiesta en las sensaciones, emociones y

pensamientos que surgen durante la experiencia de la lectura.

En primera medida el maestro es uno de los posibilitadores, ya que, brinda
literatura que sea de agrado para los pequefos, gracias a su conocimiento en el
campo literario y de cada uno de los nifios en las aulas; es asi que, motiva a los
alumnos por la lectura, esto lo hace por medio de los textos que presenta y si logra
generar un interés en el pequeio, también genera el goce literario. Parra, A (2006).
En otras palabras, el maestro es quien tiene la influencia sobre su alumno, esto
desde las experiencias literarias que le presenta, por esta razén el profesor tiene la
capacidad de motivar y lograr captar el interés del nifio/a fomentando el gusto por

leer.

Sin embargo, en contraposicién a la idea anterior el maestro no puede estar
seguro de generar el goce literario de un nifio/a, ya que como Chambers (2007) plantea
“Ningln maestro puede estimar que libro satisfara las necesidades emocionales e
intelectuales de un individuo”. (p. 53), con esto se puede entender que el docente aun
teniendo recursos valiosos no puede asegurar la creacion de este disfrute, también se debe

tener en cuenta los gustos de cada individuo y la subjetividad de estos.
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De igual manera si se habla del gusto por leer, es relevante entender que cada
individuo genera este placer de formas diferentes, por ello la autora Santa (2000) afirma
que: “Leer es disfrutar de un libro, es abrirlo como una aventura, abalanzarse sobre el final
deseando al mismo tiempo que nunca acabe” (p. 17), si bien en esta propuesta pedagdgica
los nifilos no hacen una lectura en términos gramaticales, si leen las imagenes y por medio
de sus otros sentidos interiorizan todo aquello que sienten a través de sus mediadores y asi

viven esa experiencia de imaginacion frente a la narracién.

Del mismo modo, el disfrute que se da en los nifios/as se potencia
especialmente cuando se media con la oralidad, donde la entonacién, la sonoridad y
las imagenes permiten una experiencia profunda al vivir el relato. Como sefalan
Gbémez Garrido y Serrano Bellver (2010), “escuchar un cuento narrado en voz alta con
juegos de voz, una determinada sonoridad y entonacién acompanado de las
imagenes ilustrativas hace que el nifio disfrute de algo que por si mismo no puede

hacer todavia. El nifio vive el cuento” (p. 10).
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De la mano con lo anterior es importante reconocer cdmo dicho placer
genera en las personas una necesidad, por ello se retoma a Chambers (2007) quien
lo denomina como el circulo de la lectura, este logra generar respuestas en los
lectores, una de ellas es como el disfrute otorgado por ese libro genera en el lector
la necesidad de experimentar ese regocijo nuevamente, asi pues, busca tenerlo a
través del mismo autor del libro que se leyé o por el simple hecho de leer(p.43), esto
se puede observar en diferentes edades, en este caso cuando hablamos de nifios de
primera infancia, también reflejan el circulo de la lectura cuando piden que se les lea
un libro ya antes narrados por sus mediadores de confianza, asi deslizandose unay

otra vez en su historia favorita.

4.1.4.1 El Juego como vehiculo a la Imaginacion y la Creatividad

En relacién con el anterior apartado, se debe tener en cuenta el juego como
posibilitador de del goce literario, ya que de esta forma los pequefios también logran
incorporar su mundo lector, por ello Segln Lopez (como se cita en Ministerio de Educacién
de la Nacién, 2021): "Aprender el lenguaje es una tarea ligada al juego, a la exploracién, a la
construccion de reglas. Los bafios sonoros de la primera infancia estan hechos de rimas,
onomatopeyas y palabras que carrasquean.” (P.12). Dicho de otra forma, los nifios/as
adquieren un gusto por las palabras, por c6mo suenan y lo que les provoca, es lo que mas
adelante se convierte en el goce literario por los cuentos y por el lenguaje en si.

De esta forma, cuando se habla de la educacidén en la primera infancia es importante

que las maestras que habitan las escuelas reconozcan el juego como un elemento principal
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de la cotidianidad y por medio de él posibiliten experiencias enriquecedoras para sus

grupos.

Es asi como se debe considerar el juego como un método que posibilite en los

pequefios el pensarse como protagonistas de la historia, como vehiculo para interpretar lo

escuchado, de esta manera el autor (Montes, 2001como se cité en Hoyos, 2015), en el cual

se centra su atencién en el juego propuesto a través de la literatura infantil, y sospechamos

que también, aun sin pretenderlo, habla de la identidad como parte del texto literario. Ella

dice que “...el juego simbdlico, en que el nifio ‘jugaba a ser’ y ‘jugaba a hacer’ evocando

ausencias, era central para el desarrollo del simbolo, del pensamiento y, por lo tanto, para la

adaptacion inteligente y creativa a la realidad” (Montes, 2001, p. 25).

Esto quiere decir que el juego no cumple simplemente un rol ludico, sino al igual un

vehiculo fundamental para el desarrollo cognitivo y emocional de los nifios y nifias, no solo

representando el mundo que lo rodea y de igual manera potencia tanto la imaginacién como

la capacidad de reflexionar sobre uno mismo y sobre los otros.

De la mano con lo anterior se deberia brindar un espacio donde los grupos de

infantes puedan jugar, y que este juego represente mas que un momento libre y nada mas,

que solamente se dé cuando se terminan las actividades que se le laman “importantes”,

pues bien, el juego brinda un goce en cada nifo, es asi como Abad y Ruiz de Velasco

quienes describen que (2012) “El juego también proporciona placer. Es una fuente de placer

y medio de expresion, experimentacién y creatividad. Se habla del juego simbélico como

necesidad bioldgica y es que el placer estd ligado a las emociones” (p,32.) por esta razén,

por medio del juego, los nifios exploran su entorno, expresan sus emociones y desarrollan
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habilidades cognitivas, sociales y psicomotoras. Haciendo que no se pueda considerar como
una actividad secundaria, sino posibilitadora de llegar al goce literario.

Dicho lo anterior, el juego simbdlico y la literatura van de la mano a la hora de
presentarles el mundo a los nifios/as, ya que a partir de las historias que se les leen a los
pequenos, ellos exploran su propio medio, de este modo se citan a los autores Abad y Ruiz
de Velasco (2012) quienes plantean que “El juego es una manera de asimilar la cultura y de
conocer la realidad del mundo que nos rodea y en el que el nifo tiene que aprender a vivir.”
(p. 30). Esto destaca como el juego simbolico se vuelve un posibilitador de interacciones con
el entorno generando en el pequefio una asociacién de lo que sucede en su cotidianidad y
llevandolo a encontrar en estas acciones un disfrute y goce al realizarlas por medio de su

imaginacion y creatividad.

4.1.4.2 Arte

El arte se ve desde esta propuesta pedagdgica como una actividad rectora, asi como
lo plantea el /ineamiento pedagdgico curricular para la educacion inicial en el distrito

(IDARTES 2015, citado por Alcaldia Mayor de Bogotd, 2019) de la siguiente manera:

el arte como una actividad rectora de la educacién inicial implica situar la
libertad, la participacion y la posibilidad de organizacién interna de los deseos,
inquietudes y experiencias, como un derecho de las nifias y los nifios. Con esto, se
asume que la presencia del arte en la educacion inicial no se centra en formar nifas y

nifios artistas, sino nifas y nifos que actien en el mundo como ciudadanos. (p,83.)

En este sentido, el arte no se presenta en busca de un producto final ni como

herramienta cerrada, sino como un espacio en el que cada niflo/a puede expresar y
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resignificar sus vivencias, emociones e imaginarios. En el marco de esta propuesta, se

reconoce al arte como una extension para llegar al goce literario, ya que después de las

experiencias lectoras sin importar si son cantadas o leidas en voz alta, permite a los nifios

explorar de forma personal y creativa aquello que han escuchado o sentido.

Por otro lado, para los nifios/as de primera infancia el arte también es un

posibilitador para reconocer sus sentires y representaciones del mundo, el Ministerio de

Educacion Nacional (2014) plantea que:

El arte en la primera infancia permite establecer conexiones con uno mismo,

con los demas, con el contexto y con la cultura, facilitando el contacto con el legado

cultural de la sociedad. Ademas, el arte no solo potencia la creatividad y la

sensibilidad, sino que también integra las experiencias de vida, permitiendo que las

nifas y los nifios disfruten y transformen su entorno con sentido (p. 13).

El arte, entonces, no solo potencia la sensibilidad y la creatividad, sino que también

permite que lo vivido a través de la literatura se transforme en una produccion cultural

propia, acercando al nifio a su entorno y promoviendo una relacion significativa con la

tradicién, la comunidad y la creacion.

De esta forma el arte se vuelve un generador de experiencias en el aula y fuera de

ella, desde sensoriales hasta imaginativas en los nifios/as, por ello las autoras Vasquez y

Villalobos (2005) afirman que: “Una formacion artistica que estimule la capacidad creativa

no necesariamente lleva al nacimiento de nuevos artistas, sino a la construccion de un

conhocimiento humano integral, donde el estudiante sea consciente de sus cualidades como

ser creativo.” (p. 85).
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Lo que se busca a partir del arte es potencializar los momentos creativos en el ser
del nifio, donde no se busca utilizar el arte como herramienta impositora de
direccionamiento si no desde el disfrute de los pequefios al realzar sus obras de arte.

Para finalizar, las experiencias artisticas antes de ser herramientas para generar
artistas son un espacio donde se explora y expresan diferentes emociones, por ello la Alcaldia
Mayor de Bogota (2019) describe que el arte

apunta a situar el disfrute, el placer, la espontaneidad y la satisfaccién personal
de las nifas y los nifios, como el centro de las experiencias artisticas que se plantean
en la educacién inicial. De manera que como en el juego y la literatura, las
posibilidades de contemplar, crear y expresarse desde el arte se consideren valiosas

en si mismas, y no se instrumentalice su presencia. (p,83).

Se busca a partir de la literatura, el juego y el arte propiciar actividades en donde los
nifos/as puedan disfrutar y sentir, fortaleciendo los vinculos afectivos, sociales y culturales

de las infancias con su entorno y con quienes los rodean.

4.1.4.3 El Rol de las Rutinas en la Primera Infancia.

Tener conocimiento de las rutinas en primera infancia es fundamental para los
adultos y las infancias, porque es una herramienta para el desarrollo integral y bienestar de
los menores.

Por ello, en este apartado se definira el rol de las rutinas para los nifios/as y como
esto los impacta positivamente en estas edades, para iniciar el autor Dreikurs (s,f. Como lo

cito Gonzales y Linares. 2017.) describe la rutina como:
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las rutinas diarias son para los nifios lo que las paredes son para una casa, le
dan fronteras y dimensién a la vida. Ningln nifio se siente comodo en una situaciéon
en la que no sabe qué esperar. La rutina da una sensacion de seguridad. La rutina

establecida da un sentido de orden del cual nace la libertad. (p,9).

Dando a entender que el infante que no tiene una rutina establecida no sabe qué va
a pasar y esto hace que no se sienta seguro en el ambiente en el cual se encuentra, cuando
se brinda una rutina se les da a los nifios tranquilidad, estabilidad y seguridad de su
entorno.

Si se hace referencia al sentido afectivo, es fundamental que los individuos se
sientan emocionalmente seguros en el ambiente donde se desempefian, por esto se recalca
a Gonzales y Linares (2017) quienes expresan que las rutinas “Son experiencias que
transcurren en el marco de lo conocido, desde la seguridad afectiva que brinda la
estabilidad necesaria para que la comunicacidon cobre sentido” (p,9.) Por esta razon, cuando
se crece en un espacio estable, donde se logra concretar la proteccion y comprension, existe
una seguridad afectiva que posibilita a las personas desenvolverse en su vida cotidiana.

Las rutinas que se dan en el dia a dia, como el cepillarse los dientes o lavarse las
manos son situaciones donde cada nifio/a empieza a tener conquistas sobre su aprendizaje,
estos habitos hacen que se desarrollen conocimientos y destrezas con actividades
cotidianas. (Blasi . 2003. Citado en Gonzales y Linares, 2017).

Es decir que las rutinas logran integrar y potenciar diferentes desarrollos, como la
autonomia, la psicomotricidad, habilidades sociales, la seguridad afectiva, entre otras, asi
que es de suma importancia generar rutinas dentro de las escuelas y en los hogares con las

familias ya que, asi como lo describe Gonzales y Linares (2017) “Favorecen la continuidad
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entre dos contextos fundamentales para la infancia: la familia y la escuela.” (p, 11.)
queriendo expresar que estos son momentos enriquecedores que se pueden dar con en
cualquier momento del dia.

En este sentido, la PP busca generar rutinas literarias que fortalezcan el goce literario

y generen un ambiente de confianza y seguridad en la experiencia literaria.

4.2 La mediacién

La mediacién necesita estar acorde a la edad de quien la va a recibir, en este caso son
nifos/as de primera infancia y no solo eso, son pequefios que aun estan dando sus
primeros pasos y necesitan que alguien los guie para dar estos mismos en el mundo
literario, por lo que se trae a colacién a la autora Reyes (2008) “Los libros para los mas
chiquitos necesitan alguien en el medio, no solo que estén el libro y el nifio: para leerlos es
necesario lo que yo llamo el triangulo amoroso.” (p,2) dando relevancia a la mediacion por

medio del afecto y cercania al momento de intervenir estos espacios.

En la literatura la medicacién aparece como una herramienta que posibilita el
conectar con los diferentes elementos que componen una historia. No es el hecho de solo
ofrecer un libro, es generar un interés en la lectura donde la imaginacién y la curiosidad por
saber mas se encuentre implicita, buscando que el momento lector sea una experiencia
significativa. De este modo, se toma como referencia al autor (Quizhpe 2012, citado en
Rojas 2017) quien plantea que la mediacion lectora es un “Proceso de negociacién,
transaccion espontanea, voluntaria en la que el mediador crea las condiciones

motivacionales y afectivas para que el sujeto mediado sienta el interés, la necesidad y el
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placer de leer.” (P. 64). Esto hace referencia a como el momento de la mediacidn debe darse
en un entorno que posibilite sentir el deseo de volver a leer y escuchar la lectura.

A continuacion, se plantean algunos momentos de la lectura que se pueden
implementar cuando se media la literatura, para hacer mas significativa y enriquecedora
esta experiencia desde el inicio. Ademas de ayudar a crear el vinculo afectivo y un goce

literario.

4.2.1. Estrategias para la mediacion lectora

Cuando se va a realizar una mediacién lectora debe haber una preparacién para esta
misma, por ello la mediacién inicia mucho antes de la lectura en si.

En primer lugar, el mediador debe lograr interpretar y escuchar a sus nifios/as para
asi hacer una eleccién de canon literario que permita ir configurando ese goce literario y
ademas presentarle una mediacién acorde a esto, tal cual como lo presenta la autora Reyes
(s.f.)

Quiénes son y qué les gusta. Qué nos dicen todos los dias, no sélo con lo que
hablan, sino con lo que no hablan. Qué lo desvela y qué los hace sofar. A qué
juegan, de qué se rien, por qué lloran. (parr,4).

Cuando se logra leer a los pequeiios se puede acercar mas a lo que cada pequefio
necesita, el mediador tiene la tarea de lograr esto antes de empezar a leer.

También es fundamental reconocer el propédsito de la lectura y esta puede tener
distintas intenciones; se puede leer para trabajar contenidos especificos o para disfrutar, es
asi como ambas son importantes en la escuela y se debe determinar en las propuestas si se

usa como un recurso de aprendizajes, informacién o goce (Solé, 1992, p.78). En este
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sentido, cuando se reconoce estas intenciones permite aprovechar al maximo la lectura de
manera que sea mas significativa para el oyente.

Cuando ya se tiene claridad del propésito al leer y qué oyentes tienen al mediar, se
puede considerar cual es el canon literario que se necesita y realizar asi la mejor eleccion
del libro segun las intenciones del mediador, para esto la autora Reyes (s,f) plantea que se
debe Leer el libro panoramicamente y con ello hacer lo siguiente:

e No elegir el libro por ser el mas vistoso (eso no significa que sea valioso
en términos de ilustracion ni narrativos.)

e Tener en cuenta el autor del libro (hay muchos libros en el mercado
hechos por multinacionales, que no tienen un autor concreto) un
verdadero escritor de libros para nifios respalda lo que escribe con su
firma.

e Elilustrador es también fundamental en la eleccion y mas en libros album
y libros ilustrados, se debe poder distinguir una ilustracion de calidad de
dibujos.

Con esto el mediador es cauteloso frente a lo que presenta a la hora de leer,
considerando su potencial estético y narrativo por ello reyes (2020) plantea que “Se dice que
los libros-album son museos abiertos a todas horas y por eso es importante ofrecer libros
que les propongan a los nifios cada vez mayores desafios, que enriquezcan su mirada y que
favorezcan su acercamiento al arte”. (p,5) Dando mas fuerza e intencion a la eleccion de los
textos literarios.

Por ultimo, el espacio donde se realiza la lectura implica varios aspectos que hacen

que esta sea mas amena y significativa como lo plantea Swartz (2010), para fomentar un
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momento lector ameno, el mediador debe adecuar un ambiente que acerque a los

estudiantes entre si y al texto mismo, por ello lo primordial es preparar un espacio sin

ningun mobiliario, (sillas, mesas) posibilitando asi que los estudiantes se sienten en el suelo

y logren traer elementos diferentes a los cotidianos, siendo este un ambiente que promueve

y que exista un encuentro entre ellos y se logre un momento literario ameno. En otras

palabras, es importante la disposicién y los elementos que integran espacio al momento de

iniciar la lectura, se deben disponer elementos cémodos como lo son cojines y tapetes que

brinden en los pequefios/as un sentir de total confianza y comodidad para la escucha de la

historia.

Durante la mediacién lectora la manera en que se presentan los libros seleccionados

por quien desempefia la mediacién, ejerce un papel central ya que en este momento no solo

se busca ofrecer el texto, sino que se debe propiciar que los nifios/as se sientan interesados

por lo que se les estda mostrando y leyendo, de esta manera el autor Swartz (2010), plantea

que:

Mantenga el libro de cara hacia los nifios de manera que lo vean de cerca;

haga explicito el hecho de observar ilustraciones, de cambiar de pagina; procure que

sus expresiones al leer correspondan con el contenido. Todas estas acciones facilitan

camino de convertirse en lector independiente y de aprender sobre el proceso de

leer. De esta manera, los nifos comprenderan y apreciardn mucho mas alla que el

mero contenido del libro. (P. 62-63)

Es importante que, durante el proceso de mediacion lectora, quien realice este

ejercicio tome como prioridad que los pequefios se sientan atraidos y suscite en ellos el

interés por seguir escuchando.
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expresandose con todo su ser incorporando asi su cuerpo, voz e intencién, dado que como

lo plantea el autor Swartz (2010): “la voz del maestro debe ser clara, potente, expresiva y

fluida, de esta forma los nifios/as se incorporan a la lectura en diferentes etapas, lo que les

permite actuar como lectores con la ayuda del maestro y sus pares”. (P. 84) Esto hace

referencia a el papel de quien a partir de su voz posibilita que los pequefios logren

interiorizar y que se vayan involucrando en el momento lector.

Sin embargo, no se debe dejar de lado las edades de los niflos/as durante el

momento literario, por ello como lo expone la autora Reyes (2020): “Dar de leer a los mas

peqguenos involucra el tacto, los oidos, el movimiento, el corazén y la mirada.” (P.5). Esto

quiere decir que al momento de leerles a los mas pequeiios se debe tener en cuenta la

manera en que se realiza la lectura por parte de quien media, puesto que los nifos/as

deben sentirse atraidos y a su vez queridos al momento de escuchar la lectura.

Lo anteriormente mencionado se vive durante la mediacion lectora, de esta forma

nos brinda una mirada de lo que se debe realizar al momento de leerles a los nifios/as, lo

que se debe tener en cuenta para que este momento sea ameno para ellos y que logren

conectar con lo que estd siendo leido, de este mismo modo se habla de un cierre de la

lectura el cual se desglosara en el siente apartado.

4.2.4 El Mediador lector

Desde el momento en que se plantea realizar un ofrecimiento literario a los nifios/as

es fundamental tener en cuenta la importancia del papel que realiza el mediador, ya que

como lo expone Chambers (2007) “Todos los obstaculos en el camino de quien aprende a
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leer se pueden superar si se cuenta con la ayuda y el ejemplo de un lector adulto
experimentado y de confianza “(p. 23). Esto quiere dar a entender la importancia de que
exista un mediador que posibilite en la vida literaria de los nifios/as un gusto por la
literatura, esto a partir de la observaciéon a un sujeto que realice diferentes acciones como

leer, cantar, etc., acciones que los nifios/as imiten y se motiven tras observarlo.

Dicho lo anterior en los primeros acercamientos al mundo literario, el adulto
mediador desempefia un papel indispensable. Su presencia no solo facilita ese primer
encuentro entre el nifio y la literatura, sino que lo transforma en una experiencia cargada de
afecto y significado. En palabras de Reyes (2020) “Para leer en la primera infancia se
necesitan un nino, un libro y un adulto, juntos en tridngulo amoroso. El adulto es el
mediador entre el libro y el nifio y es quien le da sentido a esas primeras paginas que se
enriquecen gracias a su voz que canta, a su cuerpo, que es un refugio, y a su cara, en la que
se reflejan las emociones humanas. “(p.2). Esta vision destaca la potencia del vinculo que se
construye a través de la lectura, el mediador no solo lee, también logra acoger, interpretar,
conectar y sembrar en los pequeiios el gusto por la literatura, haciéndolos participes de una
experiencia estética y emocional que sienta las bases del goce lector desde la primera

infancia.

El mediador como un pilar de este ejercicio debe poder “Lecturar” junto a su publico
oyente en este caso nifios de primera infancia, que se usa como un enlace entre leer y amar
como plantea Lopez (2020) “Lecturar es, para mi, producir ese bafo narrativo, linglistico,
poético, que tiene caracter de iniciacién, y que pone en accidon profundos procesos

psiquicos, intelectuales, afectivos, simbdlicos, de los que depende en gran parte el
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acontecimiento de convertirse en lector” (Parr.6) En este camino, el mediador se convierte en

el puente, capaz de ofrecer no solo libros, sino también miradas, emociones y memorias

que nutren el deseo lector desde temprana edad.

4.2.5 Mediadores maestros

Es significativo lograr comprender el rol de mediacién de los maestros a la hora de

transmitir o posibilitar el aprendizaje, por ello en este apartado se resaltan diferentes

formas de mediar por parte de los educadores.

Se resalta el “Método Montessori” donde la autora plantea el rol de los educadores

como una observacion y guia para los nifios/as, asi pues, Montessori (1912) afirma que “El

educador debe en medida de lo posible, limitar su intervencion, sin embargo, no debe

permitir el nifio cansado a si mismo en un esfuerzo excesivo de la autoeducacién” (p,406)

queriendo hacer énfasis en que el rol de los docentes no es imponer el conocimiento a sus

alumnos, sino que en realidad el profesor debe permitir la experimentacién y asi lograr que

ellos puedan aprender por si mismos, pero esto no significa el abandonar o dejar a su

suerte a los nifos/as.

Por otra parte, se resalta la pedagogia activa segun el autor (Freinet, 1974. citado

por Santaella Rodriguez & Martinez Heredia, 2017) donde sostiene que la escuela

tradicional, al enfocarse en métodos como las lecciones magistrales, satura a los nifios/as

con informacion, poniendo al maestro como la Unica fuente de conocimiento. Este enfoque

seglin el autor limita la creatividad y la autonomia de los estudiantes, pues no considera sus

intereses ni sus deseos. En contraste, la pedagogia activa que propone Freinet fomenta la

reflexion y la experimentacion, permitiendo que los nifios aprendan a través de la
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experiencia directa y el trabajo auténomo, lo que potencia su capacidad de descubrimiento
y desarrollo personal.

En otras palabras, el rol docente que se rescata en esta pedagogia es el de un
posibilitador y acompanante del aprendizaje, ya que es quien crea ambientes de aprendizaje
y organiza actividades que le permitan al pequefo ser el centro de estas, ademas de ser un
observador para asi tomar en cuenta sus necesidades y gustos, actuando como mediador
entre el estudiante y el conocimiento, asi logrando un aprendizaje por medio de la
experiencia y el descubrimiento.

Para continuar, y entender con claridad el rol de mediador del maestro que se
propone en el documento se hace referencia a la pedagogia de Reggio Emilia, haciendo un
acercamiento por medio del siguiente poema del autor Loris Malaguzzi (s,f)

Los 100 Lenguajes del Nifo
El nifio

Esta hecho de cien.

El nifio tiene

Cien lenguas

Cien manos

Cien pensamientos
Cien maneras de pensar
De jugar y de hablar
Cien, siempre cien
Maneras de escuchar

De sorprenderse, de amar



Cien alegrias

Para cantar y entender cien mundos

Que descubrir

Cien mundos

Que inventar

Cien mundos

Que sofar

El nifio tiene

cien lenguas

(y ademas cien, cien, y cien)

pero se le roban noventa y nueve.

La escuela y la cultura

le separan la cabeza del cuerpo.

Le hablan:

de pensar sin manos

de actuar sin cabeza

de escuchar y no hablar

de entender sin alegria

de amar y sorprenderse

s6lo en Pascua y en Navidad.

Le hablan:

de descubrir el mundo que ya existe

y de cien

58
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le roban noventa y nueve.
Le dicen

que el juego y el trabajo,
la realidad y la fantasia,

la ciencia y la imaginacién,
el cielo y la tierra,

la razén y el suefio

son cosas que no van juntas.
Le dicen, en suma

que el cien no existe.

Y el nifio dice:

En cambio, el cien existe.

De esta manera, el autor quiere dar a entender que el rol del maestro es el de ser un
posibilitador de las diversas formas de expresidn y aprendizaje del nifio. En lugar de
imponer un conocimiento rigido, el maestro debe fomentar un ambiente que tenga en
cuenta las "cien lenguas" del nifio, donde se logren integrar el juego, la creatividad y la
reflexion en el proceso educativo. Buscando asi enfrentarse a las limitaciones impuestas por
una educacion tradicional, promoviendo una vision integral en la que no se separen del

conocimiento, permitiendo que el nifio se desarrolle de manera integral.

4.2.6 La Familia como Mediadora

En este apartado se va a resaltar el papel que tiene la familia al momento de originar

el goce por la lectura de los mas pequeios en sus hogares, por ello Parra (2006) plantea un
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derecho que tiene todo niflo al momento de incursionar en el mundo lector de la mano de

sus parientes, el cual es:

Todo nifo tiene pleno derecho a exigir que sus padres les cuenten cuentos a

cualquier hora del dia. Aquellos padres que sean sorprendidos negandose a contar un

cuento a un nifio, no solo incurre en un grabe delito de omision culposa si no que

estan auto condenando a que su hijo jamas les vuelva a pedir otro cuento (p. 24)

Dando a entender esa influencia que tienen los familiares en el proceso lector de los

nifos y como en un acto tan pequefio como leer o no un libro puede influir en el gusto por

esta actividad.

Asi pues, cualquier integrante de la familia puede intervenir en la generacion del

placer literario, asi como lo presentan los autores Bettelheim y Zelan (1981) cuando

exponen que algunos nifios de primera infancia aprenden a leer al ver a sus hermanos

mayores leerles. En otras palabras, la familia como medidora no es representada solamente

por el padre o la madre.

4.3 El Vinculo

Segun el diccionario de la psicologia (s.f.) define el concepto vinculo de la siguiente

manera “Es la Relacién que se establece entre las personas. Asi, se habla de vinculos

familiares entre personas de una misma familia, o vinculos afectivos entre personas que

mantienen una relacidon basada en sus sentimientos positivos mutuos” (p.200.).

Es decir, el vinculo se forma a partir de las interacciones que se presentan entre

individuos de un mismo contexto social.
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4.3.1 El Vinculo Afectivo

Para definir este concepto Bowlby (1980) plantea que el vinculo afectivo es una
conexion emocional que se da de forma profunda entre dos individuos, caracterizada por la
blsqueda de seguridad, proteccién y proximidad.

En otras palabras, este vinculo se estable con personas que son cercanas, pero que
ademas tienen interacciones de cardcter positivo para asi lograr una conexién emocional.

La vinculacion afectiva es un factor importante en la primera infancia ya que como lo
plantea Goicochea (2008) la vida es como un relato en el cual cada vinculo que se forja deja
una huella ya sea de forma positiva o negativa en la psiquis de cada persona, asi pues, esas
experiencias logran modificar los esquemas, modelos y percepcién de la vida, en otras
palabras, la autora expresa la importancia de las acciones entre individuos y la forma en la
que estas pueden afectar la relacién creada, ademas de quedar marcada en cada persona.

Haciendo énfasis en la primera infancia Carillo (2008 en Duarte e.t. al., 2016):
expone de forma clara la formacion del vinculo con el cuidador de la siguiente forma:

El vinculo afectivo, en este sentido, estd relacionado con una profunda
necesidad de mantener contacto y cercania con un cuidador, pero también con la
calidad de las interacciones, de tal manera que los sentimientos de confianza,
felicidad, ansiedad, indiferencia o tristeza que puedan derivar de la progresiva
constitucién de dicho vinculo entre el nifio y la figura de cuidado, pueden verse
reflejados en la conducta del infante. (p.68).

Esto da a entender que es de vital importancia que cada adulto cree un entorno
donde se tengan en cuenta las emociones y sentires propios de los pequefios,

comprendiendo asi, que de la manera en la que se le ofrecen los momentos de interaccién o
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se le trate al menor, influird de manera directa en la construccion del vinculo afectivo con el
adulto.

Conforme a lo anterior Bowlby (1986) afirma que el primer vinculo que forjan los
mamiferos es hacia sus padres y que este es tan persistente que dura hasta la adultez.

Ahora bien, es importante aclarar que el vinculo afectivo no se puede generar
solamente con unas personas en especifico como la madre o el padre, puesto que como lo
describe Bowlby (1969, como se cité en el diccionario de psicologia evolutiva y de la
educacién, 1986)

La teoria de Bowlby dio origen a gran cantidad de trabajos de investigacién
empiricos sobre todo en cuanto al presunto status de privilegio de la madre. Desde
entonces se ha demostrado que la madre no es necesariamente la figura de vinculo
principal y que un nifio puede establecer lazos con varios cuidadores que lo
respondan, incluso con otros nifios. (p,9).

De esta forma se puede interpretar que el vinculo afectivo se puede generar hacia
cualquier otro individuo siempre y cuando exista una interacciéon constante entre los dos
sujetos y se presente un intercambio de emociones en esos encuentros.

Para iniciar a definir el vinculo educativo es preciso retomar a la autora Mejia (2008)
quien platea que desde un inicio el maestro es quien tiene un vinculo con el alumno por
medio del saber, por lo cual, si logra conectar con su estudiante por medio de la ensefianza
y esta le genera un placer, él mismo serd quien demandara mas de esto, asi logrando
establecer el vinculo educativo.

De la mano con lo anterior Tizio (2003, citado por Mejia, 2008.) expone que “el

vinculo educativo tiene una funcion civilizadora del goce; el agente, el maestro con su oferta
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intenta civilizar el goce del alumno” donde se resalta la importancia del disfrute por parte
del alumno al momento de aprender y como el maestro es la pieza fundamental para llegar
a ese goce, por medio de sus experiencias educativas, logrando asi dicho vinculo.

Por ello, dentro del &mbito educativo se debe tener en cuenta la importancia de que
exista un vinculo entre maestro-alumno, asi pues, como lo define Nufiez (2003 citado en la
revista, Reflexiones educativas en las jornadas “cultivar lo esencial para aprender a convivir,
2021) la importancia de que exista una comunicacién y a su vez relacién dinamica entre el
docente y el estudiante que posibilite un espacio de dialogo, donde se logre una
transformacion de lo ya conocido, a partir de un trabajo en conjunto donde no exista una
imposicion, siendo esto a su vez un posibilitador de procesos individuales transformadores
en el estudiante.

El vinculo familiar segun Barg (2003) es el vinculo primario de los seres humanos ya
que de alli nacen los primeros sentimientos, ya sean positivos o negativos, asi mismo, la
familia es un grupo, el cual comparte un espacio-tiempo y segiin el poder de cada miembro
dentro de esta estructura cambia la interaccion personal entre ellos.

De igual manera como lo plantea el autor Rezabala (2016, citado en la revista de
investigacion de ciencias sociales y humanidades 2019) “Desde los primeros momentos de
vida los seres humanos, al recibir cuidados de sus progenitores, comienzan a experimentar
una serie de emociones que generan un vinculo, que parte de la necesidad de un refugio
emocional”, con ello el autor refiere sobre la importancia de que el contexto familiar en el
que se desenvuelve el nifo/a, sea idoneo y permita que en su ser se vaya formando este

vinculo sin ninguna contrariedad.
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En relacién con esta temdtica el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (2017)
expone que “Nos hacemos humanos en los vinculos de cuidado que nos permiten
pertenecer a un colectivo, ocupar un lugar en el mismo al dar y recibir contacto, alimento,
bienes significativos y palabra con los otros” (p.7) generalmente estos actos de cuidado los
brinda la familia lo cual repercute significativamente en la creacién de los vinculos

familiares.
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5. Marco Metodolégico

El presente trabajo de grado se encuentra bajo la modalidad de PROYECTO
PEDAGOGICO, que parte de un enfoque cualitativo. La metodologia que se propone a
continuacién permite marcar la ruta que se sigue para llevar a cabo el cumplimiento de los
objetivos y su posterior analisis, teniendo como base la estructura que propone el documento
de la Licenciatura en Educacién Infantil de la Facultad de Educaciéon de la Universidad
Pedagégica Nacional, (2024), que enuncia lo siguiente:

Se entiende el proyecto pedagogico como un constructo teérico-practico que
articula principalmente dos ambitos: uno, el analisis critico y la reflexién sobre la
practica pedagdgica y, dos, las acciones que este proceso de reflexién y andlisis
suscita, con el propdsito de afectar dicha practica.

De esta forma se debe entender que la propuesta pedagdgica dentro de la practica
debe ser un constructo dindmico que permita a las docentes en formacion pensar de manera
critica y analitica sobre su quehacer docente.

Desde esa perspectiva, se construye la propuesta pedagdgica teniendo como referente
dos corrientes pedagdgicas, la Escuela Nueva y Reggio Emilia.

Desde la mirada de la Escuela Nueva se retoman diferentes autores, los cuales
representan una forma de ver la escuela como lo es Froebel con el juego, Montessori desde
los sentidos o Freinet desde la expresiéon. Teniendo en cuenta que la Escuela Nueva, segun
Zubiria (2001) “privilegiara la accion y la actividad al postular que el aprendizaje proviene de
la experiencia y convertira asi al nifio en el actor principal de la educacién, en el centro sobre

el cual debe girar todo el proceso educativo” (p. 91).
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En esta PP se retoma el papel activo del nifio frente a su practica educativa,
convirtiéndolo en un sujeto protagonista mas no en un objeto de la ensefianza, dejando atras
el autoritarismo de la escuela tradicional como lo expone Zubiria (2001). Ademas, en la PP se
busca respetar y promover los gustos e intereses de los nifios y nifias como en la Escuela
Nueva, en este caso a través de las experiencias literarias.

Un factor fundamental dentro de este trabajo de grado son las familias, por ello, se
toman principios de la pedagogia Reggio Emilia que se fundamenta en el autor Loris
Malaguzzi, quien muestra el papel esencial que cumplen las familias dentro del proceso
posibilitador de adquisicion de aprendizaje.

Asi pues, Malaguzzi (2001) plantea que “En nuestro sistema, aunque sabemos la
enorme fuerza de centralidad que representan los nifios, estamos completamente
convencidos de su relatividad y falta de plenitud. Es necesario creer en una segunda o tercera
centralidad: la de los educadores y la de las familias”. (p. 51). En otras palabras, si bien es el
nifio/a quien debe ser el centro en el proceso educativo, la familia es quien apoya desde casa
los procesos, siendo miembros activos de las experiencias de aprendizaje de sus hijos.

En esta perspectiva al disefiar la Propuesta Pedagdgica se toma como instrumento la
observacion participante para obtener informacion de forma cualitativa que sirve como eje
central para reconocer el contexto, sus necesidades y los aspectos de los grupos, donde se
brinda una mirada de los procesos de aprendizaje y desarrollo de cada nifio y nifia. Por ello
es importante conocer sobre esta herramienta, ademas de lo que ofrece al momento de
pensar como mediar en los procesos de los nifios/as y como aporto a la construccion de las

etapas metodoldgicas.
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5.1. ;Qué es la observacion participante?

La observacion participante segin Sanjuan (2019) se usa para recolectar informacién
de forma sistematica, para lograr comprender algunos fendmenos socioculturales desde un
contexto cercano, esta es una técnica de caracter cualitativo que se utiliza frecuentemente
en la investigacion.

Es una herramienta util para los maestros ya que, por medio de ella, como plantean
los autores Mendoza, Meléndez y Pérez (1999), “trabaja interpretando el significado de la
vida diaria, esta metodologia difiere de los enfoques que se inician con conceptos definidos
por otras teorias e hipotesis” esto hace que como docentes en formacidn se pueda hacer
una interpretacion del contexto desde la experiencia propia y no desde la teoria o la

experiencia ajena.

5.1.1. Tipos de observacion participante

La observacion participante se da de dos formas diferentes directa o indirectamente,
donde ambas se pueden usar dependiendo que informacién y andlisis se desea, por esta
razén es primordial reconocer el uso de cada una.

v' Observacién participante directa: Anguera (1995) menciona que la observacién
participante directa se evidencia en las conductas manifestadas, estas son
primeramente captadas a través de nuestros sentidos, siendo esto desde un
primer momento una situacidon que se da en un lugar determinado, donde no
existe un material textual ya que en ese momento el observador es quien guarda
en su mente dicha informacién, que previamente es analizada y transcrita a un

documento textual.
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Segun Bernard (1976, como se cité en Anguera,1995), “el observador
debe ser como el fotégrafo de los fenédmenos”, con ello el autor nos brinda una
mirada de como el observador debe ser alguien que esté dispuesto a guardar con
su mente y su mirada, la imagen mas fiel de lo que sucede en el entorno, sin
llegar a juzgar, ni tratar de imponer las propias creencias.

Observacion participante indirecta: Anguera (1988, como se cit6 en
Anguera,1995) plantea que la conducta verbal se puede analizar si bien por la
observacion directa, como se menciona en el item anterior por su brevedad con
el momento, pero también esto se puede hacer de forma indirecta por medio de
la grabacion o transcripcion (métodos de documentacion), lo cual genera una
interpretacién diferente en funcién del contexto. Dicho lo anterior la autora
menciona 3 formas de documentacion para lograr la observacién participante no
directa los cuales son:
e Textos documentales: Estos se someten a un andlisis el cual
corre el riesgo de delimitarse por la estructura sintactica 'y
tematica del texto.
¢ Datos verbales obtenidos oralmente por diversas técnicas: Esta
informacion se puede recolectar por medio de entrevistas.
e Autoinformes: Este se recolecta por medio de la
autobservacion de los sujetos, esto puede ser, por ejemplo, un
diario personal o una carta en la cual se refleje el lenguaje

interno de la persona.
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En cuanto al Ambito escolar se logra entender la observacién participante como
herramienta necesaria para el reconocimiento del alumno. Spakowsky (2020) a firmo lo
siguiente:

La observacion tiene como principal objetivo conocer al alumno/a para ayudarlo/a a
mejorar, para sostener y andamiar sus procesos de aprendizajes, para que aprenda mas y
mejor. El conocer al alumno/a permite poder brindarle las herramientas necesarias para que
paulatinamente adquiera independencia y seguridad en el proceso de aprender. (p.60)

De esta manera al observar de manera participante las maestras logran identificar las
interacciones entre los nifios y las nifias, los desafios individuales, posibilitando asi intervenir
en ello con una mayor eficacia, ajustada a cada una de las circunstancias observadas.

5.1.2. Observacién participante - Origen de la propuesta

La observacion participante es fundamental para recolectar informacién y lograr
construir una propuesta pedagdgica para el contexto, para esto las maestras en formacion
hecesitan sumergirse en ese escenario seleccionado, como lo mencionan los autores
Mendoza, Meléndez y Pérez (1999) “el mundo de la vida diaria es una realidad fundamental
que debe describir el observador participante, quien, para esto, deberd ubicarse dentro del
grupo que va a estudiar’. Para recolectar la siguiente informacion las maestras en formacion
tuvieron unas semanas en las cuales la interaccion con los grupos se daba por medio de la
observacion participante directa.

La informacion recolectada en la tabla 4 es importante para la creacion de la propuesta
pedagdgica y se documenta principalmente de los diarios de campo de las maestras en
formacion del semestre 2024-1, el contenido se relaciona directamente con las categorias de

la propuesta pedagdgica de este documento.
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Evidencia de la observacion participante realizada

OBSERVACION PARTICIPANTE - ORIGEN DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

CATEGORIA CAMINADORES “A” CAMINADORES “B”

1. iComo se | El vinculo afectivo que se establece | Los vinculos que se establecen son
configura el | entre la maestra en formacion y el de indole afectivo, ya que a través
vinculo nino/a se configura a través de las de las diferentes interacciones que

afectivo con

interacciones dadas en el proceso

se dan a lo largo del dia, cada

las de la practica y los dias que se pequeno desarrolla una necesidad
maestras asiste al jardin, en estos momentos | profunda de tener cercania con sus
titulares? los nifios y nifas reconocen a su maestras titulares, ya que ellas son
maestra en formacién como parte guienes conocen sus
de su proceso diario y de las requerimientos, ademas de los
vivencias propias de su desarrollo. sentimientos de cada uno como la
De igual manera se reconoce los tristeza, la alegria, la frustracién
procesos que la maestra titular entre otros.
tiene con los pequefios ya que se Aquellas emociones son
visibiliza la importancia de interpretadas de manera cuidadosa
reconocer las emociones y como los | y acompanada de forma amorosa, lo
nifos/as logran exteriorizar estas, a | cual crea ese lazo cercano entre
partir de la confianza que el adulto ellos.
ofrece.
2. Rutinas En un primer momento en cuanto a | Cuando se daba inicio a las rutinas,

establecidas

las rutinas del grupo se manejan un
momento de juego, mientras llegan
todos los nifios y las nifias, de igual
forma algo importante es el hecho
de la alimentacién, el aseo personal
y el momento del suefio, de igual
forma se encuentran los momentos
de intervencidn por parte de los
profesionales que constituyen y a
su vez de los practicantes,
destacando que como son
profesionales de otras areas no
pasan mucho tiempo con ellos ya
que no es permitido que realicen
algunas funciones de aseo en el
bafno, por proteccién al menor, al
igual se encuentran en un proceso
de adaptacién tanto al espacio
como a la maestra titular y sus
practicantes.

las que tenian mas marcadas eran
las que se relacionaban con la
comida, el aseo personal y el suefio.
Por otro lado, las actividades
programadas por otros
profesionales como fonoaudiologia,
terapia ocupacional u otros, se
presentaban diferentes horarios,
ademas de ser dirigidas por
diferentes practicantes, lo que en
algunas ocasiones hizo que algunos
ninos y nifias se asusten porque no
los conocen, todo esto se puede
manejar con la ayuda de las
maestras titulares ya que ellas son
guienes conocen a cada nifio y con
las cuales ellos establecen un
vinculo.
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3.Acercamie | Al momento de realizar la En el momento que se realiza la

nto de los observacion por parte de las observacion participante por parte

ninos y maestras en formacién se percibe de las maestras en formacion se

ninas con la | que la utilizacién de los “libros” es logra observar que en cuestién de

literatura desde el juego y la exploracién de “libros” los nifios y nifias interactdan
este (libros de tela) siendo frecuentemente con libros de tela,
utilizados como juguetes para una los cuales usan como juguetes y los
entretencion transitoria, no se exploran, en cuanto a literatura no
evidencia la utilizacion de nanas, se evidencia momentos en los
arrullos, poesia y demas, no cuales los nifios interactien con
obstante, la maestra titular hace nanas, arrullos, poesia o literatura
uso de la musica infantil para cantada en general, sin embargo, las
buscar la atencién de los nifios/as. maestras titulares hacen uso
No se evidencia una mediacién frecuentemente de musica y cantan
intencionada por parte de la con el grupo. No se evidencia una
maestra titular y los profesionales mediacién intencionada por parte de
adscritos en el acercamiento hacia la maestra titula y los profesionales
la literatura adscritos en el acercamiento hacia la

literatura

4.Interes El grupo se muestra un poco El grupo desde un principio

del grupo renuente a las actividades demuestra ser explorador,

en las sensoriales y musicales, puesto que | observadory se les facilita

actividades | se encuentran un proceso de interactuar facilmente en las
adaptacion. actividades.
Las actividades que mas les llama la | Se destaca el gusto por las
atencion son las que involucran actividades sensoriales y musicales,
juguetes o musicalidad. Este agrado se demostraba por
Esto se demuestra a través de las medio de su lenguaje corporal
sonrisas. gracias a sus aplausos y risas.

Nota: Creada por las autoras de este documento, 2024

Dicho lo anterior se establecen tres etapas en la metodologia para la implementacién

de la propuesta pedagdgica, en la primera etapa “Incorporacion a la literatura por medio del

canto” se hace un acercamiento a la literatura por medio del canto, generando una rutina a

través de lo oral, esta etapa busca transformar el salén de clases en un espacio en donde la

literatura y la musica se entrelacen, facilitando una inmersion completa en el mundo literario.

En la segunda etapa “Configuracion del goce literario por medio de experiencias

literarias” se presenta la literatura por medio de libros album e ilustrados, complementado
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con actividades ladicas donde prima el arte, el juego y la imaginacién, que permita a los nifios
conectar desde el goce literario y afectivamente con los mediadores de las experiencias.
Finalmente se encuentra la tercera etapa “Atesoramiento literario”, donde se recoge y
documenta las experiencias realizadas por los y nifios/as y sus familias, a partir de la creacién
de un libro viajero, el cual busca fortalecer el vinculo familiar por medio de la literatura y asi

mismo generar el goce literario de la mano de las familias.
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6. Propuesta Pedagdgica
“YJunto a los “libros sin pdginas’, surgen también otros libros. Sus pdginas son de hule para
la hora del barfio, o de carton resistente, para leer con los dientes. Los nifios se comen los
libros y asi van probando el mundo.”

Yolanda Reyes, 2004

Esta propuesta pedagdgica busca promover el goce literario en nifios y nifias del
grupo de caminadores a través de tres etapas que se articulan entre si y permiten un
acercamiento progresivo y significativo a la literatura. A continuacion, se nombran y

describen cada una de ellas y las experiencias literarias hacen parte de la PP.

6.1 Etapa 1 - Incorporacién a la literatura por medio del canto

Luego de realizar la observacién en los grupos se evidencia la relacion que tienen los
nifios y las nifias con la musica a través de los arrullos y las nanas, ya que estas permiten
evocar un recuerdo del vinculo familiar que se configurd desde la gestacidon con el sonido de
la voz de mama y la familia que se encuentra en su entorno cercano. Esta conexioén con la
musica abre una interesante posibilidad de acercarse a la literatura mediante el uso de la
voz y el canto por parte de las maestras en el aula.

Esta primera etapa de la metodologia se estructura en torno al desarrollo de cuatro
experiencias enriquecedoras, disefiadas para presentar la literatura desde un ambito
conocido por los pequefios como es el arrullo y la musica, logrando asi un sentir acogedor y

familiar para ellos. Por esto, también se apunta a que las experiencias se desarrollen en un
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entorno al cual se encuentren relacionados, su salén de clases, un espacio que proporciona
seguridad y comodidad permitiéndoles sumergirse plenamente en la experiencia.

En esta etapa, uno de los objetivos primordiales es presentar con la literatura
cantada diferentes fuentes y formas literarias, ademas, por medio de distintos ritmos

posibilitar la creatividad e imaginacién a través de una escucha activa por parte del grupo.

Tabla 5

Intervenciones de la etapa uno en la PP
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Nombre de
la Propésito Vinculos afectivos
planeacién Propdsito general individual Experiencia literaria Mediacién
Generar un vinculo | *Fomentar que | El material utilizado son canciones de poesia de | * La mediacién se hace | *El  vinculo se
cercano con los | cada nifio vy | Rafael Pombo de la pagina; | a través de la voz por | fortalece a través
Sesion 1: | mediadores, entre | nifa asocie la | https://www.youtube.com/watch?v=5bxncdQA | medio del canto, su | del contacto fisico
pares y con la | literatura de | 8rU y los fragmentos utilizados son: propoésito es |y la exploracion
literatura cantada, | tradiciéon oral | La pobre viejecita incorporar la literatura | con la crema y los
Masaje por medio de un | como un | El renacuajo paseador desde aspectos que | masajes.
cantor espacio de calmay | recurso de | El nifio y la mariposa les sea familiar a los
seguridad, donde | tranquilidad Simon el bobito ninos/as. * A través de esta
se usa el arrullo y | emocional. Mirringa Moronga *En esta experiencia | experiencia los
las nanas como * Saludo con el grupo antes de la experiencia. se tiene como | infantes sienten
recurso principal | *Generar una | * Presentacién de la cancién “El gato colorado” | propésito el goce | diferentes
para promover el | relacion como apertura al tiempo de la lectura. literario emociones
vinculo afectivo. positiva  con *En cuanto a la | (felicidad, amor,
los arrullos y seleccion de la poesia | curiosidad)
nanas, que se interpreta a | expresando sus
estableciendo partir del canto, se | sentires y
un vinculo seleccioné pensando | afianzando el
amoroso. en el referente | vinculo afectivo.

histérico de estas
interpretaciones.

* En esta experiencia
la ambientacion con
colchonetas también
hizo parte de la
mediacion, vya que

propicio el contacto y
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https://www.youtube.com/watch?v=5bxncdQA8rU
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tranquilidad en los
pequenos.

*La mediacion de igual
manera se dio a partir
de la clara,
potente y expresiva a
la hora de interpretar

la poesia.

voz

Sesion 2:

Telas
arrullador
as

Presentar la
literatura a los
nifos/as a través
de un campo
cercano y familiar

para ellos, como la

musica,

propiciando una
puerta de entrada
a la literatura
cantada con
arrullos 'y nanas
tradicionales que
forman parte del
folclore. La
intencion es
generar una rutina
de lectura
mediante la

conexiéon con la
oralidad,

*Conocer a
través de la
musica la
literatura de
tradicién oral.
*Experimentar
el arrullo por
medio del
canto y
movimiento.

* Explorar sus
emociones a

través del
cobijo de las
telas

La literatura que se canto es de tradicién
oral y fue interpretada por las maestras en
formacion

Por un conejito

Lololololo

Como dice la luna

Arruri

Algo traen

Pundero

Manu Manue

Matica de hierba buena

*Saludo con el grupo antes de la experiencia

%

Presentacion de la cancién “El gato
colorado” como apertura al tiempo de la

lectura.

* La mediacidon se hace a
través de la voz por medio
del ya que su
propoésito es incorporar la

canto,

literatura desde un
aspecto que
familiar a los ninos/as.

les sea
*En esta experiencia se
tiene como propodsito el
disfrute o goce literario.
*Respecto a la seleccién
de nanas y arrullos que
parte de la
tradicion oral, se eligieron
pensado desde la cercania
de los nifios/as

*La ambientacién
dispuesta en
experiencia, a partir de
colchonetas, cojines, telas
y los peluches de los

hacen

esta

* F|
fortalece a través

vinculo se
de la voz de las
maestras en
formacién, y las
maestras titulares
desde la presencia
de ellas en el
espacio,
convirtiéndose en
un ejercicio de
remembranza al
vientre materno.

* La configuracién
de rutinas permite
generar confianza
y seguridad con el
espacio.
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conectando con el
interés natural por
para
fomentar el gusto

la musica,

por la lectura y la
apreciacion de la
literatura de
tradicién oral.

nifos/as hace parte de la
mediacién ya que permite
los

que pequeios se

sintieran  tranquilos vy
acompanados.

* La mediacion de igual
manera se dio a partir de
la voz, esta siendo clara,
potente y expresiva a la
hora de interpretar las

nanas y los arrullos.

Sesion 3:

Asombros
0s poemas

Fomentar en los
nifos y nifas el
desarrollo de la
imaginacion e
interpretacion a
través de la
literatura y de una
experiencia

sensorial con el

teatro de sombras.

*Relacionarse
de una forma
diferente con
la literatura
para
comprender
que esta viene
en diferentes
formas
*Desarrollar la
creatividad
permitiendo
que cada uno
visualice a los
personajes por
medio de las
sombras.

La literatura que se narro e interpreto a
partir de la voz de las maestras en
formacion hace parte de la tradicién oral.
“El renacuajo Paseador” de Rafael Pombo
* Saludo con el grupo antes de la experiencia.
*Apertura

.z « ”
con la cancién “El gato colorado”.

*Usar el peluche del “gato colorado” para la
asociacion del tiempo de lectura.

Con este se evidencia el goce literario, ya que
al reconocerlo los ninos/as desean escuchar
una nueva narracion, generando asi una
expectativa

* La mediacién se hace a
través de la voz por medio

de la narracion de
poemas, desde un
aspecto que les sea

familiar a los nifos/as.

*En esta experiencia se
tiene como propodsito el
disfrute o goce literario.

*En cuanto a la eleccién
poema de
tradicion oral, se realizo a
partir el conocimiento de
las maestras en

de este

formacion, de esta

historia que ha sido

representativa tanto en su

ninez como en los

*Se centra en la

relacion
nino/goce
literario, por
medio de una
experiencia
diferente en la
cual se puede
asociar la
literatura con
diferentes
presentaciones
divertidas e

interactivas
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*Incentivar la
expresién

emocional de
cada nifo a
través de la
reaccion que
tienen con
diferentes

momentos de
la historia.

diferentes momentos de
la literatura, puesto que
Rafael Pombo es un
referente literario que ha
pasado de generacion en
generacion.

*La ambientacién del
espacio fue una
mediadora que posibilito
en los pequefios el
asombro, puesto que, al
oscurecer el salén de
clases para presentar la
historia, les brinda a los
pequefios una mirada
diferente de la
representacion de la
historia.

*La mediaciéon de igual
manera se dio a partir de
la voz clara, potente y
expresiva.

tranquilidad

cobijo al momento

* Fomentar la
sensacion de
cobijo de los
hifios y las
ninas al

La literatura que se narr6 e interpreto a
partir de la voz de las maestras en
formacion hace parte de la tradicion oral.
Para ello se utilizaran los siguientes cuentos:

A bafarse con Maisy (Lucy Cousins)

* La mediaciéon se hace a
través de la voz por medio
de la narracion de los
libros album, y su
propodsito es el
acercamiento a los libros

*En este momento
de la propuesta se
evidencia el goce
literario por
medio del gato
colorado ya que al
reconocerlo los
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Hamacas
del dulce
abrazo

mediante hamacas
para generar en
ninos/as un
sentimiento de
recogimiento y a
su vez de paz, en
donde el ser
acunado lo acerca
y rememorar los
momentos cuando
se encuentra en su
lugar seguro, para
asi generar un
vinculo de la
lectura y la
persona que esta

leyendo.

momento de la
lectura.
*Generar una
asociacion
positiva entre
la lectura y la
sensacion de
calma y
seguridad.
*Construir un
vinculo con
quién les lee y
con los nifios y

las ninas

Gato Tiene Suefio (Satoshi Kitamura)

Ernestina la gallina (Yolanda Reyes y Aitana
Carrasco)

Perro tiene sed (Satoshi Kitamura)

*Saludo con el grupo antes de iniciar la
experiencia.

Apertura al tiempo de lectura con la cancion
“El gato colorado”, y usar el peluche para la
asociacion del tiempo de lectura.

*Utilizacién de diferentes libros album

de una manera afectiva y
agradable.

*En esta experiencia se
tiene como propodsito el
disfrute o goce literario.
*La seleccion es un libro
album que conecta el

texto con las
ilustraciones,
favoreciendo el
acercamiento de los
nifos/as con la lengua
escrita y lo icénico.

*La ambientacién del
espacio fue una
mediadora de la

experiencia a partir de la
utilizacién de hamacas, ya
gue estas representaban
visualmente un momento
de cobijo y la posibilidad
de pasar por diferentes
emociones desde el
miedo por lo desconocido
hasta la sensacién de
calma y tranquilidad.

*La mediacion se da en la
forma como se muestran

las ilustraciones de los

ninos/as desean

escuchar una
nueva narracion

*Se centra en la

relacién

nino/goce
literario, por
medio de una
experiencia
diferente en

donde el sentirse
dentro de un
espacio de cobijo,
potencia la
creacion y
afianzamiento del
vinculo.
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libros album, esto incluye
el movimiento y con ello
involucrar los sentidos.
*La lectura en voz alta
implica tener una voz
clara y potente, que
exprese lo que el texto
quiere mostrar y que le
brinde a quien escucha
una atraccién de lo que
estd escuchando.

Nota: Creada por las autoras de este documento
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6.2 Etapa 2 - Configuracién del goce literario por medio de experiencias literarias.

En esta etapa, uno de los objetivos principales es fortalecer la rutina del momento de
lectura con los grupos ya que como se plasma conceptualmente las rutinas permiten
generar seguridades en los sujetos participantes, por ello son tan importantes en la primera
infancia, ya que les permiten saber lo que va a suceder después y poder anticiparse a las
situaciones. En ese transcurrir de la rutina, se van configurando vinculos afectivos con el
mediador, ya que se sienten en un lugar seguro porque con anterioridad saben lo que va a
suceder y si ademas este mediador les proporciona un goce literario al recrear historias con
la lectura en voz alta. De esta manera los nifios participan activamente y se sienten parte
integral de esta experiencia, los momentos cruciales son la apertura y cierre del momento
literario. La apertura marca el inicio de la actividad, es un momento especial en el que se
crea un ambiente tranquilo y receptivo, mientras que el cierre es el espacio que permite
recibir e identificar esos sentimientos, emociones y apreciaciones que causo el hecho de
encontrarse con la literatura. La lectura en voz alta se prepara con el ritmo y la entonacion
que necesita cada uno de los momentos de la historia, recreando con variedad de alturas las
emociones que genera la historia.

Esto se representa en esta etapa a través de la lectura en voz alta de libros album e
ilustrados, dando un espacio al juego y el arte, para asi lograr acoger las emociones vividas
a través de la lectura.

Tabla 6

Intervenciones de la etapa dos de la PP
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Nombre de Propésito Propésito Experiencia literaria Mediacion Vinculos afectivos
la general individual

planeacion
Generar un *Fomentar | Libro: “Los colores * La mediacién se hace a través de la voz | *En este momento de la

Sesién 5: espacio donde se | la de Elmer” - David por medio de la narracion de los libros | propuesta se evidencia el
potencie la creatividad | Mckee. album, ya que su propédsito es iniciar el | goce literario por medio
creatividad e a través de acercamiento a los libros de una manera | del gato colorado ya que al

Los colores | imaginacion, a la escucha | * Saludo con el afectiva y agradable. reconocerlo los nifios/as

de ElImer partir de la de grupo antes de la *En esta experiencia se tiene como | desean escuchar una
lectura del libro cuentos. experiencia proposito el disfrute o goce literario nueva narracién

album para crear
un vinculo con la
literatura a
través del arte.

*Fortalecer
el vinculo
entre la
literatura
por medio
del arte.

*Crear una
relacion
con la
literatura y
la
expresion
artistica

*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado”

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

*Narracion de libro
album “Los colores
de Elmer’-David
Mckee

*La seleccién es un libro dlbum por que se
logra conectar el texto con las ilustraciones
favoreciendo el acercamiento de los
ninos/as con la lengua escrita y lo icénico.
*La ambientacién del espacio hace parte
también de la mediacién donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequefios se ubiquen logra que sientan la
compafiia de sus pares, de igual manera la
utilizacién del peluche del “gato colorado”
como algo cercano para los nifios/as
posibilita un acercamiento mas ameno al
momento literario.

*La mediacion se da de igual manera en la
forma como se muestran las ilustraciones
de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los

* El vinculo se fortalece
mediante la relacién
nino/mediador,

por medio de una
experiencia en donde se
reconoce el personaje
principal y el nifio lo
plasma de forma creativa
por medio del arte, en
este caso la pintura.
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sentidos de los pequefnos en el momento
lector.

*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
potente que le brinde a quien escucha una
atracciéon de lo que esta escuchando.

Sesidn 6:

El
monstruo
sensorial

Generar a través
del juego y la
exploraciéon un
escenario
literario donde el
reconocimiento
de las emociones
que surgen en la
vida de cada uno
y con ello en el
momento de la
lectura.

*Reconocer
e
identificar
diferentes
emociones
en sus
pares y en
si mismos.

*Fomentar
la
creatividad
a partir de
la
exploracié
n de las

emociones

Libro: “El monstruo
de colores” - Anna
Llenas

* Saludo con el
grupo antes de la
experiencia.

*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado”.

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

* La mediacién se hace a través de la voz
por medio de la narraciéon de los libros
album, ya que su propésito es iniciar el
acercamiento a los libros de una manera
afectiva y agradable.

*En esta experiencia se tiene como
propdsito el disfrute o goce literario

*La seleccion es un libro album por que se
logra conectar el texto con las ilustraciones
favoreciendo el acercamiento de los
nifos/as con la lengua escrita y lo icénico.
*La mediacion se da de igual manera en la
forma como se muestran las ilustraciones
de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los
sentidos de los pequefios en el momento
lector.

*La ambientacién del espacio hace parte
también de la mediacién donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequenos se ubiquen logra que sientan la

compaiia de sus pares, de igual manera la

*En este momento de la
propuesta se evidencia el
goce literario por medio
del gato colorado ya que al
reconocerlo los nifos/as
desean  escuchar una
nhueva narracion.

*En cuanto al proceso del
vinculo en este caso se
logro evidenciar el del
nino y sus propias
emociones, ya que
permite que por medio de
experiencias sensoriales
conecten con sus propias
emociones a través de la
literatura, posibilitando
que entiendan a su vez las

emociones de sus pares.
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utilizacién del peluche del “gato colorado”
como algo cercano para los nifnos/as
posibilita un acercamiento mas ameno al
momento literario.

*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
potente que le brinde a quien escucha una
atracciéon de lo que esta escuchando.

Sesidn 7:

Cajas
simbdlicas

Generar una
experiencia
literaria en la
cual el juego y
exploracién son
protagonistas
para configurar
un vinculo
afectivo con el
goce literario.

*Realizar
una
interpretaci
6n de la
historia a
través del
juego.

*Potenciar
la
imaginacié
n por
medio del
juego pre-
simbdlico y
simbdlico.
*Crear sus
propias
historias

Libro: “Esto no es
una caja’ -
Antoinette Portis.

* Saludo con el
grupo antes de la
experiencia.

*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado”.

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lecturay
una conexion con el
momento de la
lectura.

* La mediacién se hace a través de la voz
por medio de la narraciéon de los libros
album, ya que su propésito es iniciar el
acercamiento a los libros de una manera
afectiva y agradable.

*En esta experiencia se tiene como
propodsito el disfrute o goce literario

*La mediacion se da de igual manera en la
forma como se muestran las ilustraciones
de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los
sentidos de los pequenos en el momento
lector.

*La ambientacién del espacio hace parte
también de la mediacién donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequenos se ubiquen logra que sientan la
compaiia de sus pares, de igual manera la
utilizaciéon del peluche del “gato colorado”

como algo cercano para los niflos/as

*En este momento de la
propuesta se evidencia la
motivacién que tienen los
nifos/as por el encuentro
con la lectura, ya
reconocen la rutina y los
elementos que hacen parte
de ella, eso genera una
preparacion al momento
antes de la lectura.

*En este momento de la
propuesta se logra
evidenciar un vinculo del
nifio y el mediador, ya que
al nino observar y
entender que, asi como en
la historia toma un
significado la caja, en su
cotidianidad también

pueden llegar a ser




85

junto a sus posibilita un acercamiento mas ameno al transformadas desde su
pares. momento literario. imaginacion.

*La lectura en voz alta tiene implicito el

hecho de quien lea tenga una voz clara, que

exprese lo que el texto quiere mostrar y

potente que le brinde a quien escucha una

atracciéon de lo que esta escuchando.

Sesidn 8: Generar la * Generar Libro: “Shh tenemos | * La mediacion se hace a través de la voz | *En este momento de la
exploracion y el una un plan”- Chris por medio de la narraciéon de los libros | propuesta se evidencia el
juego a través de | exploracié | Haugton album, ya que su propédsito es iniciar el | goce literario por medio

Atrapa la literatura y n de su acercamiento a los libros de una manera | del gato colorado ya que

Pajaritos con ello entorno a * Saludo con el afectiva y agradable. al reconocerlo los
posibilitar las través de la | grupo antes de la *En esta experiencia se tiene como | niflos/as desean escuchar
interacciones literatura. experiencia. propodsito el disfrute o goce literario. una nhueva narracion.
con sus paresy *La seleccion es un libro album por que se | * Se identifican los
con el cuento, * Posibilitar | *Apertura al tiempo | logra conectar el texto con las ilustraciones | vinculos afectivos hacia
generando un un proceso | de la lectura “El gato | favoreciendo el acercamiento de los | las maestras en formacién
interés por la de juego colorado”. nifos/as con la lengua escrita y lo icénico. | y titulares, a partir del
literatura. pre- *La mediacién se da de igual manera en la | momento en el que los

simbdlico *Usar el peluche del | forma como se muestran las ilustraciones | pequefios les piden

“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los
sentidos de los pequefios en el momento
lector.

*La ambientacién del espacio hace parte
también de la mediacién donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequenos se ubiquen logra que sientan la
compaiia de sus pares, de igual manera la

cantar.
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utilizacién del peluche del “gato colorado”
como algo cercano para los nifnos/as
posibilita un acercamiento mas ameno al
momento literario.

*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
potente que le brinde a quien escucha una
atracciéon de lo que esta escuchando.

Sesidén 9:

La cola de
la
luciérnaga

Fomentar el
amor por la
lecturay
potenciar la
creatividad en
los nifios
mediante la
integracion de
experiencias de
lectura y arte.

El arte les
permite expresar
sus emociones y
pensamientos a
partir del libro
de una forma
creativa.

*Despertar
su
curiosidad
e interés
por la
lectura.

*Fomentar
su
creatividad
y
expresion
personal
por medio
del arte.
*Generar
una
interaccion
entre el
libro y sus

Libro: “La luciérnaga
solitaria” - Eric Carle

* Saludo con el
grupo antes de la
experiencia

*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado”.

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

* La mediacién se hace a través de la voz
por medio de la narraciéon de los libros
album, ya que su propésito es iniciar el
acercamiento a los libros de una manera
afectiva y agradable.

*La seleccion es un libro album por que se
logra conectar el texto con las ilustraciones
favoreciendo el acercamiento de los
nifos/as con la lengua escrita y lo icénico.
*La ambientacion del espacio hace parte
también de la mediacién donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequenos se ubiquen logra que sientan la
compaiia de sus pares, de igual manera la
utilizaciéon del peluche del “gato colorado”
como algo cercano para los nifios/as
posibilita un reconocimiento del momento
lector.

*La mediacion se da en la forma como se
muestran las ilustraciones de los libros

*En este punto de la
propuesta pedagdgica, el
goce literario se ve
reflejado por medio de las
rutinas, resaltando el
saludo y la apertura de los
libros.

*Al hacer reconocimiento
de sus propias obras cada
uno logra comprender esa
historia contada
previamente.
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creaciones album, esto incluye el movimiento y con

artisticas. ello involucrar todos los sentidos de los
pequenos en el momento lector.
*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
potente que le brinde a quien escucha una
atracciéon de lo que esta escuchando.

Sesién 10: Fomentar el | * Incentivar | Libro: “Cosas que * La mediacién se hace a través de la voz | *En esta experiencia
desarrollo su me gustan” de por medio de la narracién de los libros | existe un vinculo entre
sensorial 'y la | participaci | Anthony Browne album, ya que su propésito es iniciar el | nino/mediador, que

Las imaginacién de | 6n con acercamiento a los libros de una manera | representa la historia que

sombras de | los nifos | gestos y * Saludo con el afectiva y agradable. esta siendo narrada en

Willy el mediante la | reacciones | grupo antes de la * De igual manera el cuerpo hace parte de | ese momento y su voz.

sofador interpretacion de | emocionale | experiencia. la mediacion, ya que la maestra en
una historia | s formacion hara uso de este para
visualmente *Fomentar | *Apertura al tiempo | representar la historia de maneras en la que
atractiva, Por | |a paciencia | de la lectura “El gato | se involucre todo su ser.
medio de un v colorado”. *La seleccién de un libro album para la
teatro de interpretacién

comprende

sombras, * Usar el peluche del | *En esta experiencia se tiene como
utilizando el | I GUe 3¢ “gato colorado” para | propésito el disfrute o goce literario.
cuerpo de las | Puede la asociacion del

maestras para | esperar. tiempo de lectura. *La ambientacién del espacio fue una
personificar a mediadora que posibilito en los pequefios
Willy y los el asombro, puesto que, al oscurecer el
objetos que salén de clases para presentar la historia,
representen los les brinda a los pequefios una mirada

elementos del
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cuento. Con el
objetivo de
estimular el

reconocimiento
de formas vy
movimientos,

trabajar en la
atencion y la

diferente de la
historia.

representacion de la

espera.
Generar un *Fomentar | Libro: “Mi Papd”, “Mi | * La mediacién se hace a través de la voz | *En esta experiencia se
Sesion 11: | vinculo afectivo la Mama” de Anthony por medio de la narracién de los libros | logra ver con claridad la
en el goce asociacién | Browne album, ya que su propésito es iniciar el | relacidn de los nifios con
literario a partir entre sus acercamiento a la lectura de una manera | sus padres, ya que por
El rostro de | de una padres y la | * Saludo con el afectiva y agradable. medio de la lectura hacen
mama/ representacion lectura. grupo antes de la *En esta experiencia se tiene como | una comparacion de su
Papa de alguien experiencia. propdsito el disfrute o goce literario vida con lo relatado en el
cercano como lo | *Generar la *La seleccién es un libro album que permita | cuento, lo cual lleva a
son los padres, creacion de | *Apertura al tiempo | conectar el texto con las ilustraciones, | cada uno a pensar gracias
para con ello un vinculo | de la lectura “El gato | favoreciendo el acercamiento de los | alalectura, en diferentes
mostrar a los con el colorado”. nifos/as a la lengua escrita. escenarios ya vividos
nifios y nifas adulto y el *La mediacién se da en la forma como se junto a sus cuidadores.
que sus padres goce *Usar el peluche del | muestran las ilustraciones de los libros
también son literario. “gato colorado” para | album, esto incluye el movimiento y con

posibilitadores
de lectura en sus
espacios.

la asociacion del
tiempo de lectura.

ello involucrar todos los sentidos de los
pequenos en el momento lector.

*La ambientacién del espacio hace parte
de la mediacidn, la utilizacion de
colchonetas para se ubiquen, logra que se
sientan la compania de sus pares. La
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utilizacién del peluche del “gato colorado”
como algo cercano para los nifnos/as
posibilita un reconocimiento del momento
lector.

*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
brinde a quien escucha una atraccién de lo
que esta escuchando.

Sesidn 12

iYa viene el
lobo!

Generar a partir
de la
interpretacion y
lectura de un
libro album un
proceso de
vinculacién con
la literatura y
todas sus
posibilidades de
representar. Esta
experiencia se da
en el marco de la
celebracion del
31 de octubre.

* Fomentar
la
cooperacio
n entre

pares.

*Fomentar
la
ampliacién
del
lenguaje.

*Reconoci
miento de
personajes
e historias.

Libro: “Que llega el
lobo” de Emile
Jadoul

*Disposicion del
grupo para contar la
historia

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

*La mediacion se hace a través de la voz por
medio de la narracién de los libros album,
ya que su proposito es
acercamiento a los libros de una manera

iniciar el
afectiva y agradable.
* De igual manera el cuerpo hace parte de

ya que
hard uso de

la maestra en
para
representar la historia de maneras en la que

la mediacion,
formacion este
se involucre todo su ser.

*En esta experiencia se tiene como

proposito el disfrute o goce literario.

*La selecciéon es un libro dlbum por que se
logra conectar el texto con las ilustraciones
favoreciendo el acercamiento de los
ninos/as con la lengua escrita y lo icénico.

*Se genera un vinculo
nifo/mediador ya que el
nino reconoce quien es su
maestra y que papel tiene
dentro de la historia.

* Se genera una conexion
a su vez nino/experiencia
literaria puesto que,
aunque no existio un libro
en fisico cada uno de ellos
logro reconocer que era
un momento destinado a
la narracion e
identificacion los
personajes.
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Sesion 13:

Las orugas
comelonas

Fomentar el
amor por la

lectura a partir
del acercamiento
entre elementos
cotidianos como
lo son las frutas
y las historias
que brinda la

literatura

* Fomentar
la
asociacion
entre
objetos
cotidianos
y la
literatura.

* Generar
la
capacidad
de
entender
sus
propios
sentidos a
partir de
los
alimentos.

Libro: “La oruga
glotona” - Eric Carle

* Saludo con el
grupo antes de la
experiencia.

*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado”.

*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

* La mediacién se hace a través de la voz
por medio de la narracién del libro album,
propdsito es
acercamiento a la lectura de una manera

ya que su iniciar el
afectiva y agradable.

*En esta experiencia se tiene como
propodsito el disfrute o goce literario

*La seleccidon es un libro album por que se
logra conectar el texto con las ilustraciones
favoreciendo el acercamiento de los
nifos/as con la lengua escrita y lo icénico.
*La mediacion se da de igual manera en la
forma como se muestran las ilustraciones
de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los
sentidos de los pequenos en el momento
lector.

*La ambientacion del espacio hace parte
también de la mediacién en donde la
utilizacién de colchonetas para que los
pequefios se ubiquen, lograr que sientan
la compafia de sus pares, de igual manera
la utilizacion del peluche del “gato
colorado” como algo cercano para los
nifos/as posibilita un reconocimiento del
momento lector.

*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que

exprese lo que el texto quiere mostrar y

*El vinculo se da cuando
cada integrante del grupo
puede experimentar las
vivencias de la oruga
glotona.

En este momento los
pequenos al probar las
mismas frutas que la
orugay al ir reconociendo
que es la misma actividad,
se vuelven participes de la
misma historia relatada.
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potente que le brinde a quien escucha una
atraccion de lo que estd escuchando.

Sesién 14

Nuestros
amigos,
linday
Gorrilla

Generar un
espacio literario
donde luego se
potencien las
habilidades
motoras,
partiendo de la
lecturay la
asociacion

de los
personajes
principales, para
asi propiciar la
comprension
lectora

*Posibilitar
el
desarrollo
motriz
partiendo
de la
lectura de
un libro.
*Fomentar
el
reconocimi
ento de
expresione
sy
sentimient
0S en sus
pares
*Potenciar
el lenguaje
y la
comunicaci
on.

Libro: “Cosita Linda”
de Anthony Browne
*Saludo con el grupo
antes de la
experiencia.
*Apertura al tiempo
de la lectura “El gato
colorado” para la
asociacioén del
tiempo de lectura.
*Usar el peluche del
“gato colorado” para
la asociacién del
tiempo de lectura.

* La mediacién se hace a través de la voz
por medio de la narracion de los libros
album, ya que su propésito es iniciar el
acercamiento a los libros de una manera
afectiva y agradable.

*En esta experiencia se tiene como
propdsito el disfrute o goce literario

*La seleccién es un libro album por que se
logra conectar el texto con las
ilustraciones favoreciendo el acercamiento
de los nifios/as con la lengua escrita 'y lo
iconico.

*La ambientacion del espacio hace parte
también de la donde Ia
utilizacién de colchonetas para que los
pequefios se ubiquen logra que sientan la

compafiia de sus pares, de igual manera la

mediacion

utilizacién del peluche del “gato colorado”
los nifios/as
posibilita un reconocimiento del momento
lector.

como algo cercano para

*La mediacion se da de igual manera en la
forma como se muestran las ilustraciones
de los libros album, esto incluye el
movimiento y con ello involucrar todos los
sentidos de los pequefos en el momento
lector.

*Se establece un vinculo
por medio de la rutina al
reconocer el momento de
la lectura.

*Se genera por medio del
reconocimiento de las
emociones propias de los
nifios y la asociacién que
hacen de estas con lo que
esta sucediendo en la
historia.
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*La lectura en voz alta tiene implicito el
hecho de quien lea tenga una voz clara, que
exprese lo que el texto quiere mostrar y
potente que le brinde a quien escucha una
atraccion de lo que estd escuchando.

Nota: Creada por las autoras de este documento
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6.3 Etapa 3 - Atesoramiento literario

En esta ultima etapa se recoge una muestra de los sentires de los nifios y las nifias
por medio de cinco momentos, que promueve la creacién de un libro personal que tiene
como nombre “Libro viajero”, esto permite observar la transformacion y visiéon de cada uno
de los integrantes de los grupos hacia la literatura.

En la creacién de este libro se trabaja de la mano con las familias, ya que en este
punto se busca el fortalecimiento de los vinculos familiares, ademas del goce literario, a
partir de experiencias vividas dentro de sus hogares, generando asi rutinas literarias.

Para poder observar de forma detallada las planeaciones que se realizaron a lo largo
de la propuesta pedagogica dirigirse al siguiente link

https://drive.google.com/drive/folders/1xgBNcsHVgW9yxhfOZ-

6pLng7ctDIGaPP?usp=drive_link.

Tabla 7

Libros Viajeros etapa tres de la PP


https://drive.google.com/drive/folders/1xgBNcsHVgW9yxhfOZ-6pLnq7ctDIGaPP?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1xgBNcsHVgW9yxhfOZ-6pLnq7ctDIGaPP?usp=drive_link
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PLANIFICACION LIBRO VIAJERO

SEMANA 1:

DESCRIPCION DE LA

ACTIVIDAD
Para esta experiencia los
padres de familia

seleccionan 2 arrullos o
hanas para cantarle a su
hijo o hija, se ubican en un
espacio de calma y lo
toman entre brazos al
nhifo/nifa para arrullarlo
con su voz mientras lo
mesen.

A partir de esto toman una
foto de ese momento para
incorporarla en el libro
viajero ademas de escribir
en él arrullos

los que

fueron usados.

PROPOSITO PEDAGOGICO

espacio de
acercamiento entre padres e

Generar un

hijos por medio de Ila
literatura cantada, para
fortalecer los vinculos

afectivos entre mediadores y
ninos.

MEDIADORES DE LA EXPERIENCIA

En este momento los mediadores
fueron los padres de familia, ya
que esta experiencia fue planeada
para realizarla en casa un fin de
semana.

Las docentes en formacién al
idear la propuesta para esta
actividad con el libro viajero.

VINCULO GENERADO
Afectivo: El vinculo afectivo se permite a
través de la voz de los padres que
transmite seguridad,
proteccién a los pequefos, que genera

carino y

una sensacion de bienestar en el nifio al
reconocer quien canta, a su vez el
balanceo en los brazos de su cuidador
posibilita que este vinculo sea mucho
mayor.

Familiar: El vinculo familiar se posibilito
a partir de la practica de tradicién oral
por parte de los cuidadores, el hecho de
cantar nanas y arrullos a los bebés
posibilita que existan espacios donde el
nino/a y el cuidador
compartiendo tiempo.

estén

SEMANA 2:

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD
Para esta experiencia se les
los padres a
elegir un libro que trate
luego de
recrear la

invitara a

sobre piratas,
esto podran

PROPOSITO PEDAGOGICO

Fortalecer el vinculo afectivo
entre los padres y sus hijos
por medio de una experiencia
los

literaria en la cual

pequefios usen su

MEDIADORES DE LA EXPERIENCIA

En este momento los mediadores
fueron los padres de familia, ya
que esta experiencia fue planeada
para realizarla en casa un fin de
semana.

VINCULO GENERADO
Afectivo: El afecto se permite mediante
la lectura y el juego, ya que son dos
espacios que posibilitan momentos de
conhexion, goce y comunicacion.

Al brindar un espacio de juego de roles
permite que el nifo exprese diferentes




blisqueda de un tesoro
donde el nifio o nifia puede
estar caracterizado como
un pirata y tomaran una
foto de este momento.
libro viajero
fotos vy
nombre del

Para el
pegaran
escribiran el
libro elegido.

las

para vivir de
muy personal la
historia y asi generar el goce
literario.

imaginacién,
manera

Las docentes en formacion al
la propuesta para esta
actividad con el libro viajero.

idear
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emociones y que sea comprendido por
su cuidador, afirmandole el valor de
estas.

Familiar: Este vinculo se fortalece por
medio de esta experiencia gracias al
espacio
comuUnmente habitado por los nifios/as

tiempo compartido en el
junto a sus cuidadores. En este espacio
se comparte el juego de roles por parte
de los padres e hijos lo cual permite
momentos de felicidad compartida,
ademas de que al jugar los pequefios se
pueden expresar de manera mas libre y
abierta facilitando una conexién

familiar.

SEMANA 3:

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD
Para esta experiencia se les
invita a los padres a leer un
enviado por las
formacion,

libro
maestras en
que narra la historia de una
receta.

Luego eligen una receta
que les guste y la preparan
en casa, mientras lo hacen
toman fotos del proceso.

PROPOSITO PEDAGOGICO

Propiciar la interaccion
familiar a de la
literatura y la sensorialidad
por medio de la cocina,
generando asi un aprendizaje
y fortaleciendo el
familiar.

través

vinculo

MEDIADORES DE LA EXPERIENCIA

En este momento los mediadores
fueron los padres de familia, ya
que esta experiencia fue planeada
para realizarla en casa un fin de
semana.

Las docentes en formaciéon al
la propuesta para esta
actividad con el libro viajero.

idear

VINCULO GENERADO
Afectivo: Este afectivo se
fortifica a partir del tiempo que los

vinculo

cuidadores pasan con los pequefios y la
forma en que validan su participacion
en una actividad tan cotidiana como la
preparacion de la comida, logrando un
reconocimiento de emociones vy

sentimientos en esta actividad.

Familiar: El vinculo familiar se fortalece
al involucrar a todos los miembros de la
familia en una actividad comun, donde




Para finalizar se pegaran
las fotos en el libro viajero
y se escribird el nombre de
la receta hecha en familia.
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cada uno tiene un rol importante,
brindando asi momentos de dialogo

entre todos.

SEMANA 4:

DESCRIPCION DE LA
ACTIVIDAD
Para esta experiencia los
padres leen un libro junto
a su hijo/a el
enviado por las maestras

cual es

en formacién, esta trata
sobre las abejas y el
proceso de recolectar
polen de las flores, de igual
manera el nifo con la
ayuda de sus padres elige
una planta para sembrar
en una matera, tomar fotos
del proceso.

Para el libro viajero y
pegar las fotos del
proceso.

PROPOSITO PEDAGOGICO
Generar una actividad en la
cual el nifio o nifia aprenda
por medio de una experiencia
vivida que surge gracias a la
literatura.

MEDIADORES DE LA EXPERIENCIA
En este momento los mediadores
fueron los padres de familia, ya
que esta experiencia fue planeada
para realizarla en casa un fin de
semana.

Las docentes en formaciéon al
idear la propuesta para esta

actividad con el libro viajero.

VINCULO GENERADO
Afectivo: Este vinculo se fortalece
al pasar tiempo de calidad entre ellos,
asi se facilita la comunicacién ya sea
verbal o que permite
compartir sus emociones y asi mejorar

corporal,

esta conexion.

Familiar: Por medio de esta experiencia
se logra compartir aprendizajes, en este
caso, sobre las plantas y su siembra,
posibilitando la creacién de recuerdos
en familia y el trabajo en equipo.

SEMANA 5:

DESCRIPCION DE LA

ACTIVIDAD
Para esta experiencia los
padres

recuerdan las

PROPOSITO PEDAGOGICO
Fortalecer el vinculo afectivo
entre el nifio y sus padres,
donde al recordar las rondas

MEDIADORES DE LA EXPERIENCIA
En este momento los mediadores
fueron los padres de familia, ya
que esta experiencia fue planeada

VINCULO GENERADO
Afectivo: Al lograr que los padres
recuerden y vivan nuevamente un
fragmento de sus infancias se logra




rondas infantiles de su
infancia y juegan con su
hijo o hija ensefandoles,
asi mismo toman fotos del
proceso para el

viajero.

libro

Por tltimo, escriben la letra
de la ronda infantil.

infantiles de su nifez se

permita una cercania
generacional con sus hijas e
hijos y a su vez preservar la

literatura de tradicion oral.

para realizarla en casa un fin de
semana.

Las docentes en formaciéon al
la propuesta para esta
actividad con el libro viajero.

idear
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fortalecer el vinculo por medio del
juego y la comprensién de este en la
vida de sus hijos.

Familiar: Se fortalece el vinculo por
medio de la transmisidn de tradiciones,
en este caso por medio de las rondas
que los adultos jugaban en su infancia,
lo cual genera una conexion frente a la
infancia de sus hijos, haciéndolos mas
cercanos.

Nota: Creada por las autoras de este documento
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7. Andlisis

Los primeros relatos que los nifios/as escuchan dejan huellas no solo por que

despiertan la imaginacion de los pequefios, si ho que a su vez generan un goce de estos, por

ello, en este analisis se abordaran todos los aspectos que configuraron la creacion de esta PP

y le dieron fuerza a la misma.

A lo largo de este apartado se retomardan algunas experiencias y se analizara frente a

los ejes de la literatura, la mediacién y los vinculos afectivos que ayudaron a generar el goce

literario en los grupos de caminadores.

Cuando se empieza a hablar de literatura en la primera infancia, muchas veces los

adultos caen en imaginarios que situan la lectura como un ejercicio meramente de

decodificacién y comprensidén lectora. Si bien estos aspectos son importantes, suelen

pensarse Unicamente para aquellos que ya conquistaron la palabra. A lo largo de esta

propuesta pedagdgica, se busco crear estd mediacion lectora que tanto hacia falta para los

mas pequefios, y alln mas, generar un goce literario en los grupos de caminadores, para que,

desde alli, iniciaran su camino lector. Este fue el punto de partida. Sin embargo, también se

buscé impactar las creencias de las maestras y familias frente a la literatura y su lugar en la

vida de los nifios y nifias.

Desde esta mirada, las maestras en formacién lograron identificar que cada momento

compartido con los nifios y nifias fue un descubrimiento. Acompafadas del “tridngulo

amoroso de la lectura”, planteado por Yolanda Reyes (2020), donde se comprendia la
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importancia de este al mediar. Ese triangulo se fue dando como una red afectiva, simbélica y

sensible, sostenida por elementos que no podian separarse como lo son las rutinas, la

mediacion, el préstamo de voz y los vinculos afectivos.

El goce literario no se construyé desde una sola voz, sino desde muchas voces

prestadas para esos nifios y nifias tan importantes. Las voces de las maestras, las familias, de

la literatura y de los propios nifnos desde sus balbuceos, sus deditos sefialando lo que tanto

anhelaban que les fuera leido. La lectura se transformo en un espacio colectivo, tal como lo

menciona Evelio Cabrejo (2008) , donde el cuerpo también hablaba. En la experiencia

“Hamacas del dulce abrazo” (Tabla 5, p. 77), las hamacas se convirtieron en el escenario

perfecto para los arrullos y las nanas. Las voces mecieron los cuerpos, y los abrazos brindaron

toda la contenciéon. Se pudo observar con claridad que los nifios/as no necesitaban

comprender literalmente la letra de la cancidn para descifrar todo el amor que esta contenia.

Abrazaban a sus pares, a sus maestras, disfrutaban ese momento desde toda su expresion

corporal, y algunos incluso comenzaron a verbalizar palabras o el ritmo de los arrullos. La voz

prestada tenia calor, tenia ritmo y tenia memoria.

De la mano con lo anterior el rol de las maestras en formacion como mediadoras de

estos momentos, donde no solo estaban las nanas y los arrullos, fue importante puesto que

a partir de lo que conocian desde su propio saber docente posibilitaron que a partir de la

literatura los nifos y las nifias lograran crear un mundo simbdlico, esto desde lo expresado

por la autora Yolanda Reyes (2020) quien habla de la importancia de que exista una cercania

entre el nifio, el libro y el mediador de esta manera se posibilita que las formas en las cuales

se concibe el hecho lector cambien dentro del espacio de practica.
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De esta forma cuando se presentan los libros dlbum dentro de las experiencias

literarias donde los nifios se pueden encontrar con diferentes preguntas como : jqué animal

es este?, ;como hace el gato?, ;conocen a este personaje?, esto tomando como referencia la

experiencia N° 14 , que se encuentra en la Tabla n° 6 en la pag. 79, donde las maestras en

formacion observaron como a través de todas estas mediaciones logran reconocer lo que se

encontraba dentro de la historia, expresaban lo que observaban ya fuese de manera verbal o

no verbal, expresaban las emociones que observaban dentro de las ilustraciones y las cuales

escuchaban a “partir de la mediacién realizada por las maestras en formacion, esto es lo que

la autora Swartz (2010) quien plantea la importancia de la mostrar a los pequefios las

ilustraciones y una buena disposicién de la voz.

Aunque exista el pensamiento de que los pequefios a estas edades “no saben”, “no

entienden”, si que lo hacen, interpretan todo lo que se les presenta y se les lee, como lo

menciona de este modo los nifos/as logran realizar una creacién simbdlica de esto que

lograron interiorizar, a partir de la comunicacién no verbal, con gestos, sonidos y

movimientos con su cuerpo expresando lo que les haya atraido de la historia contada.

Por otro lado, el /ibro viajero fue ese puente hacia los hogares que logré extender la

mediacion lectora a las familias. Estas encontraron una oportunidad para compartir, leer,

jugar, cantar y recordar junto a sus hijos e hijas. Siguiendo lo que plantea Goicochea (2008),

estas experiencias cercanas permitieron fortalecer los vinculos familiares desde la literatura.

Este impacto se evidencié a través de los aportes de los padres de familia quienes

compartieron como, gracias a estas experiencias, lograron conectar con la lectura en sus

casas e incorporarla en sus rutinas. El libro viajero, que llegaba a sus hogares los fines de
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semana, se convirtié en un ritual esperado, el cual lograba conectar a toda la familia como los

hermanos, los abuelos y los mismos padres.

Esta propuesta no solo transformo6 la manera en que se leian los grupos de

caminadores; sino que también permitié que las maestras en formaciéon comprendieran que

leer en la primera infancia exige sensibilidad, escucha, disposiciéon y, sobre todo, un adulto

que preste su voz para aquellos que aln estan descubriendo la suya.

En cuanto al impacto que tiene la propuesta pedagdgica dentro del jardin infantil de

la Universidad Nacional, se parte del cambio de creencias en cuanto a la literatura que tuvieron

las maestras titulares en su momento, en este afio 2025-1 son quienes median la literatura y

la presentan a los nifios/as de los grupos que estan acompafando.

De igual manera de los niflos y nifias de caminadores que en este momento se

encuentran en parvulos, quienes piden que se les lea una historia ya conocida por ellos como

lo es “Cosita Linda” de Anthony Browne, donde hacen referencia para solicitar esta como la

“historia del gorila”, esto se relaciona con lo que el autor Bonaffé (2008) planteaba que los

nifios y las nifias se apoderan de la literatura por si mismo, esto desde el hecho de que eligen

la historia que quieren que les sea leida y en igual medida la disfrutan como lo planeta la

autora Santa (2000) quien plantea que los pequefios se apropian y disfruta de la literatura en

cada momento de sus vidas.



102

8. Conclusiones

A lo largo de esta propuesta pedagdgica se pudo observar la importancia que tienen

las experiencias literarias en los entornos que se mueve la primera infancia, primero se

destaca su rol como recurso fundamental para lograr potenciar el desarrollo integral de los

nifos y ninas, por medio de la literatura, el juego y el arte, se crean ambientes lectores en

los cuales la imaginacion, la creatividad y la expresion de los mas pequefios fueron el eje

central, estos elementos ademas de favorecer el goce literario también permitieron el

fortalecimiento de los vinculos afectivos entre los nifios/as, sus maestras y sus familias,

donde se construye un espacio seguro y acogedor para la exploracion y aprendizaje.

Las maestras en formacidon observaron como desde la implementacidn de las

diferentes experiencias con la literatura se genera en los pequefios una conexién especial

con los relatos, cuando esta es presentada de forma ludica. Como cuando se usa como

recurso el canto, la narracién oral y lectura en voz alta que resultan ser unas herramientas

invaluables para captar la atencion y el interés hacia la lectura. Ademas de generar vinculos

emocionales que a lo largo de las actividades hacen que se consolide un goce literario por

medio de un espacio seguro y acogedor.

En este proceso, el rol de las maestras en formacioén vy titulares resulto ser de vital

importancia, a través de sus mediaciones partiendo desde la planeacién hasta la

implementacién de las experiencias literarias que permitieran que la literatura se vivieray

sintiera de forma significativa. Por medio de estrategias como la lectura en voz alta, el

canto, el uso del cuerpo y la voz, es asi como la maestra se convirtié en aquel puente entre

la literatura y los nifios/as potenciando el goce literario.



103

También es importante recalcar como esta PP aportd a las maestras en formacion
desde el campo personal y el profesional, esta experiencia no solo fortalecié habilidades
pedagdgicas, sino que genero un crecimiento personal porque las maestras en formacion
desarrollaron una sensibilidad mas profunda frente a los intereses y sentires de los
pequefios, desde el contacto que se daba dia a dia crecié el vinculo afectivo con cada una de
las experiencias, enriqueciendo una mirada desde la formacién y el acompafiamiento de la
primera infancia. Ademas, permitié reflexionar sobre el rol de la docente como mediadora
cultural y agente transformadora, reafirmando la importancia de su presencia activa,
creativa y consciente en los procesos educativos.

Por otro lado, se presentaron algunas limitaciones relacionadas con la
infraestructura, en varias ocasiones para llevar a cabo las experiencias literarias era
necesario oscurecer el aula; sin embargo, esto resultaba complicado debido a la abundante
luz natural con la que cuenta el espacio. Asimismo, cuando se requeria un lugar especifico
para desarrollar la actividad, en ocasiones no se podia utilizar porque otros docentes ya lo
estaban empleando y no se habia coordinado previamente su uso. Desde el aspecto humano
no se presentaron limitaciones, por el contrario, las maestras titulares mostraron siempre
una actitud de apoyo y disposicidn abierta para colaborar. Aportaron ideas valiosas y
participaron activamente en la construccién y el desarrollo de la propuesta pedagdgica.

Esta propuesta abre importantes proyecciones para el quehacer docente y se invita a
seguir construyendo espacios donde la literatura sea un eje central desde el cual se puedan
articular experiencias estéticas y afectivas. También se invita a fortalecer la formacion de

maestras como mediadoras lectoras y continuar promoviendo el vinculo entre literatura, los
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hifios/as, familia y comunidad educativa, como base para una educacién integral y

significativa.

Finalmente, queda en evidencia la importancia de continuar promoviendo ambientes

de aprendizaje donde la literatura sea un pilar central, brindando a los nifios y nifas la

oportunidad de acercarse a los libros desde el placer, la creatividad y la emocién. Asimismo,

se resalta la necesidad de seguir involucrando a las familias en estos procesos,

reconociendo su papel fundamental en la construccion de habitos lectores y en la creacidn

de espacios donde la literatura sea parte de la cotidianidad. Con base en esta experiencia,

se reafirma la conviccién de que la literatura no solo brinda espacios de formacién, sino que

también transforma, conecta y enriquece la vida de quienes tienen el privilegio de

sumergirse en ella.
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