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Resumen

La presente propuesta de innovacion pedagdgica, busca propiciar escenarios de experiencia
estética a través de la promocion de estrategias didacticas innovadoras apoyadas en la Pedagogia
Lenta, la lectura poética y la recitacion; esto con el fin de fomentar en los estudiantes habitos de
lectura por placer. Dicha propuesta se implemento en una intervencion pedagdgica por medio de
un pilotaje, con estudiantes de grado decimo, del curso 10-02 del Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento de la jornada tarde. Se desarroll6 entonces, un analisis frente a lo planteado
conceptualmente en contraste con la realidad escolar encontrada en el ejercicio de la intervencion
pedagdgica, lo cual permitio desarrollar una reflexion frente a la implementacion de estrategias

didacticas que incentiven la lectura por placer en los espacios escolares.
Palabras clave: Experiencia estética, leer por placer, lectura poética, recitacion.
Abstract

The present proposal for pedagogical innovation seeks to foster environments of aesthetic
experience through the promotion of innovative didactic strategies supported by Slow Pedagogy,
poetic reading and recitation; The above, in order to encourage students reading habits for pleasure.
This proposal was implemented in a pedagogical intervention by means of a pilot test, with tenth
grade students in Technical School Domingo Faustino Sarmiento. Thus, an analysis was developed
considering what was conceptually proposed in contrast to the school reality found in the exercise
of pedagogical intervention. Consequently, this analysis allowed to develop a reflection on the

execution of didactic strategies that encourage reading for pleasure in school.

Keywords: Aesthetic experience, reading for pleasure, poetic reading, recitation.



Formulacion del problema.

Es pertinente plantear que la carencia de leer desde el gusto haria que el proceso de lectura
no llegara a ser provechoso para el estudiante en tanto no habria una buena relacion con la lectura
y no disfrutaria leer, es decir, se leeria desde el desinterés. Dicha situacion (no tomar el ejercicio
lector desde el gusto o el goce por hacerlo), posiblemente no propiciaria momentos de lectura que
fuesen extracurriculares y llevaria a que el estudiante leyera con el propo6sito de obtener una buena
nota en su materia y no porque percibe a la lectura como un momento de disfrute. Es por esto que,
si desde la escuela no se promueve el leer producciones literarias, mas alla de cumplir con un
curriculo o con una calificacion, no se le daria la posibilidad al estudiante de hallar una

trascendencia més estética frente a lo que lee.

Este gusto por la lectura no solo se puede promover sino motivar en la ensefianza de la
lengua desde una instruccién menos tradicionalista de producciones literarias que no apunten a
responder a lo que Calvo citada por Gallardo (2006) llama preguntas retorcidas: qué queria decir
el autor, a qué se refiere el autor con dicho término, cudl es la idea principal del texto, etc. para
comprobar y someter al estudiante a una valoracion y saber si leyé y comprendié lo leido. Sino
que se tenga en cuenta al estudiante como lector activo, posiblemente inmerso en el texto que esta
leyendo, que haya un vinculo entre aquello que lee con el sujeto o lector activo, directamente.
Aquello puede llevar al estudiante a que alcance un interés y posible goce por lo que esta leyendo
desde este vinculo propuesto anteriormente, considerandolo desde el didlogo (propuesto desde la

estética de la recepcion) de lector-texto el cual posibilite dicho goce.

Para posibilitar el placer por leer desde el proceso dialégico mencionado anteriormente, se
propone la ensefianza de la poesia permitiendo al estudiante leerla desde una percepcion mas
personal y sensibilizada que permita un goce por lo que se esta leyendo, sin preocupaciones que
muchas veces la escuela le impone al estudiante y no permite que éste disfrute de su lectura por la
inquietud de responder ‘bien’ o el temor de una mala calificacion. Asi como lo propone Gallardo
(2006) la lectura de literatura puede y debe ser concebida desde la diversion, aunque en la mayoria
de los casos se descuide esto en la ensefianza (pag. 159). En ese orden de ideas, se debe proponer

una manera de como abordar la lectura desde una perspectiva del goce y cuyo medio para que se



de en este caso es la poesia por sus componentes sentimentales, embellecedores del lenguaje y

emocionales que permean al lector profundamente.

Bien concluye Ostria (2005) que no se habla como tal de una crisis sobre la lectura o que
los jovenes no quieran leer, sino que se trata de ‘‘la crisis de ciertas formas tradicionales de
entender y fomentar la lectura de textos literarios y, no, necesariamente, de una crisis de la lectura,
en general’’ (pag. 2) Es asi que el problema radicaria en como se acerca al estudiante a la lectura,
si de manera violenta y poco receptiva, o de forma sensibilizadora y consciente de la importancia
de leer desde un gusto y sin presiones. Se plantea acercar a los jovenes a la lectura desde el goce a
partir de la lectura de poemas para posibilitarlo desde la experiencia estética como una manera
Optima, enfocada en ensefiar la lectura de literatura dentro de un proceso consciente, humanizador
y sensibilizador para fomentar de manera distinta el ejercicio lector valiéndose de las herramientas

que posibilita el poema para fomentar este placer por leer.

Se podria definir el término de humanizacion desde un aspecto en el cual se asume y
aceptan caracteristicas propias que hacen el ser humano un ser complejo en sus diferentes areas y
multiplicidad de sentires y pensamientos connaturales a su existencia y el desarrollo de esta;

La humanizacién hace que el hombre pueda ser mas, es decir, que alcance a plenitud
de si mismo, que se reconozca como sujeto, como persona humana, que desarrolla
sus potencialidades y capacidades, que genere cambios, que viva en una busqueda
permanente del ser. (Corredor, Albert; y otros, 2016)

La humanizacion entonces, en la educacidn parte desde tener en cuenta al estudiante
reconociendo su humanidad inherente a cualquier actividad que realice en su vida en la cual,
claramente se encuentra el &mbito educativo. De hecho, considerando a Bona (2021) “Humanizar
la educacion es acercarnos a la esencia del ser humano’’(parr. 11). Es decir que, la educacion y la
ensefianza se deben ejercer hacia el sujeto desde la humanizacion, es decir, entendiendo y
reconociendo que no se es posible desligar la ensefianza y el proceso de aprendizaje de su
humanidad, su sensibilidad, aquello que se le dificulta realizar y aquello que no, sus gustos, su

vision de mundo, su subjetividad.



Delimitacion del problema.

De acuerdo con la contextualizacion y caracterizacion de la poblacion desarrollada en otro
apartado, se puede evidenciar como hay un rechazo por la lectura al no haber un diélogo entre el
lector y el texto; es asi que es evidente que, segun con Lasso (2020), Tovar (2006) y Neira (2017)
respecto a sus caracterizaciones de la poblacion a través de los diagndsticos realizados y planteados
anteriormente, no hay un gusto, goce a la hora de leer, sino que por el contrario ya hay una
predisposicion por parte de los estudiantes ante este tipo de ejercicios; como igualmente lo platea
Herrera y otros (2010) en el congreso Iberoamericano de Educacion titulado Factores que inciden
en la comprension lectora los estudiantes no leen ni comprenden textos ‘‘no por falta de
inteligencia sino por desinterés, por apatia’’ (pag. 2) Es asi que, se puede constatar que los
estudiantes no gozan lo que leen por el mismo rechazo y desinterés que les causa el cumplir con
lo planteado por un curriculo y consecuentemente, un profesor. Ademas, con relacion a lo
cognitivo, psicosocial y académico, los estudiantes no ven la poesia como algo atil ni en lo emotivo

ni en lo académico con lo que respecta a su formacién en el lenguaje.

Es pertinente preguntarse entonces por qué hay un descenso en lo que respecta al puntaje
en lectura critica de las pruebas Saber 11 (Instituto Colombiano para Evaluacién de Educacion,
2019); asi como por qué se encuentra que los estudiantes colombianos alcanzan los niveles mas
inferiores teniendo en cuenta que mas de la mitad de los estudiantes llegan hasta el nivel 2
considerando que los mas altos son el 5y 6 (OCDE, 2019), en lo que respecta a competencias de
lectura establecidas por la OCDE de las pruebas PISA. Puede ser entonces que estos resultados
vayan ligados al hecho de que los estudiantes a la hora de presentar esta prueba sientan un tedio o
rechazo a la lectura tal y como lo experimentan en sus clases, de hecho, de acuerdo con Cajiao
(2019) con respecto a los resultados de las pruebas PISA afirmé con respecto al habito lector que
““las instituciones requieren fortalecer este habito a través de las bibliotecas, para que los
estudiantes no solo lo vean como algo necesario sino también como una actividad
placentera’’(parr. 18). De ahi que estos resultados no incrementen puesto que claramente debe
haber una motivacion, un habito lector y, sobre todo, unos espacios de formacién literaria

conscientes dentro de la escuela.



Ahora bien, la implicacion de lo planteado hasta el momento debe ser mejorado no solo
por la parte académica que es afectada, sino la parte personal y social del sujeto que esta préximo
a salir ya sea laboral o0 académicamente, a una sociedad que necesita de personas que propongan
y que reflexionen desde el reconocimiento de la humanizacion del ser. Pero para que esto se pueda
lograr, es pertinente proponer una manera de formar estas caracteristicas ya mencionadas en el
aula de clase. Es por eso que dentro las investigaciones en educacion en literatura y de la lengua
tomando como referencia a Lasso (2020), Tovar (2006) y Neira (2017), se encuentra la
preocupacion por mejorar esta dificultad presentada en los estudiantes a traves de metodologias y
estrategias didacticas como lo es la lectura de poesia desde el ambito académico, pero con fines
humanizadores y que la ensefianza de ello perdure en los estudiantes con el objetivo de mejorar

y/o mitigar las problematicas y sus posibles consecuencias ya mencionadas.

Es por todo esto, que es menester preguntarse codmo desde la educacion se puede tratar la
problematica del rechazo a leer y ganar en la construccion de un gusto por leer, entender la
importancia de implementar el placer de leer por el placer y sobre todo, si los estudiantes no reciben
el ejercicio de lectura desde un goce donde se ven limitados por tener que responder preguntas
hacer que ellos si no se sientan en la libertad y vean la lectura como una oportunidad de explorar
lo que leen e identifican tematicas propias de sus vidas, también seria importante preguntarse como
se podria posibilitar este alcance en los estudiantes desde la lectura de la poesia que los lleve a tal

sensibilizacion y experiencia estética.
Gusto por la lectura segun ENLEC

En cuanto a datos que hablen acerca del gusto por la lectura, se encuentra la encuesta mas
reciente, realizada por el DANE con la Encuesta Nacional de Lectura en el 2017, sobre la
percepcidn del gusto por la lectura donde hubo 42.326 participantes. Y se muestran los siguientes

resultados.



Figura 1
Distribucidon porcentual de personas de 5 afios y mas segun gusto por la lectura total nacional.
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Si le gusta leer Ni le gusta ni le disgusta leer No le gusta leer
(13.826 personas) (16.088 personas) (11.978 personas)

Nota. Adaptado de Encuesta Nacional de Lectura (ENLEC) [Pagina web], por DANE,
2017, PDF.

Asi pues, un 33% indica que, si le gusta leer, contra un 38% de los encuestados quienes
tienen una respuesta neutral frente al gusto por la lectura y finalmente, un 28.3% responde que no
le gusta leer; concluyendo que, se tiene a mas del 50% de la poblacién encuestada en las dos
ultimas respuestas donde se indica que no hay un interés de gusto o no gusto y absolutamente no
hay un gusto por la lectura.

Planteamiento del contexto

Caracterizacion de la poblacion objetivo.

Dada la situacion actual frente al confinamiento dado por el Covid-19 no es posible realizar
una observacion previa a un curso en especifico para el proceso de diagndstico por lo cual, se
realizd una busqueda de trabajos realizados a estudiantes para identificar algunas caracteristicas

frente al disfrute de la lectura que dichos estudiantes tienen. También se tuvo en cuenta tanto los



Estandares Bésicos de Lenguaje como la Ley 115, autores como Jean Piaget y Erik Erikson para

caracterizar a la poblacidn propuesta en este trabajo: estudiantes de ciclo cinco.

Se plantea primero, la caracterizacion por medio del diagndstico de dos trabajos de
investigacion (el primero de pregrado y el segundo de maestria) que tratan el mejoramiento por el
goce de lectura; como segundo aspecto, se caracteriza a la poblacién desde los altimos resultados
tanto en las pruebas PISA como en las Pruebas Saber 11, en tercer lugar, el aspecto cognitivo
planteado por Piaget y finalmente se plantea la teoria de Erikson sobre los aspectos psicosociales
en esta etapa. Lo anterior, atendiendo a los aspectos a tener en cuenta respecto a las necesidades,

intereses y enfoques en esta poblacién en relacion con la idea de innovacién propuesta.
Diagnostico en instituciones

En un primer proyecto de investigacion de orden cualitativo Ilamado poesia como medio
de expresion, se trabajo con estudiantes de bachillerato del Colegio Monserrate en Bogota, quienes
no tienen un goce y gusto por la lectura y se encuentra un rechazo frente a la literatura, poesia,
lectura y lengua castellana en general, a pesar de que tienen cierto conocimiento sobre poesia.
Ademas, los estudiantes a la hora de leer cualquier obra literaria no encuentran ni perciben un valor
estético por ésta. Lo anterior hace que, en las actividades propuestas por los docentes, los
estudiantes tengan tan poco interés por leer que lleguen a copiar el trabajo de otro o bajar
informacidn de internet, es decir, no hay una profundizacion en cuanto a lo que se lee y hay bajo

rendimiento académico en la asignatura de lengua castellana (Tovar, 2006)

Asimismo, se encontré que estos estudiantes solo se interesan por la literatura cuando la
encuentran Util como medio de expresion, la cual les permita comunicar y transmitir diferentes
puntos de vista y perspectivas cuyos elementos hacen parte de su cotidianidad. Es asi que, cuando
los estudiantes encuentran reflejada su area afectiva dentro de la lectura de textos poéticos
muestran mas interés por cuanto pueden expresar sus deseos, emociones 0 pensamientos a través
de estos textos que, cuando se toman temas curriculares que de alguna forma no se enlazan con

sus gustos o tépicos de interés propios de su edad.

Continuando, en un proyecto de investigacion desarrollado por (Neira, 2017) llamado

Habitos de lectura en estudiantes de Ciclo 6 (Grado 11) de la Jornada Nocturna del Colegio



Distrital Ledn De Greiff se pudo evidenciar que son estudiantes de diferentes rangos de edad
considerando que esta jornada esta a disposicion de quienes por diferentes motivos no continuaron
con su proceso académico en las edades y grados correspondientes e idoneos, es decir, su proceso
académico se da a través de la validacion. Ahora bien, a lo que respecta a la lectura, se encontro
que estos estudiantes no tienen un acercamiento estrecho con esta competencia porque centran sus
intereses y tiempo en otras actividades como trabajar, cuidar a sus hijos o simplemente no les
interesa leer. Finalmente, estos estudiantes a pesar de su desinterés, en el momento que en los
textos se presentan temas relacionados con su diario vivir y con sus intereses respecto a su edad y
contexto, se despierta cierta curiosidad en ellos. Continuando con lo que respecta al lenguaje las
competencias a trabajar en la lectura y su interpretacion, se tendréa en cuenta ahora los Estandares

Basicos de Competencia de Lenguaje y la ley 115 del Ministerio de Educacion.
Resultados de pruebas estandarizadas en lectura

Teniendo en cuenta los ultimos resultados de la Prueba Saber 11 del 2020 (volumen 1) con
lo que respecta a la seccion de Lectura Critica, se puede analizar cbmo estan los estudiantes frente
a la lectura. Es asi que los siguientes datos se registran en el Informe Nacional de resultados Saber
11 del 2019 publicados posteriormente en el 2020. Se encuentra entonces en lo que respecta al
calendario A se mantiene entre los 53 a 54 puntos con respecto a los afios anteriores, es decir que
la variacion ha sido sola de un punto durante 4 afios, donde del 2017 al 2018 la puntuacion es de
54y del 2019 al 2020 es de 53, lo que quiere decir que esa diferencia de punto esta en el rango de
disminucion. Por otro lado, se encuentra el calendario B con resultados més favorables donde en

el 2017 se obtuvo 62 puntos, del 2018 al 19, 65 puntos y el 2020 disminuye a 63 puntos.

Evidentemente el puntaje del calendario A es mucho menor con respecto al calendario B y
en conjunto, se encuentra que en ambos calendarios hay una disminucién de puntaje (aunque no
exagerado) al pasar los afios de realizacion de esta prueba. Es pertinente preguntarse entonces el
porqué de estos resultados donde desde luego, no son favorables en la medida en que reflejan que
los estudiantes no comprenden los textos que leen y solo muy poco porcentaje de estudiantes
logran hacerlo. Ademas, estos resultados reflejan que no se estaria cumpliendo con lo esperado ya

que lamayoria de los estudiantes de colegios publicos no pasaria del nivel 1y 2 cuando se esperaria



que llegasen al nivel 3 y 4; donde, segln el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion se establecen estos 4 niveles del 1 al 4 jerdrquicamente.

Por lo anterior, se conoce que los estudiantes no estarian cumpliendo con lo establecido
para este ciclo por los Estandares Bésicos y la Ley 115 respecto a como el sujeto debe relacionar
lo que lee con su &mbito personal en la medida que conoce y hace saber su posicion, como se

estipula por el ICFES, los estudiantes solo llegan a

Comprender textos continuos y discontinuos de manera literal. Reconoce
informacion explicita y la relaciona con el contexto. [y en un nimero més reducido
de estudiantes] interpretar informacion de textos al inferir contenidos implicitos y
reconocer estructuras, estrategias discursivas y juicios valorativos. (Instituto

Colombiano para Evaluacion de Educacion, 2019)

Es asi que, se evidencia que durante 4 afios los estudiantes, aungue se mantienen, no logran
traspasar el nivel 3 y la mayoria se encuentra en el nivel 2, asi que, en conclusion, con estos
resultados, los estudiantes no logran alcanzar el nivel 4 en el cual el estudiante ‘‘reflexiona a partir
de un texto sobre la visién de mundo del autor [...] valora y contrasta los elementos mencionados
con la posicion propia’’ (pag. 1) Lo que se podria concluir entonces es que, a nivel de lectura
critica y comprension de textos, los estudiantes conservan el mismo nivel (cuyo indice se podria
considerar bajo teniendo en cuenta los siguientes niveles) y no hay un avance evidente al pasar lo
afos y lo que se puede ver como una problematica en cuanto a si la educacion en realidad no esta

avanzando en los procesos de lectura para obtener un nivel mas alto en lectura critica.

En lo que respecta a la prueba estandarizada PISA de acuerdo con los resultados de puntajes
en lectura del afio 2018 se encontré que el 50% de los estudiantes esta dentro del grupo que alcanzd
el nivel 2 de competencia de lectura, mientras que solo el 1% de los estudiantes alcanzaron nivel
5 0 6 de competencia de lectura. Lo anterior se concluye diciendo que el 50% de los estudiantes
identifican la idea principal, propoésito y la forma de un texto de extension moderada, mientras el
1% los estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos considerando
ideas implicitas dentro de estos textos (OCDE, 2019)



Como se puede evidenciar, la mayoria de la poblacién colombiana de estudiantes no logra
utilizar su pensamiento abstracto a la hora de comprender (construir significados) sobre lo que lee.
Asimismo, se ve una gran desventaja frente a quienes si llegan a hacerlo ya que no llega a ser ni
la cuarta parte de la poblacion colombiana y es ahi donde se puede afirmar la problematica que
hay dentro de la educacion con respecto a la comprension de textos que no trasciende de un nivel

mas literal y consecuentemente, los estudiantes no reflexionan creativamente los textos leidos.

Aungue no se evalle en ambas pruebas estandarizadas que el estudiante goce la lectura,
pero si haya una encuesta relacionada con el gusto por la lectura realizada por el DANE (2017),
uno podria preguntarse si estos resultados con un nivel bajo en lectura, conlleva a una poca o nula
relacion con el ejercicio lector que se originaria por la falta de interés real por lo que el estudiante
lee, puesto que, puede ver este proceso desde el deber, lo que implica la sensacién de aburrimiento,
y no desde el placer o el goce y consecuentemente no haya un ejercicio procesual donde se llevara
entonces al estudiante de a lectura por gusto que cree un habito a lecturas académicas y

curriculares.

Dicho compromiso no se puede dar desde la obligacion o la presion impuesta en el colegio
sobre las producciones literarias que debe leer, sino que deberia ser un acto natural y espontaneo
durante el proceso formativo a través de la motivacion. Se podria inferir que esta imposicion y
falta de promover el placer por leer, se ve reflejada en los resultados de las pruebas anteriormente
mencionadas, en donde se evidencia la brecha que existe entre la lectura por goce vy la dificultad
en el proceso lector. Aungue la finalidad del goce por leer es, basicamente, que el estudiante
disfrute su lectura, este proceso desde el placer, permite de manera inconsciente y gradual que el
estudiante mejore en sus dificultades (comprension, pensamiento abstracto, entre otros) de su
proceso lector (Clark & Rumbold, 2006). Asi pues, existe la correlacion entre el goce por leer y la
comprension de lo que se lee en tanto el estudiante que lee desde el goce, crea un habito natural
no forzado y consecuentemente, hace que se construya en el estudiante una practica frecuente que
contribuya a beneficiar las diferentes competencias linguisticas sin tener la conciencia de hacerlo.
Asi como desde los resultados en lectura critica se caracteriza al estudiante, es pertinente

caracterizar esta poblacion desde su parte tanto cognitiva como psicosocial.



Vision social y de identidad

En cuanto a las caracteristicas de esta poblacion a nivel cognitivo se tiene en cuenta la
teoria del desarrollo cognitivo de Piaget desarrollada y explicada por Anita Woolfolk. La teoria de
Piaget tiene propuesta 4 etapas de desarrollo, siendo estas la etapa sensorio motriz (0 a 2 afios),
etapa preoperacional (2 a 7 afios), etapa de operaciones concretas (7 a 11 afios) y finalmente la
etapa de operaciones formales (desde los 11 afios hasta la vida adulta). Para este proyecto se ha
propuesto considerar la cuarta etapa donde se dan operaciones formales, mas especificamente en

el periodo de transicion de secundaria a bachillerato.

Asi pues, teniendo en cuenta las operaciones formales se busca que el estudiante resuelva
problemas abstractos y tenga interés por los temas sociales y la identidad (Woolfolk, 1999, pag.
30). Esto refiere entonces gran importancia en el proyecto a la hora de leer poesia puesto que,
primero, para desarrollar esta experiencia estética el estudiante debe valerse del pensamiento
abstracto para identificar y entender la finalidad del uso de figuras literarias como la metéfora,
simil, hipérbole, oximoron, por ejemplo, para encontrar un valor estético en el uso del lenguaje
dentro de la poesia y que sin esta habilidad de abstraccidn seria dificil ejecutar esta actividad de
lectura. Es por esto que en este proyecto se concibe el pensamiento abstracto en esta etapa como

fundamental para el desarrollo de ideas, plantear situaciones y analizarlas en el proceso de lectura.

No solo se tiene en cuenta, aunque es lo mas importante, que el sujeto goce de lo que lee,
sino que también se toman componentes académicos como lo son las figuras literarias utilizadas
en una produccidn literaria, en este caso, el poema. Es decir que, mientras se presenta al estudiante
obras que le permitan el goce por leer, intrinsecamente se crea un lazo entre el placer lector y
aquellas propiedades que va descubriendo dentro del lenguaje embellecido; esto, bajo la estética
de la recepcion en tanto se busca que el estudiante logre desarrollar su interpretacion frente a la
obra con respecto a lo que siente y sus propias perspectivas, y el valor que le da a la obra mientras

lee desde la motivacion.

Segundo, desde el interés por los temas sociales e identidad que de acuerdo con Piaget, hay
una predisposicién sobre ello en el estudiante en esta etapa y es asi que se espera que éste construya
una posicién frente a lo que lee, teniendo en cuenta su vision y la vision de otros entendiendo la

poesia como una forma de realizar un ejercicio de retrospeccion que involucre no solo su opinién



como individuo sino que reconozca y admita otras opiniones, dentro de ellas la vision del poeta
frente a topicos tanto individuales como colectivos; que el estudiante vea en la poesia la posibilidad
para encontrarse y encontrar a los otros. Lo anterior con el fin de que el estudiante logre desarrollar
esta area de construccion de su identidad desde los temas sociales y personales que se puedan
presentar en el proceso de lectura. Asi como es importante el desarrollo cognitivo del estudiante,
en este caso de su pensamiento abstracto y la construccién de su identidad social y personal, se

debe plantear lo que ocurre con el sujeto a nivel psicosocial.
Exploracion y construccion de identidad

Es asi que, con lo anterior, también es pertinente caracterizar esta poblacion en el &mbito
psicosocial atendiendo nuevamente a Anita Woolfolk (1999) respecto a la teoria psicosocial de
Erik Erikson. En esta teoria, Erikson plantea 8 etapas del desarrollo psicosocial y para este trabajo
se tiene en cuenta la quinta etapa denominada por Erikson como Identidad contra confusion de
roles que configura la etapa desde los 12 a la adolescencia donde el acontecimiento mas importante

en esta etapa serd las relaciones con los comparieros.

Como se menciond anteriormente, desde el interés por los temas sociales y la identidad en
Piaget, ahora se aborda desde Erikson y su perspectiva de desarrollo psicosocial la etapa de
adolescencia, la identidad vs confusion de roles. Lo anterior para no ‘caer’ en una confusion de
roles en la cual no se cree una identidad propia, sino que se cree una confusion de quiénes son, qué
quieren hacer y se crea un compromiso de ser y cumplir las metas y visiones de otros, regularmente

los padres.

Ahora bien, teniendo en cuenta la busqueda de identidad se debe tener en cuenta que, en
esta etapa ‘‘La tendencia natural de los adolescentes a "probar" identidades, experimentar estilos
de vida y comprometerse con causas forma parte importante del establecimiento de una identidad
firme [es por esto que se debe proponer] aproximaciones que apoyan la formacion de la identidad
en los adolescentes.”” (Woolfolk, 1999, pag. 72).

Es entonces que, el uso de la poesia como herramienta didactica permite que este desarrollo
de la identidad del estudiante (experimentacion de estilos) se dé desde la recepcién y la percepcion

de lo que lee y cuyas categorias se desarrollan dentro del momento en que hay un goce por leer.



En este caso la lectura de poemas los cuales estén directamente relacionados con tematicas o
situaciones personales y que, desde la interpretacion del lector, se faciliten experiencias de lectura
relacionadas con su ambito personal por cuanto la poesia toma aspectos directos de la vida humana

como sentimientos, el paso del tiempo, la concepcion del dolor, etc.

Para resumir, respecto a la caracterizacion anteriormente desarrollada desde diagnosticos
en instituciones, se esperaria que, en la ensefianza de literatura, se articulara la lectura de textos
con los intereses de los estudiantes, siendo Utiles en tanto se identifican y encuentran una manera
de comunicar en estos textos; y de la misma forma, podria surgir un interés por leer y comprender
de manera activa y significativa producciones literarias. Es asi que en relacidn con lo anterior se
propuso los Estandares Béasicos del Lenguaje y la Ley 115, donde los estudiantes de ciclo cinco
deben comprender desde diferentes dimensiones los textos leidos y deben ser articulados con sus
intereses para un aprovechamiento mas profundo de lo que se lee, es decir, debe haber un puente

entre o que se lee con aquello que le interesa y rodea al estudiante.

En este sentido, el vincular temas de inclinacién o gusto del estudiante con la
parte académica posibilita que haya un goce por lo que se lee ya que hay una relacion directa
con el estudiante y el texto, lo que haria que se potencie el interés y claramente una motivacion
que lleve al sujeto a este goce estético, este goce de leer desde la apreciacidn y percepcion de
la obra. Asimismo, es importante desde o psicosocial y cognitivo, el placer por leer porque se
tiene en cuenta al sujeto desde su parte académica pero también emocional, se consideran sus
gustos y el como su componente personal se enlazaria con la escuela a partir de una ensefianza
mas humanizada y sensibilizadora enfocada en que se dé un goce en el estudiante a la hora de

leer.

Marco Curricular

Asi como se tiene en cuenta la caracterizacion de los estudiantes a nivel psicosocial,
cognitivo, en relacion con las pruebas estandarizadas y diagnésticos en instituciones respecto a la
lectura, es importante tener en cuenta aquello que se espera desde el marco curricular para los
estudiantes en términos de competencias a desarrollar en literatura, su respectiva lectura y los
intereses y temas a tratar en este ciclo. Para este caso se tuvo en cuenta tanto los Estandares basicos

en Competencias del Lenguaje, como la ley 115, ambos planteados y sustentados por el Ministerio



de Educacion Nacional de Colombia con respecto a cdmo se debe plantear y desarrollar la
ensefianza de la lectura y aspectos a tener en cuenta para que este ejercicio sea fructifero en el ciclo

quinto.

Competencias en literatura en su dimension estética, su comprension e interpretacion textual

creativos segun los Estandares Basicos.

Teniendo en consideracion que la poblacion propuesta para este trabajo son estudiantes de
ciclo cinco y considerando los Estandares Basicos de Competencia de Lenguaje del Ministerio de
Educacidn, se espera que este tipo de poblacion en el componente académico dentro de los factores
de literatura y comprension e interpretacion textual, elabore una hipétesis de interpretacion frente
a lo que lee, reconozca la intencién comunicativa del texto y lo méas importante, comprenda desde
la dimension estética y analice creativamente (Ministerio de Educacion Nacional, s.f, pag. 24). Es
decir, que en este nivel educativo no solo se busca que el sujeto comprenda como tal el texto que
lee, sino que, desde la apreciacion y el andlisis creativo, encuentre e identifique la dimensién
estética de aquello que esté leyendo; esto refiere a que se espera que el estudiante identifique la
manera en cdmo es utilizado y configurado el lenguaje no sélo con fines comunicativos sino

estéticos e interpretativos.

Lo anterior, teniendo en cuenta que en este trabajo se busca un aprovechamiento de la
poesia, posicionandola como recurso didactico y un medio para que el estudiante encuentre tanto
un valor como un goce estético en su ejercicio de lectura y desde alli, su interpretacion sea mas
enriquecedora desde una lectura mas humanizada y allegada a sus pensamientos y sentires,
aprovechando este tipo de composicién literaria. Porque si bien, es importante que el estudiante
comprenda los textos que lee, no se debe dejar de lado el hecho de que el sujeto también debe
conocer la importancia, en este caso, de la elaboracion de la poesia, de la carga estética que ésta
tiene y la utilidad en el lenguaje en cuanto a su estilo creativo y estético.

Aquello, atendiendo a que el sujeto tenga la posibilidad de que méas que solo leer por
cumplir con un establecido curricular, lo haga por el mero gusto de leer complementando su vida

académica con la personal a traves de una experiencia enriquecedora en estas dos areas



principalmente ya que, como se establece en los Estdndares Basicos de Competencia se supone

que la lectura no solo sirva para leer literal, inferencial y criticamente, sino que también se aporte

al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al placer de leer poemas, novelas,
cuentos y otros productos de la creacion literaria que llenen de significado la
experiencia vital de los estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriquecer su
dimensién humana, su vision de mundo y su concepcién social a través de la
expresion propia, potenciada por la estética del lenguaje. (Ministerio de Educacion

Nacional, s.f, pag. 25)

Como se puede concluir, no se esperaria que los estudiantes solo utilicen la lectura desde
un aspecto académico sino que, articulen este ejercicio al hecho de leer por placer, por gusto, lo
cual enriquezca su parte humana reconociendo que los componentes curriculares deben tocar al
sujeto més alla de solo la vida académica y lograr desde este goce por leer, experiencias que le
permitan a este construir significados de su mundo y su identidad y sobre todo, dandole a la lectura
desde el placer un gran papel fundamental en la formacion académica del estudiante en tanto no
se queda en el hecho de solo presentar informacion que produzca conocimiento sino como aquello
ayuda al estudiante en su vida personal, que vea la dimension estética en su ejercicio de lectura y
asi, se trascienda la formacion del sujeto aun después de haber culminado el periodo escolar o sus

estudios en si.

Lectura de literatura basada en potencialidades e intereses del estudiante segun la Ley 115.
De acuerdo con la ley 115 (Ley General de la Educacion), para el estudiante de educacion
media se propone ‘‘El desarrollo de la capacidad para profundizar en un campo del conocimiento
de acuerdo con las potencialidades e intereses’’ (pag. 8) Es decir, que se espera que para esta etapa
los estudiantes no solo tengan un acercamiento a componentes académicos como tal, sino que
dentro de estos componentes estén presentes los intereses, habilidades y cualidades del estudiante
con el fin de enlazar estos gustos con el area academica. Es asi que, el vinculo de lo académico
con intereses surgidos de su edad, se pueden dar desde la lectura de la poesia reconociendo
tematicas propias de esta etapa lo que los lleve a interesarse por leer una produccion literaria en la

cual ellos se puedan ver reflejados. Es pertinente entonces, plantear los espacios académicos que



debe ver el estudiante considerando sus potencialidades e intereses con el fin de integrarlo de una

manera mas deleitable y comoda a las tematicas a tratar durante su afio escolar.

Justificacion

Aunque en los documentos anteriormente analizados se estipula la importancia de la
comprension de lectura en la dimension estética y la construccion de la identidad en los
componentes curriculares que debe ver un estudiante de ciclo cinco, se deja muy de lado esta
experiencia que conduzca al sujeto a ese goce por la lectura, que no solo aprenda a como leer sino
que esa lectura lo lleve a una vivencia tal que vea este ejercicio de lectura como una oportunidad
de auto descubrirse, de indagar y curiosear en lo que lee y sobre todo que llegue a ver la lectura
como una oportunidad de esparcimiento, del disfrute propio de leer.

Se delega en esta poblacion el deber leer en niveles como el literal, inferencial y critico
pero pocas veces se busca el disfrute en todo este proceso, solo se busca que el estudiante llegue a
estos grados de lectura, pero no hay una preocupacion porque el estudiante disfrute el proceso de
alcanzar dichos niveles, que como se dijo anteriormente, tenga la posibilidad de encontrarse y de

hacer una conexion entre el sujeto que es él con aquello que lee.

La razon del porqué es importante que el estudiante goce lo que lee es precisamente el
hecho de brindarle al sujeto un espacio de experiencias en las cuales lo Unico que es importante es
gue comprenda el texto no desde la presion porque tiene que saber qué dice sino desde el simple
hecho de leer por gusto. Lo anteriormente mencionado tiene que ver entonces con aquello que el
Ministerio de Educacién (2013) ha sefialado como lecturas gratuitas ‘‘cuyo tnico objetivo fuera
el goce del texto, el placer de leer o de escuchar una buena historia sin que el nifio y el joven
piensen que deben “pagar” por ello’” (pag. 16) porque el gusto por la lectura no se daria si el
estudiante siente que tiene la obligacion de leer solo con el objetivo de tener que llenar un
cuestionario o responder a un plan lector, sino que se logre un ambiente sensibilizador y

despreocupado de tener que responder y asi se aproveche mejor de los textos leidos.

Asi pues, el placer hace que el proceso de lectura y su consecuente comprension sea mas
llevadero ya que, sin presiones dentro del proceso, el estudiante leerd basado en su interés y no en

lo que él supone quiere que responda. Por lo cual, no solo es importante que el estudiante responda



al area formal de la educacion sino también que esta area permee e influya en su area personal
puesto que, como lo plantea el Ministerio de Educacion en la Ley 115, la educacion integral es un
objetivo comun, tanto en la formacion como desarrollo de los educandos (pag. 4) en orden de no
abarcar Unicamente como los componentes curriculares sirven en términos académicos
(conocimientos formales e interdisciplinares) sino también en términos personales, sociales y

culturales.

Es por esto, que se propone este proyecto de innovacion para este ciclo, sobre todo porque
son estudiantes proximos a culminar su etapa académica en la educacién media y es pertinente
plantear como cierta produccion literaria entra en juego para influir en su gusto por leer desde una
perspectiva mas estética y mas sensibilizada que se da en la poesia. Como bien se sabe, los alumnos
de ciclo cinco, desde la caracterizacion de ciclos ‘“su formacion se enfoca a la construccion de un
proyecto profesional y laboral y la investigacion y desarrollo de la cultura para el trabajo’’ (Dimaté
& Correa, 2010, pag. 8). Es decir, la formacidn para este ciclo se enfoca en prepararlos para lo que
les espera ‘afuera’ en términos laborales, dénde ya deben decidir qué hacer y como construir su
futuro; se habla entonces de que el estudiante debe problematizar y construir su contexto, su interés
con respecto a su nueva perspectiva de vida en una nueva etapa y sobre todo saber y conocer qué

quiere para su vida, auto conocerse.

Si no se aborda desde la ensefianza tanto el componente constructivo como
problematizador respecto a lo que el estudiante quiere lograr en la nueva etapa que le espera,
dificilmente tome la direccién correcta si no tiene claro qué le favorece mas, cuales son sus
talentos, habilidades e intereses, basicamente si no se reconoce asimismo no se podria lograr este
objetivo que se plantea para este ciclo respecto a un proyecto no solo laboral sino personal. Asi
como lo plantean Alonso (2005) citado por Dimaté y Correa:

En la adolescencia se esta aprendiendo a vivir y a la vez todo se vive con la maxima
intensidad [...] es el momento ideal para la crisis y la catarsis, para interiorizar la

lectura literaria en funcidn de sus intereses y preocupaciones. (pag. 43)

Es asi que se plantea la propuesta de innovacion pedagdgica enfocada en el uso de la poesia
con el fin de que los estudiantes de ciclo cinco empiecen a ver la lectura no solo como una tematica

mas a trabajar en lengua castellana, sino que, a través de la lectura de poemas, su respectivo



andlisis, interpretacion y punto de vista, se dé la ocasion para poder descubrir su propio mundo, su
sociedad y su identidad cuya finalidad es precisamente que por medio del goce estético (el leer por
placer y no por obligacion con una vision que se puede propiciar en el contexto escolar y que
dificilmente el sujeto pueda encontrar en sus otros contextos, a diferencia del mero goce) se
reconozcan a nivel emocional y personal, y que por supuesto los textos poéticos posibilitan y dan
la oportunidad de realizar este reconocimiento que lleve a una construccion de lo planteado
anteriormente: la construccion de perspectiva de mundo, sociedad e identidad. Con la ensefianza
de la poesia se espera que el sujeto "disponga de sus sentidos; si nadie se ha ocupado de aguzarlos,
de entrenarlos para percibir la riqueza de entorno en el que se halla inmerso [considerando que] la
poesia puede conducirnos al encuentro de lo maravilloso cotidiano y despertarnos a la admiracion
y al disfrute" (Andricain & Rodriguez, 2016, pag. 21).

De ahi la reflexion que se da al leer textos poéticos y de la que se esperaria poder llevar al
estudiante a percibir su mundo, su entorno, su realidad inmediata de manera distinta a como la ve
en su cotidianidad y todo lo que hace parte de éste a través de la poesia y del mismo modo, se
creeria que el estudiante logre comprender desde el encontrarse en este tipo de produccion literaria,
el valor estético gue tiene un poema, que a través del proceso de lectura relacione el mundo que le

plantea el poeta con su propio mundo.

El goce se daria en el momento que en el ejercicio de lectura el estudiante se dé cuenta que
ha descubierto una manera mas emotiva y humanizadora de comprender su mundo, de entender y
construir su identidad desde la descripcion de mundos y perspectivas en el lenguaje embellecido.
Por lo anterior, se esperaria que el estudiante no solo llegue a reconocer hechos histéricos, la
intencion del autor, figuras literarias, y tipos de textos, sino que pueda a partir de este
reconocimiento y con una didactica hacia el desaceleramiento y la apreciacién, conectar aquellos
componentes con un goce por leer, un gusto por el conocimiento en tanto hace parte de €l. Es de
esperar que la relacion propuesta entre poesia y goce estético permita que el estudiante reconozca
la influencia de la lectura y se construya no s6lo en su contexto acadéemico sino en su contexto

personal como un sujeto emotivo, propositivo y reflexivo de su entorno, de los otros y de si mismo.



Pregunta de investigacion

¢De qué manera la lectura poética con el empleo de la Pedagogia Lenta y el disefio de
escenarios didacticos innovadores, promueven la experiencia estética en los estudiantes de ciclo

cinco?

Objetivos de innovacion

Objetivo general

Promover escenarios didacticos innovadores apoyados en la Pedagogia Lenta y la lectura

poética, con el fin de propiciar la experiencia estética en los estudiantes de ciclo cinco.

Objetivos especificos
1. Desarrollar los principales conceptos teoricos y didacticos que permiten la
formulacion de la propuesta de innovacion.
2. Disefiar una bateria de recursos didacticos con el fin de promover la lectura poética
y la experiencia estética en contextos escolares.
3. Validar la pertinencia de la propuesta de innovacion a traves de un ejercicio de

pilotaje que dé cuenta de su aplicabilidad en un espacio escolar.

Contexto conceptual

Antecedentes

Para los antecedentes se tuvo en cuenta ciertas categorias de busqueda como los tipos de
trabajo en este caso; primero, proyectos de investigacién y monografias aplicadas al aula que
fueran de orden cualitativo. Segundo, propuestas de intervencion pedagdgica que, aunque no
fueran aplicadas, se reconociera el valor didactico que tiene la poesia en el goce estético.
Asimismo, se tuvo en cuenta un rango de antigiiedad en los trabajos desde el afio 2006 a 2021 con
el fin de escoger trabajos actuales en lo posible; se plantea que estos antecedentes comprendan el
nivel internacional, nacional y local. En cuanto a las categorias a tener en cuenta identificadas

dentro de estos trabajos son: la lectura de poesia, incorporacion de la experiencia estética y el goce



dentro del ejercicio de lectura, por ultimo, el hecho de atribuir la apreciacion de la poesia desde el

valor que ésta tiene por la manera en como es utilizado el lenguaje.
Internacional

Como primer antecedente internacional, se encuentra la propuesta didactica llamada Poesia
en Castellano para la Educaciéon Primaria: algunas secuencias practicas de trabajo con textos
poeticos planteada por Selfa y Azevedo (2013) en Esparia. Aungue no se trabaja como tal con una
poblacion, se propone un plan de lectura de poesia para la Educacién Primaria para ser trabajado
con el objetivo de fomentar tanto el habito como el placer por la lectura. Para esta propuesta
pedagdgica se plantea la poesia desde su relacion con la escuela y su valor didactico dentro de ella,
considerando la lectura de poemas importante no solo en el desarrollo del aprendizaje de la lengua
sino en el desarrollo estético y creativo de los estudiantes, ademas de acercarlos a su contexto de
manera ldica y atractiva. Lo anterior, considerando la musicalidad de los poemas, su rima, sus
temas, utilizando apoyos didacticos como las adivinanzas en los poemas, imagen como el
caligrama. Asimismo, los objetivos dirigidos al hacer son la memorizacion de producciones
poéticas, la ensefianza del ritmo y entonacion y su importancia, la constatacion de relaciones entre
motivo o temas dentro de los poemas y experiencias personales y emocionales y la identificacion
de temas y figuras literarias; estos objetivos con el proposito de que a través de la constancia de
lectura y la repeticion de poemas los estudiantes logren tener un habito lector y desde alli se
desarrolle un gusto por la lectura en tanto llegan a identificar la construccion de los poemas tanto

creativa como estéticamente.

Por otro lado, Gallardo (2010) también plantea una propuesta pedagdgica a trabajar la
lectura de la poesia enfocada hacia el disfrute de la lectura, llamando esta propuesta La poesia en
el aula: una propuesta didactica la cual fue publicada en la revista electrénica Actualidades
Investigativas en Educacion de la Universidad de Costa Rica. Aqui se plantea la necesidad que
hay en el aula de trabajar con temas que llamen la atencion del estudiante para abordar contenidos
académicos desde un disfrute de estos. Es por esto que la autora plantea la lectura de la poesia
desde un goce estético, en el cual no solo se tenga en cuenta la métrica, versos y figuras literarias
(importantes en el embellecimiento del lenguaje) sino también desde la percepcion de la poesia

como un geénero literario para trabajar conceptos mas humanizados del ser, es decir que se puede



trabajar la poesia desde el yo lirico su relacion con la vision de mundo y de los otros. La autora
desde la exposicidn de varios poemas va proponiendo los componentes a tener en cuenta a la hora
de llevar poesia al aula de clase y llevar al estudiante a que se emocione con la lectura de poemas;
unos de estos son la ensefianza del aprecio por el lenguaje poético, la experiencia de la
comunicacion poética, el acercamiento a un mundo estético, ensefiar poesia de lo sencillo a lo

complejo, placer estético, interpretacion de textos poéticos e intertextualidad (pag. 13-14).
Nacional

En primer lugar, en el trabajo de investigacion de orden cualitativo llamado Estrategia
didactica para despertar sensibilidad literaria en jovenes de secundaria se trabajo con estudiantes
de grado noveno pertenecientes a la institucién educativa El Juncal ubicada en la ciudad del Huila
donde lo que se busco fue iniciar un proceso de lectura para despertar la sensibilidad y motivacién
por leer. A manera de diagnostico se les pidié a los estudiantes escribir sobre su experiencia de
vida, sus deseos e intereses y finalmente sobre la perspectiva que tenian frente a la lectura; donde
se encuentra que los estudiantes manifiestan que se les hace aburrido leer, que no leen bien y que
la literatura son solo palabras unidas que al leerlas tornan el ambiente en algo aburrido, no

encuentran un valor o utilidad al hecho de leer.

Teniendo esta perspectiva, se inicia el proceso de sensibilizacién por medio del teatro, cine,
musica y lectura de poesia. En cuanto a los ejercicios realizados con los estudiantes a lo que
respecta la poesia, se tomaron poetas como GOmez Jattin, Benedetti, Barba Jacob, entre otros.
Entonces, se analizaron recursos estilisticos en el poema y su utilidad para la transmision de
emociones dadas por el poeta para después de la lectura de poemas, analisis, la identificacion de
la emocion que les produjo, debian realizar un poema respecto a la emocion elegida y su
percepcion frente a ella. Se obtiene como resultado de un proceso de sensibilizacion de la lectura
que, los estudiantes a medida en que los recursos didacticos se relacionaban con sus sentires y
temas de interés, su participacion aumentaba y manifestaban lo motivante que era leer cuando ellos
se reconocian y reflejaban en un texto, cuando se enfrentaban con tematicas propias de su edad y
contexto (Lasso, 2020)

En segundo lugar, en la investigacion llamada Un respiro de poesia en el aula de clase con

enfoque cualitativo se trabajé con estudiantes de grado sexto (quienes en su mayoria ya habian



tenido un acercamiento a la poesia) sobre las experiencias estéticas e interpretativas en el poema a
través de tertulias y liturgias literarias realizadas en la plataforma Google Meet donde los
estudiantes tuvieron la oportunidad de interactuar y escuchar al poeta Jorge Castellanos, y hablar
de otros poetas, leer sus poemas con la finalidad de reforzar la experiencia estética de los
estudiantes donde no solo se lea el poema sino que mientras se lee, haya la oportunidad de escuchar

como lo recitan.

Para el desarrollo de estas tertulias, se realiza entonces una encuesta donde se pregunta a
los estudiantes qué tematicas les gustaria que se tomaran en la eleccion de poemas y las
consecuentes tertulias, esto con el fin de crear una experiencia estética que se dé por el
acercamiento al contexto de los estudiantes. Al finalizar esta investigacion se concluye que los
estudiantes desde la experiencia estética vivida logran reafirmar convicciones, cambiar de
perspectivas en otros casos, se encontraran consigo mismos y tomaran posicion frente a lo que

leian relacionandola con su contexto (Marquez, 2021)
Local

Como primer antecedente local se encuentra el trabajo de Sabogal y Ortiz (2016) titulado
La estética de la recepcion escolar en la construccién de sujeto en la cual los autores plantean un
gran vinculo e importancia entre la estética y la ética en la formacion del sujeto que se da a partir
de la experiencia vital del estudiante. Las categorias a trabajar son la estética de la recepcion
escolar, la alteridad estética y la sensibilidad ética en la construccion del sujeto escolar para la
realizacion de un libro artesanal como producto literario que dé cuenta tanto de lo ético como lo
estético. El trabajo de investigacion se realizd con estudiantes de grado segundo y es esta
poblacion la encargada de realizar un libro artesanal, donde desde su proceso de elaboracion, los
estudiantes logren construir experiencias ademas de que se logre establecer una ‘‘propuesta
pedagbgica conciliadora entre lo académico y lo social, entre lo ético y lo estético’” (pag. 61) Los
autores, proponen 4 etapas de desarrollo que ademaés del diagnostico, son talleres de creacion

gréfica, creacion literaria y creacion pléastica.

En aras de cumplir con la experiencia estética escolar a través de la participacion activa y
creativa de los sujetos, se concluye que la aplicacion de estos talleres es de vital importancia a la

hora de despertar en el estudiante sensibilidad por obras literarias y como aquello contribuye a la



construccion de un sujeto no solo de la escuela sino de la vida social en si. Los autores proponen
una categoria llamada alteridad estética entendida como el momento donde la experiencia
significativa del estudiante se ve penetrada por la estética de la recepcion en el ejercicio lector y

creador.

Finalmente, el ultimo antecedente local llamado jYa gozo leer! propuesta did4ctica:
recepcion estética e intertextualidad literario-musical de Herndndez (2018) el cual es una
monografia, se plantea trabajar con grado noveno proponiendo la experiencia estética desde una
exploracion ludica en el area de literatura con el fin de abarcar sus gustos e intereses con el fin de
fomentar y mejorar en las estudiantes de colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, sus procesos
lectores. Hernandez (2018) concreta la importancia de la apreciacion de lo que se lee y de crear en
las clases de literatura un espacio de dialogo en el cual el lector tenga tanta importancia como el
autor de la obra. Del mismo modo se presenta la necesidad de vincular los gustos de los estudiantes
y la masica con la literatura con el fin de alcanzar la experiencia con base en la estética de la
recepcion planteada. Como ultimo, se reconstruye el papel del docente dentro del desarrollo y
edificacion de esta experiencia dejando de ser el protagonista para construirse en uno mas de un

grupo de construccién de conocimiento.

Con respecto a aquello que aportan estos trabajos a esta propuesta de innovacion
pedagdgica a nivel internacional es primero, la idea de trabajar la recepcion y percepcion del
poema en orden de identificar como el estudiante interpreta el poema; asi mismo, como en esta
propuesta de innovacion, estas investigaciones se le atribuye gran importancia a la poesia en el
area estética y humanizadora en la ensefianza del lenguaje con el fin de sensibilizar a los
estudiantes y guiarlos en la interpretacion y el descubrimiento del yo, y en el reconocimiento de la
poesia como la composicion de producciones literarias que dan la oportunidad de disfrutar la
lectura desde la humanizacién de la misma. En cuanto a los trabajos de investigacion a nivel
nacional, el primero se acerca a esta propuesta de innovacion en tanto se habla de la importancia
de leer para motivar el gusto por la lectura méas que solo un habito en los estudiantes, articulando
este promover de la curiosidad con el implementar los intereses y gustos de los estudiantes en las
tematicas a desarrollar con ellos y por Gltimo tener en cuenta las percepciones de los estudiantes
al finalizar el ejercicio de lectura de poemas permitiéndoles realizar una observacion interna

respecto a las emociones despertadas.



El segundo trabajo a nivel nacional aporta la idea de la recitacion como una forma de
potenciar esa humanizacion y sensibilizacion en la lectura de poemas para los estudiantes, puesto
que resalta la recitacion como parte fundamental en el ejercicio de la experiencia estética con el
fin de crear un goce en la lectura del sujeto. Con lo que respecta al trabajo de investigacion a nivel
local, se acerca a esta propuesta ya que se tiene en cuenta la parte humanizada del estudiante en
relacion con su paso por la academia en su ejercicio lector en correspondencia con la intencion de
no solo identificar o evocar sensibilidad en la experiencia sino de poder comunicarlas y
representarlas de diferentes maneras, es asi que, a pesar de que utilizan cuentos, aporta la idea de
utilizar la poesia y los poemas como medio para potencializar la experiencia estética con fines de

formacion tanto académica como personal.

Asimismo, se debe destacar que en los trabajos establecidos como antecedentes sélo se
encuentra un trabajo investigativo que trabaje con ciclo quinto, mientras que los demas se centran
en grados inferiores en comparacion con el que se toma en este proyecto, entendiendo la
importancia de la sensibilizacion y humanizacién dentro del componente académico en estudiantes
de ciclo cinco, quienes estan a puertas de culminar su proceso escolar y lo que hace mas importante
el hecho de enfocarse en dar una educacion completa e integral en términos tanto académicos como
personales y su relacion entre estos. De la misma forma, aunque se trabaja en una de todas las
investigaciones (el segundo antecedente nacional) con plataformas tecnoldgicas como Google
Meet y Microsoft Teams, no se ha propuesto una pagina web o blog que permita a los estudiantes

volver a lo ensefiado cuando lo deseen o necesiten, beneficio que dan este tipo de herramientas.

Como conclusidn, se hace esencial el reconocer el contexto de los estudiantes en cuanto a
sus intereses dependientes de su edad, sus gustos y emotividades para que desde este punto se
plantee de manera Optima, la seleccidn de topicos en concordancia con su contexto académico,
social y afectivo porque partiendo de este hecho, es donde se pueden encontrar buenos resultados
de lo que se quiere lograr a través de la lectura de poemas que es el goce por leer y la presencia de

una experiencia estética en el proceso.

Marco conceptual

Ahora bien, se plantea el marco conceptual en funcion de ahondar en conceptos que apoyen

y sustente esta propuesta de innovacién. En relacion con la primera unidad de analisis la cual es



formacion literaria, se presentan los conceptos que apoyan esta unidad y que son: experiencia
estética, leer por placer, lectura recreativa y competencia literaria. Como una segunda unidad de
analisis se plantea la Pedagogia Lenta y Serena acompafiada de la concepcion de términos tales
como poesia 0 lenguaje poético y lenguaje figurado; Asi mismo se construye la nocion de la

Didactica del desaceleramiento en la lectura hedonica y la definicidn de lectura lenta y recitacion.

Formacion literaria

La formacion literaria puede ser concebida como aquella instruccion o direccion que se da
con el objetivo de transformar a un lector pasivo en un lector activo, quien estd siendo moldeado
a través de la ensefianza de la literatura a tomar provecho de los textos que lee. Asi como lo plantea
Ballester (2015) con la formacidn literaria se pretende ““cubrir una necesidad pedagogica: disponer
de un texto de reflexion --y también de accion-- para el ambito de las aulas en el area de
conocimiento de didactica de la literatura’’. Es asi que, cdmo se plantea la educacién o formacion
literaria, es como una ensefianza direccionada a involucrar al estudiante o lector en el texto de
manera concienzuda y activa.

Asimismo, la formacion o educacion literaria se define como una ensefianza cuyo objetivo
0 lo que se espera es que, se construya una relacion entre el texto y el lector, en un caso mas
especifico, el estudiante. Esta formacidn literaria permite que el docente de literatura presente
modelos, metodologias y/o estrategias de lectura con el fin Gltimo de que haya una interpretacion
profunda y critica por parte del estudiante frente a lo que lee; asi como lo plantea Mendoza (2006):

la formacion literaria es la capacitacion para la interaccién que supone el pacto de
lectura que le sugieren el texto y el autor. Los objetivos de la formacion literaria se
orientan a ensefiar a valorar con matices diversos las producciones de cada época;
como efecto de esta educacion resulta el matizado concepto de lector, como
receptor activo, que participa, coopera e interactGa con el texto.

Como se puede ver, la formacion literaria se da para desarrollar gradualmente en quien esta
recibiendo esta formacién, una habilidad no solo de interpretacion sino de recepcién intertextual y
metacognitiva cuya consecuencia es gque se establezca un dialogo entre el lector y el texto, a esta
habilidad se le llama competencia literaria. En cuanto a la relacion que existe con este concepto y
la propuesta de innovacion es basicamente dar valor e importancia al entender que el habito lector

y el futuro goce lector se da a través de un ejercicio constante, motivacional y progresivo por parte



del maestro al estudiante donde se instruya a este Ultimo, a través de planificaciones, métodos o
estrategias a saber como leer un texto de manera provechosa y profunda.

Competencia literaria

Se entiende como la habilidad lecto-receptora que, a la hora de leer textos, permite el uso
de conocimiento o dominios en el ejercicio de lectura lo cual permite una comprension,
interpretacion y recepcidn respecto a lo que se esta leyendo. De la misma manera la competencia

literaria:

es un conjunto de saberes que asimila el individuo y que pudiera creerse que
permanecen inactivos; sin embargo, ante los estimulos textuales, la actividad
cognitiva de identificar y reconocer hace que se reaccione actualizando unos
determinados saberes [...] esta se desarrolla en gran medida en funcién de las
habilidades lecto-receptoras del individuo y de sus aplicaciones en multiples casos
de recepcion. La competencia lectora es la llave que abre el acceso a la interaccion

entre el texto y el lector, pero también al goce estético. (Mendoza, 2010, pag. 26)
Por lo anterior, se puede afirmar que esta competencia literaria no solo se activa o
evidencia, sino que también se potencia cuando el ejercicio de lectura comienza, y aquella
competencia es entonces la habilidad de valorar y analizar desde la interpretacion cualquier tipo
de produccion literaria. Asi como lo sugiere Cerrillo (2010) esta habilidad o competencia ‘‘implica
toda la actividad cognitiva de la lectura y mide el nivel de eficiencia del lector ante cualquier texto

[...] no es una capacidad innata del individuo, sino que se llega a adquirir con el aprendizaje’’

Experiencia estética

Este término se refiere al momento que tiene el lector, a la vivencia que experimenta al
encontrar en una obra literaria algo que lo cautiva y donde puede reconocer el lenguaje como un
recurso valioso que penetra en su ser; no como aquello que llena una necesidad de consumo, sino
por el contrario, aquello que es aprovechable. La experiencia estética se da cuando quien lee, llega
a reconocer una obra como la oportunidad no solo de leer sino de encontrarse en ese texto y en esa
lectura, para descubrir valor en el lenguaje y como éste se desarrolla y todo esto lo trastoca
internamente no sélo en términos positivos, si se habla entonces de sensaciones, sino que se

considera experiencia estética al momento que da lugar a todo tipo de evocacion o impresion donde



el texto suscita en el lector sentimientos de nostalgia, dolor, amor, desamor, miedo, etc. La
experiencia estética es sentir lo que se esta leyendo, ya planteaba Borges (1954) esta experiencia
estética en la lectura de poesia cuando afirmaba que aquella experiencia es ‘‘algo tan evidente, tan
inmediato, tan indefinible como el amor, el sabor de la fruta, el agua. Sentimos la poesia como
sentimos la cercania de una mujer, 0 como sentimos una montafia 0 una bahia’’ (parr. 16) Se toma
como experiencia estética aquello que se inmiscuye en los recuerdos, la emotividad, perspectivas,
con aquello que es el sujeto por el simple hecho de ser humano y lo que permite tanto el
reconocimiento de esa humanidad como el reflejo de los pensamientos, sentires, remembranzas o

momentos del sujeto en lo que lee.

La experiencia estética es algo que sobrepasa la experiencia cotidiana que lleva al lector a
realizar un dialogo mas alla de solo lo tedrico, en la cual se propone al sujeto como observador
critico y activo de la obra en cuestion y en esa medida llega a haber un goce y placer en la
percepcidn y contemplacion de la obra en tanto se descubren nuevas areas a tener en cuenta en esta
impresion en relacion directa con la vida del lector. Desde esta idea, lo bello va més alla de lo que
se percibe, lo que se convierte en bello es lo que le pasa al observador (o lector), lo que experimenta
éste al percibir, apreciar o leer una creacién desde la o las sensaciones que esta creacion le produce.
Desde la perspectiva de Jauss (1992) en la estética de la recepcion, define la experiencia estética
diciendo que ésta ‘‘es tan efectiva como la intuicion utdpica y el reconocimiento retrospectivo,
[esta experiencia estética] procura placer por el objeto en si, placer en presente; nos lleva a otros
mundos de la fantasia, eliminando asi la obligacion de tiempo en el tiempo’ (pdg. 40)

considerandose asi en la lectura y apreciacion una instancia de libertad para el receptor.

Para resumir, Jauss plantea la experiencia estética como aquel momento en que existe una
relacion entre el lector y la obra, donde se crea un dialogo tal que llega a haber una introspeccion
del sujeto en relacion con lo que lo conforman como ser y con el texto que esta leyendo/apreciando,
se exploran diferentes percepciones y propone nuevas, para la experiencia estéetica es necesario
tomar la recepcion desde el sentir del lector. Por lo anterior, desde la estética de la recepcion y la
experiencia estética en si, el lector es de suma importancia en tanto hace que el texto cobre vida y
sentido que, sin la lectura activa, significativa y consciente del lector, este texto no tendria ningtn
tipo de importancia o significacion si no es porgue el sujeto otorga de aquella significacion a la
obra literaria o cualquier obra en si desde el proceso dialégico que se da en la lectura.



A proposito del didlogo que se da en la lectura, Iser (1989) plantea que dentro de este
ejercicio se encuentran dos polos a tener en cuenta, el polo artistico y el estético, siendo el artistico
la produccion creada por el autor (el texto) y el estético la disposicién del lector para entender el
texto (concrecidn), siendo estos polos codependientes en el ejercicio de interpretacion y en el cual,
el lector tiene una gran importancia en la lectura del texto para la generacion y construccion de
significados. Teniendo en cuenta la importancia que tiene el lector dentro del texto desde el polo
estético, se debe plantear también la experiencia estética donde el centro es el lector, su experiencia

y la significacion que le da al texto para que éste sea texto.

Se le otorga a la experiencia estética la cualidad de permitirle al sujeto encontrarse
conscientemente, definir la obra desde su percepcion y, sobre todo, alcanzar un placer al realizar
aquello precisamente porque se aprecia o lee la obra para si mismo, porque esta experiencia
presupone que el tiempo no existe cuando se trata de percibir. Es por esto que, se puede definir la
experiencia estética desde la experiencia del espectador, su percepcidn y consecuente recepcion
definida esta ultima como el momento propio de lectura y en el efecto de los textos literarios en el
lector (valoracion del objeto estético) (Guzman, 1992). La importancia de esta experiencia es
precisamente, como ya se ha mencionado, hacer que haya una apreciacion distinta y mas profunda
de la obra observada o leida que permita al sujeto hacerse parte de esa obra; como lo plantea
Dufrenne (1982) “‘lo propio de la experiencia estética es desconcertar nuestros habitos cotidianos
para obligarnos a una percepcion inédita’’ (pag. 207) cuya percepcion hace que el momento de
lectura se vea mas desde una oportunidad de trastocar al sujeto y que éste dé cuenta de lo que la

obra hace en él.

Es por lo dicho hasta ahora que, asi como es bien importante la percepcion del espectador
también es necesaria la obra o como la denomina Dufrenne el objeto estético en tanto se crea una
correlacion para originar esta experiencia estética cuya existencia depende tanto del objeto, pero
mucho maés del sujeto. Asi pues, la experiencia estetica es el punto donde el sujeto méas que solo
leer, experimenta, siente y reflexiona aquello que lee y se encuentra en la produccién literariay a
si mismo, con momentos pasados y/o personas: es decir, el sujeto no lee para entender o interpretar

Gnicamente, sino también para sentir aquello que entiende e interpreta.



Considerando la construccidn frente a la definicion de experiencia estética en concordancia
con este proyecto, se le da al sujeto una posicion importante dentro de su ejercicio de lectura en
tanto se espera que el estudiante a través de la lectura de poesia alimente su percepcion y la
concrete por medio de aquello que recibio de la obra (recepcion), en este caso de los poemas a
leer. Es por esto que se plantea al estudiante desde un papel tanto activo como propositivo en su
formacion por tanto se busca que a través de la ensefianza y lectura de poesia logre identificar,
comparar y relacionar las tematicas presentadas en estas producciones en su vida cotidiana y adn
mas en aquello que le produce al leerlas para poder ganar asi en su experiencia estética
reconocimientos de la obra en él mismo. Lo anterior, en tanto hay una inmersion en lo que se esta
leyendo y para lo que se necesita un desprendimiento de un tiempo especificado o limitantes que
haga que la oportunidad de disfrutar lo que se lee se pierda y no se realice una introspeccién frente
a lo que siente el estudiante en relacion con su vida cotidiana y su experiencia individual e

interiorizada.
Placer de leer

Ahora bien, mucho se ha hablado sobre leer para aprender, leer para comprender y leer
para informarse, pero también es importante el plantear el placer por leer. Se puede definir el placer
por leer teniendo en cuenta gustos e intereses del lector sobre tematicas planteadas en la obra que
lo atrapan y en la cual el sujeto llega a leer interesandose sélo por una cosa y es mas que satisfacer,
enriquecer y alimentar ese gusto. No se lee por aprender o por preguntarse qué entendié (aunque
en la practica de la lectura esto se da hasta de manera inconsciente) sino por el contrario, se lee
porque la lectura y la obra cautiva al sujeto porque éste se hace parte de. Ademas, el leer por placer
hace que se vea la lectura no solo como una fuente importante para obtener tanto informacion
como para adquirir conocimiento, sino también como una herramienta recreativa y que hace parte
del ocio que esté al servicio del sujeto para su disfrute: con una Unica finalidad que es leer para si
mismo. Es entonces la lectura por placer una lectura ‘es una cuestion personal que no puede estar
sujeta mas que a ellamisma’’ (Solé, 1992, pag. 84) Lo que importa en esta lectura es la experiencia
emocional puesto que al estar el interés y el placer presente no hay que preocuparse si el estudiante
leera 0 no, esto pasa a un segundo plano, en la medida en que cuanto la lectura se da de la forma
mas natural y consciente considerando que el sujeto lo hace por si solo con el objetivo de llenar o

concretar el gusto por lo que esta leyendo.



Asimismo, de acuerdo con Dezcallar y otros (2014) leer por placer implica estipular que
los estudiantes ‘‘experimentan un “proceso estético” y dan valor a la lectura. Este hecho refuerza
la habilidad lectora y les confiere una disposicion positiva para la lectura recreativa.”” Es decir,
que el leer por placer posibilita el hecho de que el sujeto lea de manera desinteresada (en términos
de que debe leer por una razén que se imponen) y que en este camino, se encuentre mas bien con
lo que el texto le pueda brindar en términos sensitivos que lo lleve consecuentemente a encontrar
un valor estético (un tipo de admiracién o reconocimiento de valor) por lo que esta leyendo
posibilitando que la lectura se vea desde una mirada mas recreativa, mas placentera que
tcitamente lleve al lector a mejorar sus habilidades lectoras, como el héabito lector o la
comprension lectora, pero que esto en si, no es el proposito central que se le atribuye al ejercicio
de leer sino que sea, la lectura una forma de esparcimiento que lleve al lector a disfrutar el proceso

de lectura.

Del mismo modo, el leer por placer supone ver el proceso de lectura desde una perspectiva
enfocada hacia la recepcion del discurso consciente y sobre todo activa por parte del lector con la
cual se involucre absolutamente en su lectura. Esto hace que el placer por leer se vea como la
posibilidad de ver la obra literaria como una forma de deleite propio de la lentitud y consecuente
reflexion frente a la interpretacion de un texto basicamente porque es una lectura que no pretende
cumplir con ningln tipo de obligacion o requerimiento. La lectura desde el placer se caracteriza
por desligar al proceso de lectura del sentimiento de obligacion o de tener que llenar requisitos
impuestos, es desligar a la lectura de un castigo o de un deber que se limita con exigencias de otros
respecto a como leer y a que responder. Como apunta Argtielles (2014) el leer por placer consiste
en una lectura activa que permita al lector escapar de la rutina y la cotidianeidad de la realidad que
vive dentro de su sociedad. Esta lectura desde el placer requiere de la disposicién del lector con el
fin de que éste medite, piense, se identifique o hasta disiente de lo que lee, que tenga un debate y
un dialogo con el autor en tanto la lectura que esta haciendo no se reduce a la presion de responder
para contestar qué entendio, de qué época es el escrito, de qué movimiento o qué queria decir el
autor sino que por el contrario, el sujeto tenga la posibilidad de identificarse dentro de lo que lee,
cree relaciones involucrandose en ello sin tener un sentimiento de obligacion de llenar

requerimientos.



De lo anterior, en relacion con la lectura de poesia, precisamente se tiene en cuenta este
proceso en cual el sujeto se da cuenta de como se configura de manera estética el lenguaje dentro
de un poema con el fin de que haya una experiencia mas encaminada hacia la estética de la
recepcion. Igualmente, el leer por placer dentro de la lectura de la poesia se propone desde el hecho
de que aun desde su componente sensibilizador, el estudiante no se sienta obligado a leer para
responder ciertas preguntas, sino que exista una conversacion interna del sujeto de como relaciona
el poema a su vida, sin presiones o sentimiento de obligacion. El leer por placer posibilita que el
estudiante precisamente se sienta en la libertad de explorar el valor del texto, el relacionarlo con
su vida personal y proponer propias conclusiones sin el afan de complacer con sus respuestas a

otros, sino a el mismo desde la lectura que realiza.

Lectura recreativa
La lectura recreativa se concibe como un ejercicio meramente libre y placentero para el
lector; cuyas caracteristicas estan ligadas a la idea de que el acto de leer no es impositivo o
dominante, sino que por el contrario se desliga de toda clase de obligacion para posicionarse en el
ocio. Tal como lo plantea Oca (2011) ““La lectura recreativa se realiza por libre eleccion se escoge
lo que se desea leer sin que previamente haya un propasito de utilidad practica, ni de uso inmediato,
sino el placer espiritual que deja este tipo de lectura.”” Es decir que, ademas de que la lectura es
elegida y sin ningdn fin ultimo mas que el de disfrutarla. De este modo, es importante mencionar
que, dentro de esta manera de leer un texto, no se toma a utilidad ‘productiva’ que responda a un
curriculo o unatarea a realizar como lo esencial o siquiera o importante. Por el contrario, la lectura
creativa se hace esencial por el principal hecho de que se lee por leer, sin tener que encontrar una
utilidad. Este tipo de lectura no discrimina algln tipo de produccion literaria, sino que se centra
en como ésta es utilizada con fines extra-académicos y de alimentar un gusto o curiosidad por leer.
De manera que, al hablar de este tipo de lectura, se puede afirmar que el sujeto adquiere
cierta libertad no solo en la eleccidn del texto, sino también en su ritmo de lectura; y es alli cuando
el lector comienza a ver a la lectura no desde una forma funcional para la sociedad en si, sino como
necesaria y como un camino para encontrarse asi mismo, establecer relaciones, didlogos, y
construccién de significados a partir de lo que lee. Es decir que, el sujeto no se presiona por
entender algo que més adelante le podrian a preguntar sobre el texto, o de seleccionar producciones
literarias ‘adecuadas’ para su intelecto y aquello haria que no hubiese un afan por leer y cumplir

con un deber u obligacion académica-curricular.



Es por lo anterior que, ‘‘cuando leemos con el propoésito de distraernos, de pasar un rato
agradable que nos cauce gozo estamos haciendo una lectura recreativa’’ (Agencia Andaluza de
Cooperacion Internacional para el Desarrollo, s.f). Como conclusion, la lectura creativa abre las
posibilidades de eleccion al lector y lo libera de opresiones que le dicen que la lectura tiene que
ser (til o servir para algo y, aunque el hecho de mejorar en habitos de lectura y todos los beneficios
que acarrea el leer con frecuencia, no es la preocupacion principal dentro de este tipo de lectura.
Por consiguiente, esto haria que, asi como en la experiencia estética, el lector tome importancia al
igual que su percepcion frente al texto y todas aquellas construcciones de significados y sentidos
que le surjan alrededor de éste.

Poesia o lenguaje poético

La poesia se podria definir como una creacion poética que se vale del lenguaje comun para
embellecerlo y/o configurarlo estéticamente y es asi que la poesia es el resultado de una produccion
textual donde el lenguaje se utiliza de manera diferente a como se utiliza habitualmente en la
comunicacion diaria. Asi pues, se puede definir a la poesia desde un punto bien concreto como la
“‘manifestacion de la belleza o del sentimiento estético por medio de la palabra, en verso o en
prosa’’ (RAE, s.f). Continuando, la poesia se puede considerar una forma que tiene el sujeto de
descubrir, plantear o reestructurar su identidad puesto que la poesia ‘ ‘posibilita un posicionamiento
del yo, de la subjetividad, restablece relaciones perdidas entre subjetividad y objetividad, re-
acomoda el mundo con una percepcion reactualizada’ (Genovese, 2011, pag. 8) Es por esto, que
la poesia se convierte en una proposicion hecha al lector a reorganizar sus percepciones respecto
a su realidad, gracias al alcance tanto estético como emotivo que llega a tener desde el
reconocimiento del sujeto como estd lleno de sentimientos, experiencias, recuerdos y
pensamientos. Asi como se plantea la definicion de la poesia como manifestacion de la belleza
haciendo uso de la palabra, es importante igualmente presentar el tipo de poesia a elegir y lo que

hace y permite a la poesia ser los poemas.

De igual forma, la poesia se puede definir como aquella produccion que segun lo plantea
Garcia (2001), ““toca las mas profundas zonas del existir del hombre, su conciencia, su empresa,
su razon y su impulso’’ (pag. 16). Es decir que, la poesia tiene el fin de tocar la parte personal, lo
maés profundo del sujeto, no solo en lo que éste es, sino como aquello que define su ser, se relaciona
con sus intereses con lo que le compete en su vida diaria y se humaniza, se sensibiliza todos estos

componentes personales y emocionales del ser. La poesia describe lo que siente y es el sujeto de



tal manera que se haya una identificacion frente a lo que se plantea en ella. Es asi que la poesia
plantea la vida del ser humano desde lo estético, ademas esta produccion literaria posibilita
transformar ‘“el hacer cotidiano, situandolo en lo auténtico, depurandolo y elevandolo’’ (Garcia J.
, 2001)y de ahi que se de este embellecimiento y transformacion de la realidad del ser desde el
lenguaje en tanto se da una descripcion estética y humanizada de esta existencia del sujeto y a

aquello es a lo que se conoce entonces como poesia.

Asi como lo plantea Aristoteles en El Arte y Poética traducido por Goya (1948) la poesia
se origina gracias a la naturaleza que el hombre posee a imitar todo aquello que le rodea y que se
denomina realidad. Ademas de ello, de la poesia no solo se desprende la representacion de, sino
también se busca que haya una armonia para poder definir a la poesia como el arte de imitar.
Considerando aquello que es poesia con base en los anteriores autores, se relaciona este concepto
con el presente proyecto ya que se busca resaltar la importancia de la lectura de poesia desde la
relacion que se le puede dar con la vida y la realidad inmediata del estudiante. Es decir, se busca
que la poesia mas alla de solo embellecer el lenguaje trastoque al sujeto desde la sensibilidad de
este embellecimiento, pero también desde el énfasis que se da con respecto a la correspondencia
con la poesia, la realidad y experiencia vital de quien la percibe, con el fin de que haya una

internalizacion de la lectura y no solo con un fin de adquirir nuevo conocimiento.

Poesia lirica

Es importante tener en cuenta que dentro de la poesia se encuentran tipos o clases de poesia
como la poesia épica, dramatica, bucolica, entre otros; para este caso se tendra en cuenta la poesia
lirica. La poesia lirica se define como una composicion para ser recitada (anteriormente
acompafada del instrumento de la lira; y de ahi su nombre) cuya manifestacion se da desde la
expresion del yo poético o el yo lirico se plantea reflexiones, conflictos y sentimientos del ser
humano. Claramente la poesia lirica hace parte del género literario de la lirica al cual *‘pertenecen
las obras, normalmente en verso, que expresan sentimientos del autor y se proponen suscitar en el
oyente o lector sentimientos analogos.”’ (RAE, sf). La poesia lirica permite establecer una relacion
entre el yo lirico y el lector en tanto se toman temas y conflictos comunes en el ser desde la

estilizacion del lenguaje en tanto se configura el discurso desde el verso, la rimay hasta la métrica.

Como se menciond anteriormente, la poesia lirica viene de la recitacion de producciones

que hablasen de sentimientos intensos de ser cuya declaracion iba acompafiada de la lira, lo que se



podria considerar como cancion y, aunque la esencia de la musicalidad y las instrumentalizacion
y recitacion de poemas se da cada vez menos, su caracteristica principal sigue siendo la esteticidad
que se le da al discurso a través de los recursos poeéticos de los cuales se hablara méas adelante.
ahora la poesia lirica se considera como un tipo de sinénimo de la poesia como tal en tanto se
tratan de lo mismo: expresar, transmitir y describir belleza desde los sentimientos mas profundos
del hombre desde la reflexion del yo lirico o la voz poética (D'Addario, 2017) puesto que esta
distincion se daba antiguamente en Grecia ya que, este tipo de obras originalmente no se construian

con el fin de ser leidas sino por el contrario recitadas, aquello que cambio a través del tiempo.

Con lo que respecta a este proyecto, ver la poesia desde la lirica se torna esencial en la
medida en que lo que se busca precisamente es acercar al estudiante a una lectura con un proposito
clave y es que encuentre en aquello que lee sensaciones propias de su ser y que se identifique con
ellas. Asimismo, tratando de rescatar aquella musicalidad, la poesia lirica entendiéndose que el
poema no se lee como tal, sino se recita, busca la motivacion y suscitacion de esa experiencia
estética mencionada anteriormente puesto que, se fusionaria tanto el hecho de tomar poemas que
manifiestan sentimientos profundos como el tomar una produccion literaria que dé cuenta de una
manera diferente de configurar el lenguaje distinto a lo que se lee cotidianamente para lograr asi
que el estudiante reconozca aquel valor estético en el lenguaje modelado estéticamente como a €l
mismo. Estos componentes de la recitacion, musicalidad dada por la instrumentalizacién y el ritmo
en los poemas que es la caracteristica mas relevante en la poesia lirica, permite esa experiencia

estética desde la sensibilizacion de sentidos en el sujeto.

Poema

El poema es una obra, una creacion textual (ya sea oral o escrita) y una composicion poética
gue expresa y contiene en si misma poesia; entendiéndose como la presentacion de la belleza, un
escrito estéticamente estructurado. Es por esto, que se puede afirmar que el poema es una obra
que, ya sea escrita en verso 0 en prosa, se convierte en la materializacion de la poesia. En este caso,
el poema se caracteriza por valerse de elementos en su creacion como la rima, el ritmo, versos,
estrofas, asi como de recursos poéticos; todo esto para cumplir con la funcidn estética mencionada

anteriormente.



Se puede tomar entonces la definicién dada por Paz (1956) quien define al poema como
una ‘‘creacion original y Unica, pero también es lectura y recitacion: participacion [...] un conjunto
de frases, un orden verbal, fundado en el ritmo.”” (pag. 38) y aquello que lo caracteriza como
produccion literaria estéticamente configurada ‘‘es su necesaria dependencia de la palabra tanto
como su lucha por trascenderla.”” (pag. 128). En consecuencia, el poema a diferencia de otras
producciones literarias se encarga de ataviar el lenguaje con recursos poéticos que no solo
embellece el escrito, sino que le da profundidad de sentidos y sentires los cuales son fundamentales
en el desarrollo de lectura si lo que se busca es una experiencia estética que busque el placer por

lo que se esta leyendo.

Del mismo modo, el poema se considera una obra que intenta retratar no solo el sentimiento
de quien escribe, es decir del poeta, sino que el poema se crea con el fin de que quien lo lea se
sienta identificado con las emociones, pensamientos y cuestionamientos planteados alli. Un poema
se considera un poema en tanto es una obra enfocada en todo tipo de situaciones y sentires que
tocan a cualquier ser humano de cualquier época, como lo propone Gadamer (1993) un poema “‘es
un poema porque todos somos ese yo’’ (pag. 88) puesto que toma tematicas tan propias del ser
humano que no importa la época en que se escribié un poema porque esta obra denominada poema
permite que cualquier persona se identifique con éste. Finalmente se puede entender al poema
como un ‘‘fragmento de la realidad y peculiar figura de las palabras [...] en la emocion y la vision"
(Garcia J. , 2001) En la medida en que el poema se podria definir como la concrecion articulada
de la representacion de la realidad, emociones y tematicas propias del ser en relacion con la poesia
0 lo poético; el poema es a formalizacion y configuracion dada desde el lenguaje de las

representaciones de quienes se han pensado la realidad desde la manifestacion de lo bello.

Desde la construccion de lo que se considera es el poema, se relaciona directamente con
este proyecto de innovacion pedagdgica en tanto al tratarse de una pedagogia enfocada hacia el
lenguaje y sabiendo que el lenguaje permite la comunicacion entre sujetos, en este caso la
estilizacién de la lengua, permite mostrar al estudiante la importancia y lo esencial del poema en
términos de la creatividad con que es construido un poema utilizando palabras que en la vida
cotidiana se usan de manera diferente y no tan elaborada. Lo anterior permite que el estudiante vea
un valor en esta produccion (el poema) no so6lo en terminos estilisticos que es bien importante,

sino también en términos comunicativos.



Figuras literarias o lenguaje figurado

Las figuras literarias se pueden definir como un recurso utilizado en la produccion del
lenguaje con intenciones de moldearlo o complejizarlo. Se entiende por figura literaria ‘‘cualquier
tipo de recurso o manipulacion del lenguaje con fines persuasivos, expresivos o estéticos’” (Garcia
J., 2000, pag. 11) Es entonces la figura literaria el elemento principal a la hora de plantear un texto
tanto para embellecerlo desde su conversion en un lenguaje no convencional o no diario. Es asi
que para esta propuesta de innovacion se tendran en cuenta las siguientes figuras literarias con el
fin de que la experiencia estética del estudiante sea enriquecedora desde la percepcion y la
apreciacion de como se moldea el lenguaje en el poema. De la misma forma, se puede definir a las
figuras literarias o retoricas entendiéndolas como el recurso o herramienta utilizada para modelar
las palabras en una obra de manera tal que se logre una carga de significados mas abstractos; asi
como lo apunta Villafuerte (2018) las figuras literarias son ‘‘formas no convencionales de utilizar
las palabras, que acomparian de algunas particularidades fonicas, gramaticales y semanticas, que
se alejan de ese uso habitual’’ es decir que, las figuras retoricas estdn propuestas para poner o

cargar a las palabras de sentidos profundos en las creaciones literarias, como es el caso del poema.

El significado de estas figuras retdricas se apoya tanto del mismo autor mencionado
anteriormente Garcia (2000) en su analisis de figuras literarias titulado Las figuras retoricas del
lenguaje literario como del Diccionario de retérica, critica y terminologia literaria por Marchese
y Forradellas (2013)

Metéafora
Recurso literario utilizado para caracterizar algo o alguien no con caracteristicas propias
de ese algo o alguien sino utilizando otro tipo de adjetivos que si no se lee desde la abstraccion no

se puede entender la relacién planteada desde una analogia de términos.

Rima

Hace referencia a los sonidos que se repiten en las Gltimas silabas de los versos de un poema

gue se dan ya sea en alternancia o en eco.



Epiteto

Es un recurso cualificativo con propositos estilisticos, se considera la adicion de un adjetivo
o caracteristica del sujeto u objeto en el poema, que es utilizado con el fin de resaltar sin cambiar

el significado del texto.
Sinestesia

Es una metéfora sensorial en tanto se otorga una sensacién a un concepto que no le
corresponde esa sensacion con la que se le relaciona. Aquellas sensaciones pueden ser lo dulce, lo

frio, todo lo relacionado con los colores, etc.
Oximoron

Es la relacién estrecha y el enlazamiento que se hace entre dos conceptos contrarios u
opuestos. Es una especie de antitesis donde se empalman palabras 0 nociones que por naturaleza

Se oponen.

Como se puede notar, no se encuentran todas las clases de figuras retdricas existentes
dentro de la literatura, se proponen las definidas anteriormente con el propésito de que el estudiante
no solo las identifique, sino que las reconozca como parte fundamental en la creacion de un poema.
La razon de la eleccion de estas figuras retdricas es precisamente con el fin de que los estudiantes
vean en la obra, estos recursos que configuran al lenguaje de manera tal que lo embellece, lo que
puede producir en los estudiantes una curiosidad o impresién de como las palabras se pueden
organizar de manera tal que la lengua tenga una caracteristica especial y diferente a lo que ellos
normalmente ven en su realidad inmediata; estas figuras retoricas ayudarian a que los estudiantes

aprecian a lenguaje desde una perspectiva mas especial y adornada.
Lectura lenta

La lectura lenta es aquel ejercicio lector, el cual permite una mayor comprension e
interpretacion por cuanto hay un detenimiento y consecuente reflexion frente a aquello que se esta
leyendo. Ya lo plantea Rodriguez (2018) respecto a como la lectura lenta ‘‘nos permite aumentar
la comprension y el placer; nos permite imaginar y sofiar, disfrutar, desarrollar un pensamiento

racional, oir palabras pasadas, escuchar y discutir con el autor [a propdsito de la relacion de lector-



texto en la experiencia estética]’’. Es entonces que, la lectura lenta permite al sujeto establecer y
construir un didlogo con aquello que lee, el autor y su respectivo andlisis y comprension del texto.
Por ello, en este tipo de lectura serena, se aprovecha el tiempo para hacer un recorrido por el detalle
en la produccién literaria propuesta, o que podria permitir igualmente, que el lector alimente su
experiencia lectora desde lo estético a partir de la apreciacion y percepcién, puesto que, no se
espera que se lea mucho texto de manera rapida, ‘fluida’ o continua, sino que se tome cierto tiempo
de manera mas apacible para comprender realmente lo que se esta leyendo, donde las
interrupciones en el proceso de lectura se conviertan, no en obstaculos, sino en pausas necesarias

para la asimilacién del texto, construccién de significados e inferencias.

Teniendo en cuenta desde la lectura lenta, la pausa como un beneficio, también se debe
considerar el retroceder o volver atras en el texto cuando el lector lo considere necesario. Como lo

plantea Ochoa y otros (2005) la lectura lenta es minuciosa y

pretende comprender todas y cada una de las partes del texto o de la leccién, y es
una lectura analitica. EI alumno no avanza hasta que comprende y si es preciso

vuelve hacia atras para ratificar o rechazar una idea (pag. 46)

Por consiguiente, se podria decir que la lectura lenta posibilitaria al estudiante a tener una
mayor comprension del texto, en tanto ha tomado el tiempo para construir una interpretacion del
mismo. Asi pues, este ejercicio de lectura favoreceria al sujeto a leer de manera mas consciente,
puesto que, en este proceso, el lector tiene la posibilidad de devolverse en caso tal de que no haya
comprendido el texto o quiera corroborar alguna informacion o idea, es decir, desde la lectura
lenta, se abre un espacio al lector para que recorra el texto con pausas, retroceder en su lectura,
hacer conexiones, etc. Para concluir, se puede afirmar que la lectura lenta, mas que tomarse como
una manera de perder el tiempo, es entender que un ejercicio de lectura consciente y provechosa

puede tomar tiempo.
Recitacion

La recitacion se puede concebir como el proceso de lectura, ya sea de textos en prosa,
discursos, oraciones o versos, donde se es necesario hacerla en voz alta. En este caso, se toma la

recitacion dentro de la lectura de poemas, en este caso en verso para comprender el poema no solo



a nivel interpretativo sino también a nivel estético de cobmo ha sido construida la produccion
literaria. Asi como lo sugiere Alvarez (2005) en la recitacion ‘“no es posible aplicar a la poesia la
lectura rapida, la que capta la palabra y la frase mentalmente, sin necesidad de percibir la secuencia
silabica y melodica de los segmentos’” (pag.38) puesto que, se perderia todo el sentido estético y
sensibilizador dentro de este ejercicio de lectura a través de la musicalidad que desprender el
poema al leerlo.
De manera que, es pertinente considerar la recitacion como la diccion cuidada y
atenta [que] despiertan la sensorialidad latente en los sentidos no convencionales,
[es una lectura natural donde] se realiza la musicalidad que la sucesion linguistica
recibe de la estructura métrica [...] la recitacion debe hacerse con cuidado
dejandose llevar por la forma y el contenido del poema y los habitos naturales de
pronunciacion (pag. 20 y 39)

Asi pues, la recitacion puede ser definida como aquella lectura natural no exagerada (como
si es el caso de la declamacion), sosegada y con pausas, con el fin de captar en el poema uno 0 mas
significados y un sentido estético, sensibilizador y emocional que no se lograria con la lectura
rapida. Por lo cual, la recitacion se puede plantear como aquel ejercicio de lectura en voz alta que
permite dar cuenta de la musicalidad construida a través de la métrica, ademas de convertir al

sujeto en un lector cuidadoso y dado al detalle de la produccidn literaria que lee.

Es pertinente plantear los conceptos de lectura lenta y recitacion dentro de la didactica y el
enfoque planteados anteriormente ya que, en estos dos ejercicios se hace necesario tomar el tiempo
de clase desde la serenidad sin pretender afanes. Lo anterior, con el fin Gltimo de que el ejercicio
sea lo mas consciente posible por parte de los estudiantes y que ellos logren meditar sobre lo que
estan leyendo (en este caso poesia). Por consiguiente, el uso de la recitacion desde una lectura lenta
de poemas se propone con el objetivo de crear un ambiente adecuado y tranquilo para los
estudiantes donde sea posible que ellos exploren lo leido desde un espacio mas sensibilizado y

participativo.



Tabla 1.

Matriz categorial

UNIDADDE | CATEGORIA | SUBCATEGORIA | DEFINICION REFERENTE ANALISIS
ANALISIS
Leer por placer <El placer de leer es una aventura maravillosa por la (Acevedo, A (2006) Este tég{:nino se relaciona con la
imaginacién del lenguaje y es el mejor ejercicio del ocio sensacién de gusto por hacer algo, en
creativo [ ...] solo la lectura constante y profunda este C’f!s‘_’_le“v s senhir que s ina
aumenta y afianza por completo la personalidad, y que imposicién u obligacion.
para leer sentimientos humanos hay que ser capaz de C°°se°“°n‘*?mm.‘°’ al ser por gusto,
loer brmansmisitte:” desata experiencias emocionales en el
“‘es una cuestion personal, que no puede estar sujeta a Solé, I 1992) locke;
nada mas que a ella misma [...] es la experiencia :
emocional que desencadena la lectura.”
Lectura recreativa ““La lectura recreativa se realiza por libre eleccion se Oca, I Esta lectura hace referencia al ejercicio
escoge lo que se desea leer sin que previamente hayaun | (2011) que el propio sujeto decide, y cuya
proposito de utilidad practica. ni1 de uso inmediato, sino finalidad es recrear tiempos libres v
el placer espiritual que deja este tipo de lectura.™” encontrar espacios de distracciéon. Es
decir que la lectura no se ve como
““Cuando leemos con el propésito de distraernos, de Agencia Andaluza de aquello que se realiza por orden
pasar un rato agradable que nos cauce gozo estamos Cooperacién externa, sino por el propio deseo de
haciendo una lectura recreativa’™ Internacional para el hacerlo.
Desarrollo (AACID)
(s.f)
Competencia ““es un conjunto de saberes que asimila el individuo y
literaria que pudiera creerse que permanecen inactivos; sin
i embargo. ante los estimulos textuales, la actividad Este concepto hace referencia a las
FORMACION cognitiva de identificar y reconocer hace que se habilidades que posee el estudiante, las
LITERARIA reaccione actualizando unos determinados saberes [...] Mendoza. A (2010) cuales pueden ser mejoradas y
esta se desarrolla en gran medida en funcién de las potencializadas con la practica lectora.
Experiencia habilidades lecto-receptoras del individuo y de sus Asimismo, es importante considerar
estética aplicaciones en multiples casos de recepcion. La como la competencia literaria otorga al
competencia lectora es la llave que abre el acceso a la lector de elementos de interpretacion
interaccion entre el texto y el lector. pero también al tales como la recepcion en la lectura y
goce estético.™ el proceso dialdgico entre texto y
lector.
““implica toda la actividad cognitiva de la lectura y mide
el nivel de eficiencia del lector ante cualquier texto Cerrillo, P
[...]no es una capacidad innata del individuo. sino que se | (2006)
llega a adquirir con el aprendizaje’™
DIDACTICA Lenguaje figurado | “‘cualquier tipo de recurso o manipulacién del lenguaje Garcia, J Este tipo de recurso es importante para
DEL Poesia con fines persuasivos, expresivos o estéticos™ (2000) embellecer al lenguaje y darle una carga
DESACELERA estética al mismo. Nos hace salir de la
MIENTO ENLA ““formas no convencionales de utilizar las palabras, que cotidianidad del uso de lalenguay la
LECTURA acompafian de algunas particularidades fonicas, Villafuerte, C transforma en un discurso
HEDONICA gramaticales y semanticas, que se alejan de ese uso (2018) estilisticamente elaborado.
habitual™”
Lenguaje poético ““manifestacion de la belleza o del sentimiento estético RAE
por medio de la palabra. en verso o en prosa™ (s
““posibilita un posicionamiento del yo. de la subjetividad, Este concepto hace referencia a todo lo
restablece relaciones perdidas entre subjetividad y Genovese, A bello que es representado y contado a
objetividad, re-acomoda el mundo con una percepcién (2011) través del lenguaje. Da paso ala
reactualizada™ subjetividad vy a la expresion sublime.
““creacion original y Gnica, pero también es lectura y Paz, O
recitacion: participacion [...] necesaria dependencia de la | (1956)
palabra tanto como su lucha por trascenderla.™”
Lectura lenta ““nos permite aumentar la comprensién y el placer: nos Rodriguez, M
Pedagogia Slow permite imaginar y sofiar, disfrutar, desarrollar un (2018) Aquel término se configura por
pensamiento racional, oir palabras pasadas. escuchar y momentos significativos en la lectura,
discutir con el autor™” el retroceder, el retomar y el re-leer.
Enfatiza la importancia de una lectura
"pretende comprender todas y cada una de las partes del | Ochoa, M y otros consciente que lleve a una
texto o de la leccion, v es una lectura analitica. El alumno | (2005) interpretacion y comprension genuina
no avanza hasta que comprende v si es preciso vuelve de lo que se esta leyendo.
hacia atras para ratificar o rechazar una idea"
Recitacién [Es el lenguaje estético y poético cuya

““Expresar con voz alta, leidos o de memoria, parrafos
literarios, verso, discursos, oraciones’™”

Pérez, M
(2011)

viveza se da en su trasladado a la
imanifestacion oral.
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Marco metodoldgico

En el siguiente apartado se exponen las posibilidades de aplicacion, tanto del enfoque
pedagogico como de la estrategia didactica definidos anteriormente. Desde el enfoque pedagdgico,
y su posible aplicacion, se plantea tanto lo necesario, como lo posible y lo real en la escuela desde
la vision del control y el tiempo. En cuanto a la didactica, se plantean las tres fases que dinamizaran

la propuesta de innovacion.

Hacia una pedagogia de la lentitud

La educacion lenta o la Pedagogia Slow, originada en el 2002 y nacida del movimiento de
Slow Food fundado por Carlo Petrini, se basa en darle importancia al tiempo que se toma para
aprender, no desde la memorizacién para un examen o por cumplir y llenar con el tiempo y
curriculo de la escuela; sino que esta pedagogia, tiene en consideracion el hecho de trabajar los
componentes académicos dandoles tiempo de ser realmente comprendidos a un ritmo precisamente
desde la lentitud para lograr la reflexion frente a lo que se estd aprendiendo y poner atencion a
cada detalle. Asi como lo propone Franchesh (2009) sobre este tipo de educacion “‘Los procesos
educativos son lentos para que los aprendizajes formen parte de un recorrido que pasa por una
multiplicidad de estadios y momentos”’ (pag. 13) Asi pues, este modelo pedagdgico se enfoca en
desacelerar los procesos educativos buscando una respuesta mas fructifera respecto a los resultados
educativos de los estudiantes desde una reflexién individual pero también colectiva. Asi mismo,
Acaso (2013) habla sobre como este proceso de cambio de uso de tiempos permite ‘“producir
procesos de enseflanza y aprendizaje lentos y tranquilos’ (pag.118). Esta pedagogia tiene en
cuenta entonces el tiempo como eje fundamental para reconocer si se aprende 0 no y se enfoca en
tomar el tiempo necesario para afirmar que realmente se esta aprendiendo lo que se ensefia. Es asi
que, en este modelo el adjetivo lento, no se toma desde una connotacion negativa, sino que por el
contrario este adjetivo es cualidad de paciencia, metacognicion y reflexion en la educacion, y en
el proceso de aprendizaje.

Asimismo, la Pedagogia Lenta se plantea desde el autor Carbonell (2015) cuyo enfoque
pedagogico da importancia al hecho de que el estudiante mas alla de ‘recibir’ el contenido planeado
en el curriculo en su totalidad, éste obtenga saberes y nuevos conocimientos de las tematicas
ensefiadas en clase, entendiendo los diferentes ritmos de cada sujeto a la hora de completar esta

tarea con éxito. El autor plantea que, a través del afan de llenar y cumplir con un curriculo
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asignado, se deshumaniza la educacion y es aqui donde llega la Pedagogia Lenta a reivindicar el
ejercicio de la educacion desde el disfrute del tiempo, de pensar en el proceso y que éste se dé de
manera consciente. También, hay que tener en cuenta que este tipo de pedagogia no busca que los
estudiantes no tengan una direccion en su proceso académico o que se desaproveche el tiempo.
Por el contrario, la Pedagogia Lenta busca encontrar tiempos y ritmos equilibrados para los
estudiantes en los cuales no se les presione y se reconozca su ritmo, es por esto que ‘‘la lentitud
selectiva puede ayudar a los estudiantes a vivir y trabajar mejor.”’ (pag.155) porque precisamente
lo que convierte a esta pedagogia en sostenible es que, se puede encontrar un balance para el
aprovechamiento del tiempo sin saturar a los estudiantes con contenidos ni desaprovechar la
duracion de cada clase; es valorar el tiempo en beneficio de una educacién apropiada y menos
violenta para los estudiantes.

Considerando lo que se define como Pedagogia Lenta, en lo que respecta al
aprovechamiento de los espacios académicos, teniendo en cuenta el ritmo de los estudiantes; es
pertinente hablar de este enfoque pedagodgico en relacion con la propuesta de innovacion
pedagdgica. Lo anterior, teniendo en cuenta que, en la realidad inmediata del profesor y de sus
estudiantes, el tiempo requerido para las clases es una cuestion importante, ya que, por diferentes
razones, el tiempo dado para cada sesion limita el desarrollo de las actividades con propoésitos de
enriquecer el proceso de aprendizaje. Es por esto que, la innovacion en esta propuesta no se basa
solo en la realizacion de una pagina web como apoyo didactico, sino también en la eleccién del
enfoque pedag6gico mismo. Aunque el tiempo dentro del aula de clase es un mecanismo de control
importante y necesario, si hay una contrariedad inevitable y hasta paraddjica a la hora de la
instruccion y guia en la lectura, puesto que el tiempo de control para abarcar todas las tematicas
curriculares disputa con el tiempo de aprendizaje que debe ser significativo y reflexivo. Como lo
plantea Lerner (2001) ““si se intenta parcelar las précticas [de lectura], resulta imposible preservar
su naturaleza y su sentido para el aprendiz; si no se las parcela, es dificil encontrar una distribucion
de los contenidos que permita ensenarlas’” (pag. 30)

Ahora bien, es pertinente plantear el hecho que, tanto el tiempo de pausa y relectura del
texto es importante, como también, el manejo del mismo, con el fin de abarcar componentes
curriculares necesarios para los estudiantes. En consecuencia, como lo plantea la autora, aunque
arduo, ‘‘es posible crear un nuevo equilibrio entre la ensefianza y el control, cuando se reconoce

que este es necesario, pero intentando evitar que prevalezca sobre aquélla’ (pag. 36) . Se puede
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concluir entonces que, es necesario y posible encontrar un balance a la hora de abordar la lectura
literaria y articular estos dos componentes que se contraponen en la realidad inmediata de la
escuela, cuya realizacion es un desafio que se debe asumir; no obstante, dando prioridad al tiempo
de aprendizaje y su significacion en el proceso del estudiante. La ensefianza desde un enfoque de
la pedagogia lenta no es perder el tiempo, sino por el contrario, se resignifica para reivindicar
consecuentemente el proceso consciente del sujeto. De esta forma, se propone a continuacion,
cémo seria posible la aplicabilidad de dicho enfoque ligado con la propuesta de lectura de poesia,

teniendo en cuenta las limitaciones de tiempo en el aula de clase.

Estrategia did4ctica desde la ensefianza de la lectura pausada y consciente

Desde la estrategia didactica de la desaceleracion o ralentizacion en la educacion y
ensefianza, se reivindica el concepto de lentitud en el aula, dandole un significado positivo a
diferencia de como, muchas veces, es tomado este adjetivo para describir actos perezosos e
improductivos que entorpecen el desarrollo de la clase. En este sentido, es pertinente plantearse
cdémo en la mayoria de los contextos, la lentitud o serenidad en la educacién se ve como una manera
de perder el tiempo. De hecho, de acuerdo con Zavalloni (2011) en esta estrategia didactica si se
habla de perder el tiempo hay que hacerlo en el sentido de perder el tiempo en hablar y escuchar y
perder el tiempo sin entrar en el programa para el afio escolar; ya que, aunque no se toman aspectos
curriculares en si, se empieza a conocer al estudiante y a explorar sus inquietudes, curiosidades,
pensamientos, etc. (pag. 38) lgualmente, el autor resalta la idea de Martinelli sobre la construccion
de una didéctica de ralentizacion en relacion de como se vive tanto para los estudiantes como para
los profesores la escuela dentro de los ritmos de la sociedad, afirmando que en la escuela es
importante considerar que ‘el tiempo que transcurre sin obsesiones, sin estar sujeto a las angustias
de la necesidad, y que lleva consigo la idea de la demora, del ocio, de la lentitud’’ [considerando
la idea de la escuela de Platon (scholé)]

En absoluto, se toma la aplicacion de lentitud y serenidad en el aula como un obstaculo que
impide cumplir afanosamente con lo que el estudiante, se supondria, ya deberia saber o tendria que
aprender. En contraste, se concibe el desaceleramiento en la ensefianza como un momento de pausa
para apreciar, para reflexionar, para tomar consciencia del mismo tiempo y espacio y para
redimirlos de la deshumanizacién que la misma escuela establece, donde se impone cierto tiempo

para cierta tematica durante todo un afio de clase sin entender o si quiera conocer los diferentes
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ritmos en que los estudiantes trabajan. La didactica del desaceleramiento es la creacion de espacios
menos violentos, mas humanizadores y sobre todo mas participativos y dialdgicos.

Simultaneamente, se entiende esta didactica como una oportunidad emancipadora de ver a
la educacion y la ensefianza como un modelo de la sociedad productiva e industrializada, donde
solo hay un interés por saber cada actividad que se realice para queé sirve, como atribuye o ayuda
a la sociedad, etc. Como lo propone Carbonell (2015)

la escuela no debe seguir el ritmo de la sociedad ni depender de sus multiples demandas
[...] no puede estar sujeta al vaivén de las muchas demandas y presiones sociales, sobre todo porque
la adquisicion de un conocimiento solido y profundo requiere tiempo. (pag. 171)

Aqui, el autor refiriéndose a una educacion y una ensefianza integral que supone y demanda
tiempo para construir sujetos que se sobre entiende, estdn en un proceso de crecimiento tanto
intelectual como emocional y personal; y es por ello que, dentro de las metodologias de ensefianza,
no se puede ‘correr’ 0 ‘apresurar’ el proceso, cuando se tienen en juego la formacion de estas areas
en cada estudiante fortalecidas en la escuela y ain como se concibe y se organiza el concepto de
escuela.

Por consiguiente, se considera pertinente plantear la didactica del desaceleramiento en una
lectura desde el gusto o placer por el simple hecho de leer sin buscar un beneficio méas que el de
sensibilizar al sujeto y humanizar la educacion desde la pausa y el aprovechamiento de los espacios
en el aula de clase. Es por lo anterior, que se hace pertinente plantear dos conceptos clave en el
desarrollo y la aplicacion del enfoque y la didactica escogidos, con el fin de dar linealidad al factor
tiempo en el contexto del ejercicio ensefianza-aprendizaje y en este caso, la lectura individual y

compartida, dentro del aula de clase.

En esta propuesta de innovacion pedagogica se tienen en cuenta tres momentos de
desarrollo: Percepcion, Recepcion y Concretizacion, atendiendo al enfoque pedagdgico descrito
anteriormente y a la idea de desarrollar en el sujeto un goce y experiencia estética a partir de la
lectura. Del mismo modo, es necesario considerar que, una manera posible de suscitar un placer
por leer en el estudiante es, a través del despertar su interés por medio de ejercicios que lo
involucren a el directamente y que esto lo lleve a indagar producciones literarias que respondan a
dicho interés. Se esperaria entonces que, se despierte o se promueva en el estudiante una curiosidad
que lo lleve a la busqueda de textos, no por obligacion, sino por satisfacer un gusto o curiosidad.

En este caso, teniendo en cuenta la idea a desarrollar tanto del goce como de la experiencia, por



49

supuesto que se debe tomar la idea de la lectura lenta, la cual permite una mayor comprension por
cuanto hay un detenimiento y consecuente reflexion frente a la lectura que se esta haciendo, la cual
permite que el lector tenga la oportunidad de explorar en sus ideas, la construccion de significados

desde su impresion.

Es por esto que este tipo de didactica del desaceleramiento es provechosa para este
proyecto, en tanto las practicas de lectura propuestas requieren de mayor atencion a los detalles y
en el caso de lectura de poesia, para el desarrollo de ejercicios experimentales y estéticos, se debe
tener muy presente la idea de identificar elementos en la poesia que hagan que el estudiante
comprenda la manera como se articula y se configura el lenguaje desde este tipo de produccion
literaria y también para que a través de la reflexion consciente, se llegue a encontrar a si mismo en
la lectura que desarrolla. Atendiendo a la inclusion de diferencias que se encuentran en el aula de
clase, se plantean en las fases, varios recursos que llamen la atencién del estudiante en algunos
ambitos, asi como se proponen diversas tematicas en los poemas para que, desde la eleccion no
solo se reconozca sino se respete esa variedad de pensamientos, gustos y demas areas de cada
estudiante en este espacio académico. Es decir, se proponen distintos recursos y elecciones en otros

casos atendiendo a esta diversificacion en el aula de clase presentada anteriormente.
Figura 2

Relacion entre enfoque pedagdgico y estrategia didactica
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Instrumentos de pilotaje

Se realizé un ejercicio de pilotaje ya que, teniendo en cuenta los tiempos institucionales y
del docente titular, no fue posible la realizacion completa de la propuesta.

En cuanto al pilotaje, este se caracteriza por ayudar a concretar la pertinencia y eficacia de
la aplicacion, instruccion y procedimientos en la aplicacidn del instrumento a una pequefia muestra
(Hernandez R. , et al. 2014, pag. 243). Asi pues, para la validacion de la propuesta de innovacion
pedagdgica, se realizo un pilotaje parcial de la misma, esto porque, los tiempos disponibles en la
institucion y especificamente en el curso 10-02, estuvieron limitados por actividades planteadas
en el cronograma escolar. La prueba de pilotaje permitio evidenciar fortalezas de la propuesta en
términos de pertinencia curricular, claridad metodoldgica y relevancia y desde estos se plantearon
ajustes que permitieron cualificar la propuesta de forma integral. Por lo cual, desde este estudio
preliminar, se precisa la validez y confiabilidad del artefacto tecnoldgico y las tematicas
desarrolladas en él, como también las limitaciones en el contexto especifico donde se aplica el
pilotaje.

Para la realizacion de la prueba piloto se tuvieron en cuenta cuatro de las sesiones
planteadas. El criterio de eleccion de las sesiones fue, primero; que hubiese una sesion inicial,
donde haya una introduccion respecto a tematicas y formas de interpretacion, a través de la
explicacion de figuras retoricas las cuales estardn presentes en los poemas de las sesiones.
Segundo, que las sesiones elegidas respondieran a las tres fases propuestas de la didactica
planteada, para que los estudiantes tuvieran la oportunidad de realizar un recorrido por cada
momento. Tercero, que la mayoria de sesiones permitiera desarrollar ejercicios de expresion con
el fin de visibilizar la voz de los estudiantes, identificar sus impresiones y, sobre todo, que se

construyera un producto a travées del cual el proceso de experiencia estética se concretara.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion, se utilizé una encuesta sociodemografica que diera
cuenta de los rasgos particulares de la muestra (Ver Anexo 1). De la misma forma, se elabor6 un
cuestionario diagndstico en relacion con la experiencia de los estudiantes respecto a la lectura en
general y la lectura de poesia, con el fin de tener un panorama frente a conocimientos previos y
percepciones en la experiencia (Ver Anexo 2). Finalmente se hace uso del diario de campo,
instrumento que permitio sistematizar cada una de las sesiones del pilotaje haciendo énfasis en el

analisis y las reflexiones de la docente en formacion (Ver Anexo 3).
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Encuesta

En cuanto a la encuesta, esta fue utilizada considerando que es de gran utilidad en tanto
este recurso es una técnica de obtencion de datos, el cual hace posible que la investigacion se
extienda a aspectos subjetivos de los miembros de una sociedad o sus los fendmenos sociales
(Sierra, 2001); dando asi la oportunidad de recolectar informacion considerada necesaria para el
proyecto, y, sobre todo, permitir un ejercicio de observacion de hechos y manifestaciones sociales
de la poblacién objetivo con el fin de conocerla. Para esta encuesta se tuvo en cuenta la recoleccion
de informacion en lo que concierne a la edad, género, afios dentro de la institucion y localidad en
la que habita cada estudiante.

Prueba diagnostica

Se entiende por prueba diagndstica, aquel instrumento que permite anticipar y clasificar
aspectos relacionados con caracteristicas propias de poblacion con la que se trabaja con el fin de
hacer un reconocimiento inicial de sus saberes previos y habilidades consolidadas. Por
consecuencia, se puede establecer que la prueba diagndstica permite al investigador ‘‘saber cudl
es el prondstico o la meta mas conveniente y accesible a partir de la situacion identificada’
(Iglesias & Sanchez, 2007). En este caso, este tipo de aspectos y caracteristicas dados en la prueba
diagnostica posibilita adecuar la metodologia de la con el fin de construir un panorama general
respecto a los procesos educativos del sujeto sobre el cual se pueda empezar a trabajar ya sea para
fortalecer, mejorar, apoyar, etc., al estudiante. Para la prueba diagnéstica de la muestra se tuvieron
en cuenta aspectos como sus principales aficiones, su experiencia con espacios de lectura y
acercamiento a la poesia.

Diario de campo.

Referente al diario de campo, se puede sugerir que este ‘‘permite enriquecer la relacion
teoria—practica [para que] la informacion no se quede simplemente en la descripcion, sino que vaya
mas alla en su analisis’’ (Martinez, 2007) Lo anterior, teniendo en cuenta las sensaciones del
observador en el contexto especifico de la situacion, donde este tipo de instrumento da la
posibilidad de clasificar y escoger la informacion que se crea necesaria y de interés, para
categorizar y formalizar aspectos importantes de la investigacion. Asi pues, el diario de campo en
este proyecto es empleado con el fin de recolectar informacion vista en cada una de las

observaciones de cada sesion; siendo un recurso indispensable que permite caracterizar los avances
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y dificultades durante las sesiones del pilotaje, asi como preguntarse de qué manera se podria

manejar, y proponer estrategias frente a ello.

Muestra
En lo que respecta a la muestra de la poblacion focal, se hizo la intervencion en el Colegio

Técnico Domingo Faustino Sarmiento de la Sede A, donde se solicitd un curso correspondiente al
grado once; al no ser posible por cuestiones de horario, se selecciona grado décimo del curso 10-
02. Con el fin de caracterizar la poblacidn objetivo con la cual se desarrolld el pilotaje, se aplica
el cuestionario sociodemografico y diagndstico descritos en el apartado anterior. Asi pues, en este
caso se tuvo en cuenta la edad en que oscila la poblacion objetivo, el género, asi como los afios
que lleva dentro de la institucion, la localidad en la que habita, y sus principales aficiones. Del
mismo modo, en las Figuras 2, 3 y 4 se proyecta la informacién sobre género, edad, afios dentro
de la institucién y localidad en la que habita cada estudiante, respectivamente.

Figura 3
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Por otro lado, a través de la prueba diagnostica se concluyd que los estudiantes describen
su experiencia del ejercicio de lectura como buena, aunque a veces aburrida considerando que, las
temaéticas trabajadas en clase, en ocasiones no son de su interés o agrado; y también, admiten que
hace falta por parte de ellos, la iniciativa de buscar y leer producciones literarias que llamen su
atencion, ya que cuando lo hacen encuentran emocidn y satisfaccion en su proceso de lectura. De
la misma forma, reconocen la lectura como una manera de conocer nuevas palabras y mejorar su
ortografia y redaccion.

En cuanto a poetas que recuerden se mencionaron Antonio Machado, Emily Dickinson,
Rafael Pombo, Charles Bukowski, Pablo Neruda, José Maria Vargas, Aquiles Nazoa, Alejandra
Pizarnik, Oscar Wilde y Julio Cortazar; los tres ultimos trabajados en su actual clase de Lengua
Castellana.

En lo que respecta a producciones literarias de su agrado se encuentran como mayoria los
cémics, poesia y novelas con temaéticas ya sea de terror, suspenso o romance. Asi mismo, los
estudiantes exponen qué utilidad, para ellos, tiene la poesia, respondiendo asi la mayoria que, para
expresar emociones, identificarse o reflejar sus sentimientos, usar el lenguaje de una manera mas
estética, libre y emocional, interpretar de diferentes maneras un mismo texto y poder sentir una
sensacion de libertad la cual es cohibida por otro tipo de producciones literarias. Por otro lado, en
una minoria, algunos estudiantes compartieron que la poesia no tenia ninguna utilidad mas alla de
solo pasar un momento de distraccion y tranquilidad.

Finalmente, se encontr6 que entre sus principales aficiones se encuentran el baile, los
deportes, el dibujo, la musica, video juegos y ver peliculas; mientras que algunos no reconocian
ningun tipo de aficion.

Unidad de andlisis

En lo que concierne a la unidad de analisis en su realizacion, se retomaron elementos del
marco conceptual trabajado para la propuesta y se pusieron en relacion directa con las fases
planteadas en la unidad didactica. Dando asi, un panorama general de la relacion existente entre
los conceptos desarrollados y la estrategia didactica propuesta como se observa en la siguiente

matriz.
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Unidad de anlisis por fases y sus respectivas sesiones
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FASE UNIDADES DE CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ACTIVIDADES RECURSOS SEGUIMIENTO
ANALISIS
SESIONES 1,2,3
Percepcion | -Formacién -Experiencia estética | -Lenguaje figurado -Andlisis de Poemas:
literaria. -Poesia -Recitacion recitacion - ““A la memoria de Josefina’’ de - Reconoce su perspectiva e impresiones
-Lenguaje poético. -Pedagogia Lenta -Analisis musical Guillermo Valencia frente a lo que leyd y escuchd.
-Creaci6n poética - “Canto a mi mismo”’ de Walt - Propone una produccién de indole poética
Whitman cuya finalidad es que hable de si mismo.
““Li Po’” de Ratl Gomez Jattin
Audiovisual:
- Video tutorial por la docente en
formacion
- Cancion “‘Los guaduales’ de
Garzén y Collazos
SESIONES 4,5,6
Recepcion -Formacién -Experiencia estética | -Lectura recreativa -Produccién escrita | Poemas: - Explica y determina el proceso personal y
literaria. -Poesia -Competencia literaria | -Comparacion de - “‘La miseria humana”’ de Escorcia | emocional del desarrollo de la actividad.
-Lenguaje poético. | -Pedagogia Lenta -Lenguaje figurado producciones Gravini - Aporta su experiencia en relacién con el
-Lectura lenta literarias - “‘La muerte de la rosa’” de Gabriel | ejercicio propuesto.
-Comparacién de Garcia Marquez - Identifica posibles similitudes y/o diferencias
tipos de lecturas Audiovisual: entre los dos recursos expuestos.
- Video tutorial por la docente en
formacion
- Cancion ‘‘La miseria humana’’ por
Lisandro Meza
SESIONES 7y 8
Concretizacion -Formacion -Experiencia estética | Competencia literaria -Lectura conjunta Poemas: - Analiza y compara las dos producciones.
literaria. -Poesia -Lenguaje figurado -Bisqueda de - “*Dia de difuntos’’ José Asuncién - Lee individualmente la produccion literaria
-Lenguaje poético. | -Pedagogia Lenta -Recitacion relaciones o Silva y da cuenta de su comprension.

-Lectura lenta contrastes entre dos | - “‘Patria”” de Maria Mercedes - Comparte su produccion y presta atencion
obras (poema y Carranza respetuosamente frente a las demds
pintura) Pintura:

-Argumentacion y - “‘San Francisco de Borja y el
re-escritura moribundo impenitente’’ de
Francisco de Goya
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Limitaciones de la propuesta

Desde la propuesta de innovacién pedagogica se planteo el disefio de una pagina web para
ser compartida en el pilotaje donde se esperaba que cada uno de los estudiantes tuvieran acceso a
ella. Pero, el acceso a computadores, tablets y més adn, a una red Wifi fue limitado. Por lo cual,
se procurd utilizar material adicional para el desarrollo de la clase y la adecuacion de la pagina
web en este contexto ya mencionado, por lo cual la situacion de aplicabilidad cambid en las

herramientas utilizadas por cuestiones de conectividad.

Propuesta y artefacto tecnolégico

En este apartado se presentan las tres fases que componen la propuesta de innovacion
pedagdgica, esta se encuentra enmarcada en la potenciacion de la formacién literaria y el lenguaje
poético con la intencién de suscitar una experiencia estética, donde se propicien espacios
reconciliadores con la lectura de poesia, considerando la lentitud en la lectura y su ensefianza, con
la intencion de conocer la apreciacion del lector y dar importancia a este a través de la construccién
de significados y sentido que construya. Por ello, se plantean las siguientes fases: Percepcion,
Recepcion y Concretizacion, que serdn dinamizadas a traves de un instrumento tecnoldgico
disefiado en Wix y que lleva por nombre ““Mi experiencia poética’’. En este, se exponen cada una
de las fases con sus respectivas sesiones. A continuacion, en la Tabla 3 se sintetiza la estructura
general de la propuesta, y en la Tabla 4 se presenta el formato de planeacion disefiada para llevar

a cabo cada sesion. (para ver las demas planeaciones dirigirse al Anexo 4).

Tabla 3
Estructura general de la propuesta de innovacion
Propuesta de innovacion pedagdgica Poesia y experiencia estética: recurso
diddctico para el leer por placer
FASES SESIONES
Percepcion 1. Siento y reflexiono
2. Percibo
3. Me dedico un poema
Recepcion 4. Dedico un poema
5. Interpreto y concluyo
6. Contrasto significados
Concretizacion 7. Analizo y argumento
8. Construyo y reconstruyo




Tabla 4
Formato de planeacion de la secuencia didactica

) Me dedico un poema
SESION 3
OBJETIVO Sugerir en el estudiante una oportunidad de autoconocimiento a través de la creacion de
un poema dedicado a si mismo.
SUBCATEGORIAS A FORTALECER Recitacion, lenguaje poético, lenguaje figurado.
DESARROLLO DE LA SESION INDICADORES DE PRODUCTO RECURSOS
AVANCE
Sensibilizacion y adecuacion: Se presenta amanerade | Lee atentamente tanto las Produccion hitps://dmpm17fm wixsite com/my-
ejemplo, un fragmento del poema titulado Canto a mi instrucciones como el pogtica site
mismo de Walt Whitman: donde se le pide al estudiante poema de ejemplo.
ponerse en los zapatos del autor del poema mientras lo
lee.
Desarrollo y apropiacién: Posteriommente, el Propone una produccion
estudiante debe crear un poema que hable de si mismo poética sobre si mismo
(utilizando la técnica de escritura de pastiche) y lo para ser recitada.
acompaiie del objeto que se pidio la anterior clase y cree
una relacion.
Reflexion: Finalmente, se indica a los estudiantes que Comparte el resultado del
lean su poema mientras se expone el objeto para ejercicio y escucha
posteriormente exponer por qué, tanto el poema como el respetuosamente el de los
objeto hablan de €l o ella. demas.

Autoevaluacion: hitps://docs_google.com/document/d/116Qn S3L YDhMIBIOAoYMIHCV3?

[entMIvMgO32gb8co/edit?usp=sharmg
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Fase 1. Percepcion

En cuanto a la primera fase, se plantea como estrategia didactica, el uso de materiales
sensibilizadores: grabaciones de recitacion (ya sea por parte del poeta o de la docente en
formacion), canciones e imagenes alusivas al poema planteado. Lo que se pretende es propiciar un
escenario en el cual el estudiante explore a través de diferentes manifestaciones artisticas que le
permitan indagar el lenguaje poético. Esto, con el fin de generar en los estudiantes un acercamiento
a la poesia y a su lectura desde una mirada mas sensible y menos mecanizada, donde la
musicalidad, la melodia e imagenes le permitan percibir y explorar otras posibilidades y visiones

tanto poéticas como estéticas dentro del ejercicio de lectura.

El estudiante podrd desarrollar su ejercicio de percepcion estética utilizando su
individualidad (reconociendo también la otredad) y aquello que lo ha construido para ser quien es
(experiencias pasadas). En palabras de Innerarity (1972) en los ejercicios de percepcion estética se
“‘hacen presentes contenidos de experiencias de situaciones familiares o extrafnas en el modo de
su descubrimiento o significatividad" (pag. 15). Es decir, la percepcion es el primer acercamiento
que tendra el sujeto al objeto estético expuesto y la situacion que daré cabida a una reaccion

condicionada por su construccion del ser.

Consecuentemente, en esta fase se sitla al estudiante en la propia sensacién frente a su
exploracion personal sobre otras formas de lectura, considerando los referentes y temaéticas
ensefiadas en las primeras tres sesiones. El objetivo de esta fase se concentra en propiciar un
escenario sereno en el cual los estudiantes entren en contacto con el mundo de la lirica y despierten
en ellos intereses, curiosidades y cuestionamientos sobre el mismo. Asi como lo propone Larrosa
(2003), en la experiencia de la lectura el sujeto debe llenarse de las palabras y llenar las palabras
de é€l, para que se dé este momento de sensibilizacién. A continuacién, se describen de manera

breve cada una de las sesiones que componen esta fase de la propuesta.
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Sesion 1. Siento y reflexiono

Figura4
Disefio sesion 1 en la pagina web
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Nota. Adaptado de MI EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022,
Wix, (https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site )

En la primera sesion de la propuesta se busca que el estudiante logre distinguir sus
sensaciones por medio de recursos sensibilizadores que le permitan explorar emociones frente al
poema planteado. Es asi que, esta sesion es disefiada con el fin de incluir &reas emocionales dentro
de su quehacer académico. De hecho, considerando lo planteado por Acaso (2013) en la educacién
es importante articular lo emocional y lo sensorial con ambitos propios de la academia si el objetivo

es reconciliar lo emocional con lo intelectual en el aula de clase.

Asi pues, “‘Mi experiencia estética’’ inicia con la lectura lenta de un poema recitado por la
docente en formacién para dar mas propiedad y personalizacion a la pagina. El poema sera
escuchado por los estudiantes mientras estos tienen sus 0jos cerrados. Ademas, en esta sesion se


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site
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establecen dos ejercicios; el primero se hara en un Blog donde el estudiante podra compartir sus
impresiones y también leer las de sus compafieros para que, en un segundo momento elabore una
conclusidn frente a su experiencia y cdmo visualiza la experiencia de los demas. Esto, con el fin
de promover en el estudiante el reconocimiento de la subjetividad y posicionamiento del yo que

permite la lectura de poesia (Genovese, 2011)
Sesion 2. Percibo

Figura 5
Disefio sesion 2 en la pagina web

Made with [
VideoShow

Nota. Adaptado de MI EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wikx,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/books).

En esta sesion, prevalece el trabajo entorno a lenguaje figurado, con el fin de introducir a
los estudiantes en la complejidad de las palabras con fines estéticos y que desde alli logren ver su

utilidad en la expresividad (Garcia J. , 2000) Por lo cual, en la pagina se encuentra un video


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/books
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explicativo con las principales figuras retdricas que se trabajaran a lo largo de la propuesta. En esta
sesion se consideran y se retoman dos sentidos que en ocasiones se obvian en los espacios escolares
segun Acaso (2013), el gusto (en términos emocionales y perceptivos) y el oido que permite

percibir lo poético en el recorrido de la lectura.

Teniendo en cuenta lo anterior, se presenta una cancion y un poema recitado por su autor,
donde se le solicita al estudiante discernir similitudes en cuanto a personajes y situaciones
generales en sus narrativas (ambas son de indole melancoélica). Luego de esto, habra un enlace
dispuesto donde el estudiante compartira sus percepciones tanto de la cancion como del poema
recitado en torno a como sintié cada una de las producciones y qué tipo de relacién puede

establecer entre ellas.
Sesion 3. Me dedico un poema

Figura 6

Disefio sesion 3 en la pagina web
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Nota. Adaptado de Ml EXPERIENCIA POETICA [Pégina web], por Diana Parra, 2022, Wix,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-8 )

Como cierre a esta primera fase, se proponen dos ejercicios que potencien un espacio
reflexivoy de creacion poética, intentando regular la carga académica: menos cantidad de


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-8
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gjercicios introduce mas tiempo para reaccionar y reflexionar sobre el descubrimiento del propio
yo en la lectura. Es decir, se crea un espacio respetuoso de las singularidades autonomas de cada

estudiante, en el cual reconozcan y exploren sus propios ritmos de trabajo (Carbonell, 2015)

En esta sesion los estudiantes encontrardn un fragmento del poema Canto a mi mismo, de
Walt Whitman, el cual deberan leerlo junto con unas instrucciones, en las que donde se les indicara
hacer una escritura parecida al poema que leyeron, donde hablen de si mismos. Para ello se les
recomienda utilizar a técnica del pastiche con el fin de facilitar el ejercicio. De manera oral, se
propone la lectura de sus creaciones y aqui sera el primer acercamiento a la exploracion sobre qué

es recitacion, ya desde la oralidad y no desde la escucha.
Fase 2: Recepcion

En esta fase de la propuesta se propone un ejercicio de construccion de sentido, donde se
le permita al estudiante elaborar su vision y saber teniendo en cuenta su vida personal y emotiva,
como resultado de su ejercicio perceptivo. Retomando los postulados de Guzman (1992) quien
define el acto de recepcién como, aquella labor realizada por el estudiante en su papel de lector
“‘por medio de una interpretacion textual en funcion de los aspectos mas ligados a su praxis vital,
y que se integran dentro de su propia conciencia.’”’ (pag. 148); esto, en relacion con la lectura y
busqueda de poemas del gusto del estudiante, la presentacion de producciones literarias de su
posible interés y el acogimiento de otro tipo de lectura a la que conoce habitualmente. Esta fase se
plantea con la finalidad de que, el estudiante tenga la posibilidad de realizar ejercicios de lectura
como una forma de expresion e indagacion del ser; y que, a partir de alli, relacione, contraste e
inquiera con el fin de tomar posicidn respecto a la construccion de significados que ha realizado.
Es decir, se promueve el ejercicio de lectura desde un reconocimiento personal en ella, para

culminar en una apropiacion de la misma.

Asi pues, en esta fase se espera que el estudiante, atendiendo a la interpretacion a la cual
llegd, después de una lectura consciente y lenta (reflejandose en ella) forme una opinién, un sentir,
una vision, que lo posiciona como un lector necesario e indispensable para que el texto cobre
sentido y significado. En esta fase hay una construccion de lo que Jauss (1967) sugiere como
interpretacion apropiadora, por parte del lector; siendo aquel, desde esta interpretacion, quien carga
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de sentido a la obra literaria y la hace ser y existir en el contexto real y actual del receptor. (pag.
73) A continuacion, se presentan las sesiones que componen esta fase de la propuesta.

Sesion 4. Dedico un poema

Figura7
Disefio sesion 4 en la pagina web
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Nota. Adaptado de MI EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wikx,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-3)

Para esta sesion se plantea la busqueda por parte de los estudiantes, de un poema que sea
de su agrado y que les gustase dedicar a algo o alguien mas. El fin de este este ejercicio es suscitar
la lectura recreativa, que si bien, lo hacen porque se les pide, es un buen comienzo para que, a
través de esta busqueda libre, gocen y aprovechen el proceso y el paso a paso para llegar a su
eleccién (Oca, 2011)

En la sesion Dedico un poema, los estudiantes tendran la posibilidad de reproducir un video
explicativo, donde se le daran las instrucciones a seguir con el fin de completar esta actividad.
Como tal, después de realizar una lectura juiciosa y seleccionar un poema pensando en una


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-3

63

persona, mascota u objeto, el estudiante tendra la posibilidad de participar en un foro a través de
la escritura de una carta en la cual explique las motivaciones de su eleccion poética. En este foro
el estudiante tendra la oportunidad de colgar junto con la carta, imagenes, fotografias emojis y
gifts. De manera oral, algunos de los estudiantes compartiran sus producciones epistolares a
manera de cierre.

Sesion 5. Interpreto y concluyo

Figura 8
Disefio sesion 5 en la pagina web
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Nota. Adaptado de Ml EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wix,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-4)

En este caso, se trabaja en torno a la lectura lenta como, ya que permite al sujeto
comprender de mejor manera el poema en su complejidad y por lo que, hacer una lectura detallada
y pausada le permitira aumentar tanto la comprension como un posible placer en su lectura
(Rodriguez, 2018), en tanto que este ejercicio presupone un escenario en el cual el lector pone en

discusion su ejercicio de lectura con sus sensaciones.


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-4
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Asi pues, en esta sesion en un primer momento, los estudiantes encontraran dos videos en
donde se divide el poema a ser leido en esta sesion. La primera mitad del poema es la recitacion
del mismo vy, la segunda parte del poema es representado a través de una cancién de Lisandro
Meza. Més adelante el estudiante encontrara un enlace que lo lleve al poema escrito que
complementara su ejercicio de escucha con el fin de potenciar el ejercicio de lectura lenta sobre el
cual se entra la propuesta. Estos dos recursos de audio permiten generar aquella lectura lenta con
el fin de reforzar en los estudiantes una comprensién mayor y asi, el disfrute de la lectura puesto
que, no leen desde el afan. Finalmente, tendran a disposicion un blog donde podréan postear algunas
imagenes o pinturas que para ellos representen y sinteticen el poema en si.

Sesion 6. Analizo y argumento

Figura 9
Disefio sesion 6 en la pagina web
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Nota. Adaptado de MI EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wikx,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-6)

Para la sesion, se propone desarrollar una recitacion incluyendo la participacion de cada

uno de los estudiantes a través de una lectura guiada y conjunta. Lo anterior, con &nimos de afianzar


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-6
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desde la formacion literaria, la disposicion del texto en el ambito reflexivo, pero también activo en
su lectura (Ballester, 2015). De esta misma forma, se pretende que, por medio de la lectura 'y su
respectivo andlisis, se procure una gestion flexible en el proceso de aprendizaje del estudiante el
cual apoye al desarrollo de su autonomia. (Francesch, 2009).

Para la sesion, dentro de la pagina web, se encontrara el material dispuesto para el ejercicio
de lectura, seguido a esto, habra un recurso visual de una pintura relacionada con la tematica del
poema Yy, un enlace que dirige al estudiante a un Padlet, donde podra escribir sus impresiones
frente a estas dos producciones artisticas expresando sus posibles diferencias y relaciones

considerando su experiencia durante la lectura y la apreciacion de la pintura.
Fase 3: Concretizacion

En cuanto a la fase de Concretizacion, se espera que el estudiante formalice lo aprendido
durante las sesiones anteriores. A través de la reflexion y consolidacion de la experiencia literaria
que se ha alcanzado desde ejercicios con el lenguaje poético y su valor estético en la lectura. De
igual manera, se espera que a través de la comprensién y analisis de figuras retoricas se potencie
una interpretacion poética guiada por el caracter simbdlico del lenguaje. Como lo sugiere Jauss
(1972) llega el momento donde la accién de comprender y producir estéticamente converge. En
este caso, la produccion se da mas hacia la reflexion y posible analisis de las obras leidas; teniendo
la expectativa de gue, el sujeto encuentre un goce experiencial el cual le permita ver la lectura

desde el disfrute y este disfrute entendiéndose desde la liberacion.

En este sentido, la propuesta plantea un escenario didactico donde cada uno de los
estudiantes se identifican de forma individual y colectiva expresando su sentir respecto a la
vivencia en el proceso de lectura. De este modo, la fase, desarrolla proceso de argumentacién que
enriquecen la formacion literaria de los estudiantes a partir de propuestas de trabajo escriturales y
expresivas. Finalmente, se pretende que el estudiante logre consolidar una vision alternativa frente
al trabajo con el lenguaje poético en el marco de la Pedagogia Lenta, que busca rescatar el valor
sensibilizador y ludico de la lectura para convertirla en una préactica significativa, que privilegie el

proceso por encima de los resultados Saneleuterio (2008).
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En esta fase se pretende que el estudiante, a través, no solo del posible agrado hacia algunas
producciones, sino también desde su desagrado, logre categorizar su experiencia para futuras
elecciones de producciones literarias, conociendo ahora, que le gustaria y qué no le gustaria leer,
enriqueciendo asi la lectura recreativa, el placer por leer y sus experiencias lectoras naturales. Asi
pues, se puede hablar de una posible desescolarizacion de la lectura, permitiendo al estudiante
extender aquello que recibe en la escuela a sus ambitos personales en su eleccion de textos; y
pretender asi, a la no fécil tarea de crear futuros adultos lectores o al menos contribuir al inicio de
ello (Cerrillo, 2010). Consecuentemente, se puede afirmar que las construcciones de sentido en la
interpretacion literaria estan estrechamente relacionadas con la formacion en la vision de mundo

y la construccidn personal que desarrolle cada sujeto en sus practicas de lectura.
Sesién 7. Contrasto significados

Figura 10

Disefio sesion 7 en la pagina web
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Nota. Adaptado de Ml EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wix,

(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-6)

En cuanto a esta sesion, se busca un re-afirmamiento de la recitaciony su

conceptualizacion en los estudiantes. Para ello, se retoma esta vez desde la escucha y no desde la


https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-6
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oralidad para constatar y reafirmar su significado y su importancia en las practicas de lectura
poetica. Con el fin de transgredir el tiempo de ensefianza-aprendizaje bajo presion, se propone
retomar el concepto de recitacion a fin de generar un escenario de interpretacion que retome otra
de las habilidades comunicativas y con el fin de disminuir la carga curricular para aumentar la
comprension y el placer en el proceso de aprendizaje (Carbonell, 2015). Igualmente, para
reconocer la interpretacion que cada estudiante da al poema propuesto, se necesita retomar el
concepto de competencia literaria donde dan cuenta de como construyeron un proceso dialégico
entre ellos y el texto (Mendoza, 2010) a través de la expresion grafica de su interpretacion.

En la sesion Contrasto significados, los estudiantes se encontraran con dos grabaciones;
una lectura y una recitacién del mismo texto, en este caso, del poema La muerte de la rosa de
Gabriel Garcia Marquez. Mientras reproducen cada audio tienen inmediatamente el texto para
seguirlo al ritmo tanto de la lectura como de la recitacion. Finalmente, se abre un espacio en la
herramienta Padlet donde construiran la diferenciacion de las dos formas de expresion poética y

las sensaciones que desperto en el estudiante cada una de las grabaciones.
Sesién 8. Construyo y reconstruyo

Figura 11 Disefio sesion 8 en la pagina web

el % “XPERIENClAPOE_T]CA' i

‘e e
-

é{ ' Seslon1 Seslon 2 Seslon 3 Seslon & Seslon 5 Seslon 6 Seslon7 Blog Foro

| na. Imagina cada
nsideres relevante del poema.

Esta casa de espesas paredes coloniales
y un patio de azaleas muy decimononico
hace varios siglos que se viene abajo.
Como si nada las personas van y vienen
por las habitaciones enruina,

hacen el amor, bailan, escriben cartas.

A menudo silban balas o es tal vez el viento
que silba a traves del techo desfondado.

En esta casa los vivos duermen con los muertos, : e 3
imitan sus costumbres, repiten sus gestos Bedis BN \% 3 »
g L (g

y cuando cantan, cantan sus fracasos. &3

Todo es ruina en esta casa,

Nota. Adaptado de MI EXPERIENCIA POETICA [Pagina web], por Diana Parra, 2022, Wix,
(https://dmpm17fm.wixsite.com/my-site/sesi%C3%B3n-7)
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Para esta Ultima sesion se pretende sintetizar cada uno de los momentos de la experiencia de
aprendizaje del estudiante, donde este tenga la posibilidad de relacionar los aprendizajes de las
anteriores sesiones y concretarlo con una ultima actividad. Se retoman nuevamente conceptos ya
trabajados para hacer un refuerzo de lo que Francesch (2009) denomina como estadios en la
construccién de aprendizaje, con el fin de, no tomar todo el tiempo en el aula como la busqueda de
resultados continuos, sino de establecer la importancia de cada uno de los procesos que llevaron a
cierto fruto (Zavalloni , 2011).

Para lo cual, se propone desde la pagina web una ultima lectura de un poema acompariado
de la recitacion. Luego de esto, el estudiante se dirigira a un foro donde a través de la técnica de
escritura del pastiche, debera re-escribir una nueva version del poema sin cambiar su estructura.
La técnica permite cambiar el contenido incluyendo aquellas sensaciones que le produjo el poema
principal dentro de su ejercicio de re-escritura. Resumiendo, el estudiante debe condensar su
experiencia lectora con las sensaciones y percepciones que la autora del poema quiso expresar y
dar cuenta del dialogo generado entre autor-texto-lector (Iser, 1989) a través de una nueva

produccidn poética.

Organizacion y analisis de datos

En el presente apartado se expone la organizacién y analisis de los resultados obtenidos
durante el ejercicio de pilotaje desarrollado con el grado 10-02 en el colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento de la sede A. Dicha sistematizacion y organizacién de los datos son
presentadas de manera cualitativa, descriptiva y analitica. Asi pues, para dar cuenta de dicho
analisis, se tomaron en consideracion las tres fases propuestas: Percepcidn, Recepcion vy
Concretizacion, y las evidencias de trabajo arrojadas en cada sesion. Por lo cual, se desarrollaron
cuatro sesiones aplicadas desde el 30 de agosto hasta el 13 de septiembre del 2022, teniendo en
cuenta los tiempos establecidos por la institucion y el docente titular para su realizacion.

Considerando lo anterior, las tres fases se evaluan y analizan a partir de indicadores de
avance planteados en la Matriz de la unidad didactica, los diarios de campo producto de las
intervenciones realizadas y un instrumento de autoevaluacion en el cual los estudiantes
manifestaron su percepcion sobre la propuesta de innovacion pedagogica implementada en cuanto

a, sus impresiones, opiniones y nueva vision de la tematica trabajada. Consecuentemente, se
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presentan a continuacion los resultados de cada fase y su respectivo analisis contrastando cada una
de las sesiones y los productos de los estudiantes en relacion con el indicador de avance propuesto.

En cuanto a cdmo se concibe en la propuesta la evaluacion dentro de la propuesta de
innovacion, se tiene en cuenta que esta se debe tener un caracter procesual y progresivo, teniendo
en cuenta el avance de cada estudiante durante su participacion en el desarrollo de la misma.

Retomando los postulados de Carbonell (2015) desde la Pedagogia Lenta y Serena, en la
evaluacion debe prevalecer la calidad y el proceso por encima de la priorizacion del resultado y la
estandarizacion del estudiante otorgandole un porcentaje, sin tiempo de reflexionar su transicion
y su paso por aquello que llamoé Francesch (2009) como estadios y momentos. Por lo cual, se
plantea un ejercicio de evaluacion auténtica en la cual se presta mayor atencién a la calidad, que
se diferencia de la calificacion, se toma el error como momento fundamental en el aprendizaje;
Ademas, se tiene en cuenta al estudiante haciéndolo participe de su proceso y la valoracion del
mismo. Asi pues, se entiende la evaluacion autentica como aquella que permite “‘juzgar la calidad
del producto [pero también] las acciones que llevan a realizarlo’’. (Condemarin & Medina, 2000,
pag. 22) Por lo cual, se considera una evaluacion cualitativa que retome los niveles de avance de
los estudiantes en su recorrido y la valoracion que le da él mismo a su formacion académica.

Para este fin, en la propuesta de innovacion se proponen las rabricas de evaluacion, estas
entendidas como ‘‘pautas que ofrecen una descripcion del desempefio de un estudiante en un
aspecto determinado, a partir de un continuo, dando una mayor consistencia a las evaluaciones’’
(Condemarin & Medina, 2000, pag. 122) [a proposito del énfasis en el aprendizaje progresivo del
estudiante]. Asi pues, con el fin de valorar los avances que tengan los estudiantes durante el
transcurso de la propuesta, se implementan cuatro rubricas en algunas de las sesiones, que den
cuenta de los avances en cada punto del desarrollo de la propuesta; se plantea la heteroevaluacion
y la autoevaluacion para lograr diferentes miradas de un mismo proceso. Finalmente, se propone
una rubrica de cierre que busca recoger la impresion de los estudiantes respecto a sus sentires y
percepciones en relacién con la didactica planteada. Para conocer las rubricas con mas detalle ver
Anexo 5.

Resultados y andlisis Fase 1: Percepcion

Segun lo propuesto en el primer indicador de avance, se pretende que el estudiante

reconozca su perspectiva e impresiones frente lo que leyé y escuchd. De acuerdo con los

resultados, 17 estudiantes lograron completar el ejercicio evidenciando una postura frente al poema
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y la cancion presentados. Obteniendo asi que ocho estudiantes manifestaron su preferencia por la
cancion, ya que, no habia una familiarizacién con la lectura de poesia y por lo cual, se hacia méas
facil la lectura e interpretacion de la cancion y “‘es mas pegajosa’’. Del mismo modo, respondieron
que preferian la cancion puesto que, su ritmo era mejor que el ritmo que llevaba el poeta al recitar
su produccion. Por otro lado, nueve de los estudiantes eligen el poema ya que este deja expresar
mejor la informacién y los sentimientos, envuelve en su recitacion porque es lenta y © ‘no se pasa
muy rapido lo que se dice’’ en contraste con la cancion, permite contar una historia que sea corta
y la llena de emocionalidades con ritmo.

En cuanto a sus impresiones sobre ambas producciones, expresaron que la temética era
parecida, que ambas tienen poesia, aunque cada una a su manera, cuentan las dos con el recurso
literario de personificacion y metéafora, suscitan sentimientos y situaciones propias del hombre.
Por ultimo, los estudiantes identifican la lectura del poeta como recitacién porque ‘no es una
lectura normal sin sentimiento’’, €l poeta compone su lectura de emocionalidad y ritmo y lo hace
““como si lo que esta leyendo lo hubiera vivido’’. Por otra parte, cuatro estudiantes afirmaron que
se trataba de lectura y no de recitacion puesto que, el autor ‘‘narraba una historia que le habia
sucedido a otra persona, no utilizaba su cuerpo para leer y no habla de si mismo’’. Para ampliar
los resultados de este ejercicio puede observarse en el Anexo 6 las respuestas de los estudiantes.

Un segundo indicador propuesto para esta fase es que el estudiante Propone una
produccién poética sobre si mismo para ser recitada; 23 estudiantes lograron completar la
actividad y por el caracter mismo de la creacion, solo 12 la compartieron. Como resultado, se
encontraron las siguientes caracteristicas en los escritos: el cuestionamiento de la propia existencia,
la vision de mundo, el posicionamiento del yo dentro de la vida social y el reconocimiento de qué
se ama, qué se quiere, qué se espera y qué se odia de si mismo. A continuacion, se presentan

algunas de las producciones, las demas se pueden ampliar en el Anexo 7.
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Figura 12
Produccién poética de los estudiantes sobre el canto a si mismo

Considerando los resultados, se evidenci6 como los estudiantes hicieron uso de su

apreciacion estética para determinar su percepcion en cuanto al poema y la cancion presentados.
También, compartieron sus respuestas teniendo en cuenta la explicacion e identificacion de
algunas figuras retoricas reflejadas en el poema y desde alli, argumentaron ciertas caracteristicas
que hicieron que eligieran el poema por encima de la cancion. Para una mejor interpretacion de las
dos producciones, fue necesario reproducir cada una dos veces, en cuyo ejercicio los estudiantes
rescatan que la lentitud en la lectura y el acto de re-leer permite una mejor comprension lectora y
asi mismo, posibilita expresar una opinion mas completa sobre sus perspectivas.

Ahora bien, teniendo en cuenta alguna de las respuestas respecto a la recitacién, fue
necesario aclarar después, la diferencia entre recitacion y declamacién enfatizando que en esta
ultima es en donde se utiliza el cuerpo para complementar la expresion, a diferencia de la primera.
Los estudiantes comparten sus impresiones en cuanto a qué les parecio el ejercicio de recitacion y
cémo fue su experiencia con ella; encontrado que, en contraste a lo que se esperaba antes de
realizar el pilotaje (que los estudiantes tomaran la recitacion como una forma de sensibilizar el
momento de la lectura), algunos manifestaron que era extrafia la manera como leia el autor y que
a pesar de sentir lo que este queria transmitir, habia cierta dificultad a la hora de entender lo que
decia; exponian que lo anterior ocurria, porque no estaban acostumbrados a la recitacion.

Del mismo modo, es importante resaltar que, al no estar habituados a la recitacion, los
estudiantes no querian compartir su produccion escrita en donde hablasen de si mismos. Aunque

la finalidad era que recitaran su composicion, se respet6 su decision porque era dificil para ellos
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expresar situaciones, sensaciones y caracteristicas sobre si mismos y esto en algunos casos les
impidié completar el ejercicio.
Resultados y analisis Fase 2: Recepcion

Segun los indicadores propuestos para esta fase se procura que el estudiante primero,
desarrolle una basqueda juiciosa de producciones poéticas identificando lo que quiere expresar
y segundo, Explique y determine el proceso personal y emocional del desarrollo de la actividad;
20 de ellos lograron culminar la actividad dando cuenta de la eleccion de un poema y su uso en
una produccion epistolar. Se encontrd que, los estudiantes dirigiéndose a alguien que eligieron,
justifican la eleccion de la produccion poética y vinculan el poema durante toda su escritura de
dedicatoria. Asimismo, las teméticas seleccionadas por los estudiantes para desarrollar el ejercicio
de lectura y escritura estan entre: dedicatoria para una mascota, a su pareja sentimental, a un
familiar, a si mismos, agradecimiento a personas ausentes, hacia compafieros con humor y
sarcasmo y mensajes de perddn y reconciliacion.

A la hora de compartir su produccion epistolar, los estudiantes no desean leer lo que
escribieron, pero deciden exponer el poema que eligieron y a qué persona se lo dedicaron. Para la
culminacion de la actividad, se abre un espacio de dialogo en donde tienen la posibilidad de
expresar su experiencia tanto en la busqueda de poemas, como a la hora de escribir una carta
evidenciando el porqué de su eleccion. Expresan que es una actividad liberadora, un espacio donde
se permite pensar en ellos como sujetos sintientes ‘‘gue pasan por muchos sentimientos y
emociones que no se tienen en cuenta en lo que se ensefia’’ ademas, comentan a manera de
reflexion y recomendacion, articular progresivamente en la ensefianza de literatura y lengua
castellana, la emocionalidad y los intereses de ellos, puesto que ‘‘se aprende de mejor manera
cuando se incluye al que estd aprendiendo’’. Finalmente, los estudiantes permiten fotografiar su
escrito, unos manifestando que querian quedarse con ellos y algunos deseaban regalarselo a la
persona. Por lo cual, a continuacidn, se presentan algunas de las producciones, para ver las demas,

dirigirse al Anexo 8.



Figura 13

Produccion epistolar de los estudiantes
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De acuerdo con los resultados, se evidencid que los estudiantes les agradaron el desarrollo
de la sesion puesto que la eleccidn del poema era libre, y la escritura de la carta les motivaba a
realizar el ejercicio, teniendo en cuenta que se trataban temas de su interés. Hubo una buena
disposicion por parte de ellos durante la primera parte, no obstante, cuando se les invitaba a
compartir de manera voluntaria sus producciones epistolares con los demas compafieros,
expresaban el deseo de no hacerlo por la carga personal que tenian. Por lo cual, se respeta esta
decision y para continuar con la actividad, proponen recitar el poema y comentar a quién se lo
dedicaron. Aunque les daba verguienza realizar el ejercicio de recitacidn, algunos intentandolo, lo
lograron (y a diferencia de lo que se pudiese predecir) hubo un recibimiento respetuoso de los
demas compafieros cuya consecuencia fue, que los demas se animaran a compartir el poema de su
eleccion.

Ademas, se invita a los estudiantes a compartir como vivieron en términos emocionales y
personales cada proceso de la actividad. Percibiendo que, a pesar de que para ellos es un proceso
con dificultades en cuanto al hecho de compartir en la academia &mbitos personales por temor a
burlas, reciben muy bien este tipo de ejercicio y hay una mayor concentracion en realizarlo que
cuando no se tiene en cuenta temas de su interés. Finalmente, los estudiantes no solo aportan su
proceso emocional en la realizacion del ejercicio, sino que también comienzan a proponer y a
sugerir que, para la clase, se tengan mas en cuenta sesiones de este tipo porque, aunque les cuesta
la expresion oral, reconocen que se sienten mas interesados por la clase cuando el ambito personal

y emocional esta presente. Finalmente, se evidencia con sus comentarios, que hay temor al
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compartir con los demas sus sentimientos y pensamientos puesto que no estan habituados a ello y,

llega a ser un tanto incomodo para ellos, pero aun si, deciden intentarlo.

Resultados y andlisis Fase 3: Concretizacion

Conforme a los indicadores propuestos para esta fase, se espera que el estudiante
identifique posibles similitudes y/o diferencias entre los dos recursos expuestos en cuanto al
concepto de recitacion y de lectura y aporte su experiencia en relacion con el ejercicio propuesto.
Asi pues, se evidencio que 20 estudiantes lograron culminar el ejercicio dando cuenta de su postura
frente al concepto de recitacion y lectura por medio de la argumentacion de sus respuestas.
Primero, se encuentra que nueve estudiantes prefieren la recitacion argumentando que hay una
mayor expresion y transmision de sentimientos, ‘“‘es mds agradable de escuchar’’, contiene mas
pausas lo que hace que ‘‘Ilene de mas sentido el poema’’, tiene un ritmo constante y su musicalidad
suscita un ambiente comodo y le da sensibilidad a la lectura del poema y aun mas, ‘‘porque lo
recita una mujer’’. En cuanto a las sensaciones causadas en los estudiantes de este tipo de lectura
estan la incomodidad, claridad mental, intensidad, interés, comodidad, confianza, calma, aliento,
seguridad, desagrado, tristeza y personalizacién en tanto se sentian parte del poema.

Como segunda instancia, nueve estudiantes expresan que prefieren la lectura
principalmente porque es mas facil de interpretar lo que se esta leyendo, se presta mayor atencion
a lo que se dice que a lo que se siente y esto hace que sea ‘‘mds entendible’’y “‘suena mejor’’, €S
una lectura contundente y “‘mds limpia porque la recitacion hace confusas las palabras’’, N0 €S
una lectura refinada en comparacidn con la recitacion e incita a una sensacion de calma porque la
recitacion ‘‘suena a iglesias u obras de teatro antiguas que no llenan’’. COMO sensaciones
principales suscitadas en los estudiantes sobre la lectura se encuentran la tranquilidad, neutralidad,
concentracion, inseguridad, aburrimiento y confusion. Solamente un estudiante manifiesta que
tanto la lectura como la recitacion son iguales, y solo hay diferencia en que la primera no es
acompafiada de musica, mientras que la segunda si.

Como ultima actividad se propone realizar un dibujo que represente al poema, como
resultado se ve la significacién que hay sobre la transicion de la vida a la muerte y el
cuestionamiento de la misma. Algunos de los escritos se muestran a continuacion, para ver la

totalidad, dirigirse al Anexo 9.
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Figura 14
Argumentacién de los estudiantes sobre comparacion de recitacion y lectura
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Teniendo en cuenta lo anterior, se percibe que hay un balance entre las preferencias en
lectura y recitacion, asi como las sensaciones suscitadas por cada una varian entre positivas y
negativas. Por lo que respecta a la vision de recitacion, en general se puede afirmar que la razén
por la que hay més dificultad al entender este tipo de lectura es porque no hay una familiarizacion
con ella, pero en contraste con la primera sesion piloteada, se ve como el proceso de
acondicionamiento a través del uso constante de este tipo de recurso haria que su percepcién
cambiara y su nivel de interpretacion mejorara. Asi mismo, los estudiantes resaltan la finalidad
principal de la practica de recitacion que es sensibilizar la lectura a través de la transmision de
sensaciones y emociones Yy, la utilizacién de la lectura pausada para llegar al detalle.

En contraste, se puede observar como la otra mitad de los estudiantes prefiere la lectura
usualmente utilizada en el aula de clase, principalmente porque a la hora de comprender lo que se
esta escuchando es mas facil. Por lo cual, para ellos la lectura es una manera directa y concreta de
comunicar lo que se quiere decir y esto hace que, aunque no se transmitan sentimientos, optimice
la interpretacion de las palabras sin ser adornadas con la musicalidad que, para ellos, desvia la
atencion del oyente y lector. De manera general, se puede observar que aquellos que prefieren la
lectura habitual, también reconocen que, aunque haya dificultad al entender el poema en la

recitacion, esta hace que la experiencia lectora sea mas humanizadora en términos sensibilizadores.
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Triangulacion de informacion: Resultados encuesta final de autoevaluacion (percepcion de
los estudiantes)

Este instrumento se realizd con el fin de recolectar la percepcion que tuvieron los
estudiantes durante el pilotaje de la propuesta de innovacion. Para la elaboracion de la encuesta,
se tuvieron en consideracion tres categorias de analisis: las sensaciones e impresiones de los
estudiantes con respecto a los ejercicios propuestos durante las sesiones, consideraciones que
emergieron de ellos sobre la lectura poética en escenarios extracurriculares y finalmente, visiones
sobre la lectura sensibilizadora en el contexto escolar. Teniendo en cuenta lo anterior, en este
apartado se presentan los resultados de la encuesta final de autoevaluacion, a través de las tres
categorias descritas las cuales fueron trabajadas a partir de tres bloques de preguntas abiertas.

El primer bloque de preguntas que hacian referencia a las sensaciones que produjeron en
los estudiantes participar en la propuesta son las siguientes: ¢Considera que el disefio de la
propuesta fue llamativo y apropiado?, ¢Las instrucciones de las actividades fueron claras y
precisas para su desarrollo? y Después de hacer parte de la propuesta, ¢considera que la lectura

de poemas es importante para su formacién escolar?

Entre las respuestas obtenidas los estudiantes manifiestan que cada una de las sesiones
fueron llamativas considerando la oportunidad de participacién en ellas, ademas que hubo claridad
en las instrucciones antes y durante el desarrollo de cada actividad; asi mismo expresan que las
actividades propuestas fueron ‘‘innovadoras y entretenidas con una temdtica que no se suele
repasar’’, puesto que, la intervencion les permitio recordar tematicas de su infancia, fue interesante
la manera en como se dieron las clases considerando componentes como la tematica y el tiempo
en el proceso de enseflanza-aprendizaje, les dio recursos para aprender a “‘expresarse mds’’ €
identificar diferentes tipos de escritos poéticos. Asimismo, respondieron que la lectura de poemas
es importante para su formacién, en tanto esta ayuda a mejorar la ortografia, ampliar el
vocabulario, a la estimulacion de la imaginacion y la expresion oral (no solo en la materia de

Lengua Castellana); y por lo cual, “‘deberia ser un tema mas tratado’’ en la escuela.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que hubo una buena acogida de la propuesta, los
estudiantes plantean la importancia de la lectura poética como recurso util en la expresion y
proyeccion de impresiones, sentimientos, opiniones, etc., cuya utilidad va mas alla de ser

apropiada solamente en clase de Lengua Castellana. Toman como notable, el hecho de sentirse
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parte de la clase por medio de la oportunidad de participacion que ellos tienen en el desarrollo de
las actividades. Por lo cual, es importante humanizar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
entendiéndose como aquel momento donde se tienen en cuenta emocionalidades, opiniones,
percepciones de los estudiantes, que los lleva a reflexionar, proponer, y argumentar frente a su
aprendizaje reconociendo su parte humana dentro de este ejercicio. Como conclusion se puede
afirmar que, a través de las respuestas de los estudiantes se hace una invitacion a implementar mas

seguido la participacion en los espacios académicos de los que hacen parte.

El segundo bloque de preguntas referentes a como ven la lectura de poesia fuera del
contexto escolar fueron las siguientes: ¢Es importante relacionar la lectura de poesia con otras
manifestaciones artisticas como la musica y la pintura? Y ¢En futuros escenarios cree usted que
seleccionara textos poéticos para acercarse a ellos por gusto y disfrute literario? Asi pues, los
estudiantes afirman que, aunque no les parece necesario relacionar la lectura de poesia con otras
manifestaciones artisticas, seria interesante articularlas en futuras actividades escolares. Ademas,
manifiestan que la muasica (recurso trabajado en el pilotaje), en relacion con la lectura poética
“‘ayuda a tranquilizarnos y a pensar mejor’’ de igual forma sucede en la pintura que “‘es un medio
para representar lo que alguien mas expresa, solo que no se lee, sino se ve’’, como la masicay la
poesia son expresiones artisticas; mientras que otros afirman que no es importante articularla con
otras producciones artisticas puesto que, se crea un ente distractor y delusorio a la hora de
comprender un poema. En cuanto a la segunda pregunta, los estudiantes respondieron que, se
acercarian a textos poéticos sin ser impuestos en la escuela puesto que, la propuesta les permitio
tener un reconocimiento interesante que los motivé a buscar textos como los trabajados en las

diferentes sesiones. Otros manifestaron que no se acercarian o tal vez lo pudiesen hacer.

Retomando las ideas anteriores, se debe resaltar que, el pilotaje de la propuesta propicié un
acercamiento a la lectura poética que como lo expresaron los estudiantes, no habian tenido en la
materia de Lengua Castellana desde que eran nifios. Y que, como consecuencia, este espacio
sugirio traer de vuelta experiencias gratificantes para ellos a través de la lectura de poemas. En
consecuencia, se puede analizar que, a pesar del corto tiempo establecido para el pilotaje, hay una
nueva percepcion por parte de los estudiantes respecto a su iniciacion en la lectura de textos
poeticos con fines de goce, por fuera de las obligaciones escolares. En cuanto a la relacién entre

poesia, musica y pintura los estudiantes reconocen que se vinculan al ser manifestaciones artisticas
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que propician la expresion se sentimientos y emociones. Sin embargo, es sus ejercicios de reflexion
y analisis no lograron establecer vinculos intertextuales porque segin sus consideraciones ‘‘cada
uno tiene su manera de representarlo’” En este punto se considera necesario plantear ejercicios de
lectura poética que implique el desarrollo de habilidades intertextuales que les permitan a los
estudiantes tejer puentes de comunicacién con otras manifestaciones artisticas y desde alli
fortalecer y nutrir los escenarios literarios que conduzcan a la exploracion de la experiencia

estética.

Finalmente, como tercer bloque de preguntas relacionadas con la sensibilizacion de la
lectura dentro del aula se propusieron las siguientes: ¢Cree que es necesaria la recitacion para
sensibilizar la lectura? Y ¢Cree que los ejercicios realizados en clase evocaron alguna emocién
o0 recuerdos en su ejercicio de lectura poética? Entre las respuestas obtenidas se encontraron dos
opiniones: una dirigida a expresar que, la recitacion no es importante a la hora de leer textos
poéticos porque no cambia el poema y su uso no es crucial para trasmitir sentimientos, por el
contrario, puede aburrir. Por otro lado, se encuentra que los demas estudiantes reconocen la
importancia de la recitacion en la lectura de poemas puesto que mejora su comprension, y resalta
su componente expresivo y sensible. Por otro lado, afirman que las actividades realizadas en el
pilotaje suscitaron en ellos ciertas emociones y recuerdos que permitieron sensibilizar su momento

de aprendizaje.

Teniendo en cuenta los resultados de este ultimo bloque, se puede decir que: primero, el
impacto sobre la percepcidon de parte de los estudiantes con respecto al recurso de la recitacion fue
diferente al esperado. Para esta investigacion el ejercicio de recitacion dentro de la lectura poética
implica crear un ambiente sereno, con el fin de atraer la atencion del estudiante sensibilizando su
lectura. Sin embargo, los resultados del pilotaje y la encuesta de percepcidn evidenciaron que este
tipo de lectura no fue bien recibida por la mayoria de los estudiantes. Lo anterior se da porque, en
primer lugar, en los ejercicios de escucha ellos opinaron que resultaba extrafo este tipo de lectura,
puesto que antes no habian tenido la oportunidad de conocer lectura poética desde la recitacion.
Consecuentemente, no lograban comprender lo que era leido por los recursos utilizados en la voz
por parte del recitador para la lectura del poema. En segundo lugar, la actividad de hacer su propia
practica de recitacion no fue posible culminarla, considerando que al no estar interiorizado este

concepto a lo largo de sus clases de Lengua Castellana, habia timidez por parte de los estudiantes,
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y esto produjo un ambiente irrisorio y de incomodidad en ellos. Aunque la vision sobre el concepto
de recitacién cambid a lo largo del ejercicio de pilotaje, se debe evidencié la necesidad de vincular
més este tipo de lectura al contexto escolar para mitigar esta sensacion de extrafieza en los

estudiantes.

Finalmente, se percibe que en general, lo estudiantes lograron situar el inicio de lo que
pudiera ser la experiencia estética, en tanto los ejercicios evocaron en ellos emociones de todo tipo
que se vieron reflejadas en los ejercicios entregados y donde ellos tuvieron la oportunidad de
construir y resignificar aquello que leian en relacion con su vida misma. Ahora bien, es necesario
profundizar un poco en los componentes intertextuales que ofrece la lectura poética que permite

desarrollar relaciones con otras manifestaciones artisticas.
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Conclusiones y recomendaciones

En el siguiente apartado se presentan las conclusiones y recomendaciones producto del
desarrollo de la propuesta de innovacion, estas se plantean desde el marco de los objetivos
investigativos planteados al inicio del ejercicio académico. Teniendo en cuenta que el objetivo
general considera Promover escenarios didacticos innovadores apoyados en la Pedagogia Lenta
y la lectura poética, con el fin de propiciar la experiencia estética en los estudiantes de ciclo cinco,
se plantearon unos objetivos especificos que permitieron darle curso a la propuesta. Asi pues,
considerando el primer objetivo especifico que tenia que ver con los principales conceptos tedricos
y didéacticos que permitieron la formulacion de la propuesta de innovacion; la base teorica y
didactica de esta, gird en torno a cuatro conceptos fundamentales que en funcién de cada uno de
ellos, se propuso generar espacios escolares en los cuales los estudiantes desarrollen sus
potencialidades a partir de la lectura lenta y la recitacién, con el fin de explorar el lenguaje poético
(entendido como aquel lenguaje estilizado que va més alla de lo literal y que embellece el discurso)
y de esta manera alcanzar la experiencia estética, la cual provoca un dialogo significativo entre
lector y texto a través de la produccidn de sentido y transformacion subjetiva. Asi pues, el concepto
de recitacion (esta entendida como aquella lectura pausada que es acompafiada por recursos
estéticos para trasmitir emocionalidades) permitio fortalecer la propuesta a través de la creacion
de espacios sensibilizadores donde la vision de lectura y de lenguaje tomaron una nocion estética.
De la misma forma, la lectura lenta, definida como aquel ejercicio lector que permite una mayor
comprension e interpretacion de los textos permitiendo la re-lectura, apoyo la propuesta en el
ambito de establecer entornos humanizadores que se centren en mejorar la comprensién que, a su

vez, permita una reivindicacion del tiempo en la escuela.

Sin embargo, desde el pilotaje desarrollado se observo que en las primeras sesiones los
estudiantes no estuvieron muy familiarizados con el concepto de recitacion puesto que, este tipo
de lecturaresultd “‘extrario de entender’’ y no fue “‘agradable escuchar leer a una persona de una
manera exagerada’’; por lo cual trabajar la recitacion, fue un ejercicio procesual, y en la tltima
sesion del pilotaje la mitad de los estudiantes cambiaron su perspectiva frente al ejercicio
concluyendo que, la recitacion “‘ayuda sensibilizar la lectura’’ y que alli nazca un interés por
utilizarla en algunos de sus futuros ejercicios de lectura porque ‘‘hay pausas que permiten llenar

de sentido lo que se lee y sentir lo que el poema quiere transmitir a quien lee’’. Aunque la otra
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mitad siguié argumentando que la recitacion se les hacia extrafia y confusa, se puede afirmar que
un namero significativo de estudiantes cambid su vision al respecto gracias a que fue trabajada

constantemente en las cuatro sesiones del pilotaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario potenciar espacios escolares que le permitan
a los estudiantes desarrollar ejercicios a través del lenguaje poético explorando aspectos menos
formales de la lectura para dar un enfoque centrado en aspectos emocionales y estéticos. En este
sentido, se plantea la reflexion sobre como este tipo de ejercicios y ambientes se deberian promover
desde los primeros afios de escolaridad en los cuales se les permita a los estudiantes explorar las
diferentes posibilidades que ofrece el lenguaje poético en torno a la recitacion, su consecuente
lectura lenta para el desarrollo y la formacién de una competencia literaria con bases sélidas. Esto
con el fin de convocar al estudiante durante todo su periodo escolar hasta su culminacion, a
familiarizarse con la poesia para que, se consolide una experiencia que le permita formarse y

situarse dentro de la lectura literaria.

De esta manera, tomando en consideracion el segundo objetivo especifico que consiste en
el disefio de una bateria de recursos didacticos con el fin de promover la lectura poética y la
experiencia estética en contextos escolares; es importante mencionar que, en este cambio de la
lectura de poesia formal por la emocional, se deben proponer recursos didacticos que logren
integrar elementos cercanos y personales del estudiante en sus ejercicios de lectura. De ahi la
eleccion de tematicas que fueran de interés para los estudiantes y que estuvieran directamente
vinculadas con una remembranza, su emocionalidad, y el reconocimiento de si mismo y del
entorno proximo. Por consiguiente, se sugiere realizar junto con los estudiantes un trabajo méas
consciente respecto al abordaje de lenguaje poético desde estos elementos para que ellos no sientan
ajenos en los ejercicios de interpretacion y construccién de sentido. Por lo cual, se proponen
recursos didacticos en la lectura poética desde una mirada menos estructuralista y mas enfocados
en la creacion de espacios facilitadores que retomen los sentires y la emocionalidad para promover
la experiencia estética. Como lo propone Petit (2008), en la formacion literaria debe prevalecer la
elaboracidn de una posicion de sujeto sobre una lectura instrumental y formalista que reduce toda
experiencia de lectura subjetiva (pag. 135). Es por esto, que se encuentra la necesidad de renovar
los recursos didacticos con los cuales se plantean las actividades en torno a la ensefianza de la

literatura, y a la poesia especificamente.
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Retomando el tercer y Gltimo objetivo especifico que planteo validar la pertinencia de la
propuesta de innovacion a través de un ejercicio de pilotaje que dé cuenta de su aplicabilidad en
un espacio escolar, permitio observar que la propuesta de innovacion es pertinente para el ciclo
propuesto, porque desde el marco curricular y la caracterizacion de la poblacién focal se ajusté a
las necesidades del grupo focalizado. Durante el ejercicio de pilotaje se observd el interés y
motivacion que despertd en los estudiantes, y en la encuesta de percepcion manifestaron
expresamente la importancia de los ejercicios literarios fundamentados en aspectos contextuales y
cercanos a ellos. Ademas, argumentaron sus sentires y percepciones frente al trabajo realizado,
durante su desarrollo visibilizaron como lectores activos y reflexivos, y finalmente, algo de vital
importancia fue notar como hacian recomendaciones con respecto a las sesiones de pilotaje en
relacion con las clases de Lengua Castellana que han cursado a lo largo de su paso por la escuela.
No obstante, se puede determinar que hay unos limitantes pedagogicos teniendo en consideracion
las experiencias en el pilotaje, con referencia a la irrupcion con los habitos de lectura que han
consolidado los estudiantes durante su paso por la escuela. De ahi, que esta propuesta de
innovacion plantee la necesidad de trabajar en aspectos dentro de la formacion literaria en relacién
con el desarrollo de ejercicios conscientes de lectura, que creen ademas la oportunidad de propiciar
entornos reconciliadores, reflexivos, significantes y vinculantes con la vida misma de los
estudiantes. Por lo tanto, es preciso crear un habito lector de forma progresiva que les permita
acercarse a la lectura de una forma menos formal y apartada de su contexto, y acceder al lenguaje
poético de una manera mas sensorial. Lo anterior, reafirma el caracter innovador de esta propuesta,
en la medida en que se propone una forma distinta de lectura a la convencional donde se retome la
parte individual e interior del estudiante con el fin de fortalecer su formacion literaria.

Finalmente, se puede afirmar que aquella contextualizacion hecha inicialmente a
través de componentes curriculares y tedricos, contrasta con lo observado y documentado en la
practica pedagogica. Asi pues, se puede discutir la manera en como la identidad y el aprendizaje
se da segun Piaget y Erikson descritos por Woolfolk (1999), argumentando que estos dos
componentes no se dan de formar lineal ni automatica, y aun mas, como lo propone (Francesch,
2009) no hay una linealidad en todos los sujetos, sino por el contrario, cada sujeto pasa por

diferentes momentos, sus ritmos no son los mismos asi como no lo es su proceso de aprendizaje.
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Anexos

Anexo 1. Formato de caracterizacion.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadera de sducadores

Caracterizacion de estudiantes 10-02 Colegio Domingo Faustino Sarmiento para la propuesta: Poesia y
experiencia estética: recurso diddctico para el leer por placer.

Por favor lea atentamente y responda cada una de las siguientes preguntas.
Edad:

Género:

Anos dentro de la Institucion:

Localidad en la que habita:

Aficiones:

A R N e

Anexo 2. Prueba diagndstica.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Ejercicio de diagndstico frente a la lectura de producciones literarias desde la experiencia

1. Describa su experiencia frente a las practicas de lectura durante su vida.

2. (Qué autor(es) de poesia conoce?

3. ;Recuerda el (los) titulos de algin poema que le guste? Mencionelos

4. (Qué tipo de producciones literarias le gusta leer?

5. (Recuerda haber trabajado algunas figuras retoricas cuando se acerco a la lectura de poemas?
Mencionelas

6. (Qué utilidad o importancia considera que tiene la lectura de poemas?
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Anexo 3. Formato y ejemplo de Diario de campo.

Institucion: Diario pedagogico No: 3
Colegio Técnico Domingo Faustino
Sarmiento (IED)

Docente en Diana Marcela Parra Martinez

formacion:

Fecha:
30/08/22

Curso:
10-02

Docente Javier Pérez Garcia

facilitador:

Agenda de la sesion

Primer pilotaje (Sesion 2: Percibo)

- Presentacion de dos recursos audiovisuales

- Conversatorio sobre impresiones con respecto a lo leido y
escuchado

- Tiempo para conclusiones y opiniones

Objetivos de aprendizaje

Presentar escenarios poéticos que susciten el reconocimiento y la
experiencia reflexiva en los estudiantes.

Descripcion de las
actividades desarrolladas

Primero, se les da la instruccién a los estudiantes de cerrar sus ojos y
prestar mucha atencién. Se presentan dos recursos audiovisuales:
una cancién y un poema recitado por su autor. Los estudiantes
reconocen que no entendieron el poema, asi que, se proyecta por
segunda vez la recitacion del poema. Después, a través de unas
preguntas guia, los estudiantes responden impresiones y sentires
frente a su impresidn al escuchar estos dos recursos. Principalmente
se encuentra cierta apatia al estilo de lectura del autor puesto que, los
estudiantes afirman que no estan acostumbrados a este tipo de
lectura (recitacidn). Las preguntas se contestan de manera escrita.
Finalmente, y de manera ora, los estudiantes comparten sus
opiniones frente al desarrollo de la sesidn y como se sintieron
desarrollando la actividad.

Preguntas orientadoras
o problematizadoras
(preguntas que nacen de
la observacion y nutren
futuras intervenciones y/o
analisis)

¢ De qué manera se puede incorporar la recitacidn como habito en la
clase de Lengua Castellana?
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Anexo 4. Formato de planeacion de la secuencia didactica.

i Siento y reflexiono
SESION 1
OBJETIVO Promover escenarios humanizadores que les permita a los estudiantes desarrollar
ejercicio de reflexion en torno al poema recitado y su incidencia.
SUBCATEGORIAS A FORTALECER Lenguaje poético
DESARROLLO DE LA SESION INDICADORES DE PRODUCTO | RECURSOS
AVANCE
Sensibilizacién y adecuacién: Se les pide a los Escucha atentamente y Taller (Blog)
estudiantes cerrar sus 0jos y evitar cualquier ente coopera respetuosamente en el
distractor para, seguido a esto. presentarles un poema ejercicio.
recitado por la docente en formacién que tendrd
melodia de fondo. Fragmento del poema: A la memoria
de Josefina de Guillermo Valencia
Desarrollo y apropiacién: En un blog, los estudiantes Desarrolla el ejercicio de
deben escribir sobre sus impresiones respecto al poema escritura propuesto con el fin
escuchado con las siguientes preguntas guia: de expresar sus impresiones y
percepcion frente a la
:Crees que se escucha mejor un poema cuando hay actividad presentada.
melodia de fondo? Argumenta tu respuesta
Mientras tenias los ojos cerrados, jqué imaginaste en
tu cabeza? Describelo https://dmpm17fm wixsite.com/my-
site
;Pensaste en alguien o recordaste algin momento de tu
vida en relacion con el poema?
Reflexién: Los estudiantes comparten de manera oral su Reali : i
ealiza consideraciones
experiencia en esta actividad respondiendo a ;Qué finales. ya sean personales o
;o s 9 ; generales alrededor del
sentimientos despertaron en ti a oir el poema?, ;Qué ejercicio.
opinas frente a lo que dice el poema?
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SESION 2

Percibo

OBJETIVO

Presentar escenarios poéticos que susciten el reconocimiento y la experiencia reflexiva en los estudiantes.

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Competencia literaria, Lenguaje poético. Lenguaje figurado.

DESARROLLO DE LA SESION

INDICADORES DE
AVANCE

PRODUCTO

RECURSOS

Sensibilizacién y adecuacién: Se le
presenta al estudiante un video explicativo
que lo guie sobre las figuras literarias a ser
tenidas en cuenta, ya que apareceran en los
poemas propuestos. Se da una breve
explicacion sobre cada figura con un
ejemplo ilustrativo.

Se propone que el estudiante escuche una
cancién acompadada de la lectura de su
letra.

Cancién: Los guaduales de Silva y Villaba

Seguido a esto, se presenta a los estudiantes
un poema recitado por el autor del mismo.

Poema: LI-PO de Raul Gémez Jattin

Escucha y lee atentamente
el material presentado.
Reconoce su perspectiva e
impresiones frente a lo
que escucho.

Desarrollo y apropiacién: A partir de la
interpretacion de estos dos elementos
poéticos, se plantea un conversatorio, donde
se construya colectivamente
interpretaciones y opiniones con respecto a
lo leido y escuchado.

Para esto, se propone los siguientes
interrogantes que seran presentados a los
estudiantes en el dispositivo tecnolégico (Se
puede realizar el ejercicio de manera oral o
en el Padlet destinado para compartir sus
ideas, o ambos):

® ;Qué papel crees que cumple la
musicalidad tanto en el poema
como en la cancion?

e ;Te identificas con lo que dice el
poema o la cancion? Argumenta tu
respuesta

® ;Hubieras percibido de la misma
manera el poema s no hubiese sido
recitado? ;Por qué?

Participa activa y
conscientemente en el
conversatorio comentando
su impresidén, apreciacién
v sentir. Asi como
también complementa,
contrasta y/o hace
anotaciones sobre las
ideas de sus compafieros.

Reflexién: Se da un espacio de opinién
donde se concluyan momentos, sentires y
demads percepciones en la clase de manera
oral.

(Para la siguiente sesion, el estudiante
debe llevar alguna imagen, pintura,
objeto, etc. Que lo represente y/o muestre
quién es él)

Propone una conclusion sobre la
actividad donde se vea marcada
tanto su perspectiva, como su
sensacion (agrado, desagrado.
etc.) respecto a cémo vivid y
entendid la clase.

https://dmpm17fm wixsite. com/my-site
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SESION 4

Dedico un poema

OBJETIVO

Permitir un entorno participativo en el cual los estudiantes desarrollen ejercicios de

indagacién e identificacién de expresiones artisticas con las cuales se sientan identificados.

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Lectura recreativa, Lenguaje figurado

DESARROLLO DE LA SESION INDICADORES DE PRODUCTO RECURSOS
AVANCE
Sensibilizacién y adecunacién: En esta sesion, los Explora y precisa https://dmpm17fm wixsite com/my-site
estudiantes tienen la posibilidad de buscar un elementos personales
poema que les llame la atencion y que hable sobre para el desarrollo del
alguna experiencia que hayan vivido. ya sea la ejercicio.
muerte de algin ser querido. un amor platénico. el
primer amor, la familia, etc. Cabe aclarar que, Carta

dependiendo de las circunstancias como el tiempo o
falta de herramientas de bisqueda. quedara a
decis16n del docente, si los estudiantes buscan el
poema dentro de un espacio de la clase, o llegan a la
sesion con el poema ya seleccionado desde casa.

Desarrollo y apropiacién: Después de tener el
poema escogido, se propicia un espacio de reflexion
donde los estudiantes den cuenta del porqué de su
eleccidn, cuya reflexidén girard en torno a una
intencion, una tematica, etc.

Después. se le pide al estudiante que escriba, en un
foro. una carta a la persona a quien le dedicaria el
poema seleccionado. diciéndole los motivos por los
cuales le dedica ese poema. .

Desarrolla una
busqueda juiciosa de
producciones poéticas
identificando lo que
quiere expresar.

Reflexion: Se da un espacio para que algunos de
los estudiantes lean sus producciones epistolares
con el fin de que cuenten su experiencia
desarrollando el ejercicio.

Explica v determina el
proceso personal y
emocional del
desarrollo de la
actividad.

Heteroevaluacién: https://docs.google. com/document/d/1q917Q L37Ek7kiFL. 9hndR6zupEyGH4gICFrObHY Cml/edit?usp=sharing
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SESION 5

Interpreto y concluyo

OBJETIVO

Propiciar un entorno de expresion y participacion en los estudiantes a través de la identificacion de dos

maneras artisticas de representar el poema.

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Competencia literaria, Lenguaje figurado. Lectura lenta

DESARROLLO DE LA SESION INDICADORES DE PRODUCTO RECURSOS
AVANCE
Sensibilizacién y ad i6n: Se presenta Escucha y lee atentamente el
a los estudiantes un fragmento del poema material presentado.
La gran miseria humana de Gabriel Taller (Blog) https://dmpm17fm wixsite.com/my-site

Escorcia Gravini. recitado por la docente en
formacién.

Después se presenta el mismo poema con
otro fragmento, a través de la cancidén
titulada La Miseria Humana de Lisandro
Meza.

Se dispondré en el artefacto tecnoldgico de
un enlace donde esta el poema completo
con el cual el estudiante leerd mientras
escucha cada produccion.

Se inicia con una pregunta guia para que
den cuenta de las dos formas en las que se
presenta el poema:

i Qué versidn prefieres? ;Por qué?

Se invita al estudiante a que participe de
manera oral para responder esta pregunta.

Reconoce su perspectiva e
impresiones frente a lo que
leyd y escuchd.

Papel

Lapiz. colores y esferos

Desarrollo y apropiacién: Se da la
instruccion a los estudiantes de buscar, ya
sea una imagen, una cancioén o un fragmento
de esta, una pintura o cualquier tipo de
expresion artistica que se relacione con el
poema leido anteriormente y su relacidon con
la propia interpretacion. También, pueden
realizar un dibujo en sus cuadernos que dé
cuenta de ello.

Reflexién: Posteriormente, deben colgar ya
sea el link o el fragmento, o la imagen en un
blog dispuesto en la pagina. justificando su
eleccion. Blog donde ademas, tendran la
oportunidad de ver las producciones de los
demads compafieros

Propone una conclusioén
sobre la actividad donde se
vea marcada tanto su
perspectiva, como su
sensacién (agrado,
desagrado. etc.) respecto a
coémo vivid y entendid la
clase.

Heteroevaluacion: https://docs.google.com/document/d/1q917Q L37Ek7kiFL 9hndR6zupEyGH4gICFrObHY CmVedit?usp=sharing
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SESION 6

Analizo y argumento

OBJETIVO

Propiciar un espacio sensibilizador a través de la exploracion de pensamientos a la

hora de expresar con sus voces.

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Recitacion, lenguaje figurado, Lectura lenta.

DESARROLLO DE LA SESION INDICADORES DE PRODUCTO | RECURSOS
AVANCE
Sensibilizacién y adecuacién: En esta sesion se les presenta Participa de buena gana

a los estudiantes un poema titulado ‘Dia de difuntos’ de José
Asuncidn Silva (que se encontrard en la herramienta
tecnoldgica propuesta para el acceso de todos). La manera en
cémo se desarrolla la lectura del poema es de forma conjunta
v oral. es decir. serd una lectura guiada por el docente quien
empezara leyendo un primer fragmento (o estrofa(s)) para
luego. dar la palabra a ciertos alumnos con el fin de continuar
con la lectura de poema hasta terminarlo (tomando las pausas
que sean pertinentes para aclarar vocabulario desconocido).
Este ejercicio de lectura debe ser pausado y consciente, no se
debe afanar a los estudiantes a que lean por leer. sino que
entiendan y reflexionen a partir de lo que estan leyendo.

en la actividad de
lectura conjunta.

Desarrollo y apropiaciéon: Posteriormente, se les muestra
una pintura titulada San Francisco de Borja y el moribundo
impenitente, de Goya (destinada en el artefacto tecnolégico) y
deben escribir en Padlet las similitudes de la pintura con el
poema, como se ve reflejada la vida de los vivos. la muerte de
los muertos, etc.

Analiza y compara las
dos producciones.

Reflexién: El estudiante debe contar su experiencia a la hora
de encontrar similitudes, ademas debera responder si para él o
ella. hay cierta conexién con la pintura y la poesia en general

(st conocen otro ejemplo).

Reflexiona frente a los
dos tipos de
producciones artisticas y
como las compard.

https://dmpm17fm wixsite. com/my-
site




93

SESION 7

Contrasto significados

OBJETIVO

Establecer momentos de reflexion v analisis para afianzar

conceptos en los estudiantes.

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Lenguaje poético, Lenguaje figurado, Lectura lenta

DESARROLLO DE LA SESION

INDICADORES DE AVANCE

PRODUCTO

RECURSOS

Sensibilizacién y adecuacién: Se exponen
dos recursos audiovisuales: Un poema que
es leido s ninguna emocionalidad o
intencion de trasmitirla, y el mismo poema
siendo recitado. (este contenido estard
disponible en el dispositivo tecnolégico)

Mientras escuchan cada produccidn, tendran
a la mano el poema para ser leido
simultaneamente.

Poema: La muerte de la rosa de Gabriel
Garcia Marquez

Lee v escucha de manera
consciente y analitica el material
presentado por el docente.

Desarrollo v apropiacion: Se propone a los
estudiantes que, con sus propias palabras
definan “lectura’ y ‘recitacidén’. Para esto, se
dispondrd un Padlet.

Identifica posibles similitudes y/o
diferencias entre los dos recursos
expuestos.

Reflexién: Se abre un espacio de reflexion
(en el mismo Padlet) en torno al ejercicio
presentado con la pregunta guia: ;Qué
sentimientos despertd en 117

Aporta su experiencia en relacidon
con el ejercicio propuesto.

dmpm 1 7fm wixsite com/my-

site
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SESION 8

Construyo y reconstruyo

OBJETIVO

Suscitar un ambiente de reflexién a través de la creacion e imaginacién del estudiante

donde €l y ella re-escriba

SUBCATEGORIAS A FORTALECER

Competencia literaria, Lenguaje figurado, Recitacién, Lectura lenta

DESARROLLO DE LA SESION

INDICADORES DE
AVANCE

PRODUCTO

RECURSOS

Sensibilizacién y adecuacién: Se leera de manera
individual el poema llamado Patria de Maria Mercedes
Carranza que estara en el artefacto tecnoldgico el cual
llevara su respectiva recitacidon. Después. se le pide a los
estudiantes, identificar todo aquello que crea relevante
del poema y que a través de esta identificacién, busque
palabras desconocidas para su completa comprension.

Lee individualmente la
produccion literaria y da
cuenta de su
comprension.

Desarrollo y apropiacién: Luego, el docente da como
instruccidn re escribir el poema con palabras que el
estudiante quiera utilizar. con ideas que surgieron de la
primera parte de la sesion. El poema debe tener la mayor
musicalidad posible y que se refleje aquello que los
estudiantes consideraron mas relevante.

Idea una escritura
poética basada en el
poema anteriormente
leido, cuidando no perder
la idea principal.

Reflexion: Finalmente. después de postear su producto
en el foro destinado. se escogera a algunos de ellos para
que reciten su poema y que otros compafieros tengan la
oportunidad de expresar qué sensacion les suscitd tanto la
manera en coémo fue leido el poema, como el poema
mismo.

Comparte su produccion
y presta atencion frente a
las demas.

Re-escritura del
poema y
participacion

https://dmpm17fm wixsite. com/my-
site

Autoevaluacién: https://docs.google.com/document/d/1ThQn 5S3LYDhMI{SIOAoYMiHCV3YYcentMlyMqO32gb8co/edit?usp=sharing
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Autoevaluacion Sesién 3: Me dedico un poema

Realicé un ejercicio consciente de la
lectura de los poemas de ejemplo

SI

NO

Creé un poema hablando de mi mismo
tomando como referencia los ejemplos.

Participé v s1 no, respeté la intervencion de
mis demas compafieros

Hice uso del tiempo adecuada v

provechos amente

Observaciones:

Autoevaluacién Sesién 8: Construyoe v reconstruyo

SI

comprenderlo en su totalidad.

Hago una lectura consciente del poema con el fin de

sensaciones con las de la autora.

Realizo un proceso de re-escritura del poema articulando mis

la reconstruccion del poema.

Hago el gjercicio de recitacion para compartir mi resultado de

Observaciones:
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Heteroevaluacién Sesion 4: Dedico un poema

Indicadores de logro

Lo logra

Debe mejorar No lo logra

Presenta un poema de su eleccion tras

Observaciones y recomendaciones

una bisqueda juiciosa del mismo.

Escribe una produccion epistolar,
describiendo el porqué de su eleccion,
cuva reflexion girara en torno a una
intencidn. una tematica, dirigido a
alguien o algo.

Comparte sus impresiones sobre el
desarrollo del ejercicio.

Valoracién:

Heteroevaluacién Sesién 5: Interpreto y copcluyo

Indicadores de logro

Lo logra

Debe mejorar No lo logra

Presta atencion al material presentado,
respetando el espacio de lectura del
poema.

Observaciones v recomendaciones

Realiza una bisqueda juiciosa de una
imagen, pintura, cancion, etc. Para
representar el poema leido

Argumenta su eleccion dejando ver su
perspectiva e impresiones en esta

representacion elegida

Valoracion:

Anexo 6. Respuesta de los estudiantes sobre comparacién entre la cancion y el poema recitado.
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Anexo 7. Produccion poética de los estudiantes sobre el canto a si mismo

Qo que siempre me he preg
el momento no he podido respond
Talvez nunca lo sepa o talvez en alga
de mi vida lo logré descubrir
Hasta el momento solo se que quiero v
experiencias disfrutar verdaderaments
vida y no preocuparme si hago las cos

o no
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Anexo 8. Produccion epistolar de los estudiantes
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Anexo 9. Argumentacion de los estudiantes sobre comparacién de recitacion y lectura.
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